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Pau a Palestina. Pau a Israel

Gueto, genocidi, camp de concentracid, terror, fonamentalisme, extermini, holocaust, etc. sén
conceptes creats al segle XX per intentar explicar fets i esdeveniments colpidors i condemnables
com la persecucié i extermini del poble jueu, i d’altres minories, pels nazis. Sén conceptes, pero,
que malgrat el temps transcorregut no han perdut vigéncia i podrien aplicar-se, i de fet sén moltes
les persones que els apliquen, a la situacié que es viu a I’Orient Mitja, a Israel i a Palestina. Les
imatges que ens arriben de I'ocupacié de ciutats palestines de Cisjordania pels tancs i 1’exercit
israelia no tenen res a envejar, salvant les distancies, a les que coneixem de I’ocupacié del gueto
de Varsovia, per exemple, per 1’exércit nazi. Tampoc I'horror dels atemptats suicides dels
fonamentalistes islamics té res a envejar al terror provocat en la poblacié civil mundial per I’ts
indiscriminat de tota mena d’artefactes bel-lics des de la I Guerra Mundial.

Des de I’escola, i des de la concepcié educativa que defensem, hem denunciat la barbarie del
feixisme i del nazisme i 1'ds de la violéncia, de qualsevol tipus de violéncia per resoldre els
conflictes entre persones i entre pobles; hem apostat per la forca de la rad enfront als que actuen
moguts per la raé de la forca; hem cregut que la pau era, és i sera una de les principals finalitats
de la nostra tasca educativa.

D’uns anys encd, perd, sembla que el mén occidental, i també 1’escola, s’hagin anat
insensibilitzant davant els continus brots de violéncia que esclaten arreu del mén i que juntament
amb la pervivéncia de les anomenades «guerres locals», tenen cada vegada més a la poblacié
civil com a objecte preferent del terror i de I’extermini. Les imatges de nens i nenes, de dones, de
persones grans victimes de les accions d’exercits regulars, de guerrillers o de fonamentalistes
que creuen que amb les seves accions canviaran el mén, s6n una constant en els nostres mitjans
de comunicacié de masses, que, sembla, ens han anat convencent de la «normalitat», de la
«naturalitat» d’aquesta mena de situacions.

Un dels reptes més importants de 1’escola del segle XXI és, sens dubte, la formacié d’una
ciutadania democratica. Aquesta ciutadania ha de preparar-se per intervenir en contextos cada
vegada més globalitzats, ha d’aprendre a prendre decisions sobre situacions o problemes que
succeeixen a centenars o a milers de quilometres del seu territori o que es manifesten en el seu
territori perd que les seves causes sén en d’altres. Ha de tenir mitjans per poder frenar tant la
destruccié que els tancs israelians estan duent a terme a Cisjordania, com per fer callar els
racistes que estan creixent de manera alarmant a Europa. La construccié d’Europa ha de
fonamentar-se en la creacié d’una consciéncia democratica que tingui en la pau la seva meta i la
seva utopia.

L’escola catalana, I’escola europea, ha de recuperar i actualitzar 1’esperit de I’educacié per a la
pau i elevar-la a la categoria del principal objectiu educatiu. Davant de 1I’obsessié per la qualitat,
per D'eficiencia, per 1’assoliment d’unes competéncies estandarditzades i poc respectuoses amb la
diversitat, ’educacié en valors com la vida, la solidaritat, la justicia i la pau han de seguir orientant
i guiant el treball diari, la practica educativa. Només d’aquesta manera, possiblement les joves
generacions podran algun dia intervenir eficagment per evitar nous genocidis, i accions violentes
de la duresa i la brutalitat de les que darrerament hem pogut contemplar a Israel i Palestina.
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Historia i fonts orals

Les fonis

Juntament amb el valor testimonial que tota font oral pos-
seeix per ella matéixa, es defensa la necessitat d’emmarcar
etnograficament els processos de recollida de fonts orals per tal
de garantir la seva intel-ligibilitat i I’adequada interpretacio
dels fenomens socials que aquestes il-lustren. Es presta una
atencio especial a la recollida d’un tipus especific de font oral:
I’autobiografia. |

orals i la metodologia

dels relats biografics

Joan J.
Pujadas
Catedratic d’Antro-
pologia Social.
Institut d’Estudis
Avangats.
Universitat Rovira i

Virgili.

En els darrers anys s’ha produit un gran increment de publicacions
sobre la Guerra Civil que, a banda del treball dut a terme pels histo-
riadors continuadament, aporta el testimoni de nombroses veus de
protagonistes d’uns: fets que, durant moltes décades, havien quedat
silenciats. Paral-lelament, fa poques setmanes, el programa de TV3
30 Minuts ens va aportar un seguit de testimonis nous i colpidors so-
bre un tema ocult vinculat a la guerra: el segrest, 1’adopci6 forgada, el
canvi de personalitat i la cruel separacié del seu entorn familiar de
milers de nens petits, fills de victimes, mortes o empresonades, del
bandol republicd a mans dels vencedors. A més de seixanta anys
de I’acabament de la Guerra Civil, alguns dels testimonis van decla-
rar que era la primera vegada que algi els preguntava sobre aquest
assumpte.

No hi ha cap dubte que el segle XX, a Catalunya i a I’Estat espanyol,
ve molt marcat per la.guerrailallarga postguerra. Altres fets rellevants
del segle XX, que handeixat un posit profund en la memoria ciutadana,
sén les migracions interiors des del sud i d’altres zones rurals de
I’interior d’Espanya cap a Catalunya, aixi com les migracions cap a
Europa i les posteriors migracions de retorn. Records de I’Espanya
pobrai aillada del franquisme, que contrasten vivament amb la situaci6é



actual en qué Catalunya i la resta de I’Estat s’han convertit en societat
receptora d’una important immigracié internacional.

A la recerca d’un objecte d’estudi

Cada pais, cada societat, organitza la seva memoria col-lectiva en
relaci6 amb fenomens socials rellevants com els suara esmentats,
referits al seu entorn particular. Paral-lelament, els individus i els grups
organitzen la seva memoria individual en relaci6 directa amb aquests
marcs cronologics col-lectius. Aquesta relacié estreta entre memoria
individual i col-lectiva té una gran importancia metodologica, ja que el
seu estudi conjunt ens permet, d’una banda, trobar contextos socials on
ubicar els testimonis individuals i, de 1’altra, cercar els estudis de cas
en investigacions que tenen per objectiu la reconstrucci6 de la memo-
ria col-lectiva en ambits comarcals, regionals o nacionals. Totes dues
dimensions sén les dues cares d’una mateixa moneda (Pujadas, 1994).

L’ds de fonts orals en el camp de la historia social ha acostat
aquesta disciplina a I’ambit de les ciéncies socials i, molt especialment,
a la metodologia del treball de camp, practicat sistematicament per la
sociologia i I’antropologia social. L s de fonts orals ha obert, d’altra
banda, nous camps de recerca al treball historic, abans limitat per la
utilitzacié exclusiva de la documentacié escrita. Al mateix temps, les
fonts orals proporcionen a I’historiador una riquesa més gran de matisos
en abordar qualsevol tema d’investigacid, tot donant a la gent comu-
na un lloc central en el procés de reconstruccid i interpretacié del pas-
sat (Thompson, 1989).

Cal abordar la utilitzacié de les fonts orals com un recurs metodologic
de primera magnitud, que no és incompatible amb la utilitzaci6 d’altres
fonts documentals, publiques, institucionals i personals. Resulta
especialment interessant tenir en compte tot alld que, seguint la tradicié
de I’Escola de Chicago, va ser anomenat document personal. Es a dir,
I’autobiografia, el diari personal, les col-leccions epistolars, objectes i
estris personals, fotografies i registres audiovisuals. Aquest conjunt
d’elements constitueixen documents en ells mateixos, perd també
serveixen de valuosos auxiliars per contextualitzar i documentar les
rememoracions i el discurs biografic dels subjectes entrevistats en el
marc d’un projecte de recerca (Pujadas, 1992; Plummer, 1989).
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El concepte de font oral és molt general i amaga diferents modalitats
de document. Algunes de les més importants sén autobiografies, entre-
vistes d’orientacié biografica, entrevistes d’opinié i diferents tipus
d’arxius sonors. La técnica de I’ autobiografia va ser molt utilitzada
pel «periodisme de guerrilla», és a dir, per activistes que entenien la
comunicacié com a motor de canvi social (Dunaway, 1995). Recollir
el testimoni de les classes subalternes, dels sectors marginats :per la
societat, era una manera d’impugnar els paradigmes i les visions
dominants. La forma més corrent d’obtenir autobiografies consistia a
encarregar al subjecte que escrivis, ell mateix, el relat de la seva
trajectoria personal. Sovint, perd, quan la persona no estava en
condicions d’escriure, era 1’investigador qui transcrivia el seu relat.
Aquesta modalitat d’obtencié de relats biografics és la que es coneix
com a técnica de les histories de vida.

Sens dubte la generalitzaci6 de les técniques d’enregistrament sonor
ivisual han tingut un paper decisiu en I’increment de registres i d’arxius
biografics, sobretot en les darreres deécades. Cal dir, pero, que
anteriorment, del comencament del segle passat, s’havien constituit
amplis registres biografics dels indigenes nord-americans, material que
va donar lloc auna extensa bibliografia (Pujadas, 1992: 15-26). D’altra
banda, a paisos com Polonia, alguns grans projectes de recerca
utilitzaven com a document basic les autobiografies, recollides a través
de concursos nacionals adregats a sectors concrets de la societat, la
qual cosa va permetre la recopilacié de milers d’autobiografies
(Szczepanski, 1978; Pujadas, 1992). No fa gaire han aparegut a Norue-
ga iniciatives similars (Gullestad, 1996). A Catalunya, el programa
televisiu de TV3 Explica’ns la teva vida va convocar un concurs
d’autobiografies sobre les experiéncies de la Guerra Civil i 1a resposta
va ser extraordinaria, ja que es van rebre més de 700 textos, els quals
van donar lloc al programa televisiu i a la publicaci6é d’un llibre (AADD,
2001).

Existeixen altres moltes fonts orals en el context de la societat
contemporania. Cal tenir en compte que 1’oralitat ha estat 1’element
basic per a la transmissié cultural entre generacions a totes les societats
fins que, al segle XX, s’han creat formes de registre audiovisual que
han permes fixar les tradicions orals i, al mateix temps, difondre-les
molt més enlla del seu ambit grupal estricte. El tractament audiovisual
de les tradicions orals ha estat un dels factors legitimadors de 1’ds de



la narraci6 oral com a text i/o com a document. La transliteracio dels
sabers socials i de les experiéncies individuals és un procés molt
interessant de revaloracié de les tradicions culturals, com també
I’aparici6 d’una nova ideologia diferencialista que ha tendit a
patrimonialitzar les tradicions culturals subalternes. No s’han revalorat
només les tradicions de les anomenades societats «exotiques», sind
també tradicions culturals endogenes (pageses, proletaries, o de sectors
minoritzats), que han estat situades sota el paraigiies conceptual de
sectors populars (Pujadas, 2000b).

Les eines metodologiques

Les fonts orals, com les fonts escrites, cal abordar-les meto-
dologicament com a fextos que necessiten contextos per ser com-
prensibles i convertir-se en documents, és a dir, en peces explicatives,
il-lustratives, testimonials o problematitzadores de preguntes o d’hi-
potesis de treball en una recerca. La contextualitzacio ha de ser,
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doncs, la principal preocupacié per al cercador de fonts orals.
Contextualitzar demana una doble activitat: documentar al maxim el
tema d’investigacié, per establir I’estat de la giiestid, i identificar els
potencials informants amb la precisié més alta possible, a fi de situar-
los en relaci6 amb el problema d’estudi i estar en condicions de
comprendre el biaix dels sentiments, actituds i vivéncies que alberga la
seva memoria.

Establir I’estat de la qiiesti6 d’un problema permet situar una recerca
particular en un context més general per tal que el nostre estudi pugui
fer alguna llum nova sobre aspectes encara no estudiats o sobre
aspectes mal entesos del problema que intentem rebatre. El procés de
documentacié i aprofundiment tematic permet a un equip de recerca
tenir el seu propi punt de vista tedric o interpretatiu sobre un tema.
Posem un exemple d’estudi concret: el contraban. Malgrat que tots
sabem que en arees frontereres, com la pirinenca, aquesta activitat ha
estat una constant al llarg dels segles, hi ha poquissims estudis
monografics sobre el tema. Al mateix temps, als arxius orals de les
recerques pirineistes hi ha referéncies constants al contraban, perd
poques entrevistes focalitzen el tema de manera directa. Es tracta,
sens dubte, d’un tema del qual costa parlar i, sobretot, preguntar. Per
que? Per moltes raons. La principal d’elles, perqué es tracta d’una
activitat il-legal. La gent no vol recon¢ixer, normalment, que ha fet
activitats il-legals. Tampoc no esta disposada a parlar de casos que
afectin coneguts o familiars. I si alg parla d’un vei i en diu que va ser
un contrabandista, es pot comencar a malfiar de les seves intencions.
Com que es tracta d’un assumpte «dificil», del qual 1a gent parla en veu
baixa, ens trobem que la literatura sobre contraban tendeix més a
reproduir mites i llegendes que no pas a fer descripcions objectives.
Avaluar I’estat de la qiiestié d’un tema com aquest ens ha de permetre
formular preguntes i establir hipotesis. També ens ha de permetre
localitzar I’area d’estudi i el tipus d’informants que necessitem.

Identificar els informants esdevé la primera i més important activitat
«de camp». Molt abans de comencar a fer entrevistes hem de prendre
contacte amb la comunitat o regi6 d’estudi. Hem de parlar amb la gent
de manera informal i fer-1i saber quins sén els nostres objectius i les
hipotesis de partida. Hem d’estar disposats a dialogar amb la gent i a
deixar-nos orientar, tot contrastant les nostres preguntes i hipotesis
amb les imatges i visions que ens aporta la gent. També hem d’anar



cercant contactes amb persones que
puguin tenir una informacié directa dels
temes que volem estudiar. Cal entendre
que, sovint, les actituds i reaccions de la
gent davant la preséncia dels investi-
gadors pot ser defensiva i, de vegades,
hostil. Cal tenir paciéncia i no forcar les
situacions. Establir una relacié de
confian¢a mitua i, si es pot, de com-
plicitat demana temps, pero resulta indis-
pensable per garantir la fiabilitat dels
testimoniatges.

Aquesta aproximacio etnografica
ens aporta una primera comprensié dels
fenomens que estem estudiant. Les en-
trevistes en profunditat seran el mitja per
documentar i deixar testimoni audio-
visual del nostre treball, més enlla de
les notes i del diari de camp, que pre-
cedeixen i acompanyen les entrevistes
(Garcia Jorba, 2000). Per a la realitza- &
ci6 de les entrevistes cal tenir presents 2y
tres dimensions: els criteris de selecci6
d’informants, la guia d’entrevista i les técniques de realitzaci6
d’entrevistes.

Pel que fa a la seleccio dels informants, cal tenir en compte una
série de factors: 1) cohort generacional, 2) sexe, 3) lloc de residéncia,
4) estrat social, 5) activitat professional i 6) nivell d’estudis. Les sis
variables, pero, s’han d’operativitzar contextualment. Per exemple, les
cohorts generacionals en un estudi sobre la Guerra Civil hauran de
diferenciar entre la generaci6 que va viure i participar en la guerra en
I’etapa adulta i les generacions més joves, que van viure la guerra com
a infants o que van viure la postguerra, fins arribar a les generacions
més joves, que tenen noticia llunyana dels fets. La variable lloc de
resideéncia ha de diferenciar, si es tracta per exemple d’un estudi
comarcal, entre informants residents a la capital i altres persones
residents a nuclis de poblacié més petits.
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En un estudi sobre contraban, posem per cas, cal fer la distincié
entre els municipis que fan frontera i aquells que estan més allunyats.
La variable estratificaci6 cal que ens permeti diferenciar, com a minim,
entre les persones benestants, els estrats mitjans i les capes més
pobres. L’activitat professional sol ser, també, una variable decisiva.
En un treball sobre contraban caldra diferenciar entre les persones que
havien fet de paquetaires (és a dir, els qui transportaven a peu per la
muntanya mercaderies per compte propi o per encarrec d’altres), i els
empresaris que practicaven un contraban de mitjana o gran escala. Per
als paquetaires constituia una activitat de subsisténcia d’escassa
rendibilitat; per als altres podia significar una activitat lucrativa a gran
escala. Hi ha d’altres tipus de persones vinculades al mén del
contraban: els carrabiners, els delators i els compradors de les
mercaderies de contraban. Cal fer, en cada cas, una tipologia especi-
fica, que permeti abastar les experiéncies i punts de vista relacionats
amb el tema d’analisi (Pujadas, 1992: 59-65).

Les guies d’entrevista o qliestionaris son instruments ad hoc al
servei dels objectius de cada recerca. No hi ha manera de donar uns
elements generals que serveixin per a qualsevol recerca. Com a criteris
basics, cal tenir presents uns elements indispensables. Primer, cal fer
una fitxa introductoria amb el maxim de dades identificadores de
I’informant. Aixd no esta en contradiccié amb el manteniment de
I’anonimat de cada persona, si aixi s’estableix al comencament de
I’entrevista. En segon lloc, cal abordar, de 1a manera analiticament més
detallada, tot el conjunt d’aspectes relacionats amb les preguntes i
hipotesis de la recerca. No es tracta de fer un qiiestionari amb
preguntes tancades, sin6 d’expressar en un guié d’entrevista els temes
que es volen tractar, tot deixant a 1’informant el maxim de 1libertat per
a construir el seu discurs. Finalment, cal que 1’entrevistador revisi les
incongruéncies, inexactituds o contradiccions de 1’entrevista feta i
depuri, amb 1’ajut de I’informant, aquest conjunt de problemes. Cal te-
nir cura, especialment, de la datacié exacta dels fets narrats. Per tal
d’establir la versemblanca i fiabilitat d’aquests, cal saber amb exactitud
si el que es narra correspon a experiéncies viscudes o a narracions que
provenen d’altres fonts (Pujadas, 1992: 65-69).

El tipus d’entrevista de que parlem se sol anomenar entrevista en
profunditat d’orientacio biografica. Es tracta d’una entrevista de
format allargat en que, juntament amb I’enfocament tematic, es con-



centra ’atencié en la trajectoria personal del subjecte entrevistat. No
es demanen, com en el cas dels qgiiestionaris focalitzats, opinions
personals, siné vivéncies personals sobre un tema al llarg de la vida.
Les entrevistes cal fer-les, si és possible, al domicili del subjecte, per
tal de tenir a ma els seus documents personals, especialment els al-
bums fotografics, com a element auxiliar que serveix per situar fets i
contribuir a la rememoracid. El paper de I’entrevistador, un cop s’ha
explicat el que es vol, consisteix a orientar i estimular la narracié en
primera persona que fa I’informant. S’ha de procurar no interrom-
pre lanarracié per tal que 1’explicaci6 sigui el més fluida possible. Una
entrevista pot requerir unes quantes sessions. Abans de 1’inici d’una
sessid, I’entrevistador ha d’haver escoltat la gravacié de la sessié
anterior dues vegades, com a minim, amb 1’objectiu de detectar
contradiccions, imprecisions o errades i és a partir dels comentaris
sobre aquests problemes com s’ha de comencar la sessid, per tal
d’aclarir-les. Cal que les persones citades i les situacions narrades
quedin ben perfilades, aixi com la vinculacié del subjecte entrevistat
amb els fets relatats.

L’organitzacié d’un arxiu sonor o audiovisual s’ha de fer de
manera sistematica. Les cintes corresponents a cada entrevista han de
tenir la seva numeraci6 especifica i cada entrevista s’ha d’identificar
amb una clau numerica, que ha de correspondre a la de la fitxa on
I’equip de recerca guarda totes les dades personals identificadores de
cada persona entrevistada. En principi, els membres de 1’equip han de
garantir ’anonimat de cada entrevistat, si no és que aquest hagi donat
de manera explicita la seva autoritzacié a la identificacié publica de la
seva persona. També per motius deontologics, un cop editada la versié
final d’una entrevista, aquesta ha de ser supervisada i autoritzada per
I’informant, perque es pugui considerar definitiva.

Juntament amb I’arxiu sonor o audiovisual, és convenient de fer les
transcripcions escrites de cada entrevista, ja que d’aquesta manera 1’ds
analitic de les narracions recollides és més facil. Cada registre amb la
transcripcio literal d’una entrevista pot donar lloc a registres paral-lels
on el text de ’entrevista és reordenat per criteris diferents:
cronologicament, tematicament, per persones citades, entre d’altres
criteris possibles (Pujadas, 1992: 59-84).
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En aquest article s’expliquen les diferents etapes d’un pro-

jecte d’historia oral i es valoren les seves aportacions aixi com

els seus limits.

La historia oral, una practica docent

D’uns quants anys enga, la utilitzacié de la historia oral a I’aula ha
esdevingut un fet cada vegada mes freqiient per part dels professors
de secundaria i batxillerat. L’antiga programaci6 de tercer de BUP i
la historia contemporania a I’ESO han estat i s6n el marc de moltes
experiéncies que s’han servit d’aquesta eina didactica amb resultats
satisfactoris.

Com tota experi¢ncia innovadora, s’ha anat introduint als
curriculums escolars per part de professors entusiastes que busquen
millorar I’ensenyament-aprenentatge de la seva matéria i que han anat
repetint 1’experiéncia encoratjats pels bons resultats, perd amb una
certa inseguretat sobre la validaci6 general de la metodologia emprada.

Després d’alguns anys d’us esporadic de la historia oral a 1’aula,
I’any 1998 es publica el primer manual d’ aplicacié de la historia oral en
aquest medi,! el qual seguia el model de desenvolupament d’un projecte
d’historia oral escolar amb el suggeriment de diferents temes i diver-
ses formes d’adaptacié a I’aula.

* Membre del consell directiu de la Associaci6 Internacional d’Historia Oral IOHA).
Membre de 1’equip de la revista Historia, Antropologia 'y Fuentes Orales.
1. GOMEZ, Pilar i altres. Historia Oral. Barcelona: Teide, 1998.

Pilar Gomez*

Professora de I'IES
Les Corts de Bar-
celona.
Coordinadora del
grup «Historia oral
al’aula».
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12 Histéria i fonts orals

Ara és el moment de passar del treball capdavanter i experimental
a I’ds sistematic de la historia oral en les programacions de 'ESO i el
batxillerat, i a la vegada establir i dissenyar uns determinats estandards
1 procediments d’ds d’aquesta metodologia, que permetin als professors
manejar-la des del coneixement precis de les seves possibilitats i
limitacions en I’ensenyament-aprenentatge de les ciéncies socials.

Amb aquests objectius, s’ha creat el grup Historia oral a 1’aula,
promogut per la revista Historia, Antropologia y Fuentes Orales,
lligat també a I’ICE de 1a UAB. Les reflexions d’aquest grup de treball
pretenen oferir als docents un protocol per a la introducci6 sistematica
d’aquesta metodologia a 1’aula adaptada als diferents curriculums,
nivells escolars i realitats sociologiques dels centres.

Per parlar de la historia oral com a eina didactica, primer establirem
les coordenades teodriques d’aquesta metodologia, després parlarem de
les seves possibilitats, amb la proposicié d’un model d’aplicacid,
I’anomenat projecte d’historia oral, i finalment apuntarem algunes de
les limitacions d’aquest procediment en el nostre sistema escolar.

Queé és la historia oral a lYaula?

La historia oral incorporada a I’escenari de les nostres aules en
I’ensenyament-aprenentatge de les ciéncies socials €s una eina
didactica que incideix en ’assoliment d’alguns objectius terminals del
curriculum de 1’alumne tant en I’ESO com en el batxillerat. Es tracta,
per tant, d’una eina més educacional que didactica. L’aplicacié d’un
projecte d’historia oral ben definit i organitzat va més enlla dels
objectius especifics de I’area i col-labora en I’educacié integral de
I’alumne.

En aquest article s’utilitzara el terme més general d’historia oral i aix{
s’evitara entrar en les precisions conceptuals sobre historia oral i font
oral, tot acceptant que quan un historiador es decideix a crear fonts -
orals hauria d’utilitzar el métode de la historia oral.

S’entén per historia oral el coneixement d’uns fets historics obtingut
a partir de les fonts orals. Fonts orals s6n fonts sonores que es creen
de manera especifica per recollir la versié unica i ineédita d’alguns



dels protagonistes dels fets historics que s’estudien.? Aquesta in-
formacié abocada per la memoria dels protagonistes s’enregistra en
cintes d’audio o video.

Investigacions recents® afirmen que la historia oral introduida en el
curriculum escolar seguint projectes d’historia oral ben planificats i
organitzats contribueix a 1’assoliment d’objectius de tipus cognitiu,
afectiu i emocional. Aquests objectius es relacionen amb 1’adquisicié
de continguts, el desenvolupament d’habilitats procedimentals i socials,
la motivacié de 1’alumne, el foment de 1’autoestima personal i el
respecte als altres.

La relacié de 1’alumne amb la historia oral es pot fer des de dues
vessants, des d’allo que s’anomena historia oral activa i historia oral
passiva. La historia oral passiva és 1’exposicid i analisi de fonts orals
ja creades, feta a 1’aula en el marc de I’explicacié6 d’un determinat
tema, per tal d’il-lustrar-lo o fer-lo més comprensiu. Poden ser cintes
d’audio, videos, DVD, TV o qualsevol altre mitja electronic que
contingui testimonis orals.

La historia oral activa comporta involucrar I’alumne en la creaci6 de
fonts orals que posteriorment seran analitzades i discutides a 1’aula.
D’aquesta manera, 1’alumne pren el paper d’investigador que es fixa
uns objectius, s’informa, entrevista testimonis dels fets, analitza,
discuteix i treu conclusions sobre la informaci6 obtinguda. Les vivén-
cies personals es converteixen en fonts historiques orals que, a més de
servir a I’alumne per apropar-se a la historia, poden servir a altres
interessats o estudiosos en un futur. En acabar el seu treball, I’alumne
haura recollit un material inedit que no existiria si no hagués estat per
la seva intervenci6.

La historia oral activa és una tasca creativa que proposa a I’alumne
que intervingui directament en la reconstruccié del passat recent. Per
fer-ho, treballara de manera planificada tot seguint un projecte

2. Op. cit. Unitat 1. En aquesta obra s’ha escollit una classificacié de les moltes que
es poden fer. Si sén rellevants les precisions que es fan sobre la diferéncia entre font
sonora i font oral.

3. StrToN, T.; MEHAFFY, G. L.; DAVIS Jr, O. L.. Historia Oral. Una guia para pro-
fesores (y otras personas). México: Fondo de Cultura Econémica. 1989.

13



14 Historia i fonts orals

d’historia oral. Aquest procés fomenta el protagonisme de 1’alumne en
la construccié del seu aprenentatge i provoca una motivacié més
profunda envers la matéria que contribueix a millorar la seva
autoestima. A la vegada, ofereix la possibilitat d’aprendre un conjunt
de técniques i habilitats que anira practicant al llarg del projecte
d’historia oral. '

La historia oral activa serveix per relacionar-se amb la historia
d’una manera més rica i variada. Ajuda a comprendre millor la in-
formaci6 sobre un perfode, perd sobretot ensenya el sentit profund de
la historia, és a dir, no tant el «queé?» siné el «com?». En aquest sentit,
a I’hora d’avaluar una experiéncia en historia oral, tan interessant és
el resultat final de la investigacié feta per 1’alumne, com tot el que ha
descobert en el procés de 1’aprenentatge.

La historia oral passiva pot ser un primer pas per introduir-se en
aquesta metodologia, sempre i quan el professor comenti les entrevis-
tes que s’escolten a I’aula i reflexioni amb els alumnes sobre la
naturalesa del testimoni personal, el valor i les limitacions de la versié
personal i la funcié del testimoni per il-luminar una part d’una realitat
més complexa.

El projecte d’historia oral

L’abast d’aquest article només permet abordar els grans trets del
que és un projecte d’historia oral. S’hi exposen breument la seva
definicid, etapes i alguns comentaris sobre 1’aplicacié a 1’aula. No es
tracten els aspectes de 1’avaluaci6 dels alumnes ni del projecte d’aula
que ha de fer el docent per validar 1’experiencia. Com a manual per
posar en marxa un projecte de classe recomano consultar el llibre
Historia oral abans citat.

Un projecte d’historia oral comporta el procés de creacié d’un
conjunt de fonts historiques orals. Aquest procés segueix unes etapes
similars al de qualsevol investigacié historica. Abasta des de I’elec-
cié d’un tema sobre el qual es vol obtenir informaci6 fins al tractament
de les entrevistes fetes perqué es puguin utilitzar correctament com a
fonts historiques.*

4. Op cit. Aquest manual explica que es un projecte d’historia oral i les etapes a



El projecte d’historia oral s’aplica igual en una investigaci6
universitaria que en una experiéncia en una aula de primaria o
secundaria. L’dnic que varia es 1’aprofundiment en les tasques a
desenvolupar en les diferents etapes i 1’explotacié final de les fonts
creades. Es poden fer projectes adaptats a qualsevol nivell, pero s’ha
de vigilar a no desvirtuar el valor del testimoniatge de les persones fent
entrevistes o «enquestes» de qualsevol manera.

Les possibilitats d’aplicacié d’un projecte d’historia oral a I’aula sén
variades. Pot ser individual, d’un grup d’alumnes o de tota la classe. El
projecte es realitza seguint unes etapes. Les tasques a desenvolupar a
I’aula en cada etapa seran diferents segons:

seguir, organitzat per unitats. A la vegada cada unitat exemplifica la manera de prac-
ticar les diferents etapes mostrant 5 projectes realitzats amb alumnes de tercer i quart
d’ESO.

Foto: Clara Elias.
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16 Historia i fonts orals

Que hi hagi un dnic tema d’estudi per a tot el grup-classe o bé
llibertat d’eleccid del tema.

— El tipus de qiiestionari decidit.

— El nivell escolar dels alumnes.

Les etapes del projecte son:

1. Triar el tema sobre el qual es vol crear informacio.
2. Entrar en contacte amb el tema escollit a través de la documentacié
escrita i la bibliografia publicada.
3. Buscar els informants, és a dir les persones que s’entrevistaran, i
fixar un calendari d’entrevistes.
. Redactar el qiiestionari de les entrevistes.
. Entrevistar els testimonis.
. Tractar les entrevistes fetes des del punt de vista arxivistic per
utilitzar-les posteriorment com a fonts historiques orals.
7. Analisi i reflexi6 sobre les fonts creades i conclusions sobre la in-
formaci6 obtinguda i sobre 1’experiéncia desenvolupada.

A L &

La practica de la historia oral a I’aula s’ha d’iniciar sempre amb una
reflexi6 sobre el sentit de la historia oral, la reivindicacié del tes-
timoniatge de la gent corrent per a la historia i el paper dels alumnes
com a subjectes actius en la reconstrucci6 historica.

En el moment de 1’eleccié d’un tema, s’han de seguir dos criteris
generals:

* Que sigui un projecte interessant per a 1’alumne. Tant si es tria un
projecte de classe com diferents projectes individuals, el tema ha de
despertar una certa curiositat en 1’alumne, la qual pot ser natural o
induida pel docent. Es interessant obrir un debat a la classe sobre les
multiples possibilitats que ofereix 1’entorn més proxim a 1’alumne com
ara familia, escola, barri, poble, vida quotidiana, etc.

* Que sigui realitzable. Perque es pugui completar amb exit, s’ha de
triar un projecte que no excedeixi les possibilitats dels seus autors. Un
projecte sera executable depenent dels aspectes segiients:

— El grau de dificultat que el tema comporta.
— El temps de que es disposa.



— Les possibilitats de localitzar els tes-
timonis.

— Les possibilitats d’accés a arxius i bi-
blioteques.

— La realitat social i cultural de la

localitat o barri on esta situat el centre
escolar.

Les tasques a fer en aquesta etapa
variaran notablement atenent el nivell
escolar, 1’edat i la realitat social i escolar
dels alumnes implicats. Es indispensable
que 1’alumne s’aproximi al tema a través
d’una informaci6 escrita. Aquest con-
tacte li servira per:

— Despertar algun interés per un aspecte
del tema i decidir crear informaci6 al
seu voltant.

— Valorar I’interés que pot tenir entrevis-
tar algun familiar proper.

— Acotar el tema. Com més concret sigui
el tema més aprendra de 1’experiéncia
amb historia oral.

L’elecci6 del testimoni ofereix la possibilitat de desenvolupar un
conjunt d’habilitats socials de relacié amb la gent gran. S’han de
practicar a I’aula les bones maneres amb qué es demanara al testi-
moni la seva col-laboraci6 en el projecte i com se li explicara I’interes
que la seva intervencié té per a la historia, encara que sigui un fami-
liar proper.

L’arbre genealogic, la fitxa biografica i el fris cronologic sén pro-
cediments que es poden practicar en aquesta etapa.

Pel que fa al qiiestionari, sempre s’ha de personalitzar a partir de la
fitxa biografica. El procés d’elaboraci6 del giiestionari a 1’aula és una
practica que permet analitzar els grans trets d’un tema tot esmicolant-
lo en temes i subtemes que seran finalment convertits en preguntes
obertes i preguntes concretes. El qiiestionari definitiu amb el qual es

17



18 Historia i fonts orals

fara ’entrevista pot ser de diferents tipus segons sigui el projecte
(lliure, guiat, semiguiat; etc.).

Fer I’entrevista és el moment del projecte més ben valorat pels
alumnes, sigui quina sigui ’edat de I’entrevistador. L’alumne sempre
percep la riquesa i 1’emoci6 de larelacié personal, malgrat les dificul-
tats de fer una bona entrevista. S’ha de remarcar que 1’éxit d’una
entrevista rau en una bona preparacié. Per aixd s’ha de practicar a
I’aula el conjunt de consells i estratégies per entrevistar.

Un cop acabada I’entrevista, les tasques a fer sén variades segons
el nivell dels alumnes i I’abast del projecte. Per exemple, en projectes
aprimaria o primer cicle de I’ESO sol ser important escoltar 1’entrevista
a classe i comentar-la amb tot el grup, alhora que es relaciona amb
informacions generals sobre el tema tractat. Per a nivells superiors,
s’hauria de completar el tractament, catalogaci6, analisi i contrast de
la informaci6 continguda. En tot cas és important fer un informe sobre
I’entrevista on I’alumne reflexiona sobre el seu paper com a entrevis-
tador i sobre ‘l’éntfeViista,itot fent una valoraci6 final de 1’experiéncia.

Limitacions -dela practica de la historia oral a I'auvla

El primer escull per a aquesta practica docent és el mateix curricu-
lum de ciéncies socials que s’imparteix tant a Catalunya com a
Espanya. Al llarg de la secundaria i el batxillerat, 1’abast enciclope-
dic dels programes fa que sigui dificil compaginar aquest tipus de
procediments amb el tractament de les materies preceptives. La
historia oral és una eina didactica que requereix temps per ser practi-
cada. En I’ensenyament-aprenentatge :de les ciéncies socials €s una
opci6 per la qualitat per damunt de la quantitat.

El segon escull 'som els docents mateixos, que no ens decidim a fer
I’opcié de la qualitat. En els departaments de ci€ncies socials es fa
dificil adaptar els programes per introduir la historia oral, ja que obliga
a prescindir d’alguns periodes de la historia o de la geografia.

No sempre hi ha suport per part dels departaments dels centres per
desenvolupar una manera de treballar innovadora.



Encara que no hi hagi oposicié per part dels companys, acostuma
a ser un treball generalment solitari. Trobar un company/a de
departament que també ho estigui practicant és una de les bases
perque el treball amb historia oral deixi de ser una experiéncia aillada
per convertir-se en una practica habitual.

Cal un suport metodologic, d’analisi i reflexié sobre el treball
desenvolupat a I’aula per tal d’arribar a uns estandards en els projec-
tes d’aula. En aquest sentit, és important el grup de treball abans
esmentat i una xarxa estatal que es vol crear.

Cal implicar també els directius dels centres i I’APA per tal que
aportin els recursos que facin possible crear arxius de fonts orals i
documentals per conservar el material que van generant els diferents
projectes.

En la mesura que sigui possible, cal involucrar també els arxius locals
per tal de facilitar la tasca de documentacid inicial dels alumnes i potser
perque conservin també algunes de les entrevistes.

Hi ha una manca de divulgacié dels projectes que s’estan fent.
Caldria un esfor¢ en aquest sentit, ja que aix0 encoratja altres docents
a iniciar-se en la historia oral. També s’hauria de fer presentar els
treballs dels alumnes a premis i convocatories estimulants.

La practica de la historia oral a I’aula necessita un professorat
entusiasta, ja que en alguns moments implica un cert escreix de feina.
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Presentacié de les experiéncies

Les experiéncies que es presenten a continuacié mostren tres
exemples de com treballar el tema de les migracions actuals i
historiques a Catalunya, mitjancant la metodologia de les fonts orals.

Aquestes experiencies s’han fet en el marc del grup de treball
«Fonts Orals a 1’aula» que el curs 2000-01 un grup de docents de
secundaria va constituir amb la finalitat de debatre i compartir
experiéncies de treball a I’aula emprant la metodologia de les fonts
orals amb alumnes d’ESO i batxillerat.! ‘

La pretensi6 del grup és millorar la formaci6 i la practica docent en
I’ts de fonts orals com a eina didactica. Com a eix de treball es va triar
la contribuci6 de les diferents onades d’immigracié a la societat cata-
lana contemporania.

Amb aquest projecte es volia, i es vol, d’'una banda, estudiar la
historia recent de manera més vivencial, apropant I’alumne a les ex-
periéncies personals, amb el convenciment que els permet entendre

1. L’acolliment de la iniciativa per part dels responsables de la revista Historia,
antropologia y fuente oral i de I'ICE de la Universitat Autdnoma va facilitar els
mitjans per constituir el grup i de comptar amb una seu per a les reunions.



millor les seqiiéncies i els fets historics. De 1’altra, es vol que els jo-
ves aprenguin a dialogar amb persones de diferents edats, procedén-
cies geografiques i tradicions culturals, incitar-los al respecte per al-
tres visions del mén i de la nostra propia societat.

El grup va reunir professors de diversos centres que varen orientar
les entrevistes de 266 alumnes, sobretot nois i noies de quart curs
d’ESO, perd també amb participacié de grups de primer cicle i de
batxillerat. Aquests joves van entrevistar 172 informants —77 homes i
95 dones—, dels quals 134 procedien d’altres comunitats de 1’Estat
espanyol amb edats compreses entre els quaranta i els noranta-dos
anys, la qual cosa va permetre un coneixement més directe de les
migracions interpeninsulars dels anys seixanta fins ara. La resta dels
entrevistats van ser 38 ciutadans estrangers procedents de diversos
territoris, Africa, Iberoamérica, Asia, Uni6 Europea i Europa de I’Est,
d’edats compreses entre vint i quaranta-cinc anys que van permetre
copsar les circumstancies de la immigracid actual, majoritariament
extracomunitaria.

A T’educacié primaria també s’utilitza la metodologia de les fonts
orals adequada al nivell dels nens i nenes d’aquesta edat en forma de
autobiografies, relats de la vida dels nostres avis, etc. Algunes de les
experiéncies presentades amb les adequacions pertinents poden donar
idees per aplicar-les al cicle superior d’educaci6 primaria.

2. G. Biosca (IES Vila de Gracia, Barcelona); C. Caiielles (IES Lluis de Requesens,
Molins de Rei); J. Ferndndez i E. Sellés (IES Ferrer i Guardia, Sant Joan Despi); D.
Freixenet (IES Esteve Terradas, Cornella); M. Gaya (IES Cavall Bernat, Terrassa); P.
Gémez (JES Les Corts, Barcelona); J. M. Herndndez (Col-legi Padre Enrique de
Oss6, L’Hospitalet de Llobregat); B. Moratilla i C. Zafra (IES Torreroja, Viladecans);
D. Quinquer (ICE-UAB) i A. Rivero (IES Lluch Rafecas, Vilanova i la Geltri).
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La historia oral és una metodologia que, aplicada a I’aula,
produeix resultats excel-lents. L’alumnat amb més dificultats
descobreix una dimensio més propera de la historia i permet a
I’alumnat amb més capacitat iniciar-se en el metode cientific. A
més de seruna eina uitil i engrescadora, la historia oral possibilita
a I’alumnat la relacio amb persones de diferents generacions i
cultures, la qual cosa facilita I’adquisicié de valors.

Historia oral: aprendre i descobrir

José
Ferndndez
Segura'
Elionor Sellés
i Vidal?

IES Francesc Ferrer
i Guardia (Sant
Joan Despi)

Dues actituds complementdries

Sovint s’han generat polémiques a I’ensenyament secundari entre el
professorat preocupat per la didactica i el professorat preocupat pel
nivell académic. Hi ha qui s’estima més reciclar-se professionalment,
es preocupa de posar-se al dia amb la lectura de I’tltima bibliografia
i alhora procura transmetre al seu alumnat els corrents més innovadors
de I’area de coneixements que imparteix. D’altres es preocupen
d’assistir a cursets on es tracta sobre 1’aprenentatge de I’alumnat més
desmotivat o més necessitat d’ajut amb 1’objectiu que el seu treball
resulti 1til i comprensible. Nosaltres hem cregut sempre que no hi ha
incompatibilitat entre els dos aspectes i que ara, més que mai, tots dos
sén necessaris i complementaris. La nostra experiéncia com a
investigadors i com a docents aixi ens ho confirma.

La recerca feta amb fonts orals dins I’ambit universitari ens ha
demostrat ’enorme potencial que aquesta metodologia té i que és
susceptible d’utilitzar-se en el camp de la didactica sense perdre
I’esséncia del meétode. Delimitar I’objecte d’estudi, apropar-se al

1. jferna36@pie.xtec.es
2. eselles@pie.xtec.es



coneixement del tema a partir de les fonts escrites, elaborar el
qiiestionari, seleccionar candidats i candidates a entrevistar, preparar
I’entrevista, fer-la, analitzar-la i treure’n conclusions, sén trets fo-
namentals del métode, a 1’abast de 1’alumnat de secundaria i que es
poden abordar amb un minim de rigor cientific.

El projecte

A partir d’aquesta premissa ens varem plantejar experimentar 1’ds
de les fonts orals a 4t d’ESO. Varem decidir treballar la immigracié a
Catalunya els anys 1950-70 en un crédit variable i la immigracié
estrangera a ’actualitat en un altre. Aix0 ens permetria comparar
processos i establir conclusions amb un mateix perfil d’alumnat que
comparteix ambit geografic, el Baix Llobregat, i medi socioeconomic.

Varem estructurar els crédits en dues parts fonamentals. A la
primera preteniem que 1’alumnat conegués els trets basics de 1a historia
oral: Qué és la historia oral? Com és un projecte d’historia oral?
Organitzacié d’un projecte (elaboracié del qiiestionari, recerca de
testimonis, entrevistes, transcripcions, analisi de les entrevistes,
establiment de conclusions). A la segona part, preteniem que 1’alumnat
es familiaritzés amb els continguts de fets i conceptes de la immigracié
i dugués a terme I’aplicacié practica del projecte.

Questionari

En primer lloc, varem treballar els principis tedrics de la historia
oral i posteriorment, una vegada presentats els principis de la nova
metodologia, varem treballar de manera paral-lela els fets i conceptes
de la immigracié i el treball practic de la historia oral. L’elaboracié del
qiiestionari és un aspecte de cabdal importancia al qual cal dedicar
un temps. En aquest pas és important el treball en equip, motivar
I’alumnat perqué en sorgeixin els interrogants fonamentals que articu-
laran posteriorment el qiiestionari. Una vegada establerts els punts a
tractar, el professorat orienta els nois i noies en 1’organitzacié de les
preguntes a fer. Saber formular preguntes és essencial per garantir
I’éxit de ’experiencia. En aquest sentit, cal dir que és primordial la
sistematitzacié dels interrogants i 1’acotacié de les preguntes. Cal
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supervisar els enunciats que 1’alumnat tendeix a formular, els quals, en
general, sén preguntes obertes, del tipus: com era la casa on vivies?,
i ajudar-los a centrar i demanar precisié al testimoni amb un ventall de
preguntes tancades: Quantes habitacions tenia la teva casa? Com eren
de grans? Com era el lavabo? Com era la cuina? Amb queé cuinaveu?...
La preparacié d’aquesta tipologia de preguntes €s decisiva perque té
repercussions immediates en dos aspectes diferents. El primer és
ajudar I’alumnat a treure la maxima informacié del seu testimoni. Un
noi o una noia d’aquesta edat (catorze-setze anys) no és capag encara
d’improvisar davant la indefinicié d’un adult, d’aqui la necessitat de
proveir-lo d’un ventall de preguntes tancades. D’altra banda, aquestes
preguntes impediran que es puguin interpretar erroniament contes-
tacions ambigiies o genériques.

Creiem convenient posar un exemple extret d’una entrevista d’una
alumna, el qual posa en relleu aquest perill. La noia pregunta a I’avia
com era la casa una vegada arribats a Barcelona, i I’avia li diu que era
normal. La noia no pregunta res més, perque ella ja s’ha fet una
representacié mental d’una casa normal. Més endavant, en un altre
moment de I’entrevista; 1I’avia revelara que en-aquella casa vivien dues
families en dues habitacions. : ‘

Testimonis

Cal seguir també amb atenci6 la tria dels testimonis per tal d’establir
el perfil més adequat de les persones que han de ser entrevistades. En
el cas de la immigraci6 espanyola, es va limitar la mostra a aquelles
persones que haguessin optat per la immigracid, de manera personal
0 no, i que havien tingut experiéncia laboral prévia. Aixo ens perme-
tria després veure el pas d’una societat eminentment agraria a una
d’industrial i poder establir -aixi paral:lelismes- entre les dues expe-
riéncies (habitatge, condicions de treball, salaris, oci...).

En el cas de la immigraci6 estrangera, se’ls va informar de les
institucions on es podien dirigir per trobar testimonis: associacions
d’immigrants, associacions d’ajut als immigrants, ajuntament, sindicats,
etc., amb 1’objectiu de facilitar-los la recerca que es preveia dificil.
Perd va ser gairebé impossible trobar persones disposades a ser
entrevistades perqué tenien por d’explicar una experiéncia que no



sempre és legal. Curiosament, va ser
I’entorn proxim (familiar, veinal) a
I’alumnat el que va permetre trobar els
testimonis disposats a col:laborar. Sor-
tosament va sortir una mostra forga re-
presentativa de la immigracié estrangera
a Catalunya que ens va permetre establir
una tipologia forca rica de causes de la
immigracié, com també de les zones de
procedeéncia.

Entrevistes

En primer lloc, abans de fer 1’en-
trevista, és convenient que 1’alumnat
pugui escoltar-ne algunes que s’hagin fet
amb anterioritat. Es pot mostrar algun
passatge que contingui errors o encerts
que puguin ser alliconadors. A mesura
que I’alumnat vagi fent I’entrevista, se’n
poden escoltar fragments a classe,
perque s’ha demostrat que aixd motiva
els alumnes que encara no I’han fet.

- Un gran conjunto de viviendas

modernisimas
en un lugar elevado Y sano
a pocos minutos de la Diagonal

Pisos: entrada 25.000 ptas

CIUDAD SATELITE

DE SAN ILDEFONSO

CONSTRUCCIONES ESPANCLAS S A

Cal insistir que per fer correctament 1’entrevista és molt important
disposar d’un espai tranquil i reservat, preferentment la casa mateixa
del testimoni, en el qual la persona entrevistada es pugui sentir comoda.
Cal indicar, també, que no cal tenir pressa i que és bo deixar parlar el
testimoni sense perdre de vista el guié preestablert per recollir i
enregistrar el maxim d’informacié. Es recomanable també que, abans
de donar per acabada I’entrevista, 1’alumne/a faci una revisié del
qiiestionari, perqué amb els nervis del moment és freqiient deixar-se
alguna cosa sense preguntar. Es bo, també, que en el moment de
I’entrevista hi hagi fotografies, cartes, documents que puguin estimular
la memoria del testimoni i la curiositat de 1’entrevistador/a. Abans
d’acabar I’entrevista convé donar la possibilitat, a la persona entrevis-
tada, d’afegir allo de qué vulgui deixar constancia. En ocasions aquesta
invitaci6 dltima déna pas a reflexions interessants que completen o fins
i tot introdueixen nous elements que no han aparegut a 1’entrevista.
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Transcripcions

Aquesta tasca és feixuga a I’hora de dur-la a terme i per aquesta
rad provoca més rebuig per part de I’alumnat. No som partidaris de la
transcripcié literal, perd si que trobem convenient que es faci una
transcripcié resumida dels continguts que préviament s’hagin as-
senyalat, és a dir, abans de transcriure cal escoltar la cinta i anotar els

~ trams més significatius que en acabat es transcriuran sintéticament. En

el cas que I’alumnat hagi notat un passatge d’especial interes, cal fer-

ne una transcripci6 literal que se citara a 1’informe de conclusions

amb 1’objectiu d’ e)iciiipliﬁcar alguns aspectes a destacar.

‘Tenir a ’abast la transcripci6 és realment itil per tal d’elaborar les

~ conclusions. La transcnpcm és el document del qual es partira per fer

I’ analisi, fer comparacions dels diversos processos d’emigraci6 a partir
dels quals es podran establir les continuitats i els canvis que s’han
produit en el temps estudiat. Es per aquestes raons que la transcripci6
esdevé essencial en el procés de la historia oral i en 1’establiment de
conclusions.

Informe i establiment de conclusions

En acabar I’analisi i transcripcié de les entrevistes, 1’alumnat. va
haver de redactar un informe que recollis els aspectes més rellevants
dels testimonis. A la classe s’havien establert una serie d’elements
comuns que cada alumne/a havia d’extreure de la seva entrevista,
per exemple: causes d’emigracid, tipus de vida anterior a I’emigracié
(habitatge, oci, treball, salari...), viatge, tipus de vida posterior a
I’emigracié i valoracié del procés d’assentament.

Cada grup d’alumnes redacta I’informe tenint en compte aquests
elements i posteriorment a classe es va fer una posada en comi. Cada
aspecte treballat sorgia a classe amb tota la riquesa de matisos del
ventall de totes les entrevistes que s’havien fet. Un/a estudiant
s’encarregava de recollir tots els punts que anaven sortint amb 1’objectiu
d’elaborar un informe final.comii que establis les conclusions finals del
grup. D’aquesta manera culminava el procés d’historia oral; cadascuna
de les entrevistes es fonia amb d’altres, de manera que juntes ens
ajudaven a entendre el procés de 1’emigracié i ens permetien, aixi,



arribar a conclusions rigoroses i cien-
tifiques que es podien contrastar amb les
publicacions que s’havien consultat so-
bre el tema. g

Algunes dificultats

En el cas de La immigracié a Es-
panya 1950-70, ens vam trobar amb
alguna dificultat que volem exposar.
L’experiéncia es va dur a terme en un
crédit variable anterior a 1’explicacié
d’aquest temps historic en el crédit co-
mi i aixd va comportar una manca de
coneixements previs referits al procés
de la immigracié que va dificultar la
comprensi6 dels testimonis. Vista I’ex-
periéncia, considerem que és imprescin-
dible treballar sempre el periode historic
perqué ’alumne/a pugui fer bé el
qiiestionari i pugui interpretar correcta-
ment el significat dels testimonis de les
persones entrevistades. Un exemple il-lustratiu del que diem el podem
trobar en una noia que interpretava que la marxa del poble de I’avi,
en plena guerra civil, era el procés d’emigracié, quan 1’avi explicava
ben clarament que: Franco me llevaba, Franco me obligé. Portada
per aquesta errada, la noia no entenia el salt en el temps i perqué 1’avi
marxava els anys trenta i després arribava a Barcelona els anys
seixanta. Finalment, la noia no entenia gairebé res del que 1’avi li
explicava.

Valoracié de Valumnai

En acabar el credit, es va passar un qiiestionari de valoraci6 en el
qual I’alumnat podia reflectir amb tota llibertat el seu parer sobre
I’experiéncia. La majoria va valorar positivament 1’dis de les fonts orals
perque, segons les seves propies paraules, van aprendre coses que no
sabien i també perqué els va ajudar a prendre consciéncia del que
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significa la immigraci6. En alguns casos també van valorar 1’ex-
periéncia, perque era una manera diferent de treballar a I’aula. Els va
interessar especialment ser protagonistes del procés d’aprenentatge.
La veu d’un alumne recull bé I’opinié general sobre aquesta qiiestio:
«S’aprén més a l’entrevista que fent teoria a classe.»

En el credit de la immigraci6 estrangera a I’actualitat, es manifesta
que lallengua havia estat una dificultat, perd que, salvat aquest obstacle,
es valorava positivament 1’experiéncia perque els havia permeés
coneixer altres persones i cultures. En general, valoraven 1’esfor¢ que
comportava relacionar-se amb persones desconegudes, cosa que els
havia permés coneixer de prop la situaci6 precaria de molts immigrants.
L’alumnat que va cursar el credit de la immigracié a Espanya en el
periode 1950-70 destacava en la seva valoraci6 el coneixement que
havien tingut dels seus origens familiars i, en concret, de les penalitats
que aquests varen passar. En paraules d’una alumna: «Saber que
venim de coses que no sabem».

Conclusions

En termes generals, estem forca satisfets dels resultats de
I’experiéncia en la mesura que hem comprovat que connecta amb
I’alumnat. A aquells que tenen més dificultats, els ajuda a desenvolupar
un treball que els motiva, els fa protagonistes i els ajuda a progressar.
A P’alumnat més interessat i amb més capacitat els apropa a nous
coneixements i els obre noves perspectives en el camp de I’estudi i el
rigor cientific.

Dur a terme aquesta experiéncia ens ha permes descobrir altres
aspectes positius que en el moment d’iniciar-la ignoravem. En el cas
de la immigracié a Espanya, el treball ha posat en contacte dues
generacions i ha permeés que els joves s’adonin, valorin i respectin
I’esfor¢ de les persones que els han precedit per superar les dificultats
de la dictadura i de la pentiria econdmica d’aquells temps. D’altra
banda, les persones grans han tingut 1’oportunitat d’explicar les seves
vivencies que en massa ocasions han restat ocultes; han pogut apro-
par-se als joves i descobrir, també en ells, valors que creien caducats.

En el cas de la immigraci6 estrangera, hi hem vist com 1’ds de les



fonts orals fomenta, en 1’alumnat, el respecte per la diversitat cultural,
els amplia el coneixement de les causes de I’emigracid, els sensibilitza
respecte a les condicions de vida dels paisos fora de 1’orbita europea
iels fa entendre la situaci6 actual dels immigrants a Catalunya. Tot aixo
facilita la comprensi6 del fet migratori i els ajuda a prendre partit davant
d’actituds racistes i xenofobes.

En definitiva, la historia oral a I’ensenyament secundari s una eina
efica¢ que apropa la historia a I’alumnat, fa que aquesta prengui vida
i, en conseqiiencia, desperti I’interés de 1’alumnat pel coneixement
historic. Alhora la historia oral es revela, amb una forc¢a inusitada, com
una excel-lent transmissora de valors.
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«La historia oral permet que I’alumne intervingui al llarg de
tot el procés d’aprenentatge i I’obliga a involucrar-se tant en la
recercade la informacié com en’elaboracié de les conclusions.»

La historia oral a primer curs d’ESO

M. Angels
Rivero Gilardi

IES Lluch i Rafe-
cas, de Vilanovaila
Geltri.

La primera vegada que vaig tenir contacte amb la historia oral no era
conscient que estava emprant una metodologia especifica per treballar
temes d’historia recent. De fet, 1a percepcié que compartia aquest tipus
de treball amb altres persones, de manera sistematica i experimentada,
va venir a posteriori.

La idea de treballar historia oral va tenir el seu origen en un estudi
sociologic, mitjancant entrevistes, dut a terme sobre una mostra de
cent sitgetans durant dos anys i mig i que va ser recollit en el 1libre
Uns altres sitgetans. L’ objectiu d’aquest treball era donar a coneixer
allo que veritablement és ser sitgeta, descobrir les seves arrels a par-
tir de 1’experiéncia de les persones del poble.

Fer les entrevistes va requerir la intromissi6 en les cases del sitgetans
enquestats, els quals no solament me n’obriren les portes, sind també
els cors. Escoltar-los i intentar posar-me en el seu lloc em va propor-
cionar una gran riquesa que no els podré agrair mai prou.

Un dia, llegint el diari, vaig veure una convocatoria adrecada a totes
aquelles persones interessades en la historia oral. A partir d’aqui vaig
descobrir algunes de les moltes feines que es feien. Assisir a reunions
1 compartir experiéncies amb altres professionals em va ajudar molt i



em va engrescar a dur a terme el projecte d’historia oral a Iinstitut.

Entre els diferents projectes d’historia oral plantejats a I’institut, amb
diferents grups i nivells, el més enriquidor ha estat el desenvolupament
d’un crédit variable amb els alumnes de primer curs d’ESO.

A T’hora de plantejar aquest treball s’ha de tenir en compte que
partim d’una determinada manera d’entendre el fet educatiu i
I’ensenyament-aprenentatge de la historia:

* Considerem que I’alumnat ha de prendre part en el procés
d’ensenyament-aprenentatge com a subjete actiu que va elaborant i
construint el propi coneixement. Es dins d’aquesta concepcié que
valorem com a fonamental la recerca de la informacid, la seva
elaboracid, la contrastacié de diverses fonts i I’establiment de
conclusions.

* Creiem que, partir del més concret i particular, la historia familiar
ajuda els alumnes a arribar al coneixement de la historia general de
manera més motivadora i significativa.

* Entenem que I’estudi de la historia ha d’afavorir en I’alumnat la
capacitat d’analisi de la societat que viu i la incorporacié conscient a
la ciutadania.

Els aspectes basics de la programaci6 van ser els segiients:
Objectius del credit

. Comprendre la cultura del present a la llum del passat.

. Identificar les causes de la immigraci6.

. Entendre la diversitat que conforma la societat catalana.

. Utilitzar la metodologia de la historia oral.

. Adquirir consciéncia del temps i de 1’espai utilitzant diverses fonts:
documents familiars, video, premsa.

. Fomentar el dialeg intergeneracional.

. Dotar I’alumne d’una serie d’eines que li facilitin tant el propi
coneixement com el dels altres. Comprende el llenguatge corporal.

8. Aprendre a treballar en equip i a establir conclusions de grup.

N W
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Continguts de fets

1. Les migracions:
— Definici6 del concepte.
— Tipus de migracions.
— Causes i conseqiiencies. Els sistema econdmic que provoca
immigracio. :
— El procés d’adaptacié al nou territori.

2. Les evocacions del passat. La historia i les fonts orals:
— Que és la historia oral?
— Que és un projecte d’historia oral?
— La definici6 del tema a investigar.
— El qiiestionari:
— Les entrevistes.
— Analisi de les entrevistes.

Continguts procedimentals

— Analisi i interpretaci6 de textos, grafics, mapes.
Obtenci6 d’informacié mitjancat 1’ds de les fonts orals.
Elaboracié de qgiiestionaris.

Seleccié d’informants en la familia.

Experi¢ncia de fer una entrevista.

Establiment de conclusions.

Practica del debat i posada en comni.

Continguts de valors, actituds i normes

Contribuir a I’educacié per a la ciutadania. Sensibilitzar els alum-
nes davant de determinats conflictes presents a la nostra societat.
Desenvolupar 1’empatia envers les persones immigrades.
Ensenyar a tenir paciéncia i a escoltar la gent gran.

Valoraci6 positiva de la metodologia de la historia oral com a metode
per penetrar en la vida dels protagonistes anonims de la historia
recent.

Respecte, dialeg i valoraci6 de les cultures i tradicions diferents.
Valoraci6 dels temp passat.

|



Activitats d’ensenyament-aprenentatge

11.

12,

. Confecci6 de I’arbre genealogic fami-

. Fer I’autobiografia o un llibre de re-

. Assisténcia a la xerrada d’un actor so-

. Expressar publicament alguns senti-

. Visualitzaci6 d’una pel-licula muda,

. Comentari de noticies sobre la im-

liar.

cords personals.

— Fitxa personal

— Ordre cronologic

— Aprendre a explicar fets i sentiments

bre el significat de les expressions i els
gestos.

ments sense emprar la paraula. Fer un
procés d’introspecci i expressar un

desig.

Tiempos Modernos, per tal de captar
els missatges no verbals.

migracio.

. Analisi de dades i textos sobre algunes de les onades migratories

al nostre pais: causes i tipus.

. Reflexi6 oral i escrita sobre temes com: «posa’t en la pell d’un

immigrant» o «els peus aqui i el cor allax».

. Lectura d’una antiga fotografia familiar o d’objectes personals.
10.

Entrevista al meu millor amic (per tal de familiaritzar-se amb
I’enregistradora).

— Els primer records.

El que més m’agradava de petit.

Els jocs.

L’escola.

El que no podia fer.

El que no m’agradava.

El que em feia por.

Els meus amics.

Preparaci¢ i realitzacié d’una roda de preguntes a un professor o
una professora.

Reflexi6 sobre els possibles informants per fer una entrevista sobre
la immigraci6. Seleccid.

|
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13. Exploraci6 prévia d’idees abans de fer el qiiestionari.

14. Elaboracié del giiestionari.

15. Entrevista i posterior analisi a la classe.

16. Elaboraci6 del treball de I’entrevista en forma biografica sense que
hi apareguin les preguntes i respostes.

Valoracié

Els resultats d’aquesta experiéncia han estat molt positius, es-
pecialment pel grau de motivacié, d’entusiasme i d’implicacié que
han mostrat els nois i les noies del grup.

Ens hem adonat que la historia oral, fins i tot a primer curs d’ESO,
permet que I’alumne intervingui al llarg de tot el procés d’aprenentatge
i I’obliga a involucrar-se tant en la recerca de la informacié com en
I’elaboracié de les conclusions.

Dins de tot el procés d’ensenyament-aprenentatge basat en la
metodologia de la historia oral hem pogut comprovar que I’entrevista
és una eina molt potent i enriquidora perqué posa en contacte persones
grans —que gaudeixen d’un ampli passat— amb adolescents de curta
historia. El testimoniatge d’una persona gran els ha ajudat, d’una
banda, a valorar més els seus avis i, de 1’altra, a comprendre el temps
historic que 1i ha tocat viure.

Mitjangant aquest crédit, s’han adonat que hi ha una altra manera
de fer historia. En contrast amb la seva experiéncia de treballar la
historia d’una manera tradicional, rutinaria i memoristica, gaudeixen
d’una alternativa que els mostra la cara humana del coneixement i els
subministra una informacié que no trobaran als 1libres de text.

Finalment, cal tenir present que la inexperiéncia de 1I’alumnat per
treballar amb aquesta metodologia fa imprescindible pautar molt el
treball i fer un seguiment minuciés de la tasca diaria dels nois i noies.



Aquesta experiencia posa de manifest que és possible plan-
tejar projectes —com l’elaboracio d’un atles de les migracions
al llarg de la historia— amb alumnes voluntaris de diversos grups
i que hi dediquen moltes hores.

Migracions d’abans i d’ara

Experiéncia de I'IES Vila de Gracia, Barcelona

No hi ha dubte que actualment el professorat ha d’inventar tot tipus
d’estrategies per acollir a les aules de secundaria el degotis de joves
immigrants que s’estd produint, per facilitar la convivencia i, a la
vegada, per mantenir un nivell de treball satisfactori en les materies
del curriculum. Ara bé, com en el cas d’altres temes conflictius, les
ciencies socials disposen de molts recursos per convidar tots els es-
tudiants a I’aprenentatge comprensiu del fenomen migratori en que ens
trobem immersos, per promoure 1’empatia miitua, per educar-los a
viure en societat i generar interés per méns més enlla de les nostres
fronteres.

1. Un projecte en dos anys

1. Durant el primer any, els dos grups de tercer d’ESO de I’institut
van acollir una série de nois i noies de diversos paisos d’ America
Llatina, com també Ali, un marroqui amb importants dificultats per a
I’aprenentatge. A la diversitat de nivells present a les nostres aules, s’hi
havia afegit la diversitat cultural. Aviat es posa en evideéncia que calia
crear algun centre d’interés que cohesionés cada grup d’alumnes, que
fos capag de desencadenar afecte per la historia i facilités les activitats

Genona Biosca
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de raonament. Els continguts formals de la matéria eren, en aquest cas,
la historia antiga i medieval. Ara bé, es va seleccionar un fil conductor,
els moviments de poblacié al llarg del temps, amb 1’objectiu de posar
en relleu colonitzacions, conquestes, expulsions, migracions forcoses,
etc., i els motius que les havien ocasionat. El tema de les migracions
havia estat encetat, s’havia caracteritzat com a fenomen historic de
causalitat miltiple i, a la vegada, s’havia creat el clima per treballar-lo
en noves ocasions. '

2. Es per aixd que el curs segiient, amb uns continguts tan amplis
per endavant com la historia moderna i contemporania, i els mateixos
alumnes situats a quart d’ESO, va semblar interessant programar la
continuaci6 de I’estudi dels moviments migratoris al llarg del temps, en
aquesta ocasi6, amb dues: aplicacions complementaries orientades -a
experimentar diversos camins per obtenir i processar la informaci6 en
historia i en historia recent. ‘

2.1. En primer lloc, la seqiiéncia cronologica va fer aparéixer nous
fluxos de poblacié; va ser el moment de tractar el comer¢ d’esclaus
negres, les migracions camp-ciutat, les experiéncies dels refugiats
politics i les migracions Nord-Sud. Simultaniament, un equip d’alumnes
voluntaris es dedicava, en hores extraordinaries, a consultar llibres i
atles a la biblioteca i a elaborar un atles col-lectiu amb els mapes
comentats de les migracions historiques que s havien identificat i que
havien incidit en la historia del nostre ‘pais. En aquest cas, el producte
era un atles i les fonts consultades eren de tipus secundari.

2.2. A meitat de curs, un cop immersos en 1’analisi del segle XX, es
programa un estudi sobre les migracions del nostre segle viscudes per
testimonis propers als alumnes mitjancant el procediment de 1’en-
trevista. Es va acordar aplicar un criteri de seleccié dels informants
molt obert i s’elabora conjuntament un qiiestionari tnic que es podia
adaptar a qualsevol circumstancia (vegeu-lo al final de I’article).

El producte, individual o per parelles, havia de ser un informe de cas,
que es podia completar amb d’altres fonts com els documents personals
iles fotografies antigues que tenien una significaci6 per als entrevistats.
Posteriorment, cada classe havia de classificar i tipificar els casos
identificats. I aixi fou com els nostres alumnes de quart d’ESO van
arribar a localitzar i a dialogar amb homes i dones adults, testimonis de



gairebé tots els fluxos migratoris que han incidit en la historia de Ca-
talunya del segle XX, és a dir:

o Lluitadors i lluitadores antifeixistes que es van haver d’exiliar a
Franga, 'URSS o America Llatina al final de la Guerra Civil
Espanyola.

° Treballadors immigrants procedents de diverses regions d’Espanya
que es van establir a Barcelona i a d’altres localitats catalanes, i
treballadors que van emigrar als paisos més industrialitzats d’Europa,
tots ells durant el franquisme.

o Treballadors immigrants de les darreres decades que fugen de les
dificultats poht1ques i economiques de diversos paisos d’America
Llatina, Africa o Asia.

2. Vinculacions del ireball

El projecte va quedar vinculat al grup de treball de 'ICE-UAB
«Fonts orals a ’aula», 1la qual cosa va donar més rellevancia a les
activitats que se’n desprenien. Els alumnes formaven part d’un
col-lectiu d’estudiants de secundaria de diferents centres catalans que
compartia una experiéncia: aplicar la metodologia de la historia oral
a la recerca d’informaci6 sobre la problematica migratoria del segle a
partir de les trajectories de vides anodnimes. Periodicament les dues
classes eren informades de les reunions de coordinacid.

A més, la participaci6 d’alguns cursos i professors del nostre institut
en la xarxa de centres de secundaria que desenvolupaven el projecte
europeu Connect «Jove Ciutadania activa 2000-01», va donar una
segona dimensi6 al treball. Els nostres alumnes se sumaven també a
una iniciativa d’ambit europeu on cabien tota mena d’experiéncies
Iligades a I’educacié en els valors de la democracia i els drets humans:
Era una nova ocasi6 per establir vincles, per mostrar o per descobrir
situacions semblants en d’altres paisos d’Europa.! El curs va concloure
amb una conferéncia-col-loqui amb I’exeurodiputat Antoni Gutiérrez

1. DD.AA. Towards active citizenship. Connecting young citizens across Europe
and the world. Edited by DG Education and Culture of the European Commission,
Col-legi oficial de Doctors i Llicenciats de Catalunya. Barcelona: Forum Barcelona
2004, Education Project, 2001.
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Diaz sobre la immigracié a la Unié Europea on es va plantejar un de-
bat molt interessant sobre les contradiccions entre la politica migra-
toria dels estats de la Unié i els continguts de la Carta dels Drets dels
ciutadans europeus.

3. Valoracions

El projecte «Migracions d’abans i d’ara», que va sorgir de la
necessitat de donar resposta al perqué de la preséncia d’alumnes
d’altres continents a les nostres aules, ha tingut 1’oportunitat d’anar-
se configurant d’acord amb una bona part de les variables que les
reflexions en didactica aconsellen tenir en compte, a saber, el context
d’aula, I’adequacié dels continguts del curriculum oficial, la importan-
cia de la motivaci6 i dels procediments en I’aprenentatge, la necessi-
tat de situar en un lloc preferent I’educaci6 en valors, el treball
cooperatiu, I’interés per la vinculaci6 del treball d’aula amb projectes
externs afins, etc.

Tot i la simplicitat i les limitacions dels productes finals d’alguns
alumnes —problema que dificilment resoldrem a I'ESO-, en general tots
ells han posat de manifest haver aconseguit un grau d’interés i de nous
coneixements important. I.’entrevista ha estat sempre considerada
I’activitat-estrella, engrescadora abans de fer-se i gratificant després,
tal com ho presenta ’article que sintetitza I’avaluaci6 del grup de treball
de 'ICE-UAB. Ho corroborem amb algunes de les opinions dels
nostres alumnes: : o

Sobre el tema d’estudi

—«S’aprenen histories de gent que mai havies imaginat.»
—«Les migracions... soén un-moviment constant al llarg de tots els
temps.» ‘ '

Sobre la manera de veure les persones que emigren

—«Aprens i et dona ganes d’ajudar.»

—«Jo sempre he pensat que ja és prou dificil haver d’abandonar
el teu pais... no se’ls pot tenir cap menyspreu.»

—«Ara els miro de més bon ull.»



—«El mon és de tots i cada persona hauria de tenir dret a viure on
volgués.»

—«He descobert el meu avi; hi havia moltes coses de la seva
experiéencia que no coneixia.»

Sobre el metode de treball

—«El qué més m’ha agradat d’aquest treball ha estat fer I’en-
trevista; pero costa parlar de coses intimes amb persones que no
coneixes gaire.»

—«Esta bé..., ells se senten escoltats i itils.»

Totes aquestes paraules ens porten a pensar que els alumnes de
finals de I’etapa obligatoria es troben en un bon moment per ser in-
troduits en 1’ds del procediment de la historia oral, si del que es tracta
és de fer-los descobrir realitats col-lectives alienes. Un projecte de
treball amb fonts orals pot arribar a cohesionar alumnes de diferents
nivells perque és atractiu. D’entrada sembla facil de fer i, a més, ator-
ga a I’entrevistador un cert protagonisme. Les situacions d’emotivitat
que es viuen durant la conversa amb els informants, especialment si es
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donen relacions de imitat amb els entrevistadors, permeten
entendre per via indu : ‘

at. Amb tot, conve temr present que si el professorat
no reitera prou Ia import cia que tenen les relacions entre 1’1nd1v1—
dui el seu context, el poc sentit del rigor historic els j joves d’aques-
tes edats fa correr el risc de ;perdre la temporahtat de cada historia
personal. Ara bé, ojectes de treball d’aquest tlpus es recorden
sempre i obren les portes a expenen01es semblants durant el batxillerat,
les quals poden donar resultats molt,mes rics. .

Qiiestionari

1. Autopresentacio

Nom, data de naixement, localitat, caracteristiques familiars,
estudis, estat civil, fills, ocupacié actual, religié, interessos
politics/tipus de cas que representa.

2. El conflicte personal

1) Quina era la seva situaci6 laboral quan va decidir marxar? /
Quina era la seva situaci6 «politica» quan va decidir marxar?

2) Quin creu que hauria estat el seu futur?

3) On vivia, amb qui vivia?

4) Quan va marxar?

5) Quines pertinences va delxar?

6) Quins familiars es van quedar?

3. El viatge

1) On es va dirigir (regi6, pafs, ciutat) Per que?

2) Quin mitja de transport va utilitzar?

3) Amb qui va viatjar, per qué? '

4) Quina durada va temr el viatge?

5) Va tenir algun problema durant el viatge?

6) Quina quantitat va pagar pel viatge? A qui ho va fer?
7) Quin era el seu equlpatge”




4. L’arribada al pais o regié receptora

1) En quines condicions fisiques i morals va arribar?

2) Tenia alguna persona amb qui entrar en contacte? Qué va
fer?

3) Portava gaires diners?

4) On es va allotjar els primers dies?

5) Com se sentia?

. La integracio

1) Com va obtenir el seu primer treball, quin era i qué li
pagaven?
2) Quins han estat des de llavors tots els treballs que ha fet?
3) Ha tingut gaires dificultats a trobar treball?
4) En quins llocs ha viscut des de la seva arribada?
5) Qui ha viscut amb voste?
6) Quina documentacié ha necessitat per formalitzar la seva
estada? Com 1’ha obtingut?
7) Quins problemes ha tingut la integracié dels seus familiars?
(escoles, altres treballs, etc.)
8) Quins costums conserva del seu pais o regi6é d’origen? Té
dificultats a practicar-los?
9) Quins costums del nostre pais o regi6é ha incorporat en la
seva vida?
10) Enviava o envia alguns diners a la seva familia? / En rebia?
11) S’haintegrat a algun col-lectiu del nostre pais o regié? Quin
i per que.
12) Quina és actualment la seva patria, la seva regi6?
13) Com veu el futur, el dels seus fills?

. Elsrecords

1) Conserva algun objecte, document o fotografia que 1i recordi
els seus origens?

2) Ens el podria fer veure i copiar per adjuntar-lo a la historia
de la seva vida? Expliqui que li recorda.
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Amb U’objectiu de facilitar a tots aquells ensenyants que vulguin treballar amb
fonts orals a I’aula, publiquem aquest recull de recursos dels paisos catalans de
Jacil accés.

Una aproximacié als arxius amb fonts orals
en l'ambit catala*

Lluis Ubeda Queralt
Arxiu Historic de la Ciutat de Barcelona, Dpt. de Fonts Orals

«Les entrevistes aviat em van convéncer de la dificultat d’interpretar les paraules dels
altres, i no trair el cabdal d’inspiracié que provoquen. Per aquest motiu les he utilitzat amb
tanta cautela. A més a més, cada nova etapa del projecte ha obert un ventall de pos-
sibilitats, perqué tot estava per fer i en avancgar s’obrien horitzons insospitats».

(Merce Vilanova, Les majories invisibles, p. 13-14)

Al llarg dels darrers anys, dins de la disciplina arxivistica i dels arxius s’ha anat produint,
cada cop més, un reconeixement dels documents orals com una altra tipologia més del
conjunt del patrimoni documental.

Per tal d’aproximar-nos a I’actual estat de la qiiesti6 de les fonts orals a les terres de parla
catalana, vam fer durant el segon semestre de I’any 2001 una enquesta a totes aquelles ins-
titucions, entitats o particulars que potencialment ens podien aportar informacié sobre el

* Aquest article és un resum de la ponéncia titulada «Els bancs de dades d’historia oral a 1’actualitat als
territoris de parla catalana», presentada dins les jornades «Fonts Orals. La investigacié a les terres de parla
catalana», organitzades per la Coordinadora de Centres d’Estudis de Parla Catalana i el Museu d’Historia de
Catalunya (Barcelona, 14 i 15 de desembre de 2001).



tema que volem exposar. Aixi es van enviar 117 enquestes i ens en van tornar 39 de con-
testades. Del conjunt de respostes, podem establir un seguit de tendéncies:

1. L’existéncia de fonts orals dins de totes les tipologies d’arxius i institucions culturals,
tot i que els que semblen marcar una tendéncia de desenvolupament més gran en el camp
de les fonts orals sén els arxius municipals, les fundacions i els museus.

També s’ha pogut constatar que, en alguns casos, el fet de no tenir fonts orals als arxius
té I’origen no pas en una manca d’interes, siné fonamentalment en dos condicionants: 1. Les
prioritats indefugibles que, com a arxius, han d’assumir. 2. Les limitacions de tipus material.

2. Per la seva tematica, destaquen les fonts de caracter historic, etnologic i de tradicié
oral.

3. Pel que fa als suports documentals, encara continuen sent majoritaris els analogics;
aixd no obstant, hem de destacar que els projectes més recents ja s’inicien amb formats de
tipus digital (CD, Minidisc, video...).

4. Pel que fa a la classificaci6 de les fonts orals, ens trobem amb una varietat molt ampla,
que va des del quadre de classificacié a 1’ordenaci6 tematica, onomastica o bé el registre
d’entrada, entre d’altres.

5. La majoria de les fonts orals han sorgit durant les tres ultimes deécades del segle XX.

6. La transcripcié dels documents orals només es practica de manera majoritaria a
fundacions i museus, i de manera minoritaria en arxius municipals.

7. L’accés als documents és reservat principalment a investigadors, amb 1’autoritzacié
prévia dels testimonis i amb una limitaci6 a la reproduccié.

8. Pel que fa a la preservacid, el sistema majoritari és la duplicacid, tot i que hi ha una
tendéncia creixent cap a la conversi6 a formats de tipus digital. En aquest aspecte, considerem
un fet molt positiu la no .destruccié dels documents orals originals.

9. La majoria dels enquestats tenen prevista la realitzacié o continuacié de projectes de

recollida de fonts orals, i la millora en el tractament arxivistic i documental de les fonts orals
com, per exemple, la catalogacid, la conversi6 digital o bé la transcripcié dels documents.

Arxius nacionals

En el cas de Catalunya, la Fonoteca Nacional conserva els fons sonors procedents del
diposit legal des de I’any 1958, o sigui tota la produccié en so editat a Catalunya. Aixi, per
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exemple, al final de 1994 va rebre la transferéncia dels fons de Radio Barcelona, o donacions
de fons personals, com la de Ricard Gomis, consistent en 1200 discs de vinil de muisica
classica, o la col-leccié de misica d’Oriol Martorell composta per 5.500 documents sonors
de miisica, entre d’altres.!

L’Arxiu Nacional de Catalunya, i en concret I’Area dels Fons d’Imatges, Grafics i
Audiovisuals, es va crear amb la missié de «vetllar per la recuperacid, tractament i custddia
dels documents visuals i sonors en els seus diferents suports i proposar les accions
necessaries per a la seva bona conservacid, cooperant en la seva difusié i divulgacié».

Aquesta Area de I’ANC conserva documents sonors de diverses procedéncies, entre els
quals voldriem destacar els procedents dels fons personals de 1’escriptora Montserrat Roig,
autora de ’obra Els catalans als camps nazis, publicada I’any 1977, que conté un corpus
d’una quarantena de testimonis orals dels diversos camps d’internament i extermini de
I’Alemanya del Tercer Reich. I cal dir també que M. Roig va fer nombroses entrevistes al
llarg de la seva trajectdria com a periodista. Altres fons personals amb documentacié oral
s6n els de Ramon Trias Fargas, Carles Riba, Gregorio Lépez Raimundo i Ramon Arrufat,
entre d’altres.

Un altre tipus de documents sonors sén els. que provenen de fons d’associacions i
fundacions, dels quals destacarem els procedents del fons AGE (Agrupacién Guerra y Exilio)
amb enregistraments amb membres d’aquesta associacio.

Cal fer esment també de la tasca duta a terme per la Fonoteca Historica Jaume Font, els
fons de la qual, la tardor de 1’any 2000, han estat transferits a I’ANC, i que va complir durant
la seva existéncia les funcions de recollida de documents sonors de tot tipus, entre els quals
hi ha una col-leccié de testimonis orals de personatges catalans.

I, finalment i en relaci6 amb el cas de fonts de tipus etnografic, ens limitarem tan sols-a
citar el treball modelic dut a terme pel Centre de Promocié de la Cultura Popular i Tradicional
Catalana, del Departament de Cultura de la Generalitat de Catalunya, que es posa de manifest
a bastament en la publicacié del cataleg de recerques impulsades per aquest Centre entre els
anys 1983-99, titulat Investigadors i recerca etnologica a Catalunya (Barcelona, 2000) de
consulta obligada per a qualsevol interessat en la materia, ja que s hi apleguen una diversitat
de treballs que ens permeten copsar la riquesa i potencialitats del patrimoni etnologic catala.

Pel que fa a les Illes, només tenim noticia que a1’ Arxiu del So i de la Imatge del Consell
Insular de Mallorca conserven copia de 1’arxiu personal del professor Joan Miralles
especialitzat en historia i tradici6é oral mallorquina.

1. Vegeu ESTANYOL, Margarida; CUENDE, Maite; ESCAYOLA, M. Rosa; SUNYER, Ramon. «Fonoteca de la
Biblioteca de Catalunya». IASA Journal, nim. 11, juny 1998, p. 30-37.



Al Pais Valencia, no ens consta que existeixin fonts orals als arxius de la Generalitat
valenciana.

L’Arxiu Historic Nacional d’Andorra conserva enregistraments de conferéncies, con-
gressos i cursos d’associacions culturals andorranes, a més de.fons procedents. de la ra-
dio i d’arxius privats (discursos, concerts, enregistraments familiars).

Arxius estatals

El Ministeri d’Educacié i Cultura ha financat un projecte sobre 1’exili republica espanyol
a Mexic, constituit per 116 testimonis, entre els quals n’hi ha de catalans i valencians, molts
recollits per la Dra. Dolores Pla (autora de 1’estudi titulat Els exiliats catalans a Méxic). La
col-lecci6 es conserva a I’ Archivo General de la Guerra Civil Espafiola, a Salamanca, i les
seves referéncies es poden consultar a les «Guias de Fuentes Documentales de Archivos»
del MEC» (www.mcu.es/bases/spa/cida/CIDA html) juntament amb alguna altra referéncia
sobre documents d’historia oral. En aquests darrers anys i mitjancant la  Direccién de
Archivos Estatales, el MEC col-labora en el primer encontre d’historia i fonts orals, celebrat
a Madrid I’any 1988, on es van posar els fonaments de les posteriors jornades d’Avila que
s’han organitzat de manera periodica fins 1’any 2000 i que a partir del 2003 tindran periodi-
citat trianual sempre sota 1’organitzacié del Seminario de Fuentes Orales de la Universitat
Complutense de Madrid, -on avui dia participen diversos col-lectius i investigadors de tota
Espanya.

Aix{ mateix, podem trobar informacié relativa a arxius amb fonts orals en el directori
«Censo-Gufa de Archivos Iberoamericanos» del: MEC (www.mcu.es/bases/spa/carc/
CARC.html). I, en relacié amb investigacions, sén d’utilitat les bases de dades Teseo (de te-
sis doctorals presentades a universitats espanyoles) (Plana web: www.mec.es/teseo), i la
base de dades DATRI («Base de datos de Transferencia de Resultados de Investigacién de
Ia Red OTRI/OTT») de la Comissié Interministerial de Ciéncia i Tecnologia (Plana web:
bdcsic.csic.es: 8080/basisbwdocs_datr/datrie.html). O bé; en la base de dades Redial-Tesis
sobre tesis doctorals sobre America Llatina presentades a Universitats europees:
pci204.cindoc.csic.es/htdocs/cindoc/tesis.htm.?

Universitais

e El Seminari d’H. O. de 1a Universitat de Barcelona va ser pioner en la creacié de projectes
d’investigacié amb fonts orals. El mestratge de la professora M. Vilanova ha estat cabdal en
la formacié d’un seguit d’investigadors/es que han dut a terme, a partir d’un acurat treball
d’historiador, recerques amb fonts orals, entre els quals podem esmentar els treballs de C.

2. Per a fonts d’informacié sobre historia oral, vegeu CASALbALIGA, Niiria; UBEDA, Llufs. «Fuentes de
informaci6n de historia oral en Espafia y Latinoamérica». XI Conferencia Internacional de Historia Oral, vol.
1, Estambul, 2000, p. 462-471.

a5
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Borderias, Anna Monjo i Carme Vega sobre els treballadors de I’empresa Riviere durant la
revoluci6 i la guerra civil, i el de Xavier Moreno (tesi doctoral sobre la Divisién Azul).

o Respecte a la UAB, hem de dir, sense voler entrar en una polémica més aviat estéril, que
en linies generals els historiadors de la-UAB han estat molt més reticents a 1’ds de les fonts
orals en la investigaci6 historica. No obstant aix0, les noves generacions d’estudiosos del
nostre passat recent han comencat a emprar les fonts orals en diversos treballs, com els duts
a terme pel Grup de Recerca de 1’Epoca Franquista (GREF).

e Ala UPF, I'Institut Jaume Vicens Vives, on, per exemple, podem citar el treball de Ricard
Martinez i Muntada sobre el moviment veinal a Sabadell (1966-76), que té prev1st en una
segona fase de I’estudi, la utilitzaci6 de fonts orals.

o Universitat de Lleida. Les recerques de la professora Antonieta Jarne sobre 1’oposici6é
antifranquista a Lleida. I dels professors Eulalia Vega, Montserrat Iniesta i Carles Feixa'sobre
la creaci6 d’un arxiu de fonts orals a les terres de Ponent i a 1’Alt Pirineu (vegeu 1 Jornades
sobre el patrimoni etnologic a les terres de Ponent i a I’Alt Pirineu, Lleida, 1993).

o Universitat de Girona. El professor Salomé Marqués ha treballat sobre la depuracié dels
mestres gironins a partir d’un recull- de fonts orals. El Centre de Recerca d’Historia Rural de
la UdG ‘duu a terme un projecte d’entrevistes:-amb pagesos hisendats de les comarques
de Girona (professora Monica Bosch).

e Universitat Rovira i Virgili. Treballs dels professors Joan J. Pujadas-des de 1’ambit de
I’antropologia social, i Joan M. Thomas des de la historia dels grups feixistes de Catalunya
durant la Republica, 1a guerra i el franquisme. D’altra banda, dins la Unitat de Cinema de la
URYV, hi ha el grup de Cinema-Fonts Orals, que ha desenvolupat diversos treballs com, per
exemple, els que han estudiat els inicis del cinema.a les poblacions de Reus i Cambrils.

Per tancar aquest apartat sobre les universitats catalanes, cal subratllar 1’impuls i el suport
que, al llarg de les dues darreres deécades, el:Centre d’Historia Contemporania de Catalunya
ha donat a la recerca historica en general i, en particular, a la investigacié que ha utilitzat les
fonts orals en els seus treballs.

En el cas del Pais Valencia, hi hem trobat que practicament totes les universitats tenen
seminaris o arxius especifics d’historia oral:

* Arxiu-Taller de Fonts Orals del Departament d’Historia Contemporania de la Universitat
de Valéncia: va ser creat el 1996, amb la finalitat de formar un arxiu de fonts orals
relacionades amb la historia del moviment obrer, la historia de les dones i altres temes
relacionats amb la historia contemporania del Pafs Valencia. Un exemple dels seus treballs es
pot veure en el video realizat per les professores Anna Aguado i Pilar Molina, titulat «El segle
XX en femeni. Elles demanen la veu i la paraula» (Valéncia, 2000). Dins de la seva linia



d’investigaci6 actual en curs, estan duent a terme dos projectes, I’'un sobre les experiéncies
femenines i cultura obrera, i I’altre sobre vida quotidiana durant el segle XX.

¢ A la Universitat d’ Alacant hi ha I’ AVIFOR (Associacié Valenciana per a la Investigaci
amb Fonts Orals), del Departament Humanitats Contemp., creada el 1997, per tal d’impulsar
I’estudi i la difusi6 de les fonts orals com a instrument de coneixement en el camp de les
ciéncies socials, i també per aplegar totes aquelles persones i entitats que utilitzin les fonts
orals en les seves recerques.

e Universitat Cardenal Herrera-CEU, Elx, on actualment treballen els professors Miquel
Ors i Federico Martinez Roda (una mostra de les seves activitats es pot veure en la revista
Calendura, nim. 4, juliol 2001, article titulat «Las fuentes orales»).

e I tenim constancia de I’existéncia d’un Seminari d’historia local i fonts orals de la
Universitat Jaume I de Castelld.

En I’ambit d’investigadors independents, en el Pais Valencia cal fer esment dels treballs
de la historiadora Fernanda Romeu: Mds alld de la utopia: Perfil histérico de la Agrupacion
Guerrillera de Levante (1987), i El silencio roto (1994) sobre dones resistents a la dictadura
franquista.

° En el cas de la Universitat de Palma, juntament amb els treballs capdavanters del
professor Joan Miralles, trobem el projecte d’histdria oral del Departament de Filologia
Catalana, titulat «Palma, memoria viva», sobre entrevistes a escriptors mallorquins, en proces
d’indexaci6 i digitalitzci6. O bé la tesi doctoral en curs d’ Antonia Sabater Vallespir, «Historia
oral d’una classe social, els senyors de Palma», dirigida pel professor Joan Miralles.

Un altre cas sén les diverses recerques de 1’historiador David Ginard sobre 1’oposicié
antifranquista a Mallorca o bé la biografia d’Heriberto Quifiones, treballs en els quals ha
emprat abundants fonts orals.

Arxius locals

En aquest bloc, la manca d’informacié fa que només puguem presentar un seguit
d’experiéncies desenvolupades a Catalunya.

o Sabadell. La Seccié d’Imatge i So conserva testimonis orals de personatges i sobre
historia local de Sabadell. En I’actualitat, col-labora amb la Fundaci6 Cipriano Garcia en el
projecte sobre biografies obreres.

e Terrassa. Fruit de la col-laboracié entre el CEHT i1’ Arxiu Historic Comarcal, 1’any 1999
s’inicia un projecte per a la creacié d’un arxiu de fonts orals. El projecte, titulat «Memoria
Terrassenca», en principi té tres ambits d’actuacié: 1) Visions de la ciutat. 2) Viure als barris
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(1940-1990). 3) Associacionisme. Actualment, el projecte esta en fase d’elaboracié i tenen
previst una nova fase d’entrevistes.

o L’Escala. L’arxiu té un fons orals especialitzat en historia local. Un altre fons oral
relacionat amb aquest arxiu és el procedent de la tesis doctoral de Merce Vila Mitja, publicada
sota el titol L’Escala, 1931-1947 (Repiiblica-Guerra Civil-Postguerra), Girona, 1994. Com
a difusié, en els Fulls d’Historia Local, editats per 1’arxiu en col-laboracié amb el Centre
d’Estudis Escalencs, han anat publicant-se diversos reculls de testimonis.

e Badalona. En aquesta ciutat, I’any 2000 s’inicia un projecte coordinat per un equip
d’historiadors. L’objectiu del projecte és recuperar- la historia local, 1’emigracié i la dona a
Badalona. La realitzacié es fa aprofitant 1’Gs de les fonts orals com a eina pedagogica, amb
recollida, per part d’alumnes de secundaria, de les fonts que aniran a formar part de 1’ar-
xiu oral de I’AHCB-Museu de Badalona. La mostra final d’entrevistes es preveu que sigui de
200 testimonis.

¢ Castellar. Com a resultat d’una profitosa col-laboraci6é i entesa entre arxivers i
investigadors, 1’any 1996 es constitui el «Fons sobre la deportacié 1939-45» que aplega tots
els tipus de documents relacionats amb el tema juntament amb una important col-leccié de
testimonis orals. Com a projecte en curs, tenen la creacié d’un nou fons oral sobre la
immigracié andalusa a Castellar durant els anys cinquanta. En I’aspecte de la difusié, per
exemple, I’ Arxiu Municipal de Castellar va organitzar el 12 de gener de 2002 el 1r Congrés
sobre exili, I'internament i la deportacié dels republicans espanyols (1939-45).

e Barcelona: El fons del Departament de Fonts Orals aplega les col:leccions segiients:

— Ronald Fraser: Guerra Civil espanyola.

— Tomasa Cuevas i Adela del Campo: Dones resistents empresonades durant el franquisme.
— Neus Catala: Dones deportades a camps d’extermini i concentracié de 1’Alemanya nazi.
Cristina Borderias: Treball i identitat femenina. La Companyia Telefonica.

Silvia Ventosa: Artesanat i industrialitzaci6. El cas de les cotillaires de Barcelona.
Joaquim Romaguera: El cinema i I’espectacle catala.

Dones del 36: Dona i la Guerra Civil espanyola.

I, finalment, el desembre de 2001 hi ingressa la col-lecci6 Joan Casanovas, un recull
de 6 testimonis entrevistats per aquest professor de la URV, en la seva majoria producte de
recerques sobre la guerra civil i seguint el model d’histories de vida.

Com a projectes realitzats a instancies del mateix AHCB, tenim les col-leccions:
— Biografies: Histories de vida de ciutadans-de Barcelona.

— Jocs Olimpics: L’impacte urbanistic dels Jocs de 1992 a la ciutat de Barcelona.
— L’Arxiu Historic: La figura del seu director i fundador Agusti Duran i Sanpere.



Pel que fa a la difusi6, forma part de la revista HAFO i organitza 1’any 1999 les Jornades
Arxius i Fonts Orals.

Des de diversos arxius de districte de la ciutat de Barcelona s’ha donat suport a projectes
de recollida de fonts orals i es conserven fonts orals relacionades amb la historia dels barris.

Museus

En D'apartat dels museus, institucions en les quals les fonts orals —tant com a objecte
d’estudi, o com peca d’exposicié— estan cridades a tenir cada cop més aplicacions, exposarem

quatre exemples:

° Museu del Montsia (Amposta). En relacié amb les funcions que compleix aquest Mu-
seu, es conserven un seguit de fonts orals que I’any 1999 representaven un total de 130 cin-
tes sobre temes diversos de cultura i tradicions populars del Montsia i de la zona del Baix
Ebre i del delta de I’Ebre, recollits principalment per antropdlegs, historiadors i arqueolegs
com a part de les seves recerques. En 1’actualitat, el Museu continua treballant temes re-
lacionats amb 1’etnologia i la tradici6 oral del seu entorn.

 Ecomuseu de les Valls d’ Aneu (Esterri). Conserva documents orals d’historia, etnologia
i tradici6 oral i té previst la digitalitzaci6 de tot el fons oral.

° Museu Maritim de Barcelona. El projecte «Veus del mar» sorgi com una iniciativa de
I’Oficina de Recerca i Embarcacions del dit museu i s’inicia la primavera de 2001 amb sis
entrevistes pilot per tal de recollir histories de vidaa I’entorn de temes relacionats amb la mar
com, per exemple, la pesca, la construccié naval, la navegacid, els ports o el comer¢ maritim.
Durant el proper any preveuen continuar el projecte i possibilitar 1’accés dels documents orals
un cop digitalitzats, catalogats i transcrits.

e Museu d’Etnografia d’Eivissa del Consell Insular d’Eivissa i Formentera. Ha constituit
I’any 2000 un arxiu de so digital i d’imatge, amb un recull de testimonis sobre historia,
etnologia i traduccié oral de I’illa d’Eivissa. A més, tenen com a projecte recuperar fonts orals
procedents d’investigacions particulars.

Per acabar aquest ambit, i sentint no poder aportar més dades, tenim noticia de 1’existéncia

del projecte museografic «Museu de la Paraula: 1’ Arxiu de 1a Memoria Oral dels Valencians»,
del Museu de Prehistoria i de les Cultures de Valéncia de la Diputacié de Valéncia.

Arxius privats (Fundacions)

En aquest apartat, els darrers temps les fonts orals estan tenint més desenvolupament.
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» Fundacié Cipriano Garcia Arxiu Historic de la CONC. L’any 1995 comenga a dissenyar
el Projecte Biografies Obreres i Militancia Sindical (1939-1978) que a hores d’ara aplega 74
entrevistes, tot i que al llarg d’aquest mateix any hauran recaptat 22 testimonis més. El
projecte preveu finalitzar-se 1’any 2004 amb una mostra més amplia d’un total aproximat de
200 testimonis. A més conserven fonts orals procedents de la tesi doctoral d’ Angelina Puig
sobre la immigracié andalusa a un barri de Sabadell durant el periode franquista (17
testimonis), del treball de la historiadora Dora Palomero titulat Los trabajadores de ENASA
durante el franquismo (Barcelona, 1996) cinc testimonis, i copia de les 26 entrevistes que
Sebastian Balfour va fer per a la seva tesi doctoral publicada sota el titol La Dictadura, los
trabajadores y la ciudad: el movimiento obrero en el Area Metropolitana de Barcelona
(1939-1988) (Valéncia, 1994).

* Fundacién Juan Gil-Albert d’Alacant (Diputaci6). La Seccié i Arxiu de Fonts Orals es
va formar el 1991 a partir dels fons procedents de les recerques dels professors Miquel Ors
i Juan Martinez. L’arxiu esta format per un primer fons sobre «Republica, Guerra, Postgue-
rra a Alacant» amb 147 testimonis. Un segon fons el forma el de «Moviments Migratoris»
amb 57 testimonis sobre emigracié de temporada i 1’¢xode rural andalis a Ibi. Un tercer fons
és el de «Transicié democratica» amb 32 testimonis sobre el moviment assembleari del sector
del calcat a 1a comarca del Baix Vinalopé. I, finalment, el fons «Medicina i Salut» amb 25
testimonis, sobre les tradicions populars en matéria de salut i malaltia a I’area d’Alacant.

e Fundacién Salvador Segui (Valéncia). L’arxiu sonor es crea I’any 1990 i recull
enregistraments en audio i video de testimonis del moviment llibertari valencia, aixi com
documents sonors relacionats amb el fons de 1’arxiu com conferéncies, debats o mitings.
L’apartat testimoniatges aplega 153 cintes, i uns 103 testimonis sobre esdeveniments del
segle XX tals com la IT Repiiblica, Guerra Civil, I’Exili i el Franquisme. Una copia d’aquest
fons esta dipositada en el Dpt. d’Historia Contemporania de la U.V.

e Fundacié d’Estudis i iniciatives sociolaborals de CCOO del Pais Valencia. En el seu arxiu
hi ha una secci6 de fonts orals que treballa seguint el mateix model que el projecte iniciat per
la Fundacié Cipriano Garcia.

 Fundacié Utopia. Inicia I’any 1992, a instancies de la prof. M. C. Garcia-Nieto, un
projecte de recollida de fonts orals relacionades amb el moviment obrer de la comarca del
Baix Llobregat, durant el periode 1936-78. El corpus d’entrevistes sén un conjunt de 64
histories de vida que estan catalogades.

Com a cloenda, volem agrair a totes aquelles persones i institucions que han col-laborat
responent el giiestionari que els van trametre i que ens han aportat unes valuoses dades. I
demanar disculpes per si en aquesta presentacié no ha quedat reflectida alguna experiéncia
que, en el marc de la historia amb fonts orals, s’hagi pogut donar durant aquests darrers anys
dins de I’ambit geografic que es pretenia abastar.
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52 Valors

El projecte «Com podem viure i
conviure, deixant viure?» reflexiona
sobre la convivéncia en el nostre mon,
a partir de la lectura orientada d’un
diari. L’activitat té implicacions de
caracter mterdtsczplmarl inherent a les

problematzques que van apareixent, i
 posa l'accent en el rerefons afectiu de
~ lallengua.

Aprendre llengua des de I’afectlvﬂat
Una proposta per treballar I’educacié en valors

Vicent Luna i Sirera

Alcoi (L’ Alcoia)
vicent_luna@teleline.es
Susanna Francés i Tomas
Alcoi (L’ Alcoia)

kkAnﬁli’Si de Iqa realitat

Acabem de celebrar I’entrada d’un nou
segle i mil-lenni. Es obvi, afortunadament,
que el segle XX que hem deixat enrere ha
estat un dels segles on la humanitat segu-

_rament ha evolucionat més en 1’aspecte

soclal cultural... Perd també és veritat que

~ ens ha deixat un munt de problemes als
e quals ens haurem d’enfrontar tots ple-
- gats. V1V1m en una societat forga violenta
~ on encara hi ha greus d1scr1nnnac1ons per

raons de sexe, religi6, llengua...; 1’exces-

siu consumisme i malbaratament dels re-
cursos naturals estan posant en perill I’e-
quilibri ecoldgic i en conseqiiéncia la sa-
Iut de les persones; I’individualisme i la
insolidaritat sén actituds que van gene-
ralitzant-se i agreujant els problemes de

. -';ﬁ;conv1ven01a que té la societat actual. Tot
~,ago i la manca de comumcac:lé _contri-



bueix a construir societats poc arrelades i
cohesionades i, en definitiva, a que tronto-
lle 1a identitat.

Que els Paisos Catalans formen una
mateixa comunitat lingiifstica, amb un
passat historic comi, amb una cultura i
arrels compartides i amb uns interessos
econdmics semblants és una realitat in-
qiiestionable, pero és també cert que hui
per hui ni politicament, ni socialment som
encara una realitat nacional amb identitat
comuna que ens cohesione; només en
I’aspecte lingiiistic i amb molts problemes
ens uneix la llengua.

Perd com ens diu Miquel Pairoli en
I’article «Viure d’esquena al pais» publicat
a la revista Escola Catalana, nim. 364,
novembre 1999, «la realitat és que arreu
dels Paisos Catalans hi ha molts milers de
joves que no solament no parlen catala, tot
i que a escola n’han apres, siné que gai-
rebé ignoren la historia politica i cultural
d’aquests territoris, que no han trepitjat el
pais i que no saben apreciar-ne els indrets
1 els paisatges. S6n joves que han nascut
aqui, fills de la immigracié espanyola dels
anys cinquanta i seixanta, perd que viuen
en una mena de bombolles sociologiques
impermeables a la tradicié cultural i lin-
giiistica catalanes».

D’altra banda, com ens recorda Bernat
Joan i Mari («Sobre actituds lingiiisti-
ques entre els joves dels Paisos Catalans»,
Escola Catalana, nim. 364), «la majoria
dels joves ja no sén diglossics —accepten
que el catala ha de ser una llengua que
estiga en igualtat de condicions amb totes

les altres—, malgrat que la ma_]orla accep-
ten que avui dia el catala pateix una situ
ci6 de desigualtat social del tot inju; ‘
malgrat que la majoria considera que seria
del tot necessari d’actuar a favo
llengua, la gran majoria afirma que no estan
disposats a participar en res per afavorir- -
ho». Aquestes actituds de la joventut'sén <
un reflex dels canvis SOClOllIlgLIlSthS lela
nostra societat. Identitat i llengua estan
timament relacionades. Fins fa uns any
ser catala era sindnim de parlar catala
I’actualitat, en una part de la poblac16
ta produint un procés de dissoluci6 de la
relacié directa entre llengua i 1dent1ta'i per
tant aquesta dissolucié pot constituir-un
element que frene 1’activisme a favor
llengua catalana i que porte el jovent a unes
actituds passives com les esmentades
anteriorment.

Aquesta decebedora realitat fa que ens
haguem de preguntar quin ha estat el paper
de I’escola en els darrers anys. Tenim la
sensacié que amb el nostre treball hem
contribuit a ’aprenentatge de coneixe-
ments al voltant de la geografia, la histo-
ria, lallengua..., perd ens hem descuidat en
part de I’educacié dels valors i sentiments.
Hem parat molta atencié i s’han dedicat
molts esforcos a la didactica de la llengua,
i de fet hi ha un bon grapat de publicacions
—no tantes com ens agradaria— al nostre
abast. Des dels centres educatius hem de-
manat tota mena de cursos de formacié
que incidissin sobre la lectoescriptura, 1’or-
tografia, tipologia textual..., perd pocs ens
han fet adonar del fet que un idioma no sols
s’apreén des de 1’area de llengua, siné tam-
bé des dels continguts de les altres arees,



com també des de les actituds i dels valors,
tot i tenint present que llengua i identitat
estan ‘estretament relacionades. Aixi es
comprén com avui dia, com ja hem dit
abans, hi ha joves 'que tot i que accepten
que el ‘catala ha d’estar en igualtat de
condicions amb la resta de llengiies i que
esta discriminat respecte d’altres, no estan
disposats a fer res per afavorir-lo.

Pero encara que ja sabem que el poder
d’influéncia de I’escola en el mén actual és
limitat a:1’hora de formar la personalitat
individual,- perqué hi ha-d’altres factors,
com ara la cultura de masses, que sén més
poderosos; nosaltres fem una aposta i
creiem que des de la transversalitat és
possible que a I’escola no sols es trans-
meten coneixements i s’inculquen com-
portaments, siné que també i amb: una
metodologia de 1’afectivitat es puguen fer
néixer sentiments. Sentiments que ajudin a
cohesionar-nos i formar: uns -ciutadans i
ciutadanes amb un fort sentiment d’orgull,
capacos de compartir una mateixa identi-
tat i un mateix territori, perque «les iden-
titats no s’estableixen d’una vegada per
totes. Més aviat al contrari: les identitats,
com tantes coses, es fan i es desfan. O
millor: es refan permanentment» (Jordi
Font, «Més sobre ¢l pa-amb tomaquet i la
identitat», Avui, 11 de desembre del 2000).

Si: volem educar. perque 1’alumnat siga
critic i positiu amb la societat, afermi la
seua identitat i-que, a més, es posicione i
actue per millorar-la, haurem de comen-
car per definir allo que creiem necessari
treballar- amb ell. I €s-aci on entren en joc
els que s’anomenen eixos transversals.

El tractament de les arees transversals
no s’entén d’una manera aillada o paral-le-
la al de les arees curriculars, siné que ha
d’impregnar tot el curriculum; aixi doncs,
s’han de treballar des de totes les arees.
Perd tampoc no ens podem aturar aci. Un
dels problemes amb qué ens trobem és que
la intenci6 de tenir-los presents és només
aix0, una intencid, i no esta planificada ni
disposa de moments concrets per treba-
llar-la.

Desgraciadament, d’aquesta realitat es
desprén que en I’actualitat, tret de comp-
tats casos, la transversalitat en la totalitat
de les arees no esta donant-se, encara que
d’una manera puntual s’hi porten a cap ex-
periéncies al voltant d’un eix, en concret en
espais temporals determinats com set-
manes culturals, etc.

A més a més, €és una realitat que el
professorat —fonamentalment a 1’educaci6
secundaria— té poca tradicié de posar en
practica tasques conjuntes, i menys encara
pel que respecta als eixos transversals. Es
un terreny de tots, perd a la practica no
és-de ningd. Aixi, doncs; és necessari que
P’equip de professorat compartesca la
temporalitzacié i la manera d’entendre i
com portar endavant la transversalitat.

La nosira proposta

Tenint com a punt de partida aquesta
realitat i aprofitant el nostre bagatge en la
realitzacié de materials curriculars, hem
volgut endinsar-nos en el mén de la
transversalitat i aportar una proposta de
com treballar-la.



La nostra intencié no ha estat treballar
tots i cadascun dels continguts de tots els
temes transversals, siné més aines aportar
una manera de poder-los abordar.

La proposta a la qual fem referéncia és
el projecte «Com podem viure i conviure,
deixant viure?» adrecat al’alumnat d’ESO,
tot i que amb una adaptaci6 escaient es pot
fer servir en altres cicles educatius.

Aquest pretén ser una exemplificacié de
com es pot treballar la transversalitat tot
fomentant valors que ajudin a fer néixer
sentiments. Tot aco a partir, fonamental-
ment, del suport periodistic relacionant,
contextualitzant i aterrant en la proble-
matica sorgida a la vida quotidiana del
centre.

Considerem que la nostra és una pro-
posta flexible perque s’hi puga treballar des
de diferents perspectives, bé des d’una
proposta que es llanca des de 1’equip
directiu, o des d’altres més puntuals: set-
manes culturals, seminaris, dies especials...

El material que s’hi presenta és la
sistematitzacié de molts anys de treball i
experiéncia en 1’alumnat del primer cicle
d’ESO al CP Teixereta d’Ibi (I’ Alcoia) i a
I’IES Pare Arqués de Cocentaina (el
Comtat). A partir del curs 1997-98, ens
plantejarem com abordar 1’educacié en
valors, i no ha estat fins al curs 2000-01 que
hem pogut recollir i sistematitzar diferents
activitats, propostes i experiéncies viscudes
durant aquest periode de temps.

Tot comenca en una aula d’ESO de la

localitat d’Ibi, on la majoria de I'alumnat_

era no-catalanoparlant. Cal esmentar que

aquesta localitat, d’uns 30.000 habltants,
va patir en la década dels setanta una for-
ta immigracié de poblacié d’Andalgsm i

%

Castella-La Mancha, la qual constitueix.

en I'actualitat un 70 % de la poblaci6. La

manca d’arrelament, identitat i cohesié so- <

cial s’evidenciava a I’aula. A més a més,
s’afegien els problemes generahtza J
I’ensenyament secundari: absentlsme 1

violéncia escolar, indisciplina, agresswltat \
Es a partir d’aquest moment quan hom

comenca a buscar les estratégies 1 ‘ma-
terials per intentar solucionar o mmvar els ]
problemes existents. Do

Al llarg del procés i durant 1’esmentat
curs, els comentaris respecte a 1’experién-
cia provoca que una companya del mateix
cicle se sumara al projecte que ja estava
encetat, tot aportant-hi noves idees.

Totes i cadascuna de les activitats que
es portaren endavant s’hi realitzaren en les
assignatures de ciéncies socials i activitats
alternatives, aixi com en les optatives
d’educacié medioambiental i disseny i
redaccié de premsa.

El que s’havia treballat fins al moment
continua portant-se endavant i ampliant-se
a I'[ES Pare Arqués de Cocentaina (el
Comtat) durant els cursos 1999-2001. Es
des d’aci des d’on decidim sistematitzar
I’experiencia i oferir-la a altres companys i
companyes.

El projecte Com viure i conviure, dei-
xant viure? consta de:




56

Valors

* Guia Didactica adregada al profes-
sorat on s’explica la justificacié del projec-
te, el fil conductor, els objectius, continguts,
estructura metodologica, orientacions per
a I’avaluacié, com també uns mapes con-
ceptuals aclaridors.

° Quadern de I’alumnat, on el pla de
treball gira al voltant de dues propostes:

— El periodic Germania.
— El calendari «Un futur ple de valors
L’educacié en valors dia a dia».

Per tirar endavant 1’esmentat pla. de
treball, hom I’ha estructurat en tres mo-
ments d’aprenentatge: ’

1. Reflexions sobre els problemes de
convivéncia quotidians. I un primer cop
d’ull al periddic Germania.

2. Act1v1tats al voltant del periodic
Germania.

3. Activitats al voltant de la proposta
«Un futur ple de valors».

1. Reflexions sobre els problemes
de convivéncia quotidians

En el primer moment d’aprenentatge,
pretenem que 1’alumnat reflexione sobre
els seus problemes de convivéncia més
quotidians, tot donant un primer cop d’ull
als titulars i estructura d’un periodic que 1i
facilitem: Germania.

Efectivament, les primeres activitats

que es dugueren a terme anaren enca-
minades a compartir significats sobre con-
ceptes com ara «viure» i «conviure» per
passar a una reflexié individual sobre els
problemes de convivéncia que hi troba-
ren tant a sa casa com a la societat en
general. Aquesta realitat evidencia la
manca de valors en la societat en qué
vivim.

2. Activitais al voltant del periodic
Germania

'El segon moment d’aprenentatge se cen-
tra en la proposta que es fa a I’alumnat al
voltant de I’aprofitament de la premsa, en
concret el periddic Germania.

Es una realitat constatable que als llibres
que fan servir els nostres alumnes no s’hi
reflecteix la historia, la cultura i, fins i tot,
la llengua que compartim el Pafs Valencia,
Catalunya i les Illes Balears. Algunes ve-
gades, i d’una manera anecdotica, es fa
referéncia a la qiiesti lingiiistica, perd es
bandeja amb tota la intencié qualsevol
referéncia a la unitat dels Paisos Catalans.
Al mateix temps, també constatem I’es-
cassesa-de continguts relacionats amb- els
problemes de la societat actual.

Aquestes dues mancances, aixi com la
gran possibilitat didactica de 1a premsa, van
fer que decidirem basar el nostre projec-
te en el periodic Germania (elaborat pels
autors mateixos i que es facilita a 1’a-
lumnat). S’hi recullen retalls de diferents
periodics i revistes d’arreu dels Paisos
Catalans com ara 1’Avui, El Punt, El



Temps, Ciudad de Alcoy, Imatges, Escola
Catalana, que fan referéncia a problemes
relacionats amb la transversalitat.

Tota aquesta informacié esta estruc-
turada en diferents seccions, com ara:
opinid, noticies del mén, societat, articles a
debat, mén solidari, dossier, cultura, re-
portatge, esports, radio i televisid, ciéncia,
medi ambient, gran angular, adreces so-
lidaries, 1’dltima. Abans d’endinsar-nos en
el treball especific de cada seccid, s’hi
proposa préviament conéixer les diferents
seccions d’un periodic, semblances i dife-
réncies i, en dltima instancia, les carac-
teristiques del llenguatge periodistic.

En una graella organitzadora fem una
proposta d’activitats concretes per a cada
article, que el professorat haura de con-
textualitzar a la seua realitat escolar i als
interessos i motivacions del seu alumnat.
Se suggereix abordar cada article des de
tres moments diferents. D’on partim?, on
es pretén un primer contacte amb la
informacié; Qué esta passant?, amb una
doble finalitat; per una banda, la lectura
més acurada de la informacié ha de donar
com a resultat que 1’alumnat siga capag de
respondre a les sis preguntes claus: qui,
que, com, quan, on i per que, i, per una al-
tra, s’hi proposa un ventall d’activitats que
els permeta augmentar el seu coneixement
i connectar-lo amb el que ja sabien del
tema. Darrerament, en 1’apartat Que en
pensem?, tot el treball fet fins aquest mo-
ment ha de permetre moments per a la
reflexié i el dialeg que els portara a extreu-
re conclusions.

Aixi, com a exemple, a partir de I’
«Llach canta el futur a Germanie
del setmanari El Temps, es propose!
activitats com:

— Investigar sobre els fets histd
donaren lloc al fet que els territoris‘dels -
Paisos Catalans perdessin els seii
i els seus parlaments.

— Escoltar el CD Temps de Rev
Lluis Llach tot aprofundint en les lletr
de les cancgons escrites pel mat
cantautor i d’altres pel poeta N
Marti i Pol. '

— Organitzar un muntatge aud
(diapositives, video, imatges e
projector...), per il-lustrar les cancons
al temps que es van escoltant.

— Seleccionar diferents espots publicitaris
de la televisié o premsa i analitzar quins
d’ells de manera directa o indirecta po-
den fomentar actituds racistes.

— Concertar una entrevista i/o xerrada
amb un periodista per parlar sobre la
importancia dels mass-media en la di-
fusié d’idees, crear conscieéncia d’al-
guna cosa, apropar als ciutadans les
miseries de la humanitat; del seu poder
de comunicacié, perd també de ma-
nipulacié.

— Debat sobre la polémica Llei d’es-
trangeria.

— Taula rodona amb uns immigrants per-
que ens expliquin quins van ser els mo-
tius pels quals abandonaren el seu pais,
en quines condicions viuen aci, quines
s6n les seues perspectives de futur, com
veuen la seua integracié a la societat.
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3. Activitats al voltant de la
proposta «Un futur ple de valors»

El tercer moment d’aprenentatge, a més
de valorar 1’experiéncia, pretén anar més
enlla i propiciar que 1’alumnat construesca
els seus propis valors per al futur.

En el transcurs de 1’any, institucions
d’ambit nacional, estatal i internacional
proposen celebrar dates assenyalades al
voltant de temes relacionats amb 1’educa-
ci6 en valors. L’objectiu és sensibilitzar la
poblacié perque en prenga consciéncia i
reflexionar sobre la conducta propia i les
seues conseqiiéncies. Aixi, nosaltres hem
fet una selecci6 de les que considerem més
rellevants ordenades cronologicament
atenent el curs escolar, i proposem a
I’alumnat fer un seguiment d’aquelles dates
commemoratives en 1’ambit internacional
relacionades amb els eixos transversals.
Aquesta idea es recull en un material
anomenat Un futur ple de valors, 1’edu-
cacié en valors dia a dia. que completa la
proposta de treball

Per comencar, proposem il-lustrar cada
data  assenyalada amb un dibuix, tira
cdmica, caricatura, etc., que faca refe-
réncia a ’esmentada data. Tot seguit s’hi
troben unes «Frases per a la reflexié», amb
les quals pretenem provocar un debat per
poder expressar cadascu el que pensa, i al
mateix temps adonar-se de la diversitat
d’opinions que hi pot haver al voltant d’un
mateix tema.

Per cf)psar la realitat del «Que esta
passant?» cal buscar una noticia al perio-

dic que faca referéncia al dia que s’esta
commemorant i extreure’n les conclu-
sions i idees que la lectura provoqui.

A continuacid, s’haura de compartir el
que se sap respecte a quina és la «Situacid
al mén, com també als Paisos Catalans».

Un cop fet tot aquest treball, sera el
moment que entre tots i totes decidisquen
«Quines accions poden portar endavant?»
per contribuir aixi a col-laborar, fomentar,
difondre, ajudar... sobre 1’esmentada data.
Pero I’educaci6 en valors pretén, en tilima
instancia, un canvi d’actituds personal en
qualsevol ambit de la vida que propicii uns
valors per millorar la conviveéncia. Tot aco
ho reflectirem en ’apartat «I jo, qué puc
fer?».

Proposem aquest darrer moment de
reflexid, on I’alumnat haura de fer un
recorregut per tot el projecte per anar
adonant-se dels avancos fets i les possi-
bles modificacions i canvis d’actituds i
postures respecte ‘a temes concrets. Aix{
com el grau de compromis personal que ha
adquirit per contribuir des del seu context
més immediat, a conviure en una societat
menys violenta, més solidaria, més respon-
sable en el consum, més respectuosa amb
el medi ambient, més arrelada al seu pafs...
i, en definitiva, a fer seus aquests valors.

Tot acd queda lligat amb una proposta
oberta, participativa i divulgativa de tot el
material elaborat al llarg del projecte, on
es proposa convidar les diferents ONG i
associacions de tot tipus que treballen en
la linia dels eixos trasversals, per fer al
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centre mateix una mostra solidaria. La
commemoracié per part de la UNESCO
del 2001 com 1’ Any del Voluntariat és un
bon moment perque hi facen una reflexié
personal i aportin el seu treball des d’a-
quella associaci6 o entitat amb que més
sintonitzen.

Valoracié de I'experiéncia

Passat un temps, i després de fer una
reflexié individual i com a grup de I’ex-
periéncia que estem contant, hom ha d’a-
puntar que aquesta fou forca positiva i
enriquidora. Atés que 1’educacié en valors
en la majoria dels casos és una pura
anecdota en el curriculum escolar, qual-
sevol proposta i/o experiéncia que intente
dur-la endavant resulta per ella mateixa
engrescadora.

Aixi doncs, pel que respecta al nostre
treball com a ensenyants, volem constatar
que ens va permetre entendre millor
I’educaci6 en valors i adonar-nos que hi ha
tot un mén didactic per descobrir al voltant
de la transversalitat, que malauradament
no es troba als llibres de text. Pel que
respecta a I’alumnat, ho valorem com una
experiéncia enriquidora per diversos
motius:

1. L’estructura interna del projecte ba-
sada en problemes que esdevenien motiu
d’aprenentatge ens féu constatar que
I’alumnat continuament havia de reflexio-
nar per prendre decisions i continuar
avangant.

2. Per una altra banda, una gran part de
noticies del periddic Germania ge
en no poques ocasions la necessita
recerca de nova informacié sense la qual
no era possible copsar i entendre la noticia.
En definitiva, calia assabentar
context.

3. Aquesta recerca d’informaci

als altres. I que hi ha un gran d
xement sobre la propia i comuna
llengua i cultura.

4. L’allau de problemes, co
guerres, etc. que hi havia als articles
periddic Germania ocasiona un conflicte
en 1’alumnat i el fa adonar que vivim en
una societat forca complexa on ens ca-
len uns valors minims per poder viure i
conviure.

5. Pero, potser el més important de tots
fou el grau d’implicacié que tingueren amb
la proposta. No sols com a treball a 1’aula,
sin6 també fora i en la vida diaria, perqué
no oblidem que, en ultima instancia, el que
es pretenia era que després de reflexio-
nar, assabentar-se, descobrir i adonar-se,
poguessin actuar en la seua vida tenint en
compte més els valors basics i necessaris
per viure i conviure deixant viure.

Des de fa un temps, I’educacié6 en valors
és un tema que preocupa forca la socie-
tat. La nostra experiéncia, és evident, és
una petita aportacié davant la problema-
tica existent, perod pot servir d’excusa per
engegar noves maneres d’abordar el cur-
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Mapa conceptual del desenvolupament del projecte:

«Com viure i conviure, deixant viure»
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riculum des de plantejaments didactics més
oberts, enriquidors i encaminats a afrontar
rigorosament i amb serietat I’educaci6 en
valors. '

No sabem fins a quin punt la nostra

proposta va despertar sentiments i valors
en el nostre alumnat, perd del que si que
estem convenguts és que amb aquell
periodic Germania, aquell calendari: «Un
futur ple de valors», aquells debats... el
nostre alumnat descobri que viure i con-
viure no és gens facil i que, si no hi po-
sem tots i totes una mica de la nostra part,
la convivéncia pot ser insostenible.

Conclusions

L’estructura oberta i flexible de la
proposta possibilita que 1’alumnat, al llarg
dels tres moments d’aprenentatge, es trobi
amb diferents situacions problematiques en
les quals ha d’implicar-se per poder donar-

hi una resposta. També es trobara amb
moments de reflexié, preses de decisid,
contradiccions, espais per al debat on com-
partir les seues idees i que possibilitin fer
algun pas endavant i, en definitiva, amb
els problemes reals de cada dia. Totes
aquestes situacions han contribuit a en-
frontar-se amb la realitat. Aquesta, pro-
pera a ells i que en més d’una ocasié els
afecta directament, provoca un grau
d’implicacié que els ajuda a prendre
posici6é. Aixi, doncs, aquesta implicacié6
personal contribueix a desenvolupar un
ventall de sentiments que els ajudaran, tot
fent servir la llengua com a ferramenta
de treball, a sentir-se participes d’una col-
lectivitat amb la qual s’identifiquen.

El projecte «Com viure i conviure,
deixant viure» és una proposta per aprendre
Ilengua no sols des dels continguts, sind des
de I’afectivitat, que contribuira a despertar
sentiments que ens arrelen al nostre pais i
ens cohesionen.
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PROBLEMATES. Recull de problemes

matematics per a totes les edats

LLuis SEGARRA

Passeu-vos-ho bé amb els problemes
matematics i gaudiu dels enigmes sense
posar-vos barreres, és molt bo per a la
salut i la higiene mental. Divertir-se és
una terapia, ens posa en forma per
lluitar quan hem de realitzar tasques
avorrides.

Per molta gent, les matematiques son
un recull de férmules i operacions
inintel-ligibles. El llibre que teniu a les
mans vol demostrar les meravelles
d'aquesta ciéncia.

A més a més, els nostres enigmes
enfortiran aquest enginy amb altes
dosis d'humor.

Els problemes matematics son I'aliment
de les neurones: Us proposem fer una
auteéntica gimnastica mental amb una
flaire de divertiment.

De ben segur que tots, petits i grans, en
gaudireu.

PROBLEMILLAS: 30 PROBLEMAS DE MATEMATICAS
PARA LOS MAS PEQUENOS ® 100 ENIGMAS PARA
RESOLVER ® 53 PROBLEMAS DE GEOMETRIA ® 44
PROBLEMAS DE LOGICA ® 36 PROBLEMAS
CLASICOS ® CADA APARTADO ACABA CON UN
CUADRO RESUMEN.
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Aquest any celebrem el 150¢ aniversari del naixement de Gaudy, efemeéride que
ha motivat que moltes escoles treballin I’obra de I’artista. Perspectiva Escolar
publica, excepcionalment en color, el treball fet per ’escola de Fonollosa, com
a contribucio a I’any Gaud;.

Inspirats per Gaudi

Imma Cortina 1 Niria Viladés

A T’escola de Fonollosa, el segon trimestre de cada curs partim sempre d’un artista
concret per treballar la plastica.

El curs 2000-01 vam voler seguir les passes d’ Antoni Gaudi i inspirar-nos en la seva
obra. Com que aquesta vegada es tractava d’un arquitecte, la influéncia artistica que 1i
vam estudiar ens va portar a elaborar tant obra plana com obra en volum.

En acabar el primer trimestre, a cada classe vam comencar a parlar d’ Antoni Gaudji,
vam mirar fotografies d’ell i de la seva obra i vam explicar alguna anécdota de la seva
vida tot centrant-ho en el seu temps... Aix0, ho vam fer a totes les classes, des de
I’educacié infantil de primer cicle fins a cicle superior, amb 1’adequacié de les formes i
els recursos a cada nivell. Aix{i, per exemple amb els més grans, entre moltes altres coses,
vam llegir un text en el qual s’explicava com Gaudi va ser retingut per la Guardia Civil
perque no els volia parlar castella. Als més petits, per exemple, els vam explicar el conte
El drac i la Pedrera, entre d’altres coses més relacionades amb la vida real de Gaudi.

Només comencar el segon trimestre vam fer una sortida a Barcelona amb tots els nens
inenes de I’escola per visitar la Pedrera i el Parc Giiell i, els més grans, la porta de la finca
Giiell. Sobre el terreny i amb les activitats que pensavem fer, després ens voliem acostar
basicament a tres grans aspectes relacionats amb Antoni Gaudi:
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Gaudi

e La font d’inspiracié que per a Antoni Gaud{ representava la natura quant a colors i

formes.
e L’atreviment creatiu, que el feia sortir d’allo que era tradicional.
o L’Gs de determinats materials i técniques relacionats, o no, amb el Modernisme.

Mosira d’algunes activitats que es van fer a la sortida
Educacié infantil segon cicle

Abans d’entrar a la Pedrera, ens vam mirar la facana i ens vam fixar sobretot en els
balcons.

Al terrat de la Pedrera, els nens i les nenes de la classe dels Xics vam dir el poema
El terrat de la Pedrera que ens haviem inventat a I’escola tot mirant-nos les fotografies.
Després, tots plegats, davant les impressionants xemeneies i torres d’escala, vam escol-
tar el conte El drac i la Pedrera.
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A continuaci6, amb els ulls tancats, vam tocar la fredor dels trossets de rajola de les

torres d’escala i vam provar de notar les que eren fines i les que eren rasposes. Després

vam trobar «trossets de rajola» en moltes obres de Gaudi.

En el pis, hi vam buscar un element concret a cada estanca (el molinet de cafe, la

planxa antiga...) i el compararem amb estris semblants que teniem a casa.

Al parc Giiell, hi vam buscar coses que tenien «trossets de rajola». Vam tocar,
observar, verbalitzar... 1 vam fer jocs sobre els bancs i entre les columnes.

Cicle inicial

Les nenes i els nens de cicle inicial, també dalt el terrat, vam fer dibuix d’obseyrvaci“o
directa de torres i xemeneies. Després ens vam fixar en els diferents blancs de les rajoles
la qual cosa es traduf més endavant en un treball col-lectiu a la classe. -

En el pis de la Pedrera, hi vam comparar el mobiliari de les diferents habitacions amb

el que tenfem a casa nostra i també vam contrastar el vestuari d’ara amb el que hi havia
exposat.

A la finca Giiell, hi vam fer exercicis orals de descripci6 de la porta de ferro forjat.

Després, en el parc Giiell, ens vam fixar en la varietat de motius i colors que tenien els
mosaics d’alla.

Cicle mitja i superior

A la finca Giiell vam tocar i observar la porta de ferro forjat dissenyada per Antoni
Gaudi i, sobre el terreny, en vam fer una descripci6 escrita.

En el pis de la Pedrera, amb els nens i nenes d’aquest grup, vam omplir una graella,
tot passejant-nos per les diferents habitacions, que ens feia adonar de diferents aspectes

de cada cambra.

Al parc Giiell vam fer un joc d’observaci6 en el qual, per petits grups, haviem de seguir
I’itinerari proposat en un planol que ens marcava diferents indrets interessants del parc.
Un cop a cada un dels llocs marcats, havien de respondre unes preguntes en relacié amb
alld que tenien al davant (vegeu la pagina segiient).
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EL PARC GUELL
JOC D'OBSERVACIO

Segueix el puntejat que et proposa el planol i contesta les qgiiestions segiients:

1. Quantes ones fa el banc de la plaga?

n

Quants sols hi ha a la plaga de les columnes?

Quants dits ¢ el drac a cada pota?

De quin animal és el cap que surt de les quatre barres?

Queé hi ha al capdamunt de I'edifici de |'entrada?

Quin és el dibuix repetit a la reixa de ferro?

Dibuixa, a la llibreta de dibuix, les lletres on diu PARC GUELL.

Podries dir qué ERA i que ES I'edifici A, assenyalat en el mapa?

v © N o g > w

Dibuixa, a la llibreta de dibuix, una de les torreteres?
10. Quantes torreteres hi ha?
11. Podries dir que ERA i que ES I'edifici F, assenyalat en el mapa?

12. Podries dir que ERA i que ES I'edifici E, assenyalat en el mapa?

Les consignes de treball

Les consignes de treball utilitzades i que relacionen 1’obra de Gaudi amb la feina que
haviem de fer s6n les que exposem a continuacié. Dins 1’apartat de cada consigna
presentem algunes mostres de treballs fets.



«Com ens inspirem en els colors i formes del mar i de la natura que

crea Gaudi»

Closques de mar sobre fang.
Educacio infantil, 1 i 2 anys.

Empremtes
d’elements
marins sobre
fang. Dibuix
d’observacio
directa, amb
cera marro,
d’aquests
elements sobre
fons d’anilina.
Educacio
infantil, 3 i 4
anys.
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Carbonet i cera representant el mar, inspirat en les formes «ondulants» de la Pedrera.
Cicle mitja, 8 i 9 anys.

Fragments
d’elements
marins
pintats

al tremp.
Cicle inicial,
7 i 8 anys.




«Fem mosaic i vitralls seguint I’estil d’Antoni Gaudi i del seu temps»

Pintura per a vidre sobre vidre. Cicle superior, 11 i 12 anys.

Dibuix d’observacié directa de pops i estrelles de mar sobre collage,
de papers blaus i verds, que acosta els petits al mosaic. Educacié infantil, 3 i 4 anys

Al
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Mosaic amb
trossos de
rajoles de

rebuig. Cicle

superior, 11
i 12 anys.

Dibuix d’observacié directa
de pops i estrelles de mar
sobre collage, de papers
blaus i verds, que acosta els
petits al mosaic. Educacio
infantil, 5 anys).




73

Mosaic col-lectiu fet amb
trossets de rajoles primes
cuites expressament. Cicle
mitja, 9 i 10 anys.



74 Gaudi

«Tal i com proposava Gaudi, treballem formes amb metall»

Amb materials metal-lics i d’altres de rebuig fem dracs com Gaudi. Cicle superior, 11 i 12 anys.

«Fem ceramica inspirats per Antoni Gaudi»

Plaques de ceramica com «trossets de sostre» de la Pedrera
i rajoles de ceramica pintada. Cicle mitja, 9 i 10 anys.




Fent de ceramistes amb la
tecnica de ’esgrafiat. Cicle
superior, 11 i 12 anys.

«Com Antoni Gaudi, fem d’arquitectes i dissenyem cases»

Dissenys previs
i cases de fang.
Educacio
infantil, 31 4
anys.
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Gaudi

«Els rexics, xics i petits fan, entre tots, una casa per dins i per fora
una mica semblant a les d’aquell temps»

Paret: difuminat de color pastel. Educacio
infantil, 1 i 2 anys.

Quadres i mobles: retolador negre,
cretes i trempes sobre cartolina i cartro
(inspiracio en vestuari i mobiliari de
I’época). Educacio infantil, 5 anys.

Cargolat de tires d’alumini com a
aproximacié als «ferros cargolats»

dels balcons gaudinians. Educacio infantil,
3i4 anys.




«Al Parc Guell, hi vam veure un drac dissenyat per Antoni Gaudi del
qual rajava aigua...»

Treballem el fang per fer escultures de dracs i després els donem un acabat metal-lic.
Cicle superior, 11 i 12 anys.

Globus, bena de guix,
paper de diari, cola,
fotocopies de colors,
vernis i tub de metall.
Educacio infantil, 3 i 4
anys.




Fang i betum. Cicle inicial, 7 i 8 anys.

Projectes de xemeneies en plastilina i xemeneies de
ceramica. Cicle mitja, 9 i 10 anys.

«Convidem els pares i les mares a fer un mosaic inspirat

i
en els d’Antoni Gaudi»

Mosaic amb papers diversos portats per les families. Mares i pares de diverses edats.




La idea de participar en €l projecte plastic del segon trimestre va sortir d’uns quants
pares 1 mares ara fa tres cursos. Havien vist els treballs dels seus fills, havien assistit a
una xerrada que vam organitzar a 1’escola referent a materials de dibuix i pintura... Tot
plegat els va engrescar i van proposar que els mestres organitzéssim un taller com a final
de la festa de primavera que acostumem a fer i durant la qual s’exposa i s’explica 1’obra
plastica que han fet els alumnes durant el segon trimestre. Es tracta que pares i mares,
durant una sessi6 breu, provin alguns materials o técniques que han emprat els seus fills
en la realitzacié de les obres exposades.

Als mestres, ens va agradar molt aquesta idea de participacié que van tenir els pares
i des de llavors I’explotem cada any. Els ajuntaments també col-laboren en els projectes
ien les activitats que organitzem a I’entorn de les exposicions i s’han interessat també a
obtenir alguna obra de realitzaci6 col-lectiva per exposar-la en els seus espais. Es en casos
concrets com aquest quan sentim que els diferents sectors de la comunitat educativa
treballem en bloc 1, per tant, més eficagment per a I’educacié dels nostres nens i nenes.

Tampoc no volem deixar d’esmentar la bona col-laboraci6 i el suport teécnic de les
mestres que fan activitats complementaries amb tots els nens i nenes d’algunes classes,
mestres que treballen coordinadament amb la feina plastica que fan els tutors i en la linia
del projecte plastic i les propostes de treball que fa 1’escola.

En definitiva, podem dir allo tan senzill, perd important, que nens i mestres ens ho hem
passat bé aprenent i confiem haver fet una passa més per esdevenir habils, creatius i
sensibles.
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Elogi dels enamorats

Jaume Cela

S’asseuen davant meu amb la mateixa
delicadesa que 1’inesperat desprendiment
d’una ploma de la cua d’un bellissim ocell.
Deixo de llegir La lengua del Tercer
Reich, de Victor Klemperer, un llibre que
exposa com la llengua també va participar
en I’horror del nazisme.

Els miro de reiill. Em pot més la tendresa
que es regalen que I’analisi d’un llenguatge

que pot tornar a qualsevol moment, perque

sembla que els éssers humans no sabem
aprendre de la historia i hi ha paraules que
reposen arrecerades als replecs més
amagats del nostre interior disposades a
mossegar si nosaltres les convoquem.

De tant en tant els dos enamorats es
miren, es fan un petd, somriuren i s’expli-
quen amoretes a cau d’orella. Ell li acaro-
na la ma i ella li fa pessigolles.

«Todo cuanto constituye el nazismo
ya estd contenido en germen en el ro-
manticismo: el destronamiento de la ra-
zon, la animalizacion del ser humano,
la glorificacion de la idea del poder,
de la fiera, de la bestia rubia...»

Després Klemperer formula una pre-
gunta: «Pero ;jno es esta una terrible
acusacion contra la corriente espiri-

tual a la que el arte y la literatura ale-
manas (en un sentido lato) deben valo-
res humanos tan importantes?».

Decideixo rellegir la pregunta perd abans
els torno a mirar. Més amoretes, més ten-
dresa a les mans. Més pessigolles. Més
mirades que van molt més enlla que els ulls
que les reben. I un rosari de petons petits,
amb una passi6é continguda, com de tarda
que cau lentament mentre el cel es taca

~amb tots els tons del vermell.

Absents del mén. Naufrags a I’illa dels
seus seients. Exploradors de la geografia
del cos de I’ésser que estimes. I arriba
Muntaner i ell diu que la propera és Gracia
i que ha de de baixar. I ella diu que no. Que
és Sarria i que encara els queda una esto-

‘na. I Julieta ja ho deia, que era el rossinyol

inoI’alosa qui punxava la poruga orella de
I’amant.

I Romeu, presoner del principi de la
realitat, deia que no, que era ’alosa qui
anunciava I’alba. I ara diu que no, que no és
Sarria, que han passat per Muntaner i que
a Gracia ha de baixar. I s’abracen i es fan
un pet6 intens que és aquell petit esdeve-
niment que necessitem cada dia per sen-
tir-nos humans.
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Mirades

L’enamorat baixa i el tren, sense mi-
sericordia, es posa en marxa i enfila per la
negror del tinel, mentre Julieta mira pel
vidre un punt incert i es toca les mans
buscant la tebior que encara conserven.

I jo séc testimoni mut d’aquella escena,
d’aquells moviments dominats pel record i
que el seu amor mai arribara a coneixer
perque la realitat s’ha imposat i era I’alosa

qui rebia el mati i Gracia 1’estacié que
arribava. ’

I quan el tren arriba al final de trajecte
s’atura i ella es perd passadis enlla el meu
pensament s’omple amb les imatges dels
nens i de les nenes del taller que he tingut
aquesta tarda i em pregunto que faran i qui
sera testimoni mut de les seves accions
més petites.

com uneix basic del seu treball.
Jaume Bofill

Bisbe Torres, 2 ° Lleida

Termini d’inscripcié: 5 d’octubre

E-mail: butlleti@senderi.org
http://www.senderi.org/jornades

Lieida, 26 d’octubre

El tema central d’aquesta tercera edicié sera I'acolliment educatiu, prestant es-
pecial atencié a les experiéncies que dins d’aquest aspecte considerin la diversitat

Organifza: Grup de Mestres de Lleida, A. de M. Rosa Sensat, FMRPC i Fundacié
Lloc: Institut Municipal d’Educacié. La Paeria. Ajuntament der Lleida.

Termini de presentacié d’experiéncies i materials: 1 de juny

Per a més informacié: Il Jornades d'Educacié en Valors
Av. de les Drassanes, 3 = 08001 Barcelona ° Tel.: 93 481 73 95
i/o 973 26 35 61 (Grup de Mestres de Lleida)

@ ”

'Educacié en Valors




Com fer escola

de tots i
per a tots
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CRELUER LTMPRARISE TO¥ 1A EBEIATION :.

Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

ARMENGOL ASPARO, Carme. La cultura de la
.colaboracion. Reto para una ensefianza de
calidad. Madrid: La Muralla, 2001.

Extracte de I’fndex:

La cultura organizacional; ;Qué entendemos
por cultura organizacional en un centro edu-
cativo?; Distintas clasificaciones de tipos
de cultura; Perspectivas en el estudio de la
cultura organizativa; Funciones que desa-
rrolla la cultura; Influencia del entorno
social sobre la cultura de los centros edu-
cativos; Manifestaciones de la cultura
organizacional; Cultura profesional de los
docentes; Cultura colaborativa y cambio
organizacional; Aproximacién metodol6-
gica, ;Cémo analizar la cultura? La cultura
organizativa en los centros de primaria, un
modelo de andlisis.

BENLLOCH, Montse; FEU, M. Teresa; SELLA-
RES, Rosa. Com fer escola de tots i per a tots.
Barcelona: A. de M. Rosa Sensat, 2002 (Te-
mes d’Infancia. Educar de 0 a 6 anys; 41)

Extracte de I’index:

L’escola, espai comunitari i centre educatiu;
Les relacions amb les families; Relacions
familia-escola i diferéncies culturals; Viure i
aprendre, a 1’escola, a les primeres edats;
Reflexions per continuar treballant.

GOMEZ 1 BRUGUERA, Josepa. Educacio emo-

cional i llenguatge en el marc de ’escola.
Barcelona: Associacié de Mestres Rosa
Sensat, 2002.

Extracte de I’index:

Intel-ligéncia emocional i competéncies
lingiifstiques; Proposta de curriculum per a
I’adquisicié de competéncies lingiifstiques i
emocionals; Reconeixement a Freinet;
Analisi de les produccions dels infants.

MAaI16, Joan; MARQUES, Pere. La revolucion

educativa en la era Internet. Barcelona:

Cispraxis, 2002.
Extracte de I’index:
Perfiles de la sociedad de la informacion; El

apogeo de las TIC; Hacia un nuevo modelo
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socioeconémico; La informacién y el cono-
cimiento: valores en alza; La educacién en
la sociedad de la informacién; ;Qué hay que
ensefiar? ;Qué necesitamos aprender?;
Nuevos instrumentos para la ensefianza y el
aprendizaje; ;Quién ha de ensefiar? Nuevos
entornos de ensefianza y aprendizaje; Nue-
vos métodos didicticos; Orientaciones e
ideas innovadoras para el uso educativo de
las TIC; La formaci6n de los docentes; Mi-
rando hacia el futuro: necesitamos un nue-
vo sistema educativo.

El Profesor intuitivo. Terry Atkinson i Guy

Claxton (Eds.) Barcelona: Octaedro, 2002
(Repensar la educacion; 15)

QUINTANA CABANAS, Josep Maria. Las creen-

cias y la educacion. Pedagogia cosmo-
visional. Barcelona: Herder, 2001.

Extracte de ’index:

Las creencias como principio orientativo del
hombre; La pregunta por el sentido de la
vida; La cosmovisién como respuesta a la
pregunta por el sentido de la existencia; La
religién como un elemento tedrico y vi-
vencial de la cosmovisién; La educacién en
las creencias, su problemética.

Repensar la Pedagogia, avui. Joan Mallart i

Navarra, Marti Teixid6é i Conrad Vilanou
(Coords.) Vic: Eumo. Barcelona: Societat
Catalana de Pedagogia, 2001.

Extracte de I’index:

El pensament pedagogic: Discursos peda-
gogics després del debat postmodern;
L’educaci6 entre la intel-ligéncia i les emo-
cions; Repensar I’educacié fisica; Pensar
I’educacié moral; Potenciar o limitar el
discurs estétic en 1’educacié; L’educacié
cientifica. Les practiques pedagdgiques:
Repensar el curriculum amb la participaci6
del professorat; L’educacié infantil; L’edu-
cacié primaria; Les practiques pedagogi-
ques a la secundaria; Perspectives i reptes
de T’escola rural a la Catalunya del segle

XXI; La formacié professional; L’ambit no
formal. Aspectes diversos del procés edu-
catiu, les problematiques educatives: Pe-
dagogia de la comunicacié de masses;
L’ Administracié educativa catalana; Orga-
nitzacié dels centres docents; L’orientacid
picopedagogica; Genere i educacid; Tec-
nologies educatives; La immersid: passat,
present i futur; La lectura i I’escriptura avui;
Interculturalitat, immigraci6 i educaci6; Els
Moviments de Renovacié Pedagogica; La
professionalitzacié docent; La interpretaci6
del medi historic: objectiu basic de la
didactica de les ciéncies socials. Comu-
nicacions.

SASTRE VILARRASA, Genoveva; MORENO

MARIMON, Montserrat.  Resolucion de con-
flictos y aprendizaje emocional. Una pers-
pectiva de género. Barcelona: Gedisa, 2002
(Biblioteca de Educacién. Prevencién, Ad-
ministracion y Resolucién de Conflictos; 1)
Extracte de I’index:

Una visién actual de las emociones y de los
sentimientos; El aprendizaje emocional y la
resolucion de conflictos; Aprendizaje emo-
cional y resolucién de conflictos en la Ense-
fianza Primaria; Los sentimientos; Los con-
flictos; Aprendizaje emocional y resolucion
de conflictos en la Ensefianza Secundaria;
Resolucion de conflictos y ética de la justi-
cia; La resolucién de conflictos y la ética
del ciudadano.

TERRICABRAS NOGUERAS, Josep-Maria. I a tu,

que t’importa? Els valors. La tria personal
i Uinteres col-lectiu. Barcelona: La Campa-
na, 2002 (Obertures; 11)

Extracte de I’index:

A qui interessen els valors? Fets i valors;
Hi ha crisi de valors?; La necessitat de va-
lors preferents; Es poden educar els valors?



Cartellera

Dialogant amb Socrates: un itinerari vital i educatiu
dijous, 16 de maig a les 18.30 h

Dialeg amb Alexandre Jollien (autor del llibre Elogi de la feblesa.
Barcelona: La Magrana, 2001).

A carrec de: Jaume Cela (amb traduccié consecutiva del i al frances,
a carrec de Josep M. Jarque).

Lloc: Associacié de Mestres Rosa Sensat (Sala de Mar)
Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona

Tel.: 93 481 73 73 » Fax: 93301 75 50

E-mail: associacio @rosasensat.org

Acte obert a tothom!

La Kinesiologia, qué és? Es una eina per a I’escola?
dimecres, 29 de maig a les 18 h

A carrec de: Philippe Bombeeck i Tonia Cortadellas

Lloc: Associacié de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3. 08001 Barcelona
Tel.: 93 481 73 73 » Fax; 93 301 75 50
E-mail: associacio @rosasensat.org '

Acte obert a tothom!
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86 Cartellera

«Espiral 2002 - Recursos educatius Multimedia»
dia 1 de juny

Organitza: Col-legi de Doctors i Llicenciats en Filosofia i Lletres
i en Ciencies de Catalunya.

Lloc: Rambla de Catalunya, 8  Barcelona

L’assisténcia a la jornada és gratuita perd
cal inscriure’s a través de la pagina:
http://www.ciberespiral.org

E-mail: associacio@ciberespiral.org

Premi Joventut 2002

La Secretaria General de Joventut convoca aquest premi per
a la promocié de la tasca investigadora del mén juvenil.

Presentacio de treballs: Els treballs s’han de presentar abans
del 31 d’octubre de 2002 a:
Secretaria General de Joventut
Calabria, 147 » 08015 Barcelona

o0 a qualsevol representaci6 territorial
o oficines de serveis a la joventut

6¢ Premi Batec 2002
a la recerca i innovacié educatives

Podran participar-hi els i les professionals
de I’educacié, individualment o en equips
de treball, de tots els nivells i ambits educatius.

Termini de presentacié: Els treballs s’hauran
de presentar abans del 31 d’octubre i adrecats
a

Institut Municipal d’Educacié. Jurat del Premi
«Batec» de recerca i Innovacié Educatives
Registre de 1’ Ajuntament de Lleida.

Pl. Paeria, 11 baixos (edifici Pal-las)

Lleida
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Colonies escolars
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Colonies escolars
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