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Un nou curs ... 

En el moment d' escriure aquest editorial, a les acaballes d' aquest juliol de 2002, 
planen damunt 1'imaginari nostre i deIs docents uns grans interrogants: com 
comene;arem el nou curs? Com ens trobarem ernmarcats, si en aquest període estival 
finalitza a títol d'urgencies, com d'altres n'hem vist, el tramit parlamentari de la Ley 
de calidad? Aturaran els nos tres representants polítics, en el marc deIs seus acords 
i desacords, 1'aprovació d'aquesta llei en el seu redactat actual? 

Sera aquest un estiu durant el qual el nostre descans es veura tocat de fons. El 
descans el necessitem, ens fa falta per comene;ar de nou el curs escolar amb totes les 
ganes, amb totes les capacitats, amb bona forma física i emocional, per tal de passar
nos-ho bé amb la nostra feina. El nostre alumnat té dret al millor de nosaltres; el seu 
aprenentatge i la seva educació com a ciutadans requereixen les nostres idees cIares, 
els recursos professionals a punt, pero tambe les nostres actitud s positives envers tots 
i cadascun d' ells i d' elles, que arriben al nou període escolar amb totes les 
expectatives, totes les il·lusions pero també amb totes les angoixes i totes les pors. 

Tots els mestres i professors sabem com són d'importants aquests primers dies. EIs 
alumnes han de notar que esperem molt d'ells, que poden sorprendre'ns molt 
positivament en cada moment i, sobretot, que poden descobrir en ells mateixos moltes 
noves possibilitats, que poden gaudir de moltes més coses de les que es pensen, que 
l' aprenentatge, en el més ampli sentit del terme, requereix esfore;, pero és molt 
interessant i gratificant. 

Aixo és el que desitgem de tot cor alS nois i noies, nens i nenes que trobarem a les 
nostres aules. Aixo requereix comen~ar en unes condicions professionals i vital s 
engrescadores, que els puguem encomanar l' intereso És una exigencia del nostre 
treball, de la tasca que socialment se'ns encomana. Voldríem dur-Ia a terme en unes 
condicions bones, amb el reconeixement que l' encarrec comporta, amb els recursos 
humans, pedagogics i didactics raonablement possibles, pero molt especialment 
en un escenari legal que posi l' educació com a prioritat al' abast de tots, sen se 
discriminacions de cap mena, És un dret fonamental, i el projecte de Llei que 
coneixem, n'és una amenae;a. 

Un bon curs a totes i tots! 
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2 El cami de casa a I'eseola 

El carrer és fonamental en el context de le~ ciutats actuaJs i 
és, també, un espai educatiu, La proposta del Camí Escolar 
consisteix a capacitar els infants i joves perque vagin adquirint 
autonomia en els propis desplac;aments, tot desenvolupant 
actituds personals i socials de racionalitat i responsabilitat, 
minimitzant les situacions de risc~ Amb aquesta proposta es 
poden traspassar. els límits normatius de 1'« educació viaria» 
per abastar un marc més,ampli, útil i. de més significativitat per 
als nois i noies: l' educació pet a la mobilitat. 

El camí de casa a l' esc.Qla: .una proposta 
d'educac,ió pera lamobUitat 

Montserrat 1. Ljevolució i transformaciódel carrer 
Oller i FreiXa com a espai urbe. 
Professora de Di
dactica de les Cien
cíes SociaIs. 
Universitat Autono
ma de Barcelona .. 

El carrerés un elemenívital fonamental per a totes les persones i 
té unpaper c1all en el'procésde transfoTIiJ.ació de les ciutats; A mesura 
que s'incrementen les funcions urbanes, també augmenta la 
complexitat deIs éaiTers.· La seva transformació ha seguit un camí 
paral·lel al naixement i eVolució que han experimentatles ciutats alllarg 
del temps. En efecte, el carrer, o més ben dit la crtúUa de cainins, va 
ser ellloc on es van fundar algunes ciutats europees. Aquesta cruiUa 
passara a ser el centre de la: ciutat i els camins es transformaran eh els 
principalscarrers del nou assentament urba. 

Pero la historia del carrer ha estat marcada per la constant evólució 
de les funcions urbanes. Es poden establir tres grans monients 
d'aquesta evülució i que queden· defmits en el marc de les ciutats 
pteindustrials, industrials i de la: ciutat actuaI. 

EIs carrers de la ciutat preindustrial es caracteritzenbasicament 
pel fet de ser una perllongació deIs habitatges. Formaven un espai obert 
on es podien fer una part de les activitats productives comen~ades a 



les botigues deIs edificis. El carrer tenia també una altra funció: la de 
ser un espai de comunicació i trobada de ve'ins. No es pot identificar 
el carrer com un espai de pas a causa del nombre redu"it de des
plac;aments que es feien. Per aixo els carrers solien ser estrets, sen se 
planificació, tortuosos i, sovint, sense connexió entre uns i altres. 

En les ciutats industrials, el carrer passa a tenir una funcionalitat 
més gran; a més de ser un espai de comunicació ha de ser l' espai que 
porta d'un lloc al' altre perque les persones que hi viuen puguin fer dues 
activitats basiques d'aquest moment: anar a treballar a les fabriques 
que s'anaven instal·lant en el territori i consumir els productes que les 
indústries produ"ien. El carrer havia de ser, dones, un lloc de moviment, 
d' accés i, també, havia de permetre el pas de l' aire i la Hum per fer més 
agradable el passeig i promoure la compra i venda en els comerc;os. El 
carrer es va convertir en un espai públic i com a tal havia d'estar 
regulat i definida la capacitat d'edificació que podia suportar. També 
era imprescindible que fos rectil·lini per facilitar el desplac;ament i havia 
d'estar connectat a d'altres carrers formant una xarxa viaria. 

3 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 267 
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,Ales iniclals:funcion~del,~arr~r a les ciutatsindus,trial~com a lloc 
(letrppada i)ntercan~~ cQp1éJ,'~ial, s'hiya afegir molt aViat una nova 
funciÓ,'lade circulat~: Aquest feÍlow~n>va u,.crerp.entar-se, sobretot 
duranqa §pgol},a meitatdef segle, < .'. ,Y ]j~~,ant;tr¡ín~pqftsindiviclH~ls 
i col·lectius, fiiis al.punt Í}lÍ,e:,el caFi: 'i,' Jxardeser elUoc detrqoacla 
lilllb altres persones per pas~~;:b~~,Ji,a set un Uóc de c~cunlciÓ 
de vehic1es. Apareix així wja;~pr~q~,,~,,~,:i(')del carrer d'acorcfambel 
nivell d' accessibilitat i amblavelócit~t,aJa' qual és possibleclfcular. 

A partir d'aquests elements, calplantejar-nos quina ~s t~:fitií';" 
cion~itat del' carreL a, le~ '.' ci~tats 'actupls . de~aIlel"a ,q;ue~7;.~ep.~e 

, ablmdonar, la ,necessitalqu~',els, espaisurbans facinpQssible?la 
circl,lla(;~ó;, lacollIle,gó ¡:í'~c,ce~sibilitat, lambé siguín~els carrersde,ies 
persones.Els,V;i~aIlts;han'~Q~ser uIt,element més de laniotii1itat, 
perquerecup~i,in;J~si.ijps~~bilitatsque,eisoferja,no, so.ls coma lloc ,de 
pas sihócóÍh~{il:,,)c,4e,;ti;Qj)ada iC01:nünit~ci2amb els abreS. 

2. Elcarrer,i~í:I,:e~~,9J¡~g~,e edú~a 
! ' "', ~. ,. 

El carrer en ,e¡"~oritext;ú.fba· actual té, entred',altres, una,funció 
socialitzadora que fa possible la comunicació i l'intercanvi amb les 
altres persones. Si es considera que és un espai significatiu de les 
ciutats actuals;enscal reftexionatsóbre quines són les possibilitatsque 
el carrer pot oferirper;al'educació. 

De quina manera poteducar el carrer? Entenem per educar· el 
procés pelqual els infantsi els joves van adquirint competencia per 
inte¡-pretar la realitat. En aquest procés són molt impoftants les diferents 
experiencies de'vidá. que"mitjan~ant l'escolarització, poden transfor
mar-se en eines:culturals. 

El carrer té possibilitatseducatives perque constitueix una realitat 
que permet als nois ia les Íloies veure i viureexperiencies diverses i 
implicar-s'hi.Es wacta, doncs, d'un espai on podenintetactuar amb 
l' entorn i les alttes personesia partird' aixoés possible pensar i raOnar 
sobre el que observen i, a la vegada, configurar uns sentiments a partir 
d'aquestes vivencies. El carrerofereix: 

• Un espaid~iniciativa 'individual: les diferents situacions que els 
nens i les nenes trobenal carrer els penneten que puguin anar 



configurant la propia personalitat d'una manera activa, ja que els 
ofereixen les primeres experic~ncies d' autonornia. 

• Un espai de relació: el carrer és diversitat d' escenaris, d' activitats 
i de situacions, pero sobretot de persones. El carrer és un espai d'ús 
comú utilitzat per totes les persones i de totes les edats, on és possible 
la relació deIs uns amb els altres a partir de la comunicació i l' intercanvi. 

• Un espai d' aventura: el carrer permet als nens i a les nenes, partint 
de llocs coneguts, endinsar-se cap a territoris desconeguts, talment 
com una experiencia iniciatica plena de nous indrets i possibilitats per 
explorar de manera independent. 

• Un espai de civisme: el carrer és un espai comú a totes les 
persones. La funcionalitat d' aquest espai requereix un ordre i una 
normativa que en reguli l'ús. Permet, dones, la corresponsabilització 
deIs nens i les nenes en l'ús cívic del carrer i, per tant, exercir com a 
ciutadans. 

Aquestes potencialitats del carrer s'han vist alterades quan aquest 
espai ha impulsat més la funció de despla9ament en detriment de la que 
potenciava la trobada i la relació amb els altres. Per aixo, tomar el 
carrer a les persones implica oferir-Ios novament un espai on puguin 
jugar, relacionar-se amb els altres, explorar indrets nous i, en definitiva, 
un lloc on puguin adquirir competencies personals a partir d'accions 
individual s i socials. 

Tal i com es pot observar en el quadre 1, el carrer pot proporcionar 
als infants i als joves experiencies d'una gran riquesa perque puguin 
desenvolupar el pensament propi a partir de la relació que estableixen 
entre els fets que succeeixen, i que ells veuen i viuen, i les 
representacions mental s que inicialment tenien sobre els fets. 

3. El comí de casa a I'escola 

Una proposta educativa 

A partir de la decada deIs vuitanta es difon el concepte de traffic 
ca/m, perque el carrer sigui novament l' espai de les persones davant 

5 
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El correr 

J~ 
Espai vivencial 
i expe:riential 

permet 

I I 
Interacció amb Interacció amb 

I'entorn altres persones 

I I 
fa possible 

+ r y 
Pensar sobre Raonar sobre el Configurar 

els fets que s'observa sentiments 

Quadre 1. El carrer 

l'ocupació que fins aquellmoment n'havienfetelsvehicles en 
detriment deIs vianants. Aquesta proposta va ser impulsada pel 
Parlament Europeu a partir de la Carta Europea deIs Drets del 
Vianant (t988) iper la Comissió Europea amb.el moviment Car Free 
Cities (1994 ).En: tots dos casos es promovía el dret a viure enespais. 
fets a mida deIs vianants. ino delsvehicles i recuperarl'harmonia en
tre les persones i la ciutatsense·dependre de l'automobil. 

Aquests moviments van donar Uoc a iniciatives diverses, una de les 
quals és la del camí de casa a l'escola. Anar i tomar de l'escola és una 
activitat que dianament tots els uois i noies Jan ja· sigui soIs ;0 bé 
acompanyats deIs adults en el cas deIs més petits. 

La proposta té per objecte impulsar i facilitar que els nens i les ne
nes facin aquest despla9ament de manera autonoma, sensel' acom
panyament deIs adults •. Per aixoés necessari que aquestrecorregut 



ofereixi la maxima seguretat i ensenyar als nois i les noies a utilitzar el 
carrer de manera responsable. 

La iniciativa es pot considerar viable, ja que el recorregut casa
escola és, en la major part deIs casos, un desplac;ament curt per la 
proxirnitat que acostuma a haver-hi entre els centres educatius i la 
residencia deIs nens i nenes que acull. Aquest recorregut -anar o 
tomar de l' escola- es concreta en una fita clara, facilment identificable 
i els ofereix la possibilitat d'actuar de manera responsable en els 
desplac;aments i, a la vegada, la possibilitat de viure i relacionar-se amb 
altres persones, algunes de les quals són els mateixos companys de 
1'escola que fan un mateix callÚ (vegeu el quadre 2). 

Característiques del camí escolar: 

• Ha de ser un itinerari definit . 

• Ha de ser un itinerari invariable . 

• Ha de tractar-se d'un itinerari ajustat en el temps. 

• Ha de tenir un trac;;at senzill. 

Quadre 2. Característiques del camí casa-escola. 

D' altra banda, el potencial educatiu que té el carrer pot constituir un 
recurs per treballar a l' aula, ja que es tracta d'un espai experiencial que 
ofereix als nois i a les noies la possibilitat d'interpretar la realitat i 
actuar-hi a partir del procés següent: 

e) Deterrninats fets que succeeixen al carrer desperten la curiositat 
deIs nois i les noies i es converteixen en les seves vivencies. 

e) L' escola recull aquestes vi vencies, les quals passen a ser un material 
per treballar a l' aula. 

e) EIs nois i les noies poden confrontar les propies vivencies amb les 
deIs seu s companys i, amb 1'ajut del mestre, confrontar-les també 
amb el context cultural i social en que viuen. 

e) Es genera un procés de dialeg, de reflexió sobre el que succeeix al 

7 
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carrer, quepermet configurar el propi pensament a partir de 
1'autoregulació de les opinions propies. 

c:) El pensament sobre els fets permet arribar a noves formes d' acció 
i des d'elles es vanmodificant les idees propies en un procés de 
dialectica constant. 

Unaproposta departic:ipac:ió 

Endegar la,iniciativa:del camícasa-escola és, a més. d'una 
experiencia educativa a causa de les possibilitats que ofereix el carrer, 
una proposta de participació. Efectivament, per planificar el recorregut 
cal, d'una banda, iniciar un procés de treball amb els nens i les nenes 
que hancte ser els protagonistes de la iniciativa en el sentit que hancte 
coneixer la proposta, ictenti:fÍcarel millor itinerari: que poden segUir per 
despla~ar-se soIs amb la maxima seguretat i dotar-los de suficients 
eines personals perque puguin exercir responsablement la seva 
autonomia i fer front a les diferents situacions que puguin esdevenir
se en els seus trajectes. 

També són coprotagonistes de la iniciativa les famílies, que són les 
que, en definitiva, autoritzen els nens i les nenes afer els despla~aments 
soIs, i els centres escolars, que han de rebre els álumnes. Per tant, 
aquests dos coHectiushan d'actuar com a veritables impulsors de la 
proposta (vegeu el quadre 3). 

Pero aquesta experiencia va més enlla de l'acord entre els nens i les 
neneS, les famílies·¡ l'escola. Es tracta d'una iniciativa que defirteix un 
tipus demobilitatperla ciutat, basada en la pacificació deltransit 
perque els despla~aments siguin segurs per a tothom. Es posa en joc, 
dones, un model de ciutat i de cultura sobre·elfenomen de la mobilitat 
i que es manifesta a partir de la llibertat que tenen totes les persones 
a 1'hora de despla~ar,;.se, sigui quin sigui el mitja amb que ho fan i 
els grau de responsabilitat i respecte que hi ha entre tots els agents 
implicats en els despla9'aments. 

Tot aixo planteja la necessitat d'implicar en la iniciativa, d'una 
banda, l' Administraciólocal, perque hauran d'adequar els carrers, or
denant i gestionant eltransit per minimitzar els punts de risc, garantir 
el respecte per la normativa· viaria, instal·lar els dispositius' tecnics 



Agents implicats: 

Protagonistes: els nens i les nenes 

.4 t 
• L'Administració municipal 

• El centre i el 
professorat ... • Els establiments del barri 

.... 

• Les famílies • Les associacions i entitats , . 
clvlques 

Quadre 3. Agents implicats. 

necessaris (semafors, senyals, manteniment de la via pública, etc.) i 
vetllar per l' actuació responsable de tots els ciutadans quan fan ús de 
1'espai urba. Pero, d'altra banda, cal el suport d'altres sectors socials 
com institucions ciutadanes, entitats del barrí, associacions de velns, 
etc., que hauran d'impulsar des deIs respectius sectors aquesta inicia
tiva que promou la coexistencia pacífica de tots els que es desplacen. 

Finalment, cal esmentar un altre sector que ha de representar un 
notable paper a l'hora d'impulsar el recorregut perque els nens i les 
nenes vagin a 1'escola soIs: els establiments comercials. Tenen una 
presencia permanent al carrer i poden col· laborar amb la iniciativa 
ajudant quan els nens i les nenes es troben amb alguna necessitat o en 
una situació imprevista. Els establiments haurien de tenir les portes 
obertes per donar suport quan els infants els ho demanin. 

El camí casa-es cola pot ser, doncs, una iniciativa conjunta de tots 
aquests agents i entitats i cal un veritable compromís de tots ells, tenint 
en compte que en afavorir els despla9aments deIs nens i nenes es 
facilita 1'ús del carrer i es millora la convivencia entre totes les 
persones. D'altra banda, s'impulsen unes actituds col·lectives res-

9 
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ponsables que generaran una nova cultura de la mobilitat basada en el 
respecte per tothom. 

4. El camí de casa a I'escola, un exemple 
d'educació per a la mobilitat 

Des del currículum per a l' escolaritat obligatoria hi ha previst que 
es tractin a 1'aula alguns fenomens que són l'origen d'importants 
problematiques socials. Amb el terme eixos o temes transversals es 
van intentar actualitzar unes arees de coneixement (matematiques, 
socials, naturals, llengua ... ) que tenien i tenen un enfocament totalment 
disciplinari en les propostes curriculars. D'aquesta manera perviuen 
uns continguts d'una clara formulació tradicional amb diferents 
«educacions» (per a la salut, per a la pau, per al consum, per a la 
seguretat viaria, etc.). 

Aquesta doble formulació del coneixement que l' escola ha 
d' ensenyar ha creat en moltes ocasions una certa confusió en el 
professorat, el qual 1'ha intentat resoldre, per una banda, planificant 
1'ensenyament de les arees de coneixement (socials, naturals, llengua, 
educació física ... ) i, per l'altra, duent a terme algunes activitats 
relacionades amb les diferents «educacions» o bé transferint aquests 
ensenyaments a institucions extemes a l' escola. 

En el cas de l' educació viaria, els coneixements que es proposen 
tenen vinculacions cIares amb la normativa viaria, les infraestructures 
i senyals de transit, 1'habilitat en la conducció de vehicIes com bicicIetes 
i motocicIetes, amb la suposada teoria que l' augment deIs coneixements 
deIs nois i de les noies en aquests aspectes portaria a una millora social 
respecte a la seguretat viaria i rebaixaria els alts índexs de sinistralitat 
que hi ha avui a totes les societats deIs pa'isos desenvolupats. 

No cal dir que aquesta interpretació de l'educació viaria és molt 
qüestionable, si ens atenem als resultats que se n' obtenen. Les dades 
estadístiques referides a l' accidentalitat donen arguments per dubtar 
de 1'eficacia d'aquesta «educació». La mobilitat és un fenomen urba 
complex que requereix un tractament que traspassi el marc tancat de 
l' aula i que sigui una proposta on estiguin implicats tots els agents i 
sectors relacionats. 



Educar per a la mobilitat és informar i ensenyar habilitats, pero 
sobretot pensar sobre situacions de la vida quotidiana que, com a tals, 
posen en joc uns determinats valors socials. L' escola, junt amb la 
faIlli1ia i la mateixa societat, han d' educar per a la mobilitat, i la seva 
aportació ha de basar-se en el plantejament a l' aula de fenomens 
socials rellevants i que són font de controversia perque els nois i les 
noies puguin posicionar-se sobre ells i construir coneixement que es 
fonamenti en el respecte, la convivencia i en l' exercici de la 
responsabilitat individual i col· lectiva per actuar amb racionalitat i 
coherencia amb el propi pensament. 

El camí de casa a 1'escola és una iniciativa d'educació per a la 
mobilitat impulsada des de l' es cola perque els nois i les noies facin ús 
del carrer com un espai que comparteixen amb altres persones que es 
desplacen amb mitjans diversos i on poden ser autonoms i actuar de 
manera cívica i responsable. 
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El Camí Amic és un projecte iniciat pe l'escola loan Miró 

compartit per diferents escoles de I'Eixample. Mostra la 
importcmcia del carrer, de la participació de les diferents en
titats i persones del barri que creen uná dinamica compartida 

per facilitar el camí d'anada i tornada de l'escola. 

Comí Amic 
Una experiencia d' educació comunitaria 

Xavier Riu 
i Sala 
xriu@pie.xtec.es 

Cada cop és més evident que l' edu
cació és una tasca compartida que 
demalia la corresponsabilització d'a
gents socials ben diversos: famI1ies, 
professionals de 1'educació, entitats 
esportives i de Heure, mitjans de co
municació, etc. 

En aquesta línia, també els carrers i 
les places poden ser, amb la col· la
boració de la gent (velnat, comer
ciants, conductors, responsables muni
cipals ... ), una veritable aula cívica on 
es poden refon;:ar -o afeblir- deter
minats models de conducta. Cal es
tendre, doncs, més enlla de les parets 
de l' escola, alguns deIs nostres ob
jectius educatius, i aixo demana un 
model d'escola molt oberta, arrelada al 
territori. 



Al carrer, ja quasi no s'hi juga. S'ha tornat més impersonal i s'ha 
endurit com a marc de relacions. Si volem que no s'imposi el campi 
qui pugui, amb una monotematica preocupació per la seguretat 
ciutadana, li podem i li hem de fer donar la volta contribuint a 
recuperar-lo com a espai de convivencia. Es tracta d'estimular des de 
petits el «fer-nos nostre» 1'espai públic, d'aprendre a conservar-lo i a 
millorar-Io, com si fos una segona casa que compartim. Tenim el repte 
de promoure dinamiques de col-laboració cívica i potenciar la capacitat 
crítica col· lectiva, tot repensant dia a dia l'ús del carrer. Per a 
1'Eixample barceloní hi ha idees específiques, com l' estructuració 
d'una xarxa viaria de «super-illes» que permeti recuperar per al vianant 
alguns carrers, i 1'obertura d'interiors d'illa. 

El Comí Amic. Els inicis d'un procés 

• En la preparació del congrés del Projecte Educatiu de Ciutat, 
i com una bona mostra de la col-laboració de 1'Institut Municipal 
d'Educació amb els districtes de Barcelona (en aquest cas el de 
1'Eixample), el curs 1998-99 s'inicia el Camí Escolar del barri de la 
Sagrada Fanulia, amb l' escola Tabor com a protagonista. La idea
fon;a no és que l' es cola enceti una nova feina, sinó que no es trobi tan 
sola duent a terme la seva tasca educativa. En aquest cas es trac
tava d'implicar diversos sectors en la feina de fer més agradable i 
segura l' anada al' escola, buscant la correspondencia entre els valors 
que s' ensenyen a casa, a l' escola i al carrer. 

• El curs 1999-2000, al' escola J oan Miró, al' altra punta del mateix 
districte, ens plantegem la possibilitat, després d'un debat al c1austre 
i al consell d' escola, de fer una cosa similar. Es prepara una enquesta 
a les fanulies sobre com i per on els i les alurnnes van cada dia a 
l' escola, i els aspectes més i menys favorables que troben en el seu 
recorregut diari d'anada i tomada. Al final del segon trimestre, en el 
marc de la setmana cultural, s' organitza un acte obert amb la 
participació de l'escola Tabor, on es comenten els resultats de 
l' enquesta interna nostra que, amb un debat previ a casa i a les aules, 
havia contestat el 70 % de les fanulies. S'hi destaca que un 90 % deIs 
trajectes es fan a peu, pero que un 71 % de 1'alurnnat va sempre 
acompanyat, més un 11 % que hi va parcialment (només trobem una 
majoria d'alurnnes que vagin soIs a 6e de primaria). 
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Trajectes casa/escola i escola/casa 

Amb Amb 
bus/metro moto 

Grau d'autonomia de I'alumnat 
a I'anar i tornar de I'escola 

Només va sol Només toma sol 

A peu 
90% 

Va ¡torna acompanyat 
71 % 

Punts més desagradables o perillosos del trajecte diari 
....... ] 

Probl. amb els semafors 15i3:11=r1-r" Soroll i transit 

Brutfcia animo i contenidors 

Guals .. _ .... 

Obres carrer o edificis 

Cotxes i motos mal aparco 

"Ambient» escorxador 

Voreres palitas 

Entrada de l'inst"ut .. ---¡ ........ ... } 

20 40 50 60 80 120 140 160 180 200 

Punts més agradables del trajecte 
....... ¡ ·····1 .......... -.-¡._ ... : 

Escorxador 

Botiguesibotiguers ~:C=::=::::1-! 
Zones verdes o de vianants 11~ ......... . 

Voreres ampL i carrers tranq ...... .. 

Arbres ... _ 

Biblioteca 

Llocs per amagar-se ¡jugar -. 
-~ -Sanes per seure 

10 
Altres +--.-{ ........ --f-----,I---+ ........ -I--i---!---!c-...... j 

30 40 50 60 70 80 80 

• El curs 2000-01 es planteja la prioritat d'ampliar el cercle 
d' escoles i entitats, de seguir un ritme potser més lent, pero amb la 
participació de molta més gent. Un seguit d'entitats organitzen una 
conferencia-col·loqui amb Joan Subirats, com a plataforma per po
sar idees en comú i estendre-les. A proposta d'algunes d'aquestes en
titats es canvia la denominació de Camí Escolar per la més amplia de 
Camí Amic, perque es vol explicitar que, si aconseguim que en un 
determinat eix viari la prioritat sigui per als vianants i amb uns 
comportaments més cívics, també sera, per posar uns exemples, el 
camí del pare, del poliesportiu, d'anar a comprar o de passejar. 

Dinamica de treball en xarxa 
de les escoles públiques del barri 

Si en un tema com aquest es vol experimentar de manera que 
després es pugui generalitzar, es fa necessari definir un projecte en 



comú amb les altres escoles de la zona. Així reforcem també una 
din~unica més general que dóna identitat i protagonisme a tota la xarxa 
pública d'aquests barris. Amb nuclis més o menys actius a cada centre, 
tot reconeixent que hi ha seguiments for~a desiguals, es va construint, 
pero, una dinamica global de col·laboració i es va definint un projecte 
compartit que engresca més persones. Cadascú segueix el seu ritme, i 
el que fan uns no obliga els altres, pero tot va sumant. 

Es consolida així un nucli impulsor general en el qual participen 
tant mestres com pares i mares, i es van fent algunes activitats amb 
l' alumnat de les diferents escoles que ajuden molt a difondre i co
hesionar el projecte. 

Tipus d'acfivitats que s'han fet 

• A l'inici d'aquest curs 2001-02, tot 
preparant el Dia Sense Cotxes, s'orga
nitza una ocupació d'alguns trams del 
futur Camí Amic amb activitats espor
tives i culturals. Uns 1.500 alumnes de 
les nostres escoles descobreixen el 
plaer d'utilitzar d'una manera diferent 
el carrer. 

• Es recullen conjuntament unes 500 
enquestes, dins i fora de les escoles, per veure que estaria dis
posada a fer la gent del barri per millorar la seguretat del trajecte 
proposat com a Camí Amic. EIs percentatges parlen per ells mateixos: 

1. Ajudar a travessar el carrer la gent que ho necessiti. 
2. Formar part del voluntariat que ajuda a l' entrada i 

sortida de les escoles. 
100% /1 F 

Aqueet~o 

en que voIOies coI·1aborar? 

= 3. Reduir sempre la velocitat a les crumes per donar 
prioritat als vianants. ./ -""'--....... _. - ¡c:------

4. No pujar mai a la vorera ni cotxes ni motos (apar
car-los a la cal~ada). 

5. Demanar l'ampliació de les voreres, encara que es 
redueixin els carrils de circulació. 

6. Limitar la velocitat deIs vehic1es a 30 km/h. 

00'/. / 

./ 

./1 

O"!. . 

¡-F _ 

1- -

... -2 

/"" -

- - - r-

- - - r - - - .. 
3 4 5 6 
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• A cada centre s'han fet altres enquestes, com a treball intern amb 
alumnes i farrulies. El debat complementari a l' aula i a casa es reforya 
mútuament i, educativament, és molt productiu. 

• S'han elaborat diversos materials de comunicació: un pare va 
dibuixar una xarranca sobre el fons deIs carrers de 1'Eixample, que ens 
serveix com a identificatiu. S'han impres globus, adhesius i un tríptic 
divulgatiu, i amb la part central de la xarranca s'ha fet ellogo del CallÚ 
Amic. 

• Amb 1'alumnat deIs diferents centres s'ha 
elaborat un llibre gegant d'idees i de propostes 
alternatives (textos i dibuixos). 

• Es participa en els diferents actes col
lectius deIs barris de 1'Esquerra de 1'Eixample i 
Sant Antoni, com la Mostra d'Entitats, reunions 
del Consell de Barri, Festes Majors, Agenda 21 
del Districte ... També en actes més generals, 
com 1'estand a l'última Diada de l'Ensenya
ment Público 

• En la recent festa d'obertura deis jardins de l'Escola Industrial, 
com a inici de la remodelació del carrer del Comte Borrell, es van pin
tar uns peus de color blau a les voreres de tot el que ha d'acabar sent 
el recorregut del Camí Amic, per destacar-lo com a eix de vianants. 

De les iniciatives ja més específiques de cada escola, resumeixo el 
cas concret de la loan Miró, que és el que conec millor. 

Accions dutes a terme a I'escola Joan Miró 

• Inicialment les idees del Camí Amic ja van provocar una revisió 
deIs criteris que seguíem a l' escola en les sortides amb alumnes pel 
carrer, amb la intenció de seqüenciar millor per cicles les normes a 
tenir en compte. I s'han anat desenvolupant activitats d'observació i 
reflexió: mesurar el soroll a les aules i al carrer, repassar els usos del 
veí Parc de 1'Escorxador, la situació de les voreres properes a l'es
cola, etc. 



• El CallÚ Amic ha estat incorporat com un deIs projectes de l' A
genda 21 escolar. 

• S'ha participat a la VII Audiencia Pública deIs nois i noies de la 
ciutat, aquest any monografica sobre la mobilitat. 

• S'ha organitzat un treball específic sobre la cantonada/entrada 
de 1'escola: recollida de propostes sobre com millorar-la, tot con
nectant-la amb el CallÚ Amic. 1 una ocupació simbOlica durant dos 
dies, amb «voluntariat» per regular l' entrada i la sortida de l' alum
nat, amb atenció especial al perill del gir deIs vehieles, que és quan 
menys respecten el semafor deIs vianants. 

Penso que tota aquesta dinamica possibilita també un replan
tejament conjunt d'alguns aspectes del disseny curricular de rarea de 
coneixement del medi social i cultural, que prou ho necessita (aixo 
donarla materia per a un altre artiele). Basicament ens estimula 
treballar en la doble direcció de: 

• Compartir més la descoberta d'un entom que és comú, i fer-ho 
des d'una perspectiva més vivencial (no soIs «coneixer»). Se'ns obre 
la possibilitat, tot just endegada, de trobar vies per a la participa
ció-implicació en projectes compartits. A més a més, ensenyar els 
alumnes a anar pel carrer. 

• No veure 1'entom com una realitat estatica, sinó com un procés 
de transformació. Una realitat que s'esta construint i que té ja la seva 
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petita historia (els canvis viscuts al bar
ri des que els seus pares i mestres tenien 
la seva edat, per exemple), i que se
gueix obert. Ara podem dibuixar entre 
tots una nova pagina d' aquest procés. 

Entramat de complicitats 

Fins ara s'ha aconseguit la col·la
boració de les persones responsables 
d'una important xarxa d'entitats, co
men<;ant per les AMP A deIs CEIP 
Auró, Diputació, Ferran Sunyer, Joan 
Miró i Llorers, deIs IES Maragall i Parc 
de l'Escorxador, més la d' algun centre 
privat, deIs c1austres deIs centres pú
blics de primaria i d'altres equipaments 
del barri, com els dos poliesportius, la 

biblioteca i el centre cultural més proper, les associacions de velns i 
alguna de velns i comerciants, col-lectius de joves, esplais, etc. Aixo 
és, evidentment, un molt bon punt de partida. 

També cal destacar la col-laboració municipal, tant del Consell de 
Districte com des d'alguna de les mees, sense la qual no seríem pas 
on somo S'ha produYt una confluencia de plantejaments que ens ha 
permes anar sumant suports: 

• L'aposta municipal per un model participatiu (creació recent deIs 
Consells de Barri, el fet de buscar la necessaria implicació ciutadana 
en els projectes de reforma urbana ... ) i el suport específic donat, tant 
tecnic com economic, a projectes comunitaris. 

• L'existencia de diversos projectes municipals que van en aquesta 
mateixa línia: Projecte Educatiu de Ciutat, Agenda 21, «pacificació» 
del transit i campanya «a peu és més a prop», recuperació d'interiors 
d'illa del'Eixample, corredors verds ... 

• La línia estrategica de treball comunitari que segueixen ac
tualment diversos equipaments públics del barri, fins i tot els que te
nen una gestió externalitzada. 



Aquest curs 2001-02 hem preparat entre tots una llista de propos
tes i vam demanar una entrevista amb la regidora del Districte per 
exposar el nostre treball. De la coHaboració que es va establir, en van 
sortir algunes previsions i compromisos que són molt importants per 
donar continui1at al treball endegat. 

Situació actual i perspectives 

Encara incipient, perque el treball iniciat és a llarg termini, aquest 
procés ja no és, pero, una simple idea boja ni s'ha quedat en un bolet 
aillat. Existeixen ja prou experiencies a diversos municipis i barris de 
Barcelona que van omplint-la de contingut. En el nostre cas s'ha anat 
definint d'una forma específica una doble vessant educativa: 

• Promoció de valors cívics, lligats a la nova ciutadania democra
tica que anem construint: aprenentatge de la convivencia i de la 
participació, compromís responsable i potenciació de models de con
ducta més cívica i solidaria. 

• Promoció de valors ambientals, amb criteris de 
mobilitat urbana més sostenible, aprenent des de 
petits a identificar els problemes i analitzar 
críticament la logica de 1'ús insolidari de l' espai 
públic, més que determinar a priori les possibles 
solucions. 

El fil conductor d'aquest treball amb els i les 
alurnnes és la descoberta del que objectivament són 
«grans temes», pero a una escala abastable i com
prensible per a ells, amb tot el que aixo possi
bilita, a més de refor¡;ar l' autonomia personal deIs 
infants. Des de la marxa del 7e i 8e d'EGB no havia 
vist l' alumnat de l' escola assumint aquest nivell de 
protagonisme «propositiu». 
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~ ~ ,~ " H(1f¡tníf;/!II eJtPt/f. 

," '.' --, • I ' . ~,. . .~ - ,-, . -,/. 
~.....,;: "" ",.. . . - ,~.~ ..... ,..., 

o ._. ;:"";';;-..;;.'~ IL_ 
h'Jt.~ . . .. mI{~ .. ~ i; 

. I.~~~;~~L at C E~_t la •.•.• -•• ¡. ,-,.", 
, .J..re¡¿,¡,. ~ @Ií ... . 

, __ o ../' j , ' ;'"..r... ;;:' . f-" ,' / ' '@,. ,'- ,.. ~ , 

fhJ(>r.u; ~. ':. ~ . =.: l .;.)~ _,0: 
/I'Iin/1'f'M • ul<tnd.".. ~ 

• .' ""_.' / _. ' . ,J 

'~~h,Jl J 

"_J!~ '~ • . ~ "~ .• >~ :' .. " ~"". '.~ •. ~ .• ~. ~~. 
Fruit d' aquest treball hem proposat, com a mesura • ;: ~y-0 :':~Y 

emblematica i en el marc del debat preparatori de l' Agenda 21 ~~'~ • . ,." 
local que, d'acord amb una directiva europea ja existent, el .' - . ' ) 

" .''-# l _," percentatge d'infants que vagin soIs i a peu a 1'escola sigui reconegut .>.,',~' 
, \'?, ~ 

a Barcelona com un deIs seus indicadors de qualitat de vida. ;,~,,: 
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Per fer els propers passos, pero, necessitem ara que algunes de les 
obres promeses mostrin per al conjunt del ve'inat que el procés de 
transformació és real, no solament un conjunt de bones intencions. La 
«prova del nou» del procés endegat seran les previstes remodela
cions d'un tram del carrer del Comte Borrell (el Districte ja ho té 
pressupostat), les millores en els accessos al Pare de l'Escorxador, i 
les petites reformes demanades en la connexió d'alguns centres amb 
el trajecte general de Camí Amic. Només així tindrem prou credibili
tat per continuar promovent una implicació ciutadana més amplia, 
refor9ant el compromís de més de vint entitats i equipaments de 
promoure conjuntament models de conducta més cívica. 

Per al curs 2002-03 ens hem proposat avan9ar, d'una banda, en la 
línia d'aconseguir una col·laboració individual deIs comerciants i del 
ve'inat més amplia. Les botigues de barrí donen vida als nostres car
rers i poden ser un punt de referencia tranquil·litzador per als infants 
que van soIs. La col·laboració explícita de molts ve'ins i ve'ines també 
pot ajudar molt afer més agradable i segur el seu recorregut. D' altra 
banda, aquest any volem recollir propostes i suggeriments per millo
rar la neteja i el manteniment. Una nova enquesta del tipus «Que 
estaria disposat a fer ... » en sera l'instrument principal. 

Per acabar, recollirem només algunes frases del tríptic publicat no 
fa gaire, on es resumeix el que volem que sigui el Camí Amic:«Un eix 
remodelat que prioritzi persones sobre vehic1es. Un espai de relació, 
de col·laboració, d'intercanvi d'idees, un espai de trobada. Un espai 
més saludable, més net, més verd i menys contaminat. Uneix que 
connecti les zones verdes i els diferents equipaments del barrí. Un 
espai més segur per a tothom. Un espai educatiu que potenci'i la 
responsabilitat compartida, que tothom faci seu cuidant-lo i respectant-
10, i que fins i tot permeti que els infants vagin soIs a l' escola.» 



«Calen carrers més segurs, on els infants puguin conquerir 
progressivament els marges d'autonomia que corresponen a la 

seva edat, i és ho que els nens siguin conscients de les 
oportunitats que una seguretat més gran els pot oferir.» 

El correr per o tots 

«A les societats preindustrials occidentals hi havia, tant a les 
ciutats com al món rural, un sol espai social que era al mateix 
temps públic i privat. Parlem d'abans de la distinció moderna 
entre públic i privat, pero tant a la ciutat com al poble, aquest 
espai era el carrer ... A aquest espai, hi tenien el mateix dret tant 
els homes com les dones, tant els infants com els adults. El 
carrer era «territori» propi tant deIs infants com deIs adults. 
L'adult hi passava el temps i hi feia els negocis. Els nens hi 
jugaven, sobretot els de les c1asses populars.» 

Philippe Aries 

El carrer ja fa temps que ha perdut aquest paper d' espai vital per als 
més petits, per a les seves necessitats de joc, de relació, d' exploració 
i de mobilitat. A vui, al carrer, els nens es veuen obligats a concentrar 
tota l' atenció en els perills del transit. 1 sabem que la capacitat de 
l'infant de relacionar-se amb l'espai que els envolta es desenvolupa 
progressivament amb l' edat i que cap nen no pot estar adaptat al transit 
actual, el qual és perillós fins i tot per als adults! 

Per aquest motiu, l' educació vial no es pot limitar a l' aprenentatge 
passiu de normes i comportaments, pensades per adaptar els infants al 
transit. 

Bruno Zucca 
Associació La citta 
possibile i estudi 
«Urbafor» de Tori. 
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És indispensable, doncs, canviar aquest enfocament abstracte, que 
és el que predomina acualment, i posar-lo en relació amb un objectiu 
concret i factible: anar a escola tots soIs, sen se acompanyament 
d'adults. 

Aquest objectiu pot formar part d'un projecte més ampli, dirigit a 
tomar als infants els espais urbans com a lloc on poder fer experien
cies autonomes, desenvolupar habilitats per a la relació i capacitats 
organitzatives, i trobar la dimensió de la sociabilitat. 

L' escola ha demostrat que és un mitja molt eficient per arribar, a 
través de les faIlll1ies, als veritables destinataris de l' educació vial, els 
adults, sobretot els que condueixen. La seva responsabilitat és superior 
quan són pares de nens petits. 

De pocs anys enc;a ha anat creixent, entre els pares més responsa
bles, la preocupació pel grau escas d' autonomia de que gaudeixen els 
seus fills en l' ambit urba i per les greus conseqüencies que tenen, en 
el seu creixement psicofísic i huma, l' aillament individual i el control 
de totes les seves activitats per part deIs adults. 

Cal trobar-hi una resposta que no es limiti al vessant educatiu. El 
cercle viciós produ'it per la televisió i l' automobil en l' evolució del 
nen, que porta al tancament a casa i a l' empobriment afectiu i social 
(sense comptar els perills per a la seva integritat física), és objecte 
d' estudi per als psicolegs, pedagogs, sociolegs i epidemiolegs des de 
fa almenys vint anys a tot Europa, pero les respostes han de venir 

d'una nova organització de la 
ciutat. 

Calen carrers més segurs, on 
els infants puguin conquerir pro
gressivament els marges d'auto
nomia que corresponen a la seva 
edat, i és bo que els nens siguin 
conscients de les oportunitats que 
una seguretat més gran els pot 
oferir. 

Aixo només es pot aconseguir 



per mitja d'una operació que combini l'animació i la dinamització deIs 
nens amb la planificació i la gestió deIs espais públics i solament per 
mitja de tecniques capaces de conciliar les exigencies del transit amb 
les de la seguretat. 

A la primeria de la decada de 1970, a Holanda es comenc;a una feina 
d'aquest tipus amb l'aplicació d'un conjunt de tecniques de 
comunicació pública, planificació i gestió del transit que han estat 
anomenades, en conjunt, «Moderació del Transit». 

EIs resultats d'aquest projecte de
mostren que és imprescindible reduir la 
velocitat de circulació, perque la velo
citat inadequada és la causa principal 
deIs accidents i de la seva gravetat. No 
n'hi ha prou amb el castig de les in
fraccions per frenar aquest procés, cal 
canviar l' estructura del carrer. A més a 
més, encara que no hi hagi accidents, un 
transit veloc; produeix una sensació 
d'inseguretat que allunya la gent del 
carrer, el qual queda privat de la seva 
funció social. 

En un cert sentit, la moderació de la velocitat suprimeix totes les 
barreres arquitectoniques per als vianants i les posa als automobils. 
Així, als carrers on preval la funció residencial, s'hi suggereix de 
restringir la calc;ada per ampliar l' espai de la vorera, de fer tortuoses 

les vies per als cotxes, 
posant obstac1es (arbres i 
flors, si és possible) als 
costats del carrer i elevant 
els passos de vianants a 
l' altura de la vorera. On 
prevalen les exigencies del 
transit, s' hi han de fer 
adaptacions en els punts 
més perillosos: cru'illes amb 
el terra aixecat uns quants 
centímetres, rotondes o 
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carrils (l} alentiment perales; corbes, i evitar els grans enlla~os elevats, 
queocupengrans extensiQns de terreny iencoratgen acórrer. 

Un cop s'ha aconseguitde reduir la velocitat, éspossible mantenir 
un bon nivell d'eficiencia i de fluIdesa de la circulació, perque ja no 
cal tancar barris sencers,altransit o adoptar mesUres·.·drastiques i 
costoses, com ata elssemafors per regular el pas'a les crui1les, 1 al 
mateix tempses potfercompatiple el transit amblesinecessitatside t()ts 
els usuaris del carrer,especialment, en Fambit.urba, delsmésvulne
rabIes, és a dir, deIs vianants i deIs ciclistes, sobretot infants. 

M¡Uaw;at!~ent, veiem que ,elsdarrers anys a tot arreu es toma a 
acudir a léhotondes i als passos elevatsper resoldre punts. perillosos, 
pc:(rOic"al una visió de conJlJnt per reduir la velocitat de manera general. 

I-Iétn de fer .ressa1tkó;'~Jicara,dues coses. En primer,Uoc que, quan 
ipar¡¡~m de~qilltat, i~~~te~~t en' relació amb els nens,' no ens referim 
éXc1usiy~~~t;aj~'§g!'mª conurbacions, sinó aqualsevollocalitat on 
'el~itF~&it.fel~esti1S·~~.'~!~~ urbans fan queels .infants tinguintot el seu 
tertJ.pscon~()latpéi§í·~ij91{s (automobil, televisió,consum de formació 
i de'temps·lliure ... ). ' 

En segon lloc que amb la «moderació del transit» no es proposa un 
retom al passat, que no és possible i sovint tampoc convenient; no es 
tracta de penalitzar els.automobilistes, sinó de fer el transit més flUid, 
ambunestalvi de tempsper a tothom, perque puguin'ser suprimits 
molts semafors . 

. En aquesta perspectiva no es desplega solament un programa 
d'educació vial, 'sinó' una"activitat d'implicació deis infants en els 
problemesdela ciutat, onmolte~!m~dplines entren enjoc d' aco:rd;amb 
l'edat (sis-tretze anys),dels estP.di~s()ci~§;a l'educaci6motorª~~ª~Ja 
formació tecnica a l' educapió éí~jcagi~Miib'iental,de\iaz:g~ograñ:~~~h 
historia, del dibuixa·les;' capa91i¡¡:t~.id;Orientació i, comv~urerri, a la 
logica, a les matematiques <Í a iafíslea! 



En aquest article ens expliquen un projecte dut a terme a 
Fossano, ciutat propera a Torí, on, conjuntament amb altres 

municipis de la regió del Piamont, l'associació «La citta pos
sibile» ha impulsat l'iniciativa Anern soIs al' escola, en el marc 
municipal del Pla Urba del Transit. 

Anem 5015 a l' escola 

Entre 1999 i 2001, l'associació «La Citta Possibile» ha expe
rimentat una nova practica d' educació vial per a les escoles d' alguns 
municipis compromesos a introduir mesures de Moderació del Transit 
en les vies urbanes. 

Les intervencions es caracteritzen per una aproximació activa i 
crítica basada en l' observació de les condicions locals de la circulació 
i de la viabilitat i en el disseny col·lectiu de recorreguts segurs entre 
casa i escola. Aquestes intervencions s'han dut a la practica per part de 
les escoles elementals (nens i nenes de sis a deu anys) d'alguns 
murucipis del Piamont i ha rebut el suport i la subvenció de la Regió 
del Piamont per la seva incidencia en educació ambiental. 

Condicions i continguts del projecte 

El caracter innovador del projecte prové de la seva inserció orga
ruca en processos reals d'innovació en la planificació i gestió de la 
mobilitat. 

Les administracions locals han elegit la mobilitat sostenible, la 
seguretat i la qualitat urbana com a objectius del seu Pla Urba del 

Dario Manuetti 
President de l' Asso
ciació La citta pos
sibile, de Tori. 
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cic1istes, vianants, nens. 

TdlllSit. Amb aquesta finalitat han 
trac;:at un Pla d' arranjaments vials que 
aprofita les tecniques de la «moderació 
del transit», aplicades abundantment a 
Europa. Aquestes actuacions van acom
panyades, a més a més, d'activitats de 
comunicació diverses per promoure 
una «cultura del carrer» basada en la 
coexistencia pacífica entre automobils 
i vianants, amb un transit a velocitat 
moderada i una conducció més 
tranquil ·la i respectuosa envers els 
usuaris més vulnerables del carrer: 

El projecte, pensat per a l' educació vial deIs infants i de les seves 
farru1ies i per a la seva aplicació en l' elecció del camí de casa a 
1'escola, forma part d'un programa més ampli de comunicació adrec;:at 
als ciutadans per fer-los partícips en les eleccions més significatives 
sobre la mobilitat urbana i per aconseguir comportaments més res
ponsables en la conducció per part deIs usuaris motoritzats del carrer. 

L' objectiu específic del projecte «Anem soIs a l' escola» és 
l' augment de la seguretat i l' autonomia de moviment deIs més joves 
als carrers urbans, per mitja de la identificació i avaluació de les 
situacions concretes de perill, de la tria deIs recorreguts més segurs i 
de l' adopció, com a vianants i cic1istes, deIs comportaments més 
adequats al transit existent. 

El projecte s'ha con
cretat en: 

• Experiencies de par
ticipació en la planifi
cació deIs recorreguts 
casa-escola i aplicació de 
mesures específiques per 
a la seguretat de la 
mobilitat autonoma deIs 
nens (planol-guia per als 



recorreguts escolars, arranjaments vials davant de les escoles, 
recorreguts per a vianants i crullles protegides ... ). 

• Experiencies d'educació vial no abstractament «escolars» i 
disciplinarles, sinó per «anar soIs a 1'escola», no orientades a «adap
tar» els nens al trfmsit, com s' esdevé de Jacto en les practiques 
actualment habituals en 1'escola obligatoria, sinó pensades per donar
los els elements perque puguin desplae;ar-se sense l' acompanyament 
fore;at deIs adults, a partir deIs seus recorreguts quotidians pels carrers 
(identificació puntual de les situacions de perill, elecció de recorreguts 
més segurs, adopció de comportaments adequats a les circumstancies 
reals). 

Metodologia 

El projecte educatiu específic, adoptat per cada escola, ha seguit la 
metodologia de l' Associació «La citta possibile», articulada en els 
punts següents: 

Observar críticament la situació existent (observacions «a l' abast de 
l' infant»). 
Estudiar les altematives possibles (visió i discussió deIs materials 
informatius). 
Proposar i projectar el canvi (proposta de canvis possibles). 

La metodologia de treball s'ha de considerar innovadora respecte de 
les practiques d' educació vial habituals -orientades a la transmissió 
d'informació i normes de comportament-, en la mesura que tracten de 
posar els nens en condicions d'analitzar concretament i directament 
l' espai vial i les característiques del transit en el seu ambit i de 
mesurar-ne el grau efectiu de perillositat. 

EIs coneixements i les competencies útils per a la seguretat personal 
deIs infants són el resultat de l' observació i de l' experiencia directa, 
pero a més a més reben un refore; pel que fa a la seguretat amb les 
mesures concretes d'arranjament vial i de gestió del transit aplicades 
per l' Administració municipal sobre el conjunt de la xarxa viarla i 
deIs recorreguts escolars. 
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Modalitats de desenvolupament 

Experts, animadors i voluntaris de l'associació «La Citta Possibile» 
han desenvolupat les activitats de formació, animació i com a monitors 
següents: 

• Trobades d'informació-formació deIs operadors locals amb 
l'objectiu de constituir un grup d'iniciativa tecnic-pedagogic
organitzatiu en situació de desenvolupar autonomament la iniciativa 
els anys vinents: tres moments de feina conjunta amb ensenyants, 
agents de policia municipal, funcionaris de l'Oficina Tecnica, pares i 
adults voluntaris. 

• Trobades amb els ensenyants per a la implantació deIs programes 
d'activitats de les diverses classes: dues reunions de programació. 

• Trobades de monitoratge organitzatiu i de valoració del projecte 
sobre la marxa amb ensenyants, Oficina Tecnica i Policia Municipal: 
quatre reunions en el transcurs del programa anual. 

• Sessions informatives i d' animació amb els alumnes a classe: 

- visió i comentari deIs material s informatius (diapositives, vídeo, 
fitxes) sobre problemes de la mobilitat a peu i amb bicicleta i sobre 
les solucions possibles: planificació del transit i arranjaments viaris 
per a la moderació del transit ja realitzats, comportament al volant 

i mesures per a la seguretat de la 
circulació ... ; 

investigacions sobre els recor
reguts casa-escola que fan els 
alumnes (compilació de qüestio
naris passats a pares i nens sobre 
la mobilitat en direcció a l' escola i 
representació grafica per mitja 
d'un «mapa deIs recorreguts»); 

estudi del problema de la seguretat 
del recorregut casa-escola amb 
trobades i entrevistes amb guar-



dies urbans : comparació entre la percepció subjectiva de la 
perillositat i la situació real a través de l'elaboració del «mapa deIs 
punts perillosos» indicats pels nens i la comparació amb l' obtinguda 
de les dades que té la Policia Municipal sobre accidents, fluxos de 
vehicles, velocitat); 

- reconeixement deIs principis matematics i de les regles que s'han 
d' aplicar en els mesuraments del transit: concepte físic de velocitat, 
les seves unitats de mesurament... 

• Sortides guiades d' observació pel barrí amb els alumnes: 

- exploració de la xarxa viaria i del transit, individuació deIs carrers 
recorreguts, observació de la signalectica i de la gestualitat deIs 
guardies, experiencia de travessament de la ca19ada i de despla
~aments a partir de 1'escola (classes de primer, segon i tercer); 

percepció deIs fluxos del transit i de les velocitats en els carrers del 
carní casa-escola, a cura deIs alumnes de les classes de quart i 
cinque amb 1'ajuda d'agents de la Policia Municipal: nombre i tipus 
deIs elements circulants, velocitats rnitjanes i instantanies deIs 
vehicles mesurades cronometrant els temps de recorregut en un 
segment del carrer de 100 m. 

• Accions públiques d'animació i sensibilització a 1'acabament del 
programa d'activitats: 

una jornada d' animació al carrer amb exhibicions i jocs diversos, 
realitzada amb els infants per grups organitzats de pares i per 
animadors especialitzats; 

- simulació de sortida d'escola segura amb la instal·lació a la ca1~ada 
de davant de l' escola d' elements de mobiliari urba fabricats amb 
tecniques de 1'escenografía teatral (arbres, bancs, fítes/fítons, jocs 
d' escacs i «autogegant» pintat sobre una gran tela estesa sobre la 
cal~ada); 

- reconeixement deIs recorreguts es cola-casa i el senyalament dels 
punts perillosos en una caminada pel barrí dirigida pels nens amb la 
participació deIs pares, ensenyants i habitants de 1'indret; 
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- atorgamentdel «Títol de bon vianant» a tots els infants que hagin 
participat en el projecte; 

~ una «Setmana dels:.tecorreguts segurs» amb nens de camí cap a 
l' escola soIs, sota la vigilancia a distancia de pares i voluntaris, 
reunits en alguns 110cs de trobada; 

- docurnentació en video' i.diapositives· de les diverses fases del 
projecte i muntatge de dos audiovisuals per· ser utilitzats com a 
guíes operatives per imatge pe1s grups d'iniciativa locals com
promesos en els laboratoris d' educació vial· en el futur i enaltres 
escoles. 

En.el transcurs-de l'anyescolar, els alumnes de cada c1assehan fet 
amb elsseus mestres: 

• Elaboració de dades relatives als qüestionaris (temes: el camí de 
l' escola, seguretat; «cultura- del carref») amb grMics, observacions i 
propostes per part de totes les c1asses i informatització totalment a 
carrec de les c1asses- de' cinque. 

• Propostesd'arranjament de la sortida de rescola amb dibuixos i 
docurnentació grMica i fotografica «abans-després», a carrec de. les 
c1asses de primer, segon i tercer. 

• Materials per a la preparació de la mostrafinal, pera l'ar:
ranjament simulat de la sortida de l' escola, per a la caminada pel barrí 
«A l'escolasols. isegUi-s»: .dibuixos, collages grMics i fotogrMics, 
cartells .' informatius, .·estendards per als grups-c1asse i identificadors 
individuali per a tots els participants a la caminada ... 

• Activitats de·comunicaciólocal a través de: 

-. produccióde materials. informatius i pera la promoció de les 
activitats en les trobades, entre les fann1ies i els. habitants del barrí: 
cartes, invitacions, avisos, fu11ets i carte11s ... ; 

-contactes amb l' Administració Municipal i carta.a l' alcalde amb 
petició detalladad';intervenció, acompanyada.amb un dossier de 
treball delprójecte'amblesinfonnacions i dades aplegades; 



- contactes amb la premsa local i entrevistes a carrec de les classes 
de quart. 

Participació deis destinataris objectius 
de canvi cultural 

La qualitat de la participació deIs alurnnes és el resultat de la seva 
implicació en activitats practiques d'exploració del territori i orien
tades a un objectiu compartit. 

La implicació de tots els participants en el projecte (ensenyants, 
alurnnes, pares, col·laboradors extems, tecnics municipals, Policia 
Municipal) ha estat facilitada per les trobades regulars i activitats 
distribu"ides alllarg de tot el curs escolar. 

La participació deIs adults (pa
res, avis i altres voluntaris), pre
vista i organitzada pel projecte 
educatiu escolar, també ha estat 
articulada en diverses fases: in
formació, observació, discussió i 
valoració, organització i anima
ció d' activitats diverses (fe sta fi
nal, caminada pel barri, setmana 
deIs recorreguts segurs ... ). 

És clarament perceptible l' e
fecte formatiu sobre els parti
cipants adults, dirigit cap a una 
conducció per a la seguretat. El 
projecte actua, doncs, no solament en el terreny de l' educació viaria 
deIs infants, sinó també en el de la comunicació pública en relació amb 
els automobilistes, per una cultura del carrer no agressiva i el respecte 
envers els usuaris del carrer més vulnerables. 

A través del treball específic sobre el recorregut casa-escola, tots els 
participants es formen una opinió clara i realista sobre com és possible 
augmentar de manera efectiva la seguretat i la llibertat de movi
ments deIs infants en l' espai urba gracies a puntuals intervencions de 
moderació del transit i al control de les conductes al volant. 
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Als pares, en particular, arriba de manera molt eficac;; i directa la 
invitació a repensar-se l' acompanyament dels nens amb cotxe, cosa 
que contribueix a reduir significativament el tdtnsit en els recorreguts 
casa-escola i a augmentar la seguretat i la possibilitat de mobilitat 
autonoma deIs infants. 

Desplegaments del projecte 

En tots els municipis on s 'ha realitzat, el projecte ha partít, el primer 
any, deIs ensenyants que individualment s'han declarat disponibles, 
com a experimentació d'un model operatiu que es pot estendre 
successivament a totes les escoles com a programa d' educació viaria 
«des de baix», realitzable a partir dels recursos i de les competencies 
propies del municipio 

En les franges d'edat enJes quals s'ha treballat directament amb els 
animadors de l'associació(nou-onzel anys), els infants acompanyats 
a 1'escola amb cotxe representen de mitjana el 51 %, pero pugen al 
66 % els qui no han anat mai soIs a l' escola i que en molts casos no 
estarien en situació de fer-ho. 

A Fossano (24.000 hab,), després d' un treball de 18 mesos al' escola 
de primaria «Primo Levi», l'autonomia, pel que fa al camí de l'escola, 
ha augmentat almenys el 10 %, i els alumnes que habitualment es 
desplacen soIs en la franja d' edat deIs nou als onze anys han passat 
del 19 % el 1999, a prop del 30 % el 2001, amb grans conquestes, 
sobretot, entre els «no habituals», els alumnes que es desplacen soIs 
en menys de la meitat deIs casos. 

Cal assenyalar, sobretot, que l' hit de les iniciatives esta Higat a 
l' efecte de l' encoratjament que ha comportat la construcció, per part 
deIs serveis tecnics municipals, d'una plataforma viaria elevada al 
nivell de la vorera davant l' es cola, que és la primera mesura del pla del 
camí cap a l' escola. 

Ara la velocitat deIs cotxes segurament s'ha redu'it... Pero els nens 
continuen vigilant i mesurant! La seguretat vial, com l' educació vial, 
mai no s'aconsegueix d'una vegada per sempre. 



Opinions i experiencies a l' entorn 
del camí escolar 

Es recullen OplnlOnS i experiencies que intenten donar a 
coneixer diferents punts de vista, tant des de les administracions 
municipals, com des d'entitats, escoles i alumnes, sobre el camí 
escolar. 

Són moltes i diverses les experiencies que es duen a terme; en 
aquestes pagines no es pretén ser exhaustiu sinó veure diferents 
iniciatives que cada vegada són més presents en les es coles de 
diferents pobles i ciutats. 

Marta Carranza 
Institut d'Educació. Programa de Promoció de la Salut. Ajunt. de Barcelona 

Cada moment historic es caracteritza, entre moltes altres coses, per 
les tematiques emergents que sovint acaparen el debat social, els 
mitjans de comunicació i la reflexió individual. En els darrers decennis, 
el món s'enfronta a un fenomen que ens afecta i ens compromet a tots: 
la mobilitat i les conseqüencies que es desprenen del seu ús i abús. 
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La mobilitat, entes a fins ara amb el valor afegit de progrés, ens ha 
posat en escac. Un gran nombre d'experts de diferents punts del 
planeta ens alerten i ens plantegen els paranys de la mobilitat irracional. 

L'automobil, l'andromina quasi bé deIficada i símbol de benestar i 
opulencia deIs anys seixanta, s'ha convertit ja en la primera font de 
contaminació atmosferica i, en alguns PalSOS, és una de les primeres 
causes de mort de nens i joves. Al centre del Caire, el soroll que 
generen els vehic1es de motor és deu vegades superior al que esta
bleixen les normes de salut i seguretat.1 AIs mitjans de comunicació 
apareixen cada dia titulars o notícies relacionades amb la mobilitat: 
embussos, accidents, conflictes al carrer, referencies al transport 
públic, etc. Fins i tot a la televisió, darrerament apareix un espot que 
ens demanasL somcon&~ientsque durant, el ~O % de la '~q~tia;vi~a 
estem en transit, és a dir, anant amunt i avall, o dit d'una,. altra 
manera exercint la mobilitat. 

Aquesta mobilitat, tot i les bones intencions i un gran nombre de 
mesures preventives i sensibilitzadores d' alguns govems i admi
nistracions locals, tendeix a evolucionar cap al Caos. Sembla que per 
poder entendre la mobilitat des de la racionalitat i, en conseqüencia, des 
de la tesponsabilitat i el respecte, cal exercir de ciutada, és a dir, 
d'individu que viu i conviu en una col·lectivitat. Pero, com afirmen 
Castiñeira i Lozano,2 a Occident impera la cultura deljo, sembla que 
l'individu garideixi detots els elements d'una autentica cultlll-8. de 
l'exal~ament d'un tnateix-lllés educació, nivell de vida més ali,més 
democratització ... -, i aixo condueix en molts casos al' allunyament de 
l'esfera pública i a una afirmació deIs ambits mésíntims de tealltzació 
individual. 

Podríem trobar molts punts de contacte entre aquest individua~ 
lismemodern, accentuat per l'autonomia del subjecte que esdevé 
independent de la comunitattradicionál, i la mobilitat irracional, ésa 
dir la que avantposa els interessos individual s als de la comunitat a la 
qual es pertany. 

1. MAYOR ZARAGOZA, F. Un nuevo mundo. Barcelona: Ediciones Unesco, 2001. 
2. CASTiÑEIRA, A.; LoZANO, J.M. «La cultura del yo». Barcelona: La Vanguardia, 
30-05-2002, pág. 24. 



La ciutat difusa, els espais urbans on la forma 
més habitual de sortir i d'entrar a casa és des del 
garatge particular, on ni l' escala et proporciona 
contacte amb els altres, és el paradís de la cultura 
del jo. L'espai vital personal, que es trobava entre 
les conquestes de la societat moderna, es trans
forma en un deIs nuclis deIs problemes de 
la societat postmoderna. 

En aquest context, que sobrepassa de molt les 
nostres fronteres, i situant-nos en el dia a dia de 
la ciutat de Barcelona i deIs seus barris, des de 
l'Institut d'Educació i la Regidoria de Via Pública, 
s'ha vist que, davant aquestes tendencies un xic 
fatalistes, cal plantejar mesures innovadores i 
sobretot responsables. Calen noves col· labora
cions entre els sectors privats i públics, científics, 
experts i usuaris, per trobar alternatives i sobretot 
per repensar amb imaginació i optimisme els 
espais que ens envolten i la forma de moure'ns-
hi. La voluntat de canvi és rúnica via per plantejar noves estrategies, 
la corresponsabilitat sera la clau per abordar una tematica tan complexa 
i controvertida com és la mobilitat. 

És en el marc d' aquest discurs, el qual pretén abordar una nova 
Educació per a la mobilitat, on apareix a Barcelona la proposta de 
Carní Escolar amb el desig d'ajudar a recuperar 1'espai públic com a 
espai de relació i convivencia, és a dir amb la intenció que es re
aprengui l' ofici de la ciutadania en temps de malestar social. 3 

A partir del Projecte Educatiu de Ciutat i del Pacte per a la Mobilitat 
de la ciutat de Barcelona, el Pla d' Actuació Municipal per al quadrienni 
2000-04 del municipi ha pres el comprornís d' afavorir el Projecte Camí 
Escolar. 

Aquesta iniciativa és una proposta més d' educació per a la mobilitat 
que pretén afavorir un viatge segur i agradable d' anada i tomada a 
l' es cola i com a conseqüencia fer de l' espai del carrer un espai més 

3. Idem, cit. 2. 
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amabl~ i segurper alsnens i nenes i, per extensió, a tots aquells 
ciutadaris que l'utilitzin. 

La posada en escenadelprocés d'elaboració del Camí Escolar té 
119caI ~erritori mateix, on e1s;districtes de la ciutat prenenel relleu del 
li4~r¡itge. Des de I'Institut d'Educació i la regidoriade Via Pública, 
s'orienta, s'a!;sessora, s'impulsa, es creen recursos per al seguiment 
delprocés,com ara publicacions especffiques, o per al treball des 
deIs centres docents, com materials didactics, i es fa possible l' execu
ció de les.propostes concretes amb estudis i dotacions. També es 
participa en el moment de la difusió i la sensibilització posterior a la 
posada en marx~ deIs diferents camins escolars. 

En aquests múments, el Districte de I'Eixample i el de les Corts han 
posat enmarxa, respectivament a 1'EscolaTabor i 1'Escola Barcelona, 
un camí escolari es troben en projecte camins als districtes de Sants
Mpntjujc, .Ile S~t Andreu;d'Horta Guinardó, de Sarria-Sant Gerv:asi, 
d~' GraéiÚ b~il'is~gur que, en poc temps, les millores i sensibilització 
col-lectiva que es derivaran d' aquestes actuacions ens portaran afer 
un pas en la necessanarecomposiciódels espais d'intersecció entre el 
jo i el nosaltres, entre els, drets i els deures, entre el que diem i el que 
fem cada dia. 

CoHectiu «Petits· pero ciutadans» 
Associació Cúlturalde Granollers 

El col-lectiu «Petits, pero ciutadans» neix l' any 1995, del debat d'un 
grup de persones vinculades al' Associació Cultural' de· Granollers 
arran d'una jornada de reflexióal voltantdel tema «Ciutat-Cultura-nen 
i nena», on Francesco Tonucciens va fer reflexionar sobre lanecessitat 
de recuperar la ciutat com un espai de relació, de coHaboració i 
d'intercanvi d'idees entre les persones. 

El projecte pretén unaredefinició de la ciutat en tots els seus ambits, 
tot recuperant-Iaperala gent i considerant els ciutadans més\petits 
com el barometre per mesurar les necessitats i els drets de tothom. 



Per aconseguir un compromís polític que 
considerés els nens i les nenes com a ciutadans 
de pIe dret era imprescindible la implicació direc
ta de l' Administració local i deIs seus responsa
bles municipals. Així, l' any 1996 es va formalitzar 
la col·laboració entre l' Associació Cultural de 
Granollers i l' Ajuntament de Granollers. Entre 
tots, i tenint com a motor l' Área d'Educació i 
Esports de l' Ajuntament de Granollers, es crea 
un grup de treball integrat per professionals de 
diferents ambits: educadors, polítics, arquitectes, 
enginyers, comerciants ... 

La col-laboració s'establí en relació amb la 
formulació d'objectius i amb l'elaboració de propostes i amb accions 
concretes i es produí tant en l' ambit economic com de recursos 
humans. La relació amb d'altres arees de l' Ajuntament -Governació, 
Serveis, A1caldia ... - així com d' altres entitats de Granollers, foren c1au 
a l'hora de tirar endavant el projecte i totes les seves campanyes. 

La proposta programatica es va establir com a decaleg de vol un
tats, que és l'eix de totes les activitats que es duen a terme. Aquestes 
són: fer que la ciutat sigui transitable, orientadora, saludable, de 
convivencia, estimada, coneguda, amb cultura, segura i que respecti 
els drets deIs nens i de les nenes. 

L'any 1997, se signa també un conveni de col-laboració amb la 
Diputació de Barcelona per treballar conjuntament amb d'altres 
municipis, en la línia de ciutat i infant, on l' assessorament deIs tecnics 
de la Diputació i el mateix pedagog Francesco Tonucci van ser 
essencials per al suport del nostre projecte, així com l' ajuda economica 
que se'ns oferia. Al cap d'un parell d'anys, aquest grup de treball es 
va dissoldre, fet que nos al tres lamentem, pero en l' ambit local es va 
continuar treballant i al cap de poc temps es va esdevenir un fet 
important: l' aprovació pel PIe municipal del projecte i el comprornís 
polític que aquest fet comportava. 

Componyo «A I'escolo hi voig a peu» 

Fins fa pocs anys, a la ciutat s'hi trobava tot allo que donava sentit 
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al fet d~ Viur~~l:lllocietat. Eneldesenvolupament d'aquest f~t basic, 
eh. lasevaco~figuració .Üdisseny, es reflectia com eren els seus 

'ciuta~~$,qpiri~~:eren le.Sil·lusions, desüjos, necessitats irealitats, fins 
, itote~Í:\;l¡lij(á~fllla d'unm04el de societat. 

Aléarrerhi h~via els .amÍcs .amb qui.conversar,els ve'ins aquí ajudar 
i amb qoi SeJl~7Se acompanyat. També es comprava, es cercava feina 
i s' establiepJ:elácions coinercials de tota mena. Durant segles el model 
de ciutat s'liaiQ~senvolupatamb moltes variants, més.en el dillseny o 
l'es~eticaque no en I:organització iús. Continua havent-hic;::arrers, 
plae~s, comer~9~¡,espaiscúlturals;educatius ... Sempre, pero, obset
vanq';equilibfi~,l;ttre les necessitats socials i culturals,de la persona i 
les d' int~rcatLyíj,comercial o economic. 

Aquests .darrers anys, amb l' acceleració deIs canviS, de l' ~ntotn 
tecnologic i productiu,.amb 1 'increment del consum, sembla qu~aquest 
fdlgilequilibri comen~aa trencar-se i, per primer cop.en la historia; 
deixerode trobar' dinsJaciutatl'espai suficient, el marc adequaton 
desenvolupar la·capacitat d~enriquir el nostre vessantsocial. 

El cotxe, simbol principaIde l' actual societat de consum, ha omplert 
els nostrescarrers. Ara ja· no es pensa a. construir espais pera les 
persones: la gran,preocupació és ón col·locar els cotxes i·comfer-Ios 
lloc per onpuguin passar. Aquest desequilibri que pot fer trontollar 
l' essencia de I'home com a ésser social, transmissar de valors ide 
cultura, ha fet que darrerament se sentin veus de filosofs i pensadors 
que donen ,pautes de reflexió i que són re.collides permovimehts i 
associacions. ciutadan~s; .tot encetant el debat sobre coro volem que 
siguin, i per a qui, les nOlltres ciutats. 

Cal que la ciutat tomi a ser .un e~paicomú de convivencia i de.re7 
lacióon les person~s tinguin, per sobre de qualsevol' alta. cosa, les 
condicions idonies per ,aunavidafeli~. 

Per tot~s aquestes,r~ons, ~l col·lectiu Petits, pero dutadans va 
organitzar l'any 1997 la primera campanya «A l'escola hivaig a'p.eu» 
conjuntament amb el Servei d'Educació de l' Ajuntament, la policia 
local i les escoles de primaria de Granollers; amb l' objectiu.de 
sensibilitzar en l'ús racional del cotxe i animar les famílies i els nens i 
les nenes a anar a peu a l' escola .. 



Durant la setmana que dura la campanya, es marquen uns camins 
escolars senyalitzant un punt de trobada en els nuclis d'habitatges fins 
a les entrades de les escoles i pintant al terra unes petjades que in
diquen el recorregut que s'ha de fer. Es tracta d'anar junts i caminant 
a 1'escola acompanyats per la policia local per tal d'evitar perills. 

Paral·lelament, els nens i les nenes de cicle mitja i cicle superior 
d'educació primaria s'encarreguen de posar, d'una manera simbolica, 
multes als cotxes que estiguin mal aparcats ilo molestin els vianants en 
el seu camí. 

S' organitza també una xerrada informativa per a tota la població on 
es presenta la campanya i es debat sobre la mobilitat, es Hiuren uns 
fulletons explicatius de la campanya a les fann1ies i s' editen uns cartells 
anunciadors. 

També és important la col·laboració de la televisió local, la qual emet 
regularment, durant tota la setmana, un espot on es dóna el missatge 
de la campanya. Amb aquesta experiencia pilot també es pretén ajudar 
a tellÍr una imatge positiva i de suport a la policia local respecte del 
ciutada i ciutadana, amb quatre ambits ben definits: 1'autonomia deIs 
infants, el coneixement de la ciutat, la relació social i l' evitació de la 
contarninació. 

Amb les campanyes «A l' escola hi vaig a peu» es pretén posar en 
relleu la inseguretat que creen el transit intens i els mals Mbits 
d'aparcament en doble i triple fila davant de les escoles; i també es 
vol promoure l' anada a peu a l' es cola com a moment de passeig, de 
coneixement de l' entom, de trobada amb els arnics ... 

Les campanyes, tot i que es programen durant una setmana a 1'any, 
no volen tenir una durada limitada. L'objectiu és que l'ús del vehicle 
privat es vagi reduint i que el fet d' anar a peu al' escola es converteixi 
en una practica habitual. 
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Consell d'Infants de Sant Feliu de Llobregat 
Ana Novella 
Dinamitzadora del Consell d'Infants 

A.ngels Prats 
Tecnica del programa d'inHtncia. Ajuntament de Sant Feliu 

L'estudi sobre els itineraris escolars realitzat pel Consell d'Infants 
de Sant Feliu de Llobregat 

El consell d'infants és un espai de trobada on els nens i les nenes es 
reuneixen, entre altres coses, per reflexionar, parlar i fer propostes al 
voltant d' aquells aspectes relacionats amb la vida quotidiana de la seva 
ciutat.1 A Sant Feliu el consell d' infants2 fa quatre anys que funciona, 
22 nens i nenes de deu a dotze anys es reuneixen un cop al mes per 
parlar de la seva ciutat i fer coses perque aquesta sigui més propera 
a tots i a totes. 

Aquest any el consell d' infants va rebre l' encarrec polític d' estudiar 
quines són les condicions d' arribada a peu deIs nens i de les nenes a 
les escoles; aquest treball es fa conjuntament amb l' Área de Via 
Pública i amb Intra.3 Després d'un parell de reunions per concretar 
quins eren els objectius de l' estudi i quin seria el paper de cada un 
d' ells, el consell va comen~ar a treballar. 

EIs nens van planificar el seu treball de camp i ho van fer donant 
resposta a dos interrogants. Que farem? Anar pels voltants de les 
escoles per veure quines eren les condicions en que els infants es 
trobaven quan es despla~aven, podrien fer preguntes, fotografies ... 
Com s'organitzarien? Com que hi havia tres escoles, van formar tres 
grups d' acord amb la seva disponibilitat, així en cada grup hi havia entre 
cinc i set components. Van decidir que era molt important que els 

1. 'TRILLA, J.; NOVELLA, A. (2001). «Educación y participación social de la infan
cia». Revista Iberoamericana de Educación, 26, 2001, p. 137-164 

2. Els membres del consell que han participat en aquest projecte són: Pau Belmonte, 
Gemma Borras, Gemma Castellano, David Garcia, Arthur Garrido, Lorena 
Guilllenno, David Mora, Eduard Polls, Maria Raja, Mireia Saldaña, Patricia Ciller, 
Carlos Canales, Marc Carmona, Loli Espinar, Albert Isabal, Noemi Jiménez, Lidia 
Mora, Marta Lacima, Isabel Merino, Xavier Martín, Sandra Moran, Aida Roe. 

3. Ingeniería de tráfico s.l. Equip de treball dirigit per Ole Thorson. 



representants del consell d' aque
lla es cola s' apuntes sin al dia que 
s' estudiés la seva escola. Per re
collir les seves observacions vam 
preparar unes fitxes d'observa
ció en les quals enganxarien la 
foto i explicarien per que havien 
retratat aquella situació i quin co
mentari o peu de foto suggerien. 

Després de planificar el treball, 
va arribar el dia de dur-ho a terme. 
Per a tots era la primera vegada 
que feien un treball de campo 
Cada dia vam formar dos grups 
de treball que portaven assenyalada en un mapa la zona que havien 
de recórrer, una camera i un bloc amb les fitxes per recollir les 
observacions. Després de dues hores, els nens i les nenes havien fet 
unes 24 fotografies, i tenien molta informació sobre els vol
tants de l'escola. Van adonar-se de moltes coses: la importancia 
de les voreres adaptades, que els cotxes aparquen molt malament, que 
ens trobem obstacles a les voreres (papereres, senyals de trafic, 
contenidors ... ), que els vianants no fem servir els passos de vianants, 
que els passos de vianants estan mal posats i rellisquen, que travessar 
la calc;:ada té molts riscos ... Van haver-hi anecdotes que els nens i les 
nenes no oblidaran mai, per exemple: els nens van fotografiar el cotxe 
de la policia urbana aparcat sobre la vorera; van observar que les 
clavegueres i els arbres tenen reixes, en les quals el bastó d'un avi pot 
quedar enganxat, pero quan ho van preguntar a un avi no va veure el 
problema perque mai no li havia passat; en un altre grup no es van 
atrevir a fotografiar, per por que els diguessin alguna cosa, una caseta 
de gelats que estava tot just a la sortida del parc amb la qual era facil 
ensopegar i estava al bell mig de la vorera, i després d'uns dies la vam 
moure uns quants metres; un nen va observar que un contenidor era 
fora del seu lloc i que aixo podia ser un perill, i no soIs va prendre nota 
del fet sinó que el va posar en el seu lloc, i davant de la nostra felicita
ció la seva resposta va ser encara més allic;:onadora: <<ja que me n'he 
adonat no em costa res posar-ho bé, i així puc evitar un accident.» 

El consell va rebre una carta del tecnic de via pública convidant-nos 
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a presentar l'informe sobre els itineraris escolars, durant la setmana 
de la mobilitat en que hi ha un dia dedicat a la infancia. Aixo ens va 
obligar a prémer l' accelerador. Així quan vam tenir totes les fotos, vam 
convocar un consell extraordirtari per organitzar i comen<;ar a prepa
rar l'informe, i els nens i les nenes es van posar a treballar per petits 
grups. Amb l'hora i rnitja· que teníem, van c1assificar les fotos per 
tematiques, vanrevisar elspeus de la foto i en van proposar d'altres, 
i van establir com podriaserlapresentació de l'informe. Aquest dia no 
vam tenir temps per fer moWlfeina, feia molta calor i el curs ja s'ha
via acabat. 

En aquest treball, el consell d'infants, com en altres ocasions, dóna 
elements i continguts perque la ciutat sigui més properaa tots els seus 
ciutadans. La mirada deIs infants ofereix els elements perque les 
autoritats locals puguin desenvolupar polítiques més ajustades a les 
necessitats reals de la ciutat. A Sant Feliu de Llobregat el consell 
d'infants i els componentsde l'equip de govem treballen conjunta
ment perque aixo sigui possible. 

Forum Cívic Sagrada Famflia 

Al final de 1998, i a partir del Projecte Educatiu de Ciutat, al barri 
de la Sagrada Farm1ia es crea unorgan de participació que aglutina 
les entitats delbarri, velns i velnes i representants de l' Adrninistra
ció municipal. Aquest organ rep el nom de Forum Cívic Sagrada 
Familia. 

L'ambit d'actuació del Forum ésel Medi Ambient i té com a objec
tiu principal aconseguir unarnillora de laqualitat de vida del barri i una 
protecció més gran de l' entom. Les activitats educatives, informati
ves, de participació i comunicació són l' eix fonamental de totes les 
actuacions. 

De la trentena d'entitats que formen el Forum Cívic Sagrada Farm1ia, 
el Centre Cívic Sagrada Farm1ia, el CEIP Tabor, l' AMPA del CEIP 
Tabor, el Districte de l'Eixample, ProEixample, el Poliesportiu Munici
pal Sagrada Farm1ia (Fundació Claror), la Societat Catalana d'Educa-



ció Ambiental, l' Associació de Ve'ins i Ve'ines Sagrada Farm1ia, 1'Es
plai Sagrada Farm1ia, la Colla Drapaire Sagrada Farm1ia i el Casal de 
Joves Ksal i Pebre, en componen la Comissió de Seguiment. 

Mitjan9ant el consens i l'acord com a elements basics per a la pre
sa de decisions, el Forum ha aconseguit millores importants, entre les 
quals el reciclatge de deixalles organiques per fer compost (<<Fem 
compost al parc»), un hort biologic al terrat del Centre Cívic Sagrada 
Farm1ia, un Punt d'Intercanvi de Serveis, un Cicle d'Educació Ambien
tal, un Mapa Ecologic del barri i el Camí Escolar de l' es cola Tabor. 

La creació d'un camí escolar d'accés a 1'escola Tabor era al 
comen9ament una idea de l' Associació de Ve'ins i Ve'ines Sagrada 
Farm1ia. Des del Forum Cívic es veu com a molt positiu aquest projecte 
que té l' objectiu de: convertir el fet d' «anar a l' escola» en una activitat 
quotidiana agradable i segura, afavorir que els nens i les nenes vagin 
soIs a 1'escola, tra9ar el camí escolar d'acord amb les necessitats de 
les mares i pares, deIs alumnes i de les condicions de la via pública, 
reformar la via pública per donar prioritat a la circulació de vianants, 
bicicletes i transport públic en detriment del transport privat i divulgar 
el camí entre la ciutadania. 

Per tirar endavant el Camí Escolar es comen9a tot un treball intern 
al CEIP Tabor, en el qual s'implica tot el col·lectiu escolar (nens, pares 
i mestres). Posteriorment es fan propostes d'actuació a la via pública 
i es promou i divulga aquest projecte pel barri amb la col·laboració 
d'altres col-lectius (entitats, comer9, ve'ins i ve'ines ... ). Un altre aspecte 
que es treballa és la comunicació i informació exterior a l' escola, tant 
en l' ambit del barri com de la ciutat. 

El projecte es desenvolupa a la Comissió de Seguiment del Forum 
Cívic Sagrada Farm1ia i compta, en tot moment, amb la col·labora
ció de l' Administració municipal, que és qui duu a terme aquelles 
actuacions necessanes a la via pública per tal de facilitar l' accés a 
1'escola d'una manera segura. 

Amb tot aquest procés, i l'ajut que ha representat la pacificació del 
transit al carrer de Proven9a i la supressió de vehicles al passatge Vi
laret, el Camí Escolar de l' escola Tabor ha esdevingut una via de cir
culació preferent per als vianants, escollida entre aquells recorreguts 
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més utilitzats per la majoria deIs alumnes. El camí s'ha tra9at seguint 
els trajectes més utilitzats peranar a l' escola i la via principal és el 
carrer de Proven9a. S'han fet actuacions per facilitar la mobilitat i 
protecció deIs vianants amb mesures com la prohibició de l' apar
carnent de motos sobre la .vorera, una nova regulació deIs semitl'ors 
per protegir més els vianants a les crui11es, una nova senyalització 
(horitzontal i vertical) per advertir als vehic1es que entren en una zona 
escolar ... 1 s'hacomptatarnb la presencia de la guardia urbana, a les 
hores·d'entrada i sortida de l'escola, durant les primeres setmanes de 
funcionament delCamí,al final del 2001. 

Després de gairebé míg any des de la posada en marxa del Camí 
Escolar, el Forum Cívic Sagrada Fanulia en fa una valoració molt 
positiva i considera ques'han assolit la practica totalitat delsobjectius 
que s'havien proposat. S'han aconseguit reformes a la via pública per 
donar prioritat a la mobilitat de vianants, bicic1etes i transport públic 
davant el transport· privat, més seguretat per als ciutadans que es 
desplacen a peu per l' eix del Camí Escolar i, en conseqüencia, un 
nombre més gran de nens i nenes que ara fan soIs el carní fins a 
l' escola. Així dones, el fet d' «anar a l' escola» ha esdevingut una 
activitat quotidiana, agradable i segura. 

Entre els seus punts forts, es pot destacar que es tracta d'un pro
jecte innovador, d' educació en valors, amb una gran acceptació entre 
la ciutadania i que ha tingut una bona difusió, tant al barrí com a to
ta la ciutat. Tarnbécal destacar que ha estat possib1e gracies al pro
cés de treball conjunt entre l' Admínistració municipal i els diferents 
agents socials del barrí. 

Com a punts febles, només s'ha d'assenyalar la dificultat que hi ha 
en els canvis de la regulació del transit i en el compliment de la 
normativa. De tota manera, el treball en aquest projecte ha de ser 
continuat i dinamíc per tal que el procés es vagi revisant,corregintels 
punts febles i es pugui avan9ar amb noves accions de míllora i 
participació. 



CEIP Tabor 

Quan es va iniciar el projecte, al final de l'any 1998, es va fer tenint 
en compte els Mbits de mobilitat deIs nostres alumnes. Varem consta
tar que més d'un 90 % deIs nens i nenes accedien a l'escola a peu i 
acompanyats d'un adult. Davant d'aquest fet, varem creure necessari 
adaptar la via pública per tal d'afavorir un accés agradable i segur a 
l' escola. A més, tenint en compte que estem parlant de nens i de nenes 
de pocs anys, calia prestar una atenció especial a totes les actuacions 
que es duguessin a terme en el carrero 

Amb la situació actual, els infants es troben moltes vegades en un 
entom hostil a 1'hora de moure's pel carrer, cosa que fa necessari 
l'acompanyament d'un adult. 

L'aposta que es fa per tirar endavant aquesta iniciativa és clara: fer 
un barri que aculli els nens i les nenes, que l' entom en el qual es mouen 
diariament els resulti agradable i segur, que trobin ajuda en cas de 
necessitat i que la gent del barri (velns/es, comerciants, treballadors/es) 
siguin aquells amics als quals puguin acudir en cas de necessitat. 

En tota iniciativa adreyada als nens i a les nenes, és de vital 
imporümcia comptar des d'un principi amb les seves opinions i partir de 
les seves vivencies i experiencies a 1'hora d'iniciar 1'estudi sobre el 
camí escolar. Un projecte com aquest, que vol donar protagonisme i 
autonomia als infants, requereix un treball previ rigorós i constant. 

La valoració del projecte és bona, perque: 

• S'estan aconseguint mesures d'actuacions efectives. 
• Estem duent a terme la practica 

del camí escolar com una inicia
tiva col· lectiva d'educació. 

• Estem potenciant un treball 
conjunt entre l' Administració 
municipal, els agents socials del 
barri i l' escola. 

• Estem integrant l' escola en la 
dinamica diaria del barrio 

45 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 267 

46 El camí de casa a I'escola 

• Establim mecanismes que permeten desenvolupar accions que 
involucren tota la societat en el procés d' educació comunitaria. 

• Contribuiin a fer de la via pública un espai de socialització 
• Divulguem entre la ciutadania l' existencia del camí escolar per 

integrar aquest elementa'la·ciutat. 
• Col·laborem ipárticipem en les actuacionsper millorar la mobilitat 

alcarrer. 

Si bé s'ha demostrat.que totesles mesures d'actuacions dutes a 
terme fins almoment sónbastantefectives, també s'ha comprovat que 
no són suficients per assolir plenament els objectius fixats. 

És per aquest motiuque la líniaprioritaria s'encamina a refor~ar i 
fomentar tots aquells aspectes d'informació i· comunicació amb la 
finalitat de donar a coneixer el camí escolar i crear una consciencia i 
sensibilització més profundes. 

Calfomentar actitud s i comportaments que facilitin una convivencia 
social, vetllar perla seguretat deIs vianants i contribuir a unamillorade 
laqualitat ambiental i de la vida a la ciutat. 

Valorem també positivament que iniciatives com aquestes ens ajuden 
a treballar amb els'nostres alumnes, afer entendre que la ciutat ésdels 
seus habitants i que· la mobilitat deIs ciutadans, a peu o ·amb bicicleta, 
ha de quedar garantida amb tota seguretat. 

Aquestés un projecte comunitari i, per tant, implica, i al mateix 
temps beneficia, tota la societat. En aquest projecte volem implicar 
activament els comerciants. La seva participació. es pot concretar en 
establiments col·laboradors del camí escolar. Aquest aspecte encara 
ha de ser treballat amb més dedicació; perque no acabem de trobar la 
fórmula adequada de la coHaboració. 

Un altre aspecte on hemtihgut i tenim encara dificultats és en la 
pacificació del transitd'up'dels carrers principals delcamÍ. Per fer-hi 
reduir la velocitat es. propo&l;l. regular els semMors a fi· d' evitar que els 
conductors entf~:)l)in gaires~n verd consecutius.És una opció compli
cada, perque aiX6. pot afectar la circulació en altres zones de la ciutat. 

El treball en aquest projecte continua i resta obert a la párticipació 



de tothom per tal d'anar revisant el procés, corregir, si cal, aspectes 
que no han estat del tot encertats i avan~ar en noves accions de mi
llora i participació. 

Josep Chalmeta 
Director del CEIP Gayarre 

L'estudi deIs carnins escolars al barrí de la Bordeta de Barcelona va 
néixer per iniciativa de la Comissió de Velns del mateix barrí. L' escola 
Gayarre, com també altres centres, vam acceptar la proposta i vam 
comen~ar un treball conjunt. L'objectiu era millorar la seguretat deIs 
alurnnes en el camí de casa a l'escola i viceversa. 

Per aconseguir l'objectiu, calia analitzar els diferents trajectes 
seguits pels alurnnes entre la seva casa i l'escola i els mitjans de 
transport més utilitzats, incloent-hi el fet d'anar a peu, per poder, a 
continuació, establir un clar diagnostic deIs punts de perill i, pos
teriorment, aconseguir de l' Adrninistració municipal les millores i 
canvis necessaris per tal d' eliminar els esmentats punts i fer els tra
jectes més segurs. 

Aixo podia representar des de la instal·lació de semafors i passos de 
vianants, fins a la creació de zones de vianants, passant per ampliacions 
de voreres, prohibicions o canvis d' arees d' aparcaments, col·locació de 
fitons, canvis en el sentit de la circulació, etc., és a dir, tot el que calgués 
per tal que els nens de primaria poguessin anar i tomar soIs a l'escola 
sense riscos en el camÍ. 

La primera activitat que es va fer va ser passar un qüestionari a tots 
els alurnnes del centre, en el qual se'ls demanava 1'edat, el domicili, 
si anaven al' es cola soIs o acompanyats, si anaven a peu o amb algun 
transport i, en aquest cas, amb quin. 

S'hi adjuntava també un pUmol de la zona d'influencia del centre on 
cada alumne marcava el trajecte que seguia per anar de casa a 
1'escola. També s'hi van incloure els trajectes des de l'escola a altres 
centres o equipaments del barrí per fer-hi activitats extraescolars. 
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La segona activitat va ser el buidatge de tot aquest material i la seva 
refosa amb el similar d' altres escoles, tant públiques com privades. 

Aixo va permetre tenir dades estadístiques de tot el barrí i elaborar 
un mapa que reflectia mitjan<;ant un sistema de colors els carrers més 
transitats pels nens i nenes a les hores d' entrada i sortida de les escoles, 
amb el nombre bastant aproximat de nens i nenes que passaven per 
cada carrer. Per fer-se una idea de la tasca que es va fer només cal 
dir que disposem d'una vintena de grafics i mapes diversos. 

Aquestes vies urbanes més transitades eren, dones, aquelles a les 
quals calia donar prioritat i analitzar amb més detall, com així es va fer, 
sense, pero, oblidar les menys transitades. 

Després d' aquesta analisi vam disposar d'un mapa de punts de perill, 
bé per falta de senyalització o bé per qüestions com l' aparcament 
indegut, pero diari, de vehieles sobre les voreres i que obligaven 
l' alumnat a caminar per la cal<;ada amb el risc consegüent. 

La fase següent va consistir en l' elaboració i redacció de propostes 
concretes d'actuació municipal. Entre aquestes propostes, hem de 
citar: tasques de la guardia urbana, actuació de la grua municipal, 
revisió de senyals de tdmsit, instal·lació de senyals lluIllÍnosos a les 
entrades i sortides de les escoles, coHocació de barreres de segure
tat, nous semafors, plataformes d' alentiment de la velocitat deIs ve
hieles, ampliació de voreres, revisió de zones de carrega-descarrega, 
canvis direccionals en alguns carrers i zones de vianants o de pre
ferencia deIs vianants. 

Actualment, aquestes propostes estan sent analitzades pels serveis 
tecnics municipals, amb els quals s' esta negociant la seva execució 
per als propers anys. 

En un termini no gaire proper aixo permetra un gran augment de la 
seguretat deIs infants, del qual es beneficiaran també altres col·lectius, 
com les persones d'edat o les que pateixen alguna disminució. És una 
tasca orientada cap a la «ciutat de les persones» per davant de la ciutat 
deIs vehieles. 



Anna Fernández Gonfaus* 
Alumna de l'Escola Joan Miró 

El «Camí Amic» és un intent de fer més agradable i segur el camí 
per anar a l'escola, pero també a la biblioteca, el parc, el poliesportiu, 
anar a casa deis amics o a passejar. L'hem proposat per als carrers 
del Comte Borrell i de Consell de Cent, per aconseguir un recorregut 
on la prioritat la tinguin els vianants, com j a passa en d' altres carrers 
de la ciutat, i unir així la major part d'equipaments i zones verdes del 
nostre barrio 

Per anar avan<;ant en el «Camí Amic» hem comen<;at per fer 
propostes per arreglar la cantonada on hi ha l' entrada de la nostra 
escola. Vam demanar a l' Ajuntament si ens deixaven provar, durant 
48 hores, que no aparques sin els cotxes a la cantonada de l'escola, 
entre els carrers d'Enten<;a i de Diputació. Ens van donar el perrnís. 
EIs nens de primaria vam fer una exposició deIs treballs que havíem fet 
«sobre la placeta». També alguns pares hi van aportar les seves idees. 

A la placeta, hi vam posar tres bancs i unes plantes. 1 vam comprovar 
que era molt millor, perque hi ha més espai, abans d'entrar pots parlar 
una mica amb les amigues i els amics i la gent gran hi pot seure. 

Gracies a unes mares que van fer de «guardies 
urbanes» voluntaries, controlant els cotxes que gi
ren, perque molts no respecten el semafor del pas 
de vianants, vam poder gaudir d' aquests dos dies 
de la pla<;a. 

La majoria de nens i nenes proposem també 
treure un transformador d'electricitat que anti
gament servia per passar electricitat a les cot
xeres de tramvies que hi havia hagut on ara és 
l'escola. 

* Intervenció d' una alumna de l'escola loan Miró al Saló de Crbniques de 
l' Ajuntament de Barcelona, llegida davant les regidores d'Educació i de Mobilitat per 
explicar la seva experiencia concreta sobre el tema de la mobilitat, en el marc de la VII 
Audiencia Pública deIs nois i noies de la ciutat. 
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Era l'any 1985 quan Angeleta Ferrerva escriure El camí 
d' anar a l' escola cada día és diferent per a la revista InIaricia. 
Llavors Angeleta Ferrer ja tenia vuitanta-un anys i encara avui 
consideremconvenient indoureaquest artide en el monogrOfic 
pertot dllo que ens explica sobre la necessitat de poder anarpel 
carrer,d'aprendre a andr amb els ulls ben oberts i fa imporian

cia. de badar per a 1Jnadesc;oberta contínua. 

El camí d'Qnpr al'escola cada dia é$ diferent 
Records d'unes hores viscudesa I'escola 

Angeleta 
F errer i Sensat 

Fa molts anys, quan jo estava en actiu, en els centres de segon 
ensenyament, sempre em reservava, dintre de les activitsts del meu 
Seminari . de ciendes naturals-apart de les dassesam.b grups de 
dnque, sise i COU-'-la intervendóen els «Estudis dela N at-ura» de dos 
o tres grups d'alumnes de primer curso 

Aqqellall1atinada, nens i nenes de deu anys que comens;aven el 
. b¡}txiller,at;'em;feien una gran iHusió i recordo haver passatamb ells 
h.ore,~:ili~f~~les... La. seva espontane'ítat, l'alegria interna que 
ttasp~~ven~'~l·total donar-se a fer, a l'acdó, plena de mobilitat; una 
IWGa"iuc:ontr9Iáda, la mirada neta i dara, confiada, creava de seguida 
unarelaciócordial, verament amistosa entre els'membresdel grup
dasse, mestra i alurimes. El diaIeg s' establia facil i sincer, sense 
reserves. 

A mi, m'interessava fer-los adonar del món natural que ens volta
va, sensibilitzar-Ios davant les meravelles de fenomens i formes; volia 
aconseguir que el copsessin, el món, integralment, en la seva bellesa i 
que els prengués la inquietud devoler esbrinar-lo, coneixer-lo i estimar
lo intensament. 



Calia ensenyar-Ios a obrir els ulls i saber mirar la natura perque es 
fes sin carrec de l' entom natural on transcorren les nostres vivencies. 

L' «assignatura» imposada en els plan s d'estudi d'aquell temps 
s'anomenava «Estudis de la Naturalesa» i també, més tard, «Ciencies 
Cosmologiques» i la cursaven els tres primers cursos de batxillerat. 

En el primer contacte amb els deixebles, en una conversa on 
analitzarem el medi que ens voltava i anomenarem els seus fenomens 
i elements constitutius, amb els quals topaven cada dia els infants, se 
m'ocorrogué fer-los aquesta pregunta: Cada dia quan veniu a 
1 'escala, seguiu el mateix camí? 

Tots sen se pensar-s'hi, en una veu unanime, em contestaren afir
mativament. 1 cadascun explicava el seu camí d'anar a 1'escola: els 
noms deIs carrers, les cantonades, les tendes ... 

-1 aquest camí que seguiu, sempre és el mateix? -vaig inquirir. 
-Sí -digueren-. Les cases, els cotxes, els arbres, i fins la gent, 

tot és igual. 
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Una nena va interrompre. 

-Pero a vegades ploui tothom va amb paraigua. 

Aquesta resposta dóna una sortida al dialeg, obre una porta de 
suggeriments i provoca una intervenció coHectiva, tumultuosa. 

-1 altres dies fa sol. 
-1 a l'hivern fa fred i anem abrigats. 
-1 a l'estiu fa calor i. anem amb mimiga curta. 
-1 els arbres són secs a l'hivern i després es cobreixen de verd 

fullam que ens fa ombra ... 
-Així, dones, el camíd'anar a l'escola podem dir que és el 

mateix? 
-Sí -diuen-, pero cada dia és dijerent. 

Escrivim a la pissarra: EL CAMÍ D' ANAR A L'ESCOLA CADA 
DIA ÉS DIFERENT. 

Hem arribat al moment de proclamar la importancia d'adonar-nos 
de les diferencies de cada dia en aquest camí d' anar a l' escola. 1 de 
les de tots els camins que seguim. La nostra vida i la de tots els éssers 
és un esdevenir constant, un camí continuat, una successió de moments 
irrepetibles. 

Amb el mateix entorn, els moments i les seves circumstancies, i 
l' emoció que ens produeixen són nous cada minut que passa. El mateix 
carrer a les mateixes hores, amb els mateixos elements estructurals 
-edificis, vegetació, les pedres que trepitgem a les voreres o les 
llambordes- és un altre als nostres ulls cada vegada que hi passem, 
quan la llum i els seus reflexos, la mullena o la pols hi cauen i el 
cobreixen. 

Si cada dia cerquem i sabem veure les diferencies ambientals, 
sabrem disfrutar d' aquests canvis que ens ofereix l' entorn, i anirem pel 
món més contents, serem persones sensibles, serem persones vibrants 
amb el do de poder percebre i expressar amb paraules, el que esdevé 
al nostre entorn en la seva evolució de cada moment. 

Per aixo, cal ensenyar i acostumar els infants, des de molt petits, 



a anar amb els ulls ben oberts i saber mirar bé. Si aixo fem -els di
rem-, veurem coses meravelloses que ens colpiran i ens faran fruir. 
Ens tomarem observadors i conscients; la nostra sensibilitat aug
mentara i un cúmul de sensacions es produira en nosaltres, i donara 
una resposta adequada a cada impressió rebuda. l s' acreixeran les 
nos tres ganes de saber coses, i el desig i la febre de treballar per 
descobrir-ne de noves que poden ser realitats insospitades. 

Serem nosaltres mateixos els qui ens anirem formant, de bon matí, 
abans d'arribar a l'escola, mentre hi anem per un mateix carní sempre 
diferent. 

J amai he deixat de trobar en la mainada un resso positiu, una actitud 
entusiasta en plantejar aquests conceptes. 

l, en fer-ho, les respostes flueixen, tothora, nombroses, i sempre els 
fets consegüents ens han donat temes de descoberta i experimentació 
amb escreix. 

Més que tot, és que aquells infants d' aleshores han arribat ahornes 
i dones que no hauran deixat mai d'anar pel món i per la vida sen
se percebre el carní de cada dia i fruir-ne amb unció. 
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Totc.aixo em porta a fer un repas retrospectiu deIs moments de la 
mevayida professional i recordar les rutes i el comprotament deIs nois 
inoi~s, de cada ambient;;gue he hagut de viure. Les seves reaccions 
~rel1d,'1;lna identitat ab~Qluta. No els passavares peralt,i sempre els 
i~f~t§'J<!~~aA~ lIQt:;i~ru1 arribat a Vª,1l1a 'amb Jes.1:>:!ltxaquesplel1e~ de 
peti,ts';lf~sqrstrQpats en ~l clpIlÍ cFan,ru::a1' e~cohi;" ',' 

',' '," ,<:';" :.,' " 

~~~~¡~~aí~~lr~~~1~é:t~~t::!tt"?:: 
Fitit~te§~;prQN?Cax~¡I~;Í!!t~n9fÓiel de$í~cle.serttir~lotmhbé,.~qu~Ugoi~, 
i~~!(l~§r~ .. é1:splgF"/eJ:p~~,elxis91e,·lafresc;or,,V~W?Cié;?~!Jf~fn,Qu 
d.7'9ªd.ª",4ia:~ll e~p~Jit~~()9ri¡ia l' afanydeconeix~.~~nt 'iiret:~:rca'd.e 
~'Oq~Jets,,;if~~qué,~;)p~ii~!t~ráció,'~~devé'habitu~{yolli~~§s," 

EÍ1,~ls'aJ1:ys'!i~n!}il'~ts1~~lS±;l1oíe,sé~el'xJ1lstihIt~!i~Jsqt¡i/erij~lí,S~Ú,',f'@-Í 
del Parc de la Ciutadella, es tomaven sensibles al perfum intensís
sim deIs tarongers o deIs tiHers del passeig, en la seva florida; o 
prQdamaven l' obertura de les gemmes deIs castanyers bordsi la flo
ració de l'arbre del'aIhor idels salzes i també deles petitesplantes 
-pensament, prímUla,' vialer groc, irisblancs i' morats- que oma'" 
mentaven elsparterres; Q;dels nenúfars i les cales de l' estany que 
voltaven '1' escultura de Llimona. 

Arribavenal'Institut amb les mans plenes de fruits voladors del' om; 
de l'auró i de la freixa, de tavelles d'acacia i deIs de bola de la tuia o 
el Xiprer, quecollien de terra.O de lamassaflonjablancai sedosa 
formada pel despertar primaveral de les albes, que cobria el passeig de 
dalt com si fos una nevada. 

Eren els nostres nois i noies els 'luí anunciaven l' arribada deis 
primers falziots i orenetes, que xisdaven en creuar'el cel blau de pri
mavera, i els que portaven erugues de la ruda i el pebrer per seguir
ne l'evolució ialliberar, més tard, les papallones. 

1 recollien folles de tardor, de colors rojos, ocres i daurats,per 
extreure'n el pigment. 1 col·laboraven en la poda deIs arbres ajudant 
els jardiners. 

En una situació semblant ,em vaig trobar els anys quarantaa Madrid, 



on el meu centre de trebalI era contigu al Parc del Retiro, i les noies 
estudiants recollien els tresors i tenien les vivencies, mentre arribaven 
a l' es cola pels caminets plens de frescor i encant d' aquelIs seculars i 
magnífícs jardins. 

A Reus, primer, i vint anys més tard a Mataró, encara foren més 
facils i nombro ses les trobalIes. 

Recordo que a la ciutat del Baix Camp, dintre els carrers mateixos, 
plens d'activitat i trilfec comercials, frulem contemplant, mentre 
baixavem tots plegats pel carrer de Jesús cap a 1'Institut, els talIs de 
gros sos moluscs fossils, inc1osos en les 1I0ses ca1caries que empedra
ven les voreres i que, quan la pluja les mulIava, els animal s empe
dre'its ressaltaven vivament, s'enfosquia el seu color i mostraven tots 
els detall s de la seva estructura. Era preciós, digne de la més nome
nada exposició d'art pictoric. 

Els nois i les noies que venien deIs «masets» per un caminet rural, 
trobaven i portaven mil coses; pots de lIauna amb capgrossos recollits 
en els bassots del carní; aigües de les basses per a observacions 
microscopiques; branques d'ametlIer, esbarzer o d'espinal florit; les 
primeres roselIes deIs camps; males herbes deIs sembrats -pixallits, 
corretjoles i ravanisses-; les quals coses, per a nosaltres, constitulen 
un excel·lent material d'estudi. Ens donaven la notícia de 1'existencia 
d' ous de sargantana o de nius de vespa o de forrnigues, en un marge 
argilós, o que l' endema naixerien polIets en una granja, per si volíem 
anar-hi. 

A Mataró, la gent de mar, després d'una tempesta, quan les rieres 
baixaven plenes, veien la franja, bruta pels sediments, que enrogia la 
mar i podien observar, quan retomava la calma, després d'una 
torrentada, els petits llits de riu que s'havien format a la platja on, en 
miniatura, es reprodulen tots els accidents i la topografía de les grans 
vies fluvials i meandres, illes de diposit, platgetes en les corbes, 
terrasses i diposits de sediments ordenats. 

I anaven seguint l' evolució deIs conreus del Maresme, camps de 
verdura o de flors -c1avelIs, gladiols, crisantems. I els nois que 
passaven per la plac;a de vendre portaven tota mena de material 
d'estudi que els donaven, generosament, peixateres i pageses. 
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Era un obrir d'ulls, un comen<;ar de bon matí l'interes per la vida i 
l' amor i curiositat per la natura. 

És altament formador per als infants saber aprofitar aquests incal
culables tresors que ens ofereix, constantment, el nostre entorno 

Penso que el paper del mestre és primordial, en aquest aspecte, i ha 
de saber esperonar la sensiblitat i l'interes de l'infant i ajudar-Io a seguir 
un camí de descoberta, d'investigació. 

És desitjable, i convé, que els nens i les nenes aprenguin a «ba
dar», a saber badar; vull dir, que sapiguen abocar-se a un embadali
ment silenciós, conscient, inquisidor, que els faci sentir el plaer de la 
contemplació; i davant d'un paratge natural sapiguen constatar-ne 
la figura específica, pero perpetuament evolutiva, mutable i polifa
cetica. 
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L'article exposa meticulosament el 

cas d'un nen de primaria amb tras
táms greus de conducta. L' experiencia 
indou la res posta educativa de l' equip " ':~,' ,'. 

docent i de l' equip de suport, l' organit-
zacio de ['aula i l'estrategiasobre l'a
daptacio curricular individualitzada, 
així com els resultats de l' experiencia. 

Trastornsgr~,lJS, d.e c()l1ducta: 
la intervenció e ch.,cCI:t:ivC!l. ,d,el cas d'en GuHlem 

F erran Carreras 'Fudurí 
CP Gabriel Vallseca. Palina.de Mallorca. 
Llicenciat en Psicopedagogia, lJicenciat en Filosofía i 
Mestre en educació espe,cial de l' escola. 

O.Presenlació 

L' escola inclusiva acull un gran nom
bre d' alumnes molt heterogenis quant a 
capacitats, nivells, motivacions i ritmes 
d'aprenentatge. A més a més, n'hi ha que 
presenten uns trets diferencials de perso
nalitat que els resulten rellevants a l' aula 
des del punt de vista del comportament: 
ens referim als alumnes amb trastorns 
greus de conducta. Tot i que la tipificació 
anterior esdevé una categoria diagnostica 

,habitual deIs manuals a l'ús, s'ha de 
reconeixer que aquesta mena d' alumnes 
presenten un patró forc;a heterogeni de 
conductes, que pot variar molt en uns casos 
o en uns altres. Les diferencies es fan 
evidents segons l' estructura i la tipologia 
familiar d' aquests nens i les experiencies 
socials a que s'han vist exposats durant la 
imancia. A més, les demandes que presen-



ten alumnes amb aquestes conductes so
len caracteritzar-se per la gran variabili
tat, disruptivitat i diversitat de situacions en 
que es donen. Per si aixo fos poc, a l' esco
la aquesta disruptivitat de la conducta con
verteix sovint en opaques les capacitats 
cognitives d'aquests infants, les quals que
den neutralitzades o dilu'ides a l' aula per 
l'espectacularitat de les seves conductes. 

A la nostra escola, l' equip de suport 
tingué l'oportunitat de treballar amb un 
alumne que presentava trastoms greus de 
conducta caracteritzats per quadres psi
cotics episodics i alteracions emocionals 
moderades. L'equip de suport planteja la 
intervenció segons aquest ordre: a) donar 
prioritat a la necessitat de reduir les 
explosions de conducta derivades del 
trastom; b) afavorir la intemalització de 
normes i patrons prosocials normalitzadors, 
i e) integrar-lo, finalment, a la realitat edu
cativa normalitzada del grup aula a través 
d' experiencies d' aprenentatge al seu abast. 
L' experiencia, altament formativa tant per 
al professorat que hi intervenia com per al 
mateix alumnat del grup aula, es presenta 
aquí amb la finalitat que pugui servir a al
tres professionals preocupats i interessats 
pel tema. 

1. Presentació del cas 

L'any academic 1998-1999, el mes 
d'octubre, en Guillem l es matricula amb 
incorporació tardana al segon curs de 
segon cicle de primaria. Els pares, d'origen 
frances, havien decidit de quedar-se a 
Mallorca i treballar a l'illa davant la 

impossibilitat de trobar feina al seu país. El 
nen comen9a a mostrar conductes irre
gulars a la primera setmana de produir-se 
l'ingrés, de les quals els pares no líavjen 
advertit previament l' escola per la temen-
9a que aquesta no posés objeccions a la 
seva matriculació. Hi hagué, dones, ocul
tació de tota mena d'informació academi
ca o psicopedagogica de l' escola anterior 
a la qual havia estat matriculat Guillem. 
La gravetat deIs aldarulls que generava la 
conducta del nen impedia el desenvlu
pament normal de les classes, augmenta 
el grau de tensió entre els altres nens 
i nenes per les conductes heterolesives, i 
obstaculitza la feina de la mestra fins 
a nivells tan considerables que obligaren a 
prendre decisions immediates. Aquestes 
decisions havien de tenir en compte, per 
damunt de tot, l'interes pedagogic de 
l' infant. Per aixo es féu indispensable ava
luar amb molt rigor quines eren les 
conductes d'en Guillem i quan, on i com es 
produ'ien. Així, el repertori conductual del 
nen observat dins l' aula durant les prime
res setmanes fou el següent (taula 1): 

Moltes de les conductes esmentades no 
es produ'ien només al' ese ola, sinó també a 
casa, al carrer, etc., segons que ens in
formaren els pares poc després, la qual 
cosa ens va fer veure que el trastom era 
generalitzat i marcadament instaurat en la 
conducta del nen. Davant la magnitud que 
ana adquirint el problema, que sobre
passava l'ambit mestra-nen per ampliar-se 

1. El nom del nen i del professorat s'ha ocultat so
ta noms ficticis amb la finalitat de preservar-ne la 
confidencialitat i l' anonimat. 
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• Conductes altament disruptives (rebequeries, heterolesions, es tira per terra i no 
vol fer el que la mestra li diu, violent amb mes tres i alumnes, i agressiu amb el 
llenguatge utilitzat), aparentment incontrolables i amena<;adores. Desig de fer el 
que ell vol sense impediments. 

• Conducta negativista, desafiant i oposicionista. 
• Incapacitat de. diferir la conducta, conducta. immediata. Baixa tolerancia a la 

frustració. 
• Trets hiperactius (extroversió i impulsivitat). Estats d'euforia i disforia sobtats, i 

de conducta motora incontrolada. 
• Labilitat emocional. Incapacitat de reconduir els seus estats d' anim cap a 

conductes prosocials i assertives. Manca d'habits d' ordre i conductes prosocials 
(menteix molt) .. 

• Trets conductuals psicotics (medicat farmacologicament). 
• No té interioritzada la consciencia de bé i mal. Es manifesta violent amb els altres 

i amb els mestres. 
• Necessitats afectives significatives. Pobre concepte d'ell mateix. Sentiments 

d' inferioritat. 
• Manca de sentit de la realitat (tot i que sap el resultat d'una conducta violenta i 

sap el mal que pot fer). 
• Treballa mitjanament bé la primera sessió, pero a partir de la segona es mostra 

cansat i només vol fer el que a ellli agrada (ordinador, jocs, etc.). 
• No li agrada gaire pintar, ni dibuixar. Li agraden activitats que li exigeixen un 

cert desafiament intel·lectual 

al grup c1asse, optaremper seguir una pau
ta basica i sistematica d'intervenció sobre 
quatre qüestions basiques: 

.¡' Que sabíem de l' alumne ? 
a) Procés avaluatiu: diagnosi psicopeda

gogica d' en Guillem i avaluació de l' estil 
d' aprenentatge i del seu nivell de com
petencia curricular. 

.¡' Quines eren les necessitats educatives 
que se 'n derivaven? 

b) Determinació de les seves necessitats 
educatives especials referides a capa
citats basiques, arees curriculares i a 
l' entom d' aprenenetatge . 

.¡' Elecció de les decisions a que s'havia 
de donar prioritat. 

c) Planificació de la resposta educativa 
entre tot l' equip docent i l' equip de 
suporto 

.¡' Implicacions organitzatives al centre 
(qui fara que i quan). 



d) Repercussions organitzatives a l' aula, 
al cicle i al centre fruit d' aquestes de
cisions. 

Que sabíem de I'alumne? 

Poc després deIs esdeveniments descrits 
generats pel Guillem dins l' aula, l' equip de 
suport, format per tres mestres de suport i 
la tutora de l' aula, decidírem engegar un 
procés avaluatiu i férem sessions d'ob
servació sistematica a l'aula per tal d'ini
ciar una diagnosi psicopedagogica d'en 
Guillem. Aquesta díagnosi, complementada 
amb la intervenció de l' orientadora de 
l'equip psicopedagogic EOEP, se centra 
en 1'avaluació de l'estil d'aprenentatge i 
del seu nivell de competencia curricular. 
Les informacions obtingudes foren, en 
síntesi, les següents: 

Dimensió personal 

El qui observava la realitat de l' aula 
s' adona de seguida que, per sota de les 
seves explosions conductuals, en Guillem 
tenia un estil cognitiu significatiu, ca
racteritzat per una capacitat logicocom
prensiva alta (el seu nivell de competencia 
esta per sobre del seu grup classe, tot i l' alt 
grau d' absentisme escolar deIs anys 
anteriors), una capacitat de resolució deIs 
problemes elevada, i una resposta ade
quada a les demandes verbals plantejades 
per la mestra. Observarem, a més, que es 
mostrava content quan venia al' escola, 
pero de seguida es neguitejava sense motiu 
i tenia rabioles sobtades i aparentment 
injustificades. Tot i així, es podía parlar amb 

ell i es posava a la raó quan es calmava. Es 
mostrava sensible al refor9ament quan se 
l' amena9ava amb trucar els pares, pero la 
majoria deIs refor9aments escolars 
convencional s eren escassament decisius 
en la seva conducta a causa, segurament, 
d'una ambivalencia normativa a la llar i 
d'una irnmunitat apresa per saturació. No 
era capa9 de controlar la seva actitud 
provocadora de conflictes en determinades 
ocasions. 

Dimensió familiar 

La mare era conscient de les necessitats 
d'en Guillem, pero es veia incapa9 de con
trolar la conducta del nen. Aixü generava 
dins la família un estat d'ansietat que 
revertia en un descontrol més gran de 
l' infant. S' observaren, arran de les entre
vistes inicials amb els pares, símptomes 
evidents de desestructuració familiar, visi
bles en un entom molt poc estimulador de 
l' aprenentatge a la llar -estudis primaris 
deIs progenitors-, i absencia de rutines 
ordenades quant a pautes educatives 
familiars. Pel que fa a l' aplicació de 
normes, els pares són poc constants en el 
seguiment i compliment de compromisos. 
A casa permeten que en Guillem faci el que 
vulgui: el pare no el pot controlar i empra 
1'estrategia de subom-moral o xantatge; la 
mare tampoc no el controla. Ens adonarem 
al cap de poc que el pares mentien, sobretot 
la mareo A causa deIs importants problemes 
que la conducta d'en Guillem originava a 
l' anterior escola francesa, amb expulsions 
reiterades i sistematiques, hi havia una por 
cerval de la mare, com ja s'ha dit, que 
l' escola no volgués escolaritzar el seu fill o 

63 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 267 

64 Psicopedagogia 

el n' expulsés sense miraments. Aixo expli
ca, presumiblement, les mentides de la 
mare, detectades en les seves explicacions 
amb llacunes, incoherencies, contradíccions 
o falsedats flagrants, sovint practicades 
amb la connivencia del nen. 

Dimensió académica 

Tot i el que hem dit, ens adonarem que 
en Guillem, al capdavall, venia content a 
l' ese ola cada matí. Era el lloc de trobada 
amb altres nens i aixo li agradava, sobretot 
si tenim en compte que a penes tenia amics, 
ja que era nouvingut al barrí i a 1'illa. Veiem 
que era capa<¡: de prestar atenció i estar 
concentrat durant la primera sessió, pero a 
partir de la segona ja no podía aguantar 
més a classe assegut i havia de córrer i fer 
coses. A classe, s'avorria amb les activitats 
academiques que ja dominava. Tenia un 
nivell de competencia curricular de Se 
aproximada en matematiques, coneixement 
del medí, música, angles, i molt aviat també 
en castella i catala. Al cap de poc temps 
ens adonarem que la ubicació física del 
Guillem a 1'aula era important. Situar-lo a 
un lloc o grup adequat tendía a facilitar 
l' ajuda deIs companys/es, els quals la hi 
prestaven normalment, iestablia i mantenia 
relacions amb facilitat. Era, pero, agressiu 
amb els altres nens i nenes, agressivitat que 
utilitzava com una forma de singularització 
id' afirmació personaL Era capa<¡: d' utilitzar 
estris de tota mena per agredir-los (tiso
res, cadira, bolígrafs amb punta, etc.). Va 
insultar diverses vegades el professor de 
tom, intenta agredir cinc professors i ho 
consuma en dos casos (cops de puny, 
mossegades i puntades de peu). Al pati, 

deliberadament xutava fort la pilota per fer 
mal als altres. Pujava i baixava les escales 
sense perrnís, i sortia de l' aula quan volia, 
igual que al patio 

Quines són les seves necessitats 
educatives? 

Després de compilar la informació i 
analitzar-Ia, l'equip sistematitza les ne
cessitats educatives del nen al voltant de 
tres eixos: actituds socials a l' aula, agru
paments/aprenentatges i habilitats de vida 
diariai rutines. 

Actituds socia/s a I'au/a 

• Només comen<¡:a davant la presencia de 
l'adult, el qual reclama com a forma 
d'atenció, pero després és capa<¡: de con
tinuar tot sol. 

• Quan s' avorreix o es dispersa, cosa que 
sol passar sovint, té conduetes disrup
tives. Només vol iniciar els treballs que 
el motiven i/o interessen, només vol fer 
allo que li ve de gust de fer. 

• Millora ostensiblement si fa feina amb 
nens més grans que ello 

o Manté un ritme de treball considerat com 
a rápid en relació amb el grup de 
referencia. 

• Dins l' aula necessita adquirir de manera 
urgent Mbits d' ordre, autocontrol, inte
riorització de normes de grup, conductes 
prosocials i assertives, rutines, etc. 

Agrupaments/ aprenentatges 

• En les situacions en que es requereix 



concentració apren millor tot sol. 
• La presencia iJo ajuda d'un compaoy o 

adult afavoreix el seu aprenentatge i 
millora la seva concentració en la feina. 
S'ha vist que el treball cooperatiu o 
tutoria entre iguals és una estrategia 
valida de treball. 

• És efectiu el treball en petit grupo El fet 
d'estar amb nens graos li estimula les 
conductes de lideratge, pero eventual
ment desemboquen en disruptivitat. Es
tableix relacions entre iguals basades en 
la complicitat i en la superioritat física. 

• En les relacions de gran grup es despis
ta Iacilment i sempre vol ser el protago
nista. 

• Si el treball en gran grup no és gaire 
llarg o den s pot fer-Io, pero a l'aula ac
tuament és incapa~ de treballar en un 
grup nombrós. 

Habilitats de vida diaria i rutines 

• No té adquirits gairebé cap tipus d'Mbits 
socials. 

• No té adquirits Mbits de conducta dins 
l' aula i dins el centre. 

• No coneix el reglament de regim intem 
RRI i no en fa ús: no sap que són faltes 
lleus, greus, o molt greus. 

• El quadern o agenda individual (sistema 
utilitzat per intercaoviar informació entre 
la mestra tutora i la fann1ia) sol tenir 
efecte positiu en la seva conducta 
(només per la por que té que s'hi anoti 
algun comportament seu negatiu i el 
pare el castigui; tem el seu pare perque 
de vegades fa ús del dlstig físic). 

Presa de decisions: a que s'ha 
de donar prioritat? 

La presa de decisions i planificació de la 
resposta educativa entre tot l' equip docent 
i l' equip de suport esdevé clau en la 
intervenció del cas d'en Guillem. La 
coordinació entre tots els professionals que 
intervenen amb l' alurnne i l' actuació con
junta es considera l' eix basic de treball per 
sobre de qualsevol altra consideració ul
terior. Per aixo es planifica un horari de 
coordinació setmanal amb l' orientadora 
de l'EOEP (el s dijous de 12'45 a 13'45 h.), 
setmanal amb la tutora (de 13 ' 45 a 
14'45 h.) i s'acorda establir un calendari 
quinzenal de reunions periodiques amb la 
mareo S'intenta la col·laboració indispen
sable de tota la fannlia a l'hora de propo
sar pautes de treball, rutines i Mbits i 
normes d'aplicació familiar i escolar. A 
canvi d' aquesta coHaboració amb l' esco
la, es proposa a la mare que el nen re
bés assistencia en un centre d'acollida de 
menors de manera gratuIta (de 14'00 a 
20'00 h.). Aixo permetia reduir el grau 
d'ansietat de la mare i triangular l'acció 
educativa amb el programa especificat, 
que el centre de menors també aplica a la 
tarda (escola-fannlia-centre de menors). 
Aquest programa se centra en: a) pautes 
educatives, b) suport emocional, i e) 
habilitats socials. A més, a instancies de 
l'orientadora de l'EOEP es prengué la 
decisió de recomaoar a la mare que anés a 
un especialista, ja que calia de manera 
urgent un programa terapeutic de tipus 
psiquiatric en que intervingués tota la 
familia. 
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Implicacionsorganitzatb,es 
(qui feia que i quan~ 

Les implicacionsorganitzativesa r aula i 
al centre fmit d'aquestes decisions .gene-' 
raren canvis o modificacions en l' estruc
tura relacional, en les ,atribucionsde fun
cions .deIs mestres que hi intervenen i en 
l' organització global. del centre; Aquests 

canvis pretenien la minora' de ,la ,resposta 
eseolar i de comportamentd'en Guillem i 
cercaven, de retruc, la implicació efectiva 
de tot el c1austre" i no exc1usivarilent la deIs 
mestresafectats. Aixo és moltimportant. 
Es pretenia que l'actuació conjunta i la im
plicació de tot el professorat ,:neutralitzes
sin l'efecte disruptiu que la conducta,d'en 
Guillem generava en tot, el centre (taula 2). 

DECISIQNS AL VOLTAt:,JI [)EL'P,oDAPTACIQCURRICJ,JLAR p'ENGUILL,EM 

OBJECTIUS PERQUE? CONSEQÜENC!ES ACTIVITATS 

1 r ;Qbjectiu - Reduir)a disrup- - MUlora el grau de - Creació d'un equip 
Donarprioritat a la l-~ti_vi_tá_f_d7'-in_s_I'a_U,--la_.-+-_c_on...,c_e--,.n_tr_a_ci.,..6_. __ '+_d_é_se_g_u_im_e..:.' .n_t,.... -'-'-1 
nacessita't de re- _ Evitar disper-
duir, .Ies ,explo- sió del nen. 

- Augmenta la par
ticipáció dins I'au
la i el seguiment 
de les activitats. 

sions de conducta 
deí"iiiádes del 
transtorn. 

2n Objeétiu 
Afáyorir la inter
naJització'de nor
mes i patí-ons pro
sociáls normalit
zadors. 

3r Objectiu 
Integraren Gui
lIem a la realitat 
educativa nórma
litzada· del grup,
aula mitjanc,;ant 
experiencias d'á
prer:lentatge al seu 
abasl. 

- Afavorir la cons
ciencia de bél 
mal. 

- Coneix el regla
ment' de regim 
inlern. RRI i en fa 
un Ús: sap que són 
faltes lIeus, greus 
o molt greus. 

. - Adquirir hil.bits so, - Adqujreix hil.bits 
cials i assertius. de conducta dins 

I'aulá i dinsel cen
tre. 

- Afavorir la pre-' 
s.enciai/Q ajuda 
d'un éompányl 
adult per donar 
suport al seuapre
nentatge i mUlorar 

'el seu rendiment 
en lafeina. 

- Incrementar el 
treball cooper.atiu 
o tutoria entre 
iguals com a es"· 
trategia de tre
ball. 

- El nen és capac,; 
d'aprendre en pe
lit grup, treball in
dividual i grup 
nombrós. 

- Estábleix rela-
ci<;l/Js entre iguals 
basádeserila 
complicitat i en la 
sU(l~rioritat física. 

- Intercanvi de ma
terials del profes
soral. 

- Modelatge. 
- Aprenentatge es-

tructurat. 
- Joc de rols o role

playing. 
- Clarificació de 

valors . 

- Aprenehtatge' molt 
estructural. 

- Traball cooperatiu. 
- Atorgar-Ii res pon-

sabHitats, 
- Resolució de con

flietes. 

METODEEQUIP 

• ,Recull dades. 
befiriició r ápro
pamer:lt al· pro
blema. 

- Anil.lisi exhaus
tiva del caso 
Analisidel pro
plema i, pro., 
postes diaeció. 

- Acords i acció. 
Acció i segui
menl. 



L'estrategia pivota sobre l'adaptació 
curricular individualitzada ACI, en la qual 
es recullen les decisions adoptades, les 
persones que les han de posar en practica 
i el calendari de reunions en que aquestes 
decisions s'avaluen. En una de les deci
sions remarcables s' acorda mantenir 
permanentment durant totes les sessions 
d' aula dos professors a l' aula ordinaria (la 
mestra tutora o bé l' especialista, segons 
s' escaigués, i un mestre de suport en tom 
rotatori) durant els tres primers mesos. La 
intenció era doble: d'una banda, fer 
contenció física quan els aldarulls eren 
molt rellevants i, de l' altra, oferir suport a la 
tutora i al nen in situ. Les dues darreres 
hores feia suport fora de l' aula amb grup 
petit, amb nins de Se o 6e també rotatoris. 
En aquestes sessions és on s' aplica el pro-

grama de modificació de conducta i el pro
grama d'habilitats esmentat. Es decidí en
tre tot 1'equip, a més, que el nen se n'anés 
a casa una hora abans durant els primers 
tres mesos, amb la intenció d'alleugerir la 
carrega docent i reduir així l' intensiu ho
rari escolar. Pel que fa a les altres mesu
res d' aplicació curricular transversal, se 
n'acordaren les següents (taula 3): 

Resultats de I'experiencia 

EIs processos de modificació compor
tamental deIs nens amb greus trastoms de 
conducta són només avaluables un cop 
transcorreguts períodes llargs de temps. 
Per aixo, després que han passat més de 
dos anys de 1'inici de l'experiencia, estem 

Taula 3. Acords presos d'aplicació transversal 

• Disciplina: ser molt inflexible en l' aplicació del RRI. (Impedir que faci el que vulgui 
i que sapiga que no tenim actituds condescents amb ell.) 

• Programa conductista de modificació i d' extinció de conducta. Evitació de 
conductes violentes i asocials. Reforc;ament social de conductes proassertives. 
(Evitar situacions que el posin nerviós, no refor~ar-li les conductes agressives, fer 
com si no el veiéssim.) 

• Ajudar-Io a trobar una autoimatge realista per tal que aprengui a valorar-se 
positivament. 

• Entrenament en procediments d'autoavaluació de conductes amb respostes 
adequades. 

• Time out: Quan no fa bondat a l'aula ordinaria, treure'l fora i parlar amb ell fins 
que es relaxi i torni a l'aula (maxim S minuts). 

• Programa de competencia social i d'habilitats centrat en: 
- Habilitats de conversa (tom de paraula, continui1at, ordre, etc.). 
- Habilitats socials (resposta diferida, assertivitat, prosocial, etc.). 
- Habilitats de relaxació. 
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en disposició de fer una valoració qualitativa 
longitudinal del procés seguit. 

En general, podem afirmar que els 
canvis, progressivament accentuats, han 
estat simplement espectaculars. Al principi 
valoravem canvis minúsculs, encara que 
fossin gairebé insubstancials (romandre 
assegut 15 minuts més, compartir material 
amb els companys, etc.), com a passos 
previs i anteriors a la consecució deIs 
objectius precedents més rellevants. BIs 
episodis disruptius han minvat significa
tivament fins al punt d' extingir-se quasi en 
la seva totalitat. 

Actualment, el nen cursa 6e de primaria 
(repetí 4t.). La modalitat de suport actual 
es divideix en suport directe i suport 
indirecte. Pel que fa al suport directe, el nin 
és ates en l' aula ordinaria pel tutor ilo 
professor de suport (3 sessions/setmana) 
en aquells aspectes que requereixen un 
refor~ o acció compensatoria. Pel que fa al 
suport indirecte, es fa suport a la mestra 
tutora (coordinació, recollida de materials, 
adaptació activitats, etc.) en la mesura que 
s' observa l' actuació de la mestra a l' aula i 
valorant i orientant la seva tasca davant 
l' alumne amb necessitats educatives 
especials i la resta del grupo 

L'actual tutora de 6e, per la seva banda, 
observa que s'han comen~at a modificar 
conductes menys difícil s de canviar als 
cursos anteriors: a) no fent cas davant 
conductes inadequades; b) no fent cas 
tampoc, en la mesura que sigui possible, de 
la seva mala actitud, aconseguint així que 
en Guillem defineixi i centri el problema, 

i c) fent-Io reflexionar sobre quina altra 
actuació podria haver estat tambéade
quada. El nen utilitza estrategies prosocials 
importants per a nosaltres, com ara ajudar 
algun company en tasques,o és capa~ 
empaticamentde posar-se en la pell d'un 
altre nen. Actualment se segueix fent 
refor~ament social (felicitació de la feina 
d' en Guillem davant deIs seus companys, 
mestres -abra~ades i contacte físic afec
tiu-, etc.) i continua la coHaboració amb 
els pares, els quals es mostren for~a 
satisfets deIs canvis que ha fet el nen. 
Entre els resultats positius pel que fa al 
professorat que hi ha intervingut durant 
aquests anys, cal destacar-ne els següents: 

• Nivells superiors d'innovació, coherencia 
i vitalitat en l'ensenyament. 

• La planificació de la classe millora quan 
les persones s'obliguen mútuament a 
explicar amb exactitud que fan i per que 
ho fan. 

e En els problemes més ardus i persistents 
del currículum -la instrucció i la ges
tió-, compten amb l' experiencia deIs 
altres companys de l' es cola. 

.. La col·laboracióentre l' equip de suport i 
l' equip de cicle afavoreix l' estímul i la 
solidaritat, fet que es tradueix en 
actuacions entusiastes a l' aula i en una 
reducció de la frustració i el cansament. 

.. És un procés de treball que exigeix molta 
coordinació previa i avaluació posterior, 
a banda de la carrega lectiva, a més 
d'implicació personal i voluntat de 
millora. És per aixo que elsefectes es 
veuen a mitja i llarg termini. 



Es presenta una experiencia inno
vadora: professor i alumnes d'un lES 

"es llencen a fer una pel-lícula. Treball 
sobre llenguatge audiovisual, treball 

de llenguatge, de tecnologies, formació 
global d'un grup d'adolescents que 
s'ho han passat bé aprenent tantes 

coses. 

Més enlla de les paraules 
Una aproximació al mitja audiovídeo a secundaria 

loan Giné i Masdeu 
lES Antoni de Martí i Franques (Tarragona). 

EIs professors de llengua, a secundaria, 
sovint tenim la tendencia de centrar ex
cessivament els continguts d' aprenen
tatge en la correcta i fluIda utilització del 
codi lingüístic escrit i a una practica pru
dent de la llengua oral. Potser és que no 
exercim de professors de comunicació 
integral. EIs programes no els fem nos
altres, tanmateix. 

Ara bé, cal creure que la reforma, amb 
la seva diversificació curricular i la frag
mentació de les materies en credits, esta 
potenciant un canvi en aquest sentit. El 
llenguatge de la imatge i deIs gestos, con
juntament amb el llenguatge deIs mots i 
de la veu, conformen l' ambit comunicatiu 
en que ens veiem immersos cada dia. 
Exceptuant les pobríssimes relacions tele
matiques, quan nosaltres parlem, mirem 
les persones, veiem l'entorn, captem for-
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mes i colors, fem panoranllcs i travel
lings contínuament amb e1s nostres ulls, 
talment com les cameres electraniques. 

No és estrany, doncs, que alguns pro
fessors de llenguatge, conscients d' aquesta 
realitat que va més enlla del ja de per ell 
mateix expressiu i enriquidor llenguatge 
oral, hem esdevingut també professors de 
llenguatge audiovisual. 1 hem sortit 
guanyant-hi, tant de cara a l' alumnat com 
de cara al desplegament curricular de la 
materia de llengua. Catala a cada curs de 
primaria, catala a primer, a segon, a ter
cer, a quart d'ESO, a primer, a segon de 
batxillerat. Més ració de la mateixa men
ja a cada curso El credit Imatge tecno
logica i la materia optativa Llenguatge 
audiovisual han caigut en el teixit edu
catiu com un bhlsam revitalitzador de la 
materia de llengua, han trencat els tapies 
del teorisme tradicional en el seu ense
nyament. Han permes incorporar-hi els 
aven~os tecnoIogics i han motivat eIs nois 
i les noies amb uns continguts molt més 
instrumentals. 

Un trimestre, un quadrimestre, aquest 
és el temps tan cenyit dins del qual els 
alumnnes han de comprendre i dominar 
raonablement els components del soft
ware i del hardware en la comunieació 
audiovisual, amb el mitja foto i audio-vídeo. 
Cal ser disciplinats i concisos. Marcar fi
tes i assolir-Ies. Dinamització del procés 
d' aprenentatge al maxim. 1 dins d' aquests 
parametres, arribar on es pugui, acon
tentant-se amb la feina feta, indepen
dentment d'un resultat millor o pitjor. 

Software de la imatge. Pensant en 
quadre o utilitzant les mans -polzes contra 
índexs davant de la mirada- als alumnes 
no els és difícil marcar les pautes de la 
sintaxi del codi ieonografic. Com situem les 
imatges en el pla perpendicular -enqua
drament-, i en el pla profund -profundi
tat de camp o plans? Per que un pla ame
rica o un pla mitja? La camera, a dalt, en 
el pla recte, o a sota -angulació? 1 els 
moviments de pla? 1 la llum? A poc a poc, 
els alumnes aprenen a veure les imatges 
del seu entom d'una altra manera i a apli
car-hi un criteri selectiu que no tenien 
abans. Estan ja preparats per fer practi
ques amb els estris que han d'utilitzar a 
partir d' ara. 

Hardware. Hom comenSja amb la 
descripció i el funcionament basie de la 
camera fotografica reflex, de les cameres 
de vídeo i a jugar amb la petita mescladora 
i els seus periferics. El treball en grup i la 
distribució de roIs els fa sentir integrats en 
un món fins ara reservat als grans, en que 
poden fer coses interessants, al seu gust, 
segons el seu taranna. Sorgeixen aquelles 
persones amb més habilitat per gravar, o 
per parlar i estar davant de la camera, o per 
manipular imatges en la mescladora o 
l' ordinador. L' equip de gravació i l' equip 
de futurs figurants van prenent coso Ara 
manca el guió. 

Software. La idea, els conceptes. Cal 
triar el tipus de programa audiovisual 
-com els afalaguen els de ficció!- i, 
després, desenvolupar un fil argumental 
com en una taula rodona interactiva, i anar 
abocant els mots a l' ordinador. Es ca-



Gravant La solitud del viatjant. 

racteritzen els personatges, es cons
trueixen les seqüencies dialogades. És la 
part més feixuga i més estatica, en que cal 
pensar més; pero som conscients que sense 
un bon guió literari no hi ha un bon progra
ma. Després, el guió tecnic es va fent sol: 
la localització d' interiors i d' exteriors, 
l' atrezzo, l' story board que no cal acabar 
mai, pero que surt sobre la marxa ... S'han 
repartit els papers, han assajat els actors, 
s'han entrenat els joves tecnics. Després 
de vuit setmanes, tot és a punt per al 
rodatge. 

ProducGÍó. Normalment, sortim fora de 
la ciutat a gravar. En els guions, sovint les 
histories passen en pobles o barris, no a la 

cantonada de 1'institut. Cal haver con
nectat, per exemple, amb l' ajuntament del 
poble que s'ha escollit. Donen tot tipus de 
facilitats, tant per estar-s'hi com per gra
var. 1 persones del mateix poble també 
surten al vídeo, perque és possible que els 
personatges vagin a un bar, o a una botiga, 
o que algun vianant passi en el moment 
oportú, creuant-se amb els protagonistes. 
Per la nostra part, movem trenta perso
nes que experimentaran dos dies, fora de 
casa, una gran aventura: realitzar el guió 
d'aquella historia que ells mateixos han 
ideat, enmig d'un ambient de rodatge de 
cinema que pocs creien que farien. 1 amb 
un director neurastenic que els fara suar de 
valent. Actuaran i treballaran sense in-
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hibicions ni vergonya, sentint l' aire a la 
cara, repetint les seqüencies una vegada 
i una altra. 1 convivint tots junts, comun 
equip,molt autonoms, en un lloc estrany 
que com més va més familiar es va fent 

Postproducció. Minuts i·minuts de cin
ta gravada ... Caldra seleccionar lespreses 
i enviar-les, segons elmitja d'edició,capa 
la mesc1adora o cap a l' editor de l' ordina
dor. Es retallen els clips, s'ordenen, s'es
cullen les transicions.Després es munta 
el so indirecte: veuen off, sorolls, música 
de fons. Les trenta-cinc hores del credit 
ens encalcen.Finalment,caldra editar els 
títols . i repassar el vídeo transformat en un 
curtmetratge de deuo quinze minuts. 

Ja tenim una petitapel·lícula d'aficio
nats, la qual potser enviarem a algun 
concurs i haura servit als alumnes per ex
plorar un camp nou i aprendre coses i viu
re situacions que recordaran sempre; i, 
sobretot, hauran comprovat per ells ma
teixos que hi ha un sistema de comunica
ció, complex i col-lectiu, guionat a priori, 
treballat i no improvisat, que va més enlla 
de les paraules, cap a un món d'imatges 
i sons que té el seu propi llenguatge, i que 
ells han sabut dominar. 

Quan s'acaba el credit, els alumnes se'n 
van i entra una altra fomada, el professor 
es fa un garbuix de nostaIgies. En un tri
mestre t'has quedat un trosset de cor de 
cada participant, i ells i elles i les imatges 
se't barregen, i sospires per cada petit 
repte que els has ajudat a assolir. Varem 
fondre'ns de vergonya en les escenes de 
Record de Kosova; ens varem emocio-

nar de tendresa a La solitud del viatjant; 
ens hem divertit en aventures com El fu
gitiu o Tornen els 5; i avui mateix, entre 
els carrers del Serrallo de Tarragona i un 
cauindescriptible, revivim l'adolescencia 
delsBeatles en El jove George Harrison. 
En el fons, el professor, per un instant, se 
sent com aquell mestre de l' escola gradua
da del poble que, els dijous, a tu, infant 
il·lusionat, et duia a descobrir els diversos 
tipus de bolets en els boscos familiars del 
terme. 
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Els ¡oves fem recerca 

Blanca Serra i Puig 
Professora de Llengua Espanyola a l'IES NarcÍs 
Monturiol de Barcelona 

i les estudiants de 3r d'ESO: 

Alba Callicó 
Isabel Chao 
Marina Rubio 

L'article té dues parts: el testimoni 

de tres estudiants que han participat 
en diverses exposicions de treballs de 
recerca i el punt de vista de una pro
fessora que ha seguit de prop les 
iniciatives dutes a terme per joves in
vestigadors agrupats per l' INICE i que 
es van concretantcada any a 1 'Ex po
recerca (i ja preparen la IV!). 

Som tres estudiants de 3r d'ESO de 
l'IES NarcÍs Monturiol de Barcelona. Hem 
participat en les tres Exporecerques Joves 
celebrades fins ara (a més d'altres con
gressos de joves investigadors d' ambit na
cional o europeu -Caceres, Salamanca i 
BrusseHes). 

Les nostres investigacions van co
men9ar fa tres anys (quan anavem a Ir 
d'ESO), ja que era obligatori fer un treball 
de recerca a l'institut. El treball es va fer 
per parelles, cosa que va fomentar la nostra 
capacitat de treball en equipo A poc a poc 
aquesta obligació de treball es va convertir 
en una afició per descobrir coses noves. 

Des d'aleshores fins ara, tot aquest 
procés no solament ha estat de treball i 
d'investigació, sinó també d'aprenentatge 
constant. 



Ens vam adonar que el treball no soIs 
influYa en la nostra nota escolar, sinó també 
en la nostra persona. 

A mesura que la nostra investigació 
avanc;:ava anavem adquirint responsabilitat 
(havíem de complir certes obligacions). 
Vam aprendre a valer-nos per nosaltres 
mateixos, a treure'ns la vergonya de sobre, 
a buscar informació i a parlar i ac1arir les 
nos tres idees. 

És tant l'afany d'investigar i les ganes 
d' aprendre que ja hem fet, fins i tot, una 
investigació sense que ningú ens ho 
demani, que fem per a satisfacció propia. 

Considerem que les Exporecerques 
loves són activitats molt positives, ja que 
fomenten les relacions entre joves, 
s' aprenen coses noves (tant d' altres 
treballs com del propi), la gent es treu la 
vergonya i la timidesa de sobre (pel fet 
d'haver d'exposar el treball i de coneixer 
gent), s'apren a explicar i defensar el pro
pi projecte, es treballa en el camp de la 
plastica (a l'hora de fer l'estand) ... 

Pero, des del nostre punt de vista, el més 
important és la satisfacció de saber que 
ensenyes i aprens coses noves. 

Un altre aspecte rellevant (pero potser 
no tan important) és el fet que aquesta 
experiencia pot ser favorable per al futur, 
perque es pot esmentar al currículum. 

El fet de guanyar un premi és també 
molt satisfactori, no pel fet d'haver gua
nyat, sinó perque saps que s'ha valorat el 

teu esforc;: i la teya feina, i que ara tens 
1'0portunitat d'exposar el teu projecte a 
altres ciutats del teu país o de l' estranger. 

Per finalitzar, animem tots els joves a 
participar en aquest tipus de mostres, ja 
que, per sort, la importancia del camp de la 
investigació augmenta cada vegada més 
i es donen més oportunitats als projectes 
deIs joves. 
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Joves investigadors 

No és cap casualitat que aquest mes 
d'abril del 2002, a Barcelona, s'hagi obert 
al públic escolar, als experts docents i al 
públic interessat en general, la III Ex
porecerca Jove, organitzada per INICE
Catalunya, mostra de treballs d'investi
gació de i per a nois i noies de dotze a vint
i-cinc anys. I no és casualitat, perque 
aquesta mostra s'inscriu certament en la 
pedagogia més innovadora tendent a fo
mentar l' actitud científica en l' estudi de 
qualsevol fenomen, a posar en practica el 
metode, el sistema de raonaments i les 
actituds que porten a plantejar hipotesis, a 
intentar contrastar-les mitjan<;:ant l' obser
vació o una experiencia que les des
menteixi o les confirmi i a buscar com 
comunicar els resultats amb el maxim de 
precisió perque puguin ser compresos i 
discutits. 

Pero l'Exporecerca Jove i el treball 
d'INICE (Institut d'lnvestigacions Cientí
fiques i Ecologiques), a més a més de ser 
una mostra de treballs d' estudiants d'ESO, 
batxillerat i universitat i ser un forum 
d'intercanvi d'experiencies i opinions en
tre el jovent, presenta d' altres caracterís
tiques dignes d' assenyalar. 

En primer lloc, Exporecerca Jove fun
ciona rigorosament de baix a dalt: tota 
l'organització, treball i muntatge de la 
participació la duen a terme noies i nois 
de tretze a vint-i-quatre anys, amb la 
coHaboració de només tres adults; no hi 
ha dubte que el treball dut a terme els tres 

dies de certamen, més tot el treball des
plegat durant l'any, constitueix una expe
riencia summament enriquidora i és una 
prova incontestable de maduresa que 
desmenteix tots els topics generalitzadors 
sobre el «passotisme» del jovent actual. 

Un altre encert d'Exporecerca es nota 
de seguida, al primer passeig que el visi
tant faci entre els expositors, els plafons, 
posters o maquetes instal·lades, que la des
graciada divisió que se sol plantejar entre 
ciencies experimentals i humanitats no 
existeix per a Exporecerca Jove ni, evi
dentment, per al meto de científic d'in
vestigació; al pavelló Poliesportiu de la 
Universitat Politecnica de Catalunya s'han 
mostrat i premiat treballs com els Mine
rals de la Serra de Collserola (lES Nar
cís Monturiol de Barcelona, categoria A, 
Ir cicle d'ESO); com L'aigua i els joves 
(Escola Internacional Laie d' Alella, 
categoria B, 2n cicle d'ESO); com Entre 
sons i notes: les ones en tubs oberts (lES El 
Cairat d'Esparraguera, categoria C 
batxillerat); com UV control (Universitat 
Pompeu Fabra de Barcelona, categoria 
Universitat); o com Deteriorament cau
sat pels excrements de colom als monu
ments histories de Barcelona (lES Nar
cís Monturiol de Barcelona, categoria A Ir 
cicle d'ESO); o com Estimat Quim: una 
historia de Sant Andreu de Llavaneres 
(Universitat de Barcelona, categoria D 
universitat); o Quina és la quantitat míni
ma necessaria per esbandir els plats? (lES 
Narcís Monturiol de Barcelona, categoria 
A, Ir cicle d'ESO); o Desenvolupament i 
implementació d'una e-comerce (lES 
Jaume Balmes de Barcelona, categoria C 



batxillerat); o el prerni atorgat pel públic 
assistent a Construcció d'un robot 
pneumatic (lES NarCÍs Monturiol, 
categoria C batxillerat). Una gran varietat 
de temes, per tant, que mostren com el 
metode científic permet abordar amb rigor 
qualsevol investigació, sigui el tema del 
camp de les humanitats, sigui de l' area de 
les ciencies pures o de les experimentals. 

Un tercer aspecte és digne també de ser 
destacat: les noies i els nois organitzadors 
d'aquesta Exporecerca, des de la seva 
modestia i joventut, han sabut atraure la 
complicitat i la cooperació de les insti
tucions municipals i autonorniques catala
nes i d'entitats empresarials, que han donat 
el seu suport amb la seva presencia i han 
facilitat les seves instal-lacions, recursos i 
mitjans de comunicació. Així, la inau
guració de la mostra va comptar amb les 
presencies de la Consellera d'Educació, 
Carme Laura Gil, la Regidora-Presidenta 
de la Cornissió d'Educació i Cultura de 
l' Ajuntament barceloní, Marina Subirats, i 
de les autoritats representatives de l' area 
de Barcelona, del Departament, del Dis
tricte municipal i de la Diputació. I les 
institucions públiques com la Universitat 
Politecnica, la Universitat Ramon Llull o 
la Universitat Autonoma de Barcelona, el 
Centre de recursos pedagogics del districte, 
la Secretaria General de la Joventut o el 
Col·legi de Quírnics de Catalunya també 
van col·laborar en el certamen. Igualment 
diverses i importants empreses privades 
van donar suport amb aportacions im
portants a la celebració de l'esdeveniment, 
fet que demostra com la col·laboració en
tre els centres escolars i les empreses pot 

donar excel·lents fruits. I, per concloure, la 
iniciativa de la mostra ha partit de 
l'alurnnat d'un modest lES de barri, I'lES 
Narcís Monturiol de Montbau, que acullla 
seu d'INICE-Catalunya i s'ha pogut des
plegar gracies a la decidida i generosa 
col·laboració de l' Ajuntament barceloní, 
concretada entre d' altres aspectes en 
l' aportació de recursos, com també en una 
sub venció als participants procedents deIs 
centres públics de la ciutat. 

La darTera característica interessant és 
el pensament que INICE impulsa respec
te als prernis que es donen a la mostra: 
consisteixen essencialment en el suport 
institucional per part d'INICE i l' econornic 
per part de l' Ajuntament de Barcelona, que 
es faciliten per participar en altres 
exposicions del mateix caire a Europa i a 
Espanya. Aquests prernis són atorgats per 
un nombrós jurat els membres del qual 
pertanyen a l' ensenyament (editorial s i 
professorat, tant universitari com de 
secundaria), a l' Adrninistració, als rnitjans 
de comunicació i a empreses públiques i 
privades. Aquest any hi ha hagut sis 
categories, agrupades segons el nivell 
d'estudis en In i 2n cicle d'ESO (A i B), 
batxillerat i cicles formatius de grau rnitja 
(C) i Ir, 2n i 3r cicles universitaris i 
formatius de grau superior, diplomatures i 
postuniversitaris (D). 

Maria Cabañeros, Ariadna Gómez i 
Núria Tomés (lES Narcís Monturiol); Lucy 
Bonastre, Alba Donúnguez, Jordi Estivill i 
Bruna Recoder (Escola Internacional 
Laie); Pau Pedrosa, Jorge Rubio e Isabel 
Sánchez (lES El Cairat), primers prernis en 
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categories·A{ B, CiD, tindfan pagada la 
seva inscripció i viatge a ESE 2002 de 
Bratislavaaquest mes de juliol, per mos
trar i explicarrespectivament Els minerals 
de la Serra de Collserola, L' aigua i els 
joves, Entre sons i notes: les ones en tubs 
oberts iUV control. 

EIssegons premis paguen el viatge al 
XVIII Encuentro de Jóvenes Investigado
res; de manera que Helena Alarcón i 
Andfea Parra, Marina Rubio i Daniel Sevi
lla, tots de l'IES Narcís Monturiol; Héctor 
Albillos (lES Montmeló), i Carolina 
Llacher, Jordí Pujolar i Elisabet Robles, de 
la Universitat de Barcelcma, aniran a 
Salamanca el deseínbre del 2002,1 altres 
joves alumnesde Barcelona podfanassistir 
al VII Encuentro deEEMM de Caceres el 
febrer del 2003, perque vanguanyar el 3r 
premio 

També s 'han donat dos premisespecials 
del públicvisitant a lainvestigació de José 
Ángel Checa i Fabia Suriñach sobre 
Construcció d!un robotpneumatic de l'lBS 
Narcís Monturio!. 

Finalment, el jurat del 'premi Wllter
pritze,. convocat· internacionalmentper la 
Corona sueca, ha seleccionat, entre els 
treballs exposats que complienels requisits 
adequats, un deIs tres finalistesd~on sortira 
el representant espanyol en el certamen 
internacional 'que se celebrara a Estocolm, 
que té coma obJectiu d' estudi la con
servació i laprotecció ,del agua. 

Aquesta III edíci6 d~Expotecerca love 
ha confirmat, amb els seus 120treballs 

presentats, 244 expositors participartts (de 
Barcelona, Caceres, Girona, Lleida; 
Perpinya i Vigo) de 46 centres docents (el 
2001 foren 34) i la visita de 40 centres 
d1ensenyament i 3.200visitants -totaixo 
reflectit per TV3, C33,' Tele5, BTV i 
CityTV-, que el seuplantejament és un 
encert que es va consolidant ,i que la 
joventut esta dísposada a donar el millor 
d'ella mateixa. 



Comentari de la Declaració del Forum 
l'Escola i la Ciutat 

1. Per un model d'escola. L'escola 
de la ciutat educadora 

La dec1aració comen~a amb l' afirmació 
de la LOGSE com a referent de la mo
demització del sistema educatiu espanyol. 
També es posa en relleu el reconeixement 
de l'educació infantil com a etapa educati
va, l' extensió de l' ensenyament obligatori 
fins a setze anys, l' ampliació de l' ense
nyament basic a la secundaria i la refor
ma i modemització de la formació pro
fessional i deIs batxillerats, com a caracte
rístiques fonamentals que encara no s'han 
assolit. 

S' apunten també alguns deIs punts fe
bles de la llei i de la seva implementació, 
que cal analitzar críticament: la manca 
d'una llei de finan~ament, el desequilibri 
entre els principis de llibertat i igualtat 
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aplicats aldret a l' educació, una política de 
concerts a les escoles privades que atemp
ta contra la cohesió social, la manca de 
formació útil i motivació real del pro
fessorat, la necessitat d'incrementar el 
liderat de les administracions respecte als 
centres públics, la implementació de 
solucions improvisades amb conseqüen
cies segregadores per abordar les formes 
de diversitat no previstes i la manca d'in
tencions i criteris per assolir l' exit escolar 
de l' alumnat a l' acabament de l' ensenya
ment obligatorio 

S' afirma que les transformacions so
cials que es donen a partir deIs anys vui
tanta -la globalització, la societat de la 
informació i del coneixement, un nou mer
cat laboral, noves onades immigratories
requereixen el desenvolupaIhent de'noves 
formes d'organització escolar. Cal fer 
canvis en les maneres d'ensenyar i d'a
prendre i en els continguts, i en les rela
cions entre els agents que intervenen en 
l' aprenentatge. 

Els reptes que planteja la LOGSE 
demanena les escoles i instituts que 
apropin, e1s seusprojectes i que, a la 
vegada, comparteixin la sevavisió de futur 
amb tots els agents que' intervenen en el 
procés educador. És per aixo que l' escola 
de la ciutat educadora ha de ser una 
institució escolar entesa com el conjuntde 
serveis educatius que fan de l' escola un 
servei educatiude proximitatper a les 
famílies i 1'alumnat. A l'ensenyament 
basic i obligatori, la unitat mínima de sentit 
és la zona escolar. 

Aquesta es cola de la ciutat educadora 
basa la seva qualitat en el compromís de la 
ciutat amb l'escola, tant perque l'educació 
en valors i l' educació de la ciutadania 
necessiten la interrelació entre l' escola i la 
ciutat, com perque l' exit escolar de tots els 
nois i les noies és un repte de la ciutat. 

L'exit escolar, que es concreta en el titol 
de Graduat en secundaria, vol dir haver 
assolit un grau de maduresa que permeti 
continuar aprenent en el transcurs de tota 
la vida. L'objectiu principal de l'escola de 

·la ciutat.educadora és promow:e l',exit.es~ 
colar per a totsels seus nois i noies SenSe 
exclusion:s~ Aquest reptedemana la 
responsabilització i participació del 
conjunt de recursos educatius de que 
disposi la ciutat, comptant amb la 
implicació i compromís deIs claustres, les 
famílies i l'alumnat i el suport a les 
iniciatives que impliquin els joves en el 
funcionament de la ciutat. 

2. Per un model d'aprenentatge 
al servei de I'educació 
per a la democracia 

Aquest model d'escola, adequada als 
canvis socials, requereix alhora la for
mulació d'un nou model d'aprenentatge. 
En la societat tecnoinformatica, l' educació 
és la riquesa més important per a les perso
nes, una riquesa que es defineix per la 
capacitat de continuar aprenent, aixo és, 
processar i reprocessar informació i crear 
respostes noves a necessitats noves en la 
vida personal i professional. 



L'educació té a veure amb 1'adquisició 
de sabers i de capacitats, pero no és 
únicament una qüestió d'aprenentatges. 
Ates que els humans podem fer apre
nentatges des deIs més destructius als més 
humanitzadors, l' educació esdevé el re
ferent cognoscitiu i etic que guia l'apre
nentatge huma. 

La declaració afirma que l' educació in
tegra les experiencies vital s i els apre
nentatges formal s del sistema educatiu en 
un marc d'autonomia personal. Nens i 
joves tenen el dret de viure un conjunt 
d'experiencies que els aportin un sentit 
humanitzat de la vida en estreta relació 
amb l' aprenentatge. 

És per aixo que el model d' aprenentat
ge que promou l' es cola de la ciutat educa
dora considera que l' experiencia viscuda 
per les persones és la seva riquesa més 
valuosa. És allo que permet seleccionar, 
interpretar i integrar adequadament el 
cúmul d'informació circulant i transfor
mar-la en acció i en projectes. 

Aquest model presta una atenció espe
cial a no identificar la logica de l' educació 
amb la logica de la producció. La logica de 
1'educació és la construcció del conei
xement en les persones. La logica de la 
producció és la utilització del coneixement 
per a la creació i la producció de béns i 
serveis . La logica de la producció és 
acumulativa i controlable en termes de 
costos i beneficis, productivitat, eficacia i 
eficiencia. L'educació, en canvi, respon a 
una logica no lineal que avan<;:a amb 
tempteigs, assaig i error, simulacions, 

aproximacions successives, etc., i que 
fonamenta la seva acció peculiar en el 
reconeixement público 

Dins d' aquest model d' aprenentatge, els 
programes ciutat-escola proporcionats per 
l ' entorn ciutada sota el lideratge i la 
coordinació de l'autoritat municipal són un 
element clau. Les activitats escolars que 
proporcionen els programes de les insti
tucions ciutadanes són una oportunitat 
d'enriquir la visió, d'ampliar 1'horitzó i de 
nodrir l' experiencia. La participació de 
nens i joves en aquestes activitats ha de 
comportar un estímul i un repte cognitiu, 
de manera que rnitjan<;:ant els escenarjs 
facilitats arribin a viure una experiencia 
educativa que els acosti al coneixement i 
l' estimació del medio 

En aquest sentit, els programes ciutat
escola són una oportunitat per superar la 
fragmentació de les arees curriculars i 
permeten un treball interdisciplinari que 
facilita una visió holística i integradora. 

El model d' aprenentatge de l' escola de 
la ciutat educadora esta al servei de 
l' educació per a la democracia i la ciuta
dania. A vui la democracia es juga al camp 
de l' educació i de la ciutat, perque només 
les persones educades poden anar més 
enlla en un món saturat d'interessos i 
d'informació interessada. 

La ciutat des de la polis urbana, entesa 
com a entorn vital de les persones des deIs 
més petits als més grans, a la polis 
planetaria, cada cop més proxima pels 
efectes de les tecnologies de la informació 
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i la eomunieació, és el· eau cultural per 
exeeHeneia on tenen noe aquestes trans;. 
formacions. 

Perser ciutada d'aquestapolisurbana 
i planetaria aIhora, . cal una nova edueació 
basada en 'l'emergencia d'una nova·eultu;. 
ra social'que afavoreíxi un model·d!es., 
eolaautonoma amb una fdrta·personalWtt 
propia i integrada en un sistema de xarxes 
queposin en eomunieació persones, 
experiencies, coneixement i infonnació. 
Unaescola.autonoma ¡. interconneetada 
amb l' entom,. ambcapacitat percrear un 
ambientric d' estímuls, experiencies i re
cUrsos. que nodreix les' relacionsentre els 
docents ielsalumnes multiplieant les 
oportunitats de tots per a la eonstrueciódel 
coneixement i la interpretaciócríticai de la 
informació, especialment de la visual 
(televisió, imatges, informació virtuaL). 

3 ... Peruns 'criteris de quanlal 
queorienl.in lesactivilals 
escolars deis programes 
dulal-escola 

L' eficiencia de .. lesactivitats .escolars 
deIs programesciutat-escola dins" del 
modeld1aprenentatge definit en l'apartat 
anteriordepen de les seves caracterís,.. 
tiques, tant pel que faa la manera com 
s' estabIeix la relació entre els agents inte
riorsi exteriors a l'escola, compel que fa 
a la seva forma de' vinculacióalProjecte 
Curricular. 

És peraixo que laDec1aració del Forum 

L'Escola i LaCiutat entra a intentar defi
nir quins serien els' para.metres de quali.,. 
tat queservirien peravaluar les activitats 
eseolars ambparticipació . del territorio 

Amb aquest objectiu la. dec1aració' es
tableix deu criteris, que hauriend' orien.;. 
tar les activitats escoIars deis 'programes 
ciutat-escola. Aquests criteris són: 

• Integrar les activitats al Projecte 
Educa#u de Centre i al Projecte 
Curricular d'Area i "Ubicar-les ·en la 
seqiiencia. didaetica. 

Partintdel earacter vivencialdetotes 
les aetivitats, en la mesura· que ajuden a 
acostar l' aprenentatge formal a les expe
riencies de l'alumnat, pod~m .distingir en
tre les activitatsq~ees fan a la fase inicial 
i ajuden a plantejar i motivar un tema, les 
ubicades en la fase de desenvolupament 
que tenen caracter d' aprofundiment,i les 
ubicades .en· la fase de síntesi que són 
d'aplicació i departicipació.social 

• Fomentar el dialeg entre l'escola 
i laciutat. 

L'.exit de les activitats reqpereix la 
eol·laboració de la ciutat, que s' ofereix 
eom un territori assequible;que esdeixa 
recórrer; observar iinterrogar pelsalum., 
nes¡ un territori Ilegible, que . permet la 
comprensió i interpretaeió deIs seus sig..: 
nificats físics, científies, biologies,.eeono
mies, socials i políties; i un territori de
mocratic, que. convida ds nens iels joves 
a: la seva participació com a ciutadans. 



• Promoure l'educació ClVlca i res
pondre a un projecte d'educació per a la 
ciutadania i la participació democratica. 

Les activitats són una magnífica oc asió 
per practicar i reflexionar sobre els ha
bits i conductes més adequades a la con
vivencia, detectar i constatar desigualtats 
o injustícies socials i fomentar la partici
pació democratica. 

• Reequilibrar la desigualtat d'ex
periencies culturals deis alumnes. 

En tant que ofereixen a l'alumnat ex
periencies cultural s d' alta qualitat, cal fa
cilitar-les especialment als nois i noies 
amb menys oportunitats culturals, inc1oent
hi elements per atraure els alumnes amb 
més risc d'exc1usió. 

• Enriquir l'experiencia viscuda. 

Han de donar als participants la pos
sibilitat de prendre contacte, com més 
directe millor, amb la realitat; han de 
permetre l' accés a llocs que no són ac
cessibles habitualment; han de possibilitar 
el contacte directe amb persones diverses i 
significatives i han de facilitar l' observació 
directa d'activitats economiques, culturals, 
científiques, polítiques i socials, facilitant 
una interacció cognitiva amb l' entom ba
sada en metodes interactius i adequats al 
moment evolutiu. 

• Revelar els diferents elements del 
coneixement de la localitat i posar en 
relleu la seva complexitat. 

Aixo es pot facilitar amb un abordatge 
interdisciplinari que distingeixi entre ob
servació i interpretació. També cal una 
aproximació que afavoreixi la trobada 
entre grups generacionals i culturals 
diferents. 

• Facilitar la participació i l'acció. 

Han de permetre posar en practica les 
pautes d' actuació cívica formulades a par
tir deIs coneixements adquirits i facilitar la 
participació social de l' alumnat. 

• Aportar elements per comprendre 
les relacions d'interacció i interde
pendencia entre els fenomens que es 
produeixen a diferents escales. 

Cal fer paleses les relacions d'interde
pendencia planetaria de la problematica 
que es planteja i que és objecte d'estudi, i 
s' ha de facilitar la relació amb altres 
poblacions o territoris amb la finalitat de 
fer veure la interdependencia de l' entom 
local amb el sistema global. 

• Posar especial atenció en laformació 
del professorat i deis agents educatius 
vinculats a les institucions ciutadanes. 

Cal aconseguir els recursos necessaris 
per professionalitzar, elaborar i concretar 
projectes i dotar-los de material s didac
tics d'excel-lent qualitat. Aixo vol dir 
aconseguir projectes que amb continultat 
vagin apostant per la millora de l' oferta i 
establir mecanismes que permetin avaluar 
la qualitat de les activitats. 
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• Tenir una ojerta d'activitats as
sequibles que garanteixiel dret de tots 
a disposar d'experiencies de vida i 
d'aprenentatge, que possibilitin la ,ciu
tadania plena i sense exclusions. 

Cal prendre les mesures necessaries 
per tal que ningú no quedi exclbs per cau
ses economiques, organitzatives o discipli
nmes. Aixo vol dir no acceptar aquelles 
sortides o activitats escolars amb una 
fracció del grup o classe. 

4. Per reconelxer i pro.moure 
el Uderalge educaliu 
deis a¡unlamenls 

Aquest model d'escola que s'ha defmit 
com.uná institució escolar que coordina el 
conjunt de serveis educatius de proxi
mitatper a les fannnes i l'alumnatreque
reix una nova visió de l' Administració edu
cativa. 

La Declaració constata que en les 
polítiques educatives, igual que en les 
altres . polítiques de· benestar i de.serveis 
personals, s'ha passat de posarl'accent en 
l'accésuniversal als serveisa posar-loen 
la capacitat d' atendre de manera flexible, 
transversal i integral demandes individuals 
cada vegada més heterogenies. 

Aixo implica que, avui, la millorade la 
qualitat. del sistema educatiu a Catalunya 
passi pel refor9ament de la capacitat de 
definici6 de' projectes concrets, específics 
i amb atribució clara de responsabilitats. 
1 aquest objectiu s'aconsegueix millor 

des d'un ambit territorial proper al ciutada. 

Es denuncia que lacentralització de 
l' actual sistema educatiu catala, la seva 
rigidesa, l'homogene'itat i l'escassa auto
nomia deIs centres, provoca manca d' a
daptació a les circumstancies específi
ques i acaba generantdesresponsabi
lització. 

La declaració formula com a principis 
basics lanecessitat d'avan~ar cap a un sis
tema educatiu descentralitzat per tal 
d'encarar en millors condicions el repte 
d' assegurar la qualitat de l' ensenyament 
público Es defensa que és des de la 
proximitat des d' on es poden dissenyar i 
adaptar millor les polítiques a les ne
cessitats de cada entomi des d~on es pot 
generar la confian9a, la complicitat i la 
responsabilització col·lectiva que permet 
generar projectes transversals d: atenció 
integral. 

Dins d'un marc de descentralització 
educativa, la Generalitat hauria d' exercir 
les funcions de planificació, d' assignació 
de. recursos i d'avaluació del conjunt del 
sistema educatiu i els municipis haurien 
d' esdevenir autoritatseducatives amb ca
pacitat d'intervenció en tots els aspectes 
de la política educativa que es faci en el 
seu territorio 

Tanmateix, aquesta no és una qüestió 
senzilla. La Declaració aporta també al
gunes consideracions .respecte als ele
ments de complexitat que caldra tenir en 
compte. 



En primer lloc, pel que fa a la de
terminació territorial deIs ambits d' apli
cació, caldra partir d'una logica de geo
metria variable en la qual cada ambit terri
torial tingui la seva propia conformació i 
concreció. La diversitat territorial de 
Catalunya desaconsella establir un únic 
tipus d' ambit territorial. La seva definició 
dependra de variables demografiques i 
socials, evitant, pero, que el seu perímetre 
superi les demarcacions de les futures 
regions del país. 

D' altra banda, es proposa refor9ar 
l' autonomia formal deIs centres per per
metre que desenvolupin projectes propis. 
Refor9ar el sistema educatiu públic a 
Catalunya passa per millorar la qualitat 
del servei que ofereixen els centres edu-

catius públics, i per aixo cal refor9ar el 
sentit d'identitat i d'implicació col· lectiva 
deIs professionals que hi treballen, fent que 
a cada centre es comparteixin els objectius 
generals i del territori i que es busqui la 
seva realització efectiva en la comunitat a 
qual se serveix. 

Finalment, es proposa un procés gra
dual d'implementació d'aquesta proposta 
de descentralització i una practica que evi
ti generació i augment de les desigualtats 
interterritorials. 

La declaració recomana continuar 
treballant en aquests aspectes, analitzar 
problemes d'implementació, els aspectes 
substantius i operatius del problema, i im
plicar-hi les comunitats locals. 
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Elogi del sUenei 

Jaume Cela 

El tren surt de l' estació i enfila el camí 
cap a Barcelona. Plou mansament i les 
gotes rellisquen vidre avalL Penso en les 
paraules del replicant de Blade Runner: 
«He vist coses que vosaltres no creuríeu. 
Atacs a naus en flames més enl1a d'Orió. 
He vist raigs C que bril1en a la foscor a prop 
de la porta de Tannhauser. Tots aquests 
moments es perdran com l1agrimes a la 
pluja.» 

Quins moments s' estan perdent ara, 
quan contemplo com cau la pluja mansa
ment? Hi ha moments que no es poden 
perdre. Cal mantenir-Ios vius a la memoria 
perque no es tomin a repetir. No es poden 
perdre els records de les víctimes. 

A la falda reposa, mig obert, el llibre 
Shoah. Una pedagogía de la memoria, 
de CarIes Tomer. L'autor diferencia la 
memoria literal de la memoria exemplar. 
La primera passa de puntetes per damunt 
de la relació que hi ha entre el passat i el 
present. És aquel1a mena de memoria que 
«preserva el passat de tal manera que no es 
projecta sobre els esdeveniments actuals». 
La segona en fa un exemple i «en treu una 
11i~ó moral». 

El 11ibre intenta escriure les imatges de la 
peHícula Shoah, de Claude Lanzmann. 
Una peHícula de més de nou hores encara 

no estrenada al nostre país en sales co
mercials, on es filmen les veus de les 
víctimes deIs camps d' extermini nazi que 
recorden i d' alguns botxins que també hi 
diuen la seva. 

1 hi ha el silenci, perque, malgrat totes 
les paraules de les víctimes, al final sor
geix el silenci, aquel1 silenci que Joan Car
Ies Melich defineix en un breu postfaci 
com «la paraula no dita, la paraula impos
sible de dir». Un silenci que crida i que ens 
demana que no oblidem. 

No és una lectura fácil, la d' aquest llibre. 
És, pero, una lectura imprescindible, sobre
tot per a tots aquells que creiem en la 
for~a de l' educació. 

Continua plovent mansament i m' esfor~o 
per evocar els rostres de totes les criatures 
i desitjo fermament poder-los preservar de 
tots aquests silencis. Desitjo construir amb 
el1s un món on les víctimes no hagin de 
relatar-nos la seva narració, perque ja no hi 
hagi víctimes. 

Hi ha esdeveniments que no es poden 
perdre, com les l1agrimes a la pluja de l' a
vís del replicant. Pero ens cal creure en la 
possibilitat de compartir una pluja que no 
esborri res, perque no hi hagi res per 
esborrar. 



novetat 

Com fer escola 
de tots i 

per a tots 

Com fer escola de tots 
per a tots 

Montse Benlloch, M. Teresa Feu, 
Rosa Sellares 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
CoHecció Temes d'lnfemcia, 41 
116 pago PVP: 6,90 euros 

Si els IIibres tinguessin personalitat, d'aquest 

es podria dir que en té una de forta, potent i 

generosa, en la mesura que s'hi dibuixa una 

manera d'afrontar I'educació, I'escola, pero 

també per a la societat i el país, en un futur 

que ja és aquí. 

Parla d 'una manera de fer integració que passa 

per I'acolliment i en descriu el procés dinamic, 

dialogant, actiu i creatiu, que canvia estructures, 

maneres de fer i que contribueix a transformar 

mentalitats. 

Captiva la manera com apropa a la realitat de la 

fita pedagógica que ha esdevingut I'escola 

Monjoia. D'una manera honesta, mostra els 

entrebancs, i progressos que tot procés viu conté. 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 
E-maH: assocjacio@rosasensat.org 
http://www.rosasensat.org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascaró,35 
08032 Barcelona 
Tel : 933472511 
Fax: 934 569 506 
E-moji : prologo@ctv.es 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 267 

88 Novetats 

Michel i:·liord 

EL J-1N DE LA 

1:~"CUEL.4 

Un altre 
assessorament 
per a l' escala 

Novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

ABEY A, Elisabet; DÍEz, M. Carmen; GÓMEZ, 
Pitti. Emocions. Barcelona: Associació de 
Mestres Rosa Sensat, 2002 (Temes d'In
rancia. Educar de O a 6 anys; 42) 

AGÜERA, Isabel. i Viva el teatro! Diversión y 
valores en escena. Madrid: Narcea, 2002 

BACH, Eva; DARDER, Pere. Sedueix-te per 
seduir. Viure i educar les emocions. Barce
lona: Edicions 62; Rosa Sensat, 2002 (Lli
bres a l'abast. Serie Rosa Sensat; 377) 
Extracte de l'índex: 
Seducció per les emocions: Que ens esta 
passant amb les emocions?; Per que no hem 
comen~at afer cas a les emocions fins ara?; 
De la biologia a l'etica; Algunes considera
cions sobre els programes de desenvolu
pament emocional; Procés de desenvo
lupament emocional. Viu l'emoció: Sense 
emocions no hi ha canvi i sen se canvi no hi 
ha evolució; Aplicació del constructivisme 
al desenvolupament emocional; Els pares: 
els primers (pero l' escola hi té molt a dir i 
a fer); Un temps per cada emoció i cada 

emoció al seu temps?; Prevenir no sempre és 
millor que curar. Coneix les teves emocions: 
La neurobiologia com a fonament; Una 
emoció: més que una cognició i que un 
sentiment; Totes les emocions són ne
cessanes; Regula les teves emocions: Regu
lar no significa reprimir, ni pensar l' emoció 
en lloc de sentir-la; Pensar sempre en positiu, 
és positiu?; Emocions i salut. Cultiva un estil 
afectiu propi: Emociona't a la teva manera; 
L'autoestima: allo que ens malmeten altres i 
que pretenen que ens arreglem soIs; Sentir i 
manifestar estimació; L'emoció esta en el 
cos; Intel·ligencia emocional: una forma de 
vida i no un perfil. Conviu amb harmonia: El 
procés de construcció etica; Projectes de 
relacions per ser, sentir i estimar; Qui és qui 
en les relacions educatives; De quina manera 
ens podem relacionar millor? Projecte 
compartit: Conviure per transformar-nos i 
construir junts; Passos per a la socialització: 
els grups; El grup com a iniciació i vivencia 
de la vida social; La presa de decisions i la 



motivació. Sedueix-te per sediür: Educar
nos al llarg de tota la vida; Madurar emo
cionalment; Desbloquejar la por; La com
plexitat de la vida com a repte; Construir 
un projecte vital; Actitud responsable da
vant el conflicte; Recuperar el diileg amb la 
natura i l'art; Una nova renovació pe da
gogica. 

CARRETERO TORRES, M. Reyes; PUJOLÁ.S 
MASET, Pere; SERRA CAPALLERA, Joan. Un 
altre assessorament per al' escola: L' as
sessorament psicopedagogic des d'una 
perspectiva comunitaria. Barcelona: La Ga
lera, 2002 

ÉLIARD, Michel. El fin de la escuela. Madrid: 
Grupo Unisón, 2002 
Extracte de l'índex: 
La mixtificación de la «igualdad de oportu
nidades»; Escuela obligatoria y trabajo in
fantil; A proposito de la democratización de 
la enseñanza; De las cualificaciones a las 
competencias; ¿Hacia el fm de la escuela? 

La Escuela pública. El papel del Estado en la 
educación. Aurora Ruiz (Coord.). Madrid: 
Biblioteca Nueva, 2002 (Biblioteca Nueva 
de la Educación; 6) 

FuLLAN, Michael. Las fuerzas del cambio. Ex
plorando las profundidades de la refor
ma educativa. Madrid: Akal, 2002 (Educa
ción Pública; 5) 

MUSlTU, Gonzalo; CAVA, María Jesús. Lafa
milia y la educación. Barcelona: Octaedro, 
2001 
Extracte de l'índex: 
El significado de «la familia»; La compren
sión del funcionamiento familiar; Debate y 
críticas en tomo a la familia; Género, pater
nidad y poder; Ruptura de la pareja y segun
dos matrimonios; La socialización de los 
hijos; Los hijos adolescentes; Las personas 
mayores; El estrés familiar; La violencia do
méstica. 

PÉREZ, Isabel Paula; GARANTO ALós, Jesús. 

Comprender las habilidades sociales en la 
educación. Buenos Aires: Fundec, 2001 

Siete llaves para valorar las historias infanti
les. Teresa Colomer (Dir.). Madrid: Funda
ción Germán Sánchez Ruipérez, 2002 (Pa
peles de la Fundación Germán Sánchez 
Ruipérez; 2) 
Extracte de l'índex: 
Ver y leer, historias a través de dos códigos: 
Ver antes de leer; La sintaxis de las imáge
nes; La creación del mundo de ficción. Se
guir historias con formas distintas: Entrar en 
la historia: el inicio; La organización de la 
narración; La voz, una invitación; Apreciar 
el «espesor» de las palabras y de las imáge
nes; Ser otro sin dejar de ser uno mismo: 
Cómo se presenta un personaje; Quién nos 
da la información. Ampliar la experiencia 
del mundo propio. Entrar en el ágora de la 
tradición literaria. 
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novetat 

EvaBach i PereDarder 

Sedueix-te per seduir 
V;ure ; educar les emoc;ons 

Eva 8ach i Pere Darder 

Edicions 62 
Col'lecció Llibres a I'abast - Serie Rosa Sensat 
272 pago PVP: 15 euros 

Seduir-se un mateix és el punt de partida 

indispensable per ser capae; de seduir i engrescar 

els altres, i gaudir conjuntament de la vida i les 

relacions. Les vivencies emocionals són singulars 

i condicionen la nostra actitud davant la vida. 

Aquest lIibre pretén afavorir la capacitat de 

transformar la propia vivencia en coneixement, 

així com el desenvolupament progressiu d'una 

actitud sana i integradora. En lIoc de formular 

una teoria de les emocions o d'oferir un model 

d'emocionalitat intel'ligent, s'incideix en els 

aspectes singulars del desenvolupament 

personal, per tal que reverteixin en el 

coneixement propi i en la vinculació afectiva 

de I'altre. 

R of<t -S E N 

S A T 
Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934817373 • Fax: 933 017 
550 
E-mail: associacio@rosasensat.org 
http://www.rosasensat.org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascaró,35 
08032 Barcelona 
Tel: 933472 511 
Fax: 934 569 506 
E-moji: prologo@ctv.es 



Cartellera 

CURSOS DE CATA LA 

Aula d'autoaprenentatge - Apren catalil QUAN i COM vulguis 

Si vols millorar, repassar o ampliar els coneixements de llengua i cultura 
catalana, l'aula d'autoaprenentatge de Rosa Sensat t'ofereix la possibilitat 
d'aprendre'n quan i com vulguis. 

Cursos de tardor 2002 - Setembre-novembre 

Cursos de llengua general: Nivells B, CiD 
Cursos específics: Nivells G i K 

Informació: Associació de Mestres Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3, 2n • 08001 Barcelona 
Tel.: 93481 73 72 / 74 
E-mail: cursos@rosasensat.org • http://www.rosasensat.org 

CONGRÉS 
Ir Congrés d'Historia Marítima de Catalunya 
dies 13, 14 i 15 de novembre 

L'objectiu principal d'aquest congrés és aprofundir en el 
coneixement de la tradició marítima de Catalunya en general i de 
Barcelona en particular. 

Lloc: Museu Marítim de Barcelona 

Secretaria del congrés: Roser Berenguer 
E-mail: eixblau@diba.es 
Tel.: 93 342 99 20 (extensió 150) 
Av. de les Drassanes, s/n· 08001 Barcelona 

Les novetats es poden consultar a: www.diba.es/rnmaritim 
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92 Cartellera 

Quart Simposi: Llengua, educació i immigració 
«El tractament de la diversitat: qüestions organitzatives» 
Girona, dies 21, 22 i 23 de novembre 

Organitzen: ICE de la UdG, ICE de la UB i «Fundaci6 La Caixa» 

Lloc: Auditori Narcís de Carreras de la Fundaci6 «La Caixa» 
CI Santa Clara, 11, 4t· Girona 

Informació i inscripcions: ICE de la Universitat de Girona 
PI. St. Domenec, 9 • 17071 Girona 
TeI.: 972 41 87 02 I 03 • Fax: 972 41 82 47 
E-mail: ice@udg.es 

Termini d'inscripció: JO de novembre (les propostes de 
comunicacions cal presentar~les abans del 10 d'octubre) 

Programa actualitzat i altres informacions a: http://www.udg.es/ice 

m Premi Angeleta Ferrer i Sensat a la recerca i innovació educativa 

La Regidoria d'Ensenyament de l' Ajuntament de Reus convoca aquest premi amb 
la finalitat de motivar i incentivar la recerca, la innovaci6 educativa i la renovaci6 
pedagogica de tots els nivells i ambits' educatius. 

Termini de presentació: Els treballs han de presentar-se 
abans deles12hores de 1'1 d'octubre a:. 
Ajuntament de Reus. Oficina d' A:tenci6 al Ciutada 

Informació: ~odeu trucar a: 
TeI.: 977 75 96 86 
E-mail: erm;ensenyament@reus;net 
http://www.reus.net 

vn Premi de contes curts «Comte Kurt» 2003 

. El premi,pretén estimular la producci6 d'obres de 
narraci6.en llengua catalana per a nens i nenes. Les 
narracions han d'anar destinades a lectors d'entre 5 
i 7 any i han de tenir una extensi6 mlixima de 2.500 
éaracters. 

Convoca: La Galera, S.A. Editorial 

Termini de presentació: Les obres s'han de 
tramétre abans del 31 de desembre a: 
La Galera, S.A. Editorial 
Diputaci6, 250 • 0807 Barcelona 

Informació: lagalera@grec.com 
www.editorial-lagalera.com 



Qui zemons 
Recull de contes intercurturals per a I'escola 

TERESA DURAN 

Quinzemons és un recull de narra
cions p'er a petits i grans. Histories 
de quinze comunitats lIunyanes i 
fins i tot desconegudes triades per 
ser ontades aquí, de viva veu. Hi 
trobareu insinuacions sobre la 
manera d'e)( licar-Ies i d'utilitzar
les a I'escola pero són només aixo, 
insinuacíons. Confiem que vosaltres 
ja sabreu que 'heÍl de fer d'aquest 
recull, i com ho he de fer. 
Sobretot si, con nosaltres, teniu 
moltes ganes d'integrar al nostre 
patrimoni oral aquel les paraules 
que ens vénen de molt lIuny, per
que la paraula és una eina senzilla, 
que fa de pont entre el tu i el jo, 
entre eJs altres i els nosaltres. 
Comencem acolJtar! 

98 pagines 8,20 € 

EL cuc I ELS ANIMAlS SAlVATGES (CONTE MASSAI) • LES GRAllES I El SERPENT (caNTE HI~DÚ) • 

EL GAT I ELS RATOlINS (CONTE TlBETA) • ONClE JAGUAR, ONCLE BRAU I ONClE CONILl (caNTE MIS

QUITO) • L'AlIGA I El CA¡;:ADOR (CONTE HURON) • SARSOR (CONTE MARROQUí) • ElS TRES CON

SEllS (CONTE SUFí) • L'HOME INVISIBLE (CONTE XINES) • LA SETM A DE NASREDDI HODJA 

(CONTE TURc) • EN CLOSCABUIDA (CONTE SIBERIA) • L'ORIGEN DEl VIOLi {CONTE ROMfJ • ~fYí I 

El PITÓ DE SEBA (O PITÓ AFRICA) (CONTE AFRICA) • L'óSSA GEGANTINA I L'ÓSSA MAJOR (caNTE IRO

QUES) • L'ESPASA DE BANZO (caNTE JAPONES) • El VEll REGIRAMUNTANYES (CONTE XINES) • 

., ~Ó el Francesc Tarrega, 32-34, 08027 Barcelona 

U Ale: amacias((ilgrao.com TelHon: 93 408 04 64 
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94 Carta a les lectores i als lectors 

Carta a les lectores 
i als lectors 

L'Escola Nova d'ahir 
i I'escola d'avui 

Una reflexió 

Com a estudiants de Magis
teri, en el procés de la nostra 
formació com a futures mes
tres hem anat adquirint unes 
creences, unes idees, uns 
fonaments, uns ideals de com 
ha de ser l'escola, del que s'hi 
ha d'anar afer i com s'ha de 
fer. 

Quan entrem, pero, per pri
mera vegada en contacte amb 
el món escolar a través de la 
realització del Practicum, la 
crua realitat pren forma defi
nida i, aquesta, ben poques 
vegades s'ajusta a aquells 
ideals que han anat confor
mant el nostre bagatge teoric. 
Molt sovint, teoria i practica 
s' oposen; aleshores, sorgeixen 
les preguntes: que se n'ha fet 
de tot elllegat que ens varen 
deixar aquells lluitadors i 
lluitadores, que tant varen 
treballar per canviar la con
cepció d'escola? On es reflec
teix el relleu de la seva obra? 

Veient l' actual realitat es
colar, se'ns fa difícil d'imagi
nar que, un bon grapat d'anys 
enrera, algú, en aquest cas 
Rosa Sensat, portés a terme la 
creació d'una escola nova. 
Nova, perque trencava amb 
aquell metode educatiu, tan 
arrelat d' altra banda, basat en 
la transmissió del coneixe
ment, en les jerarquies de po
der, en el paper passiu de 
l'alurnne, alie al seu procés 
d' aprenentatge i la desvin
culació entre escola i vida real. 
Nova, perque es basava en una 
concepció funcional de 
l'educació, en el constructi
visme com a forma de treball, 
en l' escola com a llar on 
s' apren a viure i a gaudir de la 
vida, en el joc com a eina de 
treball, en la globalització de 
les materies, en la no pre
fixació d'horaris ni de progra
mes, en el treball a partir 
d' allo que interessa els nens i 
les nenes. 

1 és que, a gran part de les 
nostres escoles, només hi 
trobem algunes pinzellades de 
color sobre un fons massa 

carregat d'ombres que perta
nyen a una manera de fer, ar
caica, pero que costa de des
dibuixar. 

És evident que no n'hi ha 
prou de fer servir, en els as
pectes teorics, aquells con
ceptes que sonen tan bé: els 
aspectes procedimentals han 
d' estar en corcondan~a. 

La nostra filosofia educati
va ha de ternir uns bons 
fonaments que ens permetin 
una bona praxis. Per aixo no 
podem deixar de mirar enrera 
per continuar endavant; no 
deixem en l' oblit l' escola nova 
d'ahir per fer l'escola d'avui. 

Paquita Quintana 
Alba Ribas 

Míriam Rojas 
Veronica Romero 

Facultat de Ciencies de 
l'Educació de Girona 

3r Magisteri. 
Educació primaria 

Curs 2001102 
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Emocions 

El tema de les emocions esta de 
moda en el món de I'educació. 

Resulta interessant la manera com 
les autores el tracten, fent evident 

la vida d'un parvulari dinamic, 
creatiu i sense prejudicis, d'un 

parvulari que cada dia descobreix 
com els infants construeixen els 

seus coneixements i viuen les 
seves emocions. 

Núm. de pagines 84. 
PVP. 6,60 euros 

Informació : www.revistainfancia.org 
Telefon 934817 373 


