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L'educacié, tasca de tots!

L’escola educa ensenyant. El temps escolar significa un temps de formacié obligatoria
per a tots els infants i joves. Aquests porten de fora de 1’escola un bon bagatge
d’aprenentatge espontani, alld que tots aprenem de les experiéncies de vida i que deixen
una empremta profunda; i €s ben sabut com és de dificil canviar els conceptes que s’han
construit, les actituds i els valors que s’han interioritzat i les conductes que hem apres.
Durant I’estada a 1’escola el petit ciutada aprén, més enlla dels limits de la seva
experiéncia, a ser «ciutada educat». Pero, tot i el valor superador de les experiéncies
culturals que té I’escola, la gran desigualtat de vivéncies dels alumnes es troba a la base
de la jerarquitzaci6 social. L’experiéncia de vida condiciona el llenguatge i amb ell el
pensament, la densitat i qualitat de les relacions personals, 1’oportunitat de praticar un oci
creatiu...

Pero, al costat de la importancia educativa de la familia i de I’escola, tots constatem
(mestres, professors, pares, familiars...) I’enorme influéncia que exerceixen molts altres
agents educatius en la formacié cultural dels infants, joves i adults, en la societat de la
comunicacio i de la interconnexid planetaria.

Amb intencionalitat educativa o no, conscients o no de la seva influéncia, els missatges
arriben de tot arreu: a través dels mitjans de comunicaci6 social, TV, radio, diaris i
revistes, juvenils o no, dels grups o colles d’amics, dels espais col-lectius associats al
lleure, a I’esport, al cultiu de les arts, del cinema, dels parcs i llocs de joc, de la
iconografia difosa pels carrers i places...

L’Associacié de Mestres Rosa Sensat ha volgut posar de manifest aquesta perspectiva
de complicitat educadora amb la creacié d’uns guardons pel reconeixement del treball
d’ambits professionals i socials no escolars que destaquen pels valors educatius que
contenen.

Rosa Sensat, que des de fa anys reconeix amb el Premi de Pedagogia el treball que
mestres i professionals de 1’educacié acompleixen a favor de I’escola i de I’educacid, vol
reconeixer ara, a més, amb aquests guardons la tasca de persones o entitats que han
contribuit a I’educacié des d’altres ambits.

Felicitem el dibuixant Cesc per haver rebut el reconeixement a la seva trajectoria
artistica a favor dels infants i dels joves i al servei de 1’educacié i ’escola publica, i
I’equip de TV3, Nous Formats, pel guardé a la seva professionalitat i sensibilitat posades
de manifest en el capitol «Lurdes i Berta: Amor de mare», de la série Amors.



2

Educacié per a la civtadania

L’autor fa un recorregut per I’estat de la giiestio de I’educacio
civica durant els tres tltims decennis a Espanya, amb especial
atencié a Catalunya, amb referéncies més globals, i es pregunta
on som i si sabrem «trobar el cami».

De Veducacié civica a I'educacié
de la civtadania democrdatica

Joan Pagés

Professor de Didac-
tica de les Ciéncies
Socials de la Facul-
tat de Ciéncies de
I’Educacié. UAB

De I'educacié civica...

«Aquesta educacid, igual com I’educacié moral, no es pot fer amb
lligons, amb regles apreses, ni amb I’enunciat de principis solemnes. Podem
coneixer a la perfecci6 el funcionament de les institucions i no deixar de
ser, per aixo, uns ciutadans deplorables, que no saben complir dignament
cap dels deures de la seva funcié.» '

Célestin Freinet. L’educacié moral i civica. Biblioteca de I’Escola
Moderna. Barcelona: Laia, 1972, p. 65

Idees com les expressades per Freinet il-lustren la concepcié de
I’educaci6 civica de 1’escola nova i, en general, de les escoles actives.
Davant la instrucci6 civica, entesa com una assignatura els continguts
de la qual només sén transmissié d’informacié sobre I’organitzacié
politica de I’Estat, el funcionament de la democracia, el sistema elec-
toral, etc., I’educacié civica es concep més com una manera d’apren-
dre basada en I’organitzacié de la convivencia democratica, en la
participacio, en el respecte a la persona, etc., sense oblidar, pero, els
coneixements sobre 1’organitzacié politica. Se suposa que la
complementarietat de totes dues permet a les escoles educar de-
mocraticament els ciutadans i ciutadanes.



En els 25 anys de vida democratica, I’educacié civica ha passat a
Catalunya per, almenys, dues etapes. La primera va consistir a inclou-
re a ’ensenyament obligatori una assignatura destinada a la formaci6
civica dels estudiants. L’any 1976, el Ministerio de Educacion y
Ciencia va aprovar els programes de 1’«Educacién para la conviven-
cia» que venien a substituir els d’aquella «Formacién del Espiritu
Nacional» amb que el franquisme va pretendre educar els estudiants en
la seva ideologia totalitaria. La segona es va iniciar amb 1’aprovaci6
dels curriculums de la LOGSE al comengament de la década de 1990,
i va consistir en la desaparicié de I’educaci6 civica com a assignatura
i el seu desplegament a través dels continguts transversals i
actitudinals, per una banda, i de la inclusié dels coneixements propis
en les arees de coneixement del medi social de primaria i de ciéncies
socials de I’ESO, per I’altra.

La importancia que els moviments de renovaci6 i, en general, les
escoles actives han atorgat a la formacié democratica dels seus
estudiants es va fer evident amb la creaci6, a Rosa Sensat, d’un grup
de treball interdisciplinari i interetapes amb 1’objectiu d’elaborar una
programaci6 alternativa d’educacié civica en la qual tant la instruccié
—entesa com a l’ensenyament i 1’aprenentatge de continguts— com
I’educacié —entesa com un aprendre a viure democraticament—, hi
tinguessin cabuda (AA.VV. 1981).

Aquesta proposta pretenia ser hereva de les idees i els treballs duts
a terme per les escoles actives catalanes abans de la dictadura franquis-
ta i per pedagogs tan insignes com Artur Martorell la proposta de
«civisme» del qual va ser inclosa en aquest treball. També va preten-
dre recollir el treball fet pels mestres de les escoles actives i, des de la
seva fundaci6, per educar democraticament els nens i les nenes, els
nois i les noies de Catalunya.

La programaci6 d’educaci6 civica de Rosa Sensat pretenia educar
els nens i les nenes, la joventut, en el coneixement i en la practica de
la democracia. Pretenia formar-los com a ciutadans i ciutadanes
implicats amb el seu mén, amb la democracia i tot el que se’n deriva
—la convivencia, la justicia, la igualtat, la solidaritat, el bé comui...—,
amb la participacié conscient en la construccié del seu futur personal
i social. I per aix0 volia que coneguessin el funcionament de la
democracia, els seus origens i les seves possibilitats de futur, els altres
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régims politics, els problemes del mén i de la societat, les idees
democratiques, les seves bases etiques, politiques i morals i les lluites
empreses per dur-les a la practica, etc. I volia que I’escola fos un lloc
de practica democratica, que la convivencia s’aprengués en1’accidien
la relaci6 amb els altres, i que 1’escola s’obris a la societat i es
participés de manera activa i conscient en aquelles accions de defensa
de la democracia com a filosofia politica, com a forma de vida i de
govern. La proposta apostava per un enfocament interdisciplinari,
pero tenia el seu suport en coneixements subministrats per les arees de
coneixement del medi natural i social i per les de ciéncies naturals i
ciéncies socials de les quals formava part de manera explicita. En els
seus continguts i en les seves propostes d’accid, s’hi poden trobar
aspectes que, posteriorment, han estat englobats en diferents camps
com ara 1’educaci6 en valors, la transversalitat, I’educacio ética,
I’educacié moral, etc. o han format part de temes més especifics com
I’educaci6 dels drets humans, 1’educacié per a la tolerancia, I’educa-
ci6 per a la pau, ’educacié antiracista, etc.

Com és sabut, els curriculums de la LOGSE preveuen que una part
dels continguts de 1’educacié civica formin part dels continguts
conceptuals, procedimentals i actitudinals de les arees de coneixement
del medi social de primaria i de ciéncies socials de secundaria, perd
també dels continguts d’altres arees (s6n especialment importants els
que es refereixen a I’educacié ambiental i que es vinculen a 1’area de
coneixement del medi natural de primaria i de ciéncies de secundaria).
Alhora, s’introdueixen els eixos o temes transversals que impliquen
totes les arees curriculars. La importancia donada a la transversalitat
i a I’educaci6 en valors per la LOGSE, juntament amb 1’aparicié de
nous problemes socials i politics derivats, per exemple, de fendomens
com les noves migracions o la globalitzacid, ha generat en aquests
darrers anys una allau tan gran de propostes i de materials curriculars
alternatius que palesen la importancia que la societat atorga a aquesta
formacid.

D’altra banda, la LOGSE és la primera llei educativa democratica
del postfranquisme i, en conseqiiéncia, organitza un sistema educatiu
basat en els principis de la democracia. Aix0, per exemple, es posa de
manifest en I’aposta per un curriculum obert, participatiu, democratic
en definitiva, que atorga competencies als centres i al professorat
perque I’adeqiiin a la seva realitat. O bé en 1’elaboracié del Projecte
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Educatiu de Centre, I’educacié civica i la
convivencia democratica hi poden trobar el
marc idoni per definir quina ha de ser la
practica democratica que ha de caracte-
ritzar les relacions personals i socials en
els centres d’ensenyament.

Quins resultats ha aconseguit la LOGSE
en relacié amb la formacié democratica
dels nens i de les nenes, de la joventut? No
existeix a Catalunya informacié respecte a
aquesta qiiesti6. No s’ha investigat prou
quina és la formacié democratica que te-
nen els joves quan deixen 1’ensenyament
obligatori ni quins coneixements tenen so-
bre la democracia com a sistema de vida i
de govern a diferéncia del que han fet al-
tres paisos del nostre entorn. Algunes in-
vestigacions recents (per exemple, la que
es publica de Teresa Casas en aquest
mateix nimero) no aporten dades gaire
optimistes. D’altra banda, sembla que cada vegada és més dificil la
conviveéncia als centres escolars, en especial als de secundaria, on
el debat i el dialeg han estat substituits en alguns casos per la vio-
Iéncia, on el fracas escolar ha augmentat, on I’individualisme i la
competitivitat s’ha imposat a la cooperacio i la solidaritat, on regna el
«passotisme» i la manca de determinats valors democratics, etc. O
aixo és, almenys, el que més sovint apareix als mitjans de comunicacid.

No sembla, pero, que la formacié democratica de la joventut sigui
la preocupaci6 dels governants del PP ni, en especial, de la Ministra
d’Educacié. La Llei de Qualitat del Partit Popular, discutida (?) i
aprovada al Parlament espanyol, n’és una prova evident. Com ho va
ser també la modificacié dels continguts minims de I’ESO (Real
Decreto de 29 de desembre de 2000). La Llei de Qualitat conté alguna
referéncia, més aviat escadussera perd, a la formacié democratica. Els
objectius que més €s relacionen amb aquesta formaci6 diuen: a) que a
I’ensenyament primari, s’ha de «Conocer los valores y las normas de
convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas y respetar el
pluralismo propio de una sociedad democrdtica» (art. 14, 2 a); per
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a secundaria, s’hi afirma: «el alumnado tiene que asumir responsable-
mente sus deberes y ejercer sus derechos en el respeto a los demds,
practicar la tolerancia y la solidaridad entre las personas y ejercitar-
se en el didlogo» (art. 21, 2.a). Enlloc no es parla de coneixements. I
amb el retorn de la geografia i la historia com a eixos vertebradors del
contingut social a primaria i secundaria no sembla que s’aposti per
fomentar 1’educacié democratica i molt menys si la concepci6 defini-
tiva dels seus continguts és semblant a la que es va aprovar per a les
ciéncies socials, geografia i historia de 1’esmentat Real Decreto de
Reforma dels ensenyaments minims. Probablement la introduccié de
I’ética permeti un acostament als problemes de la convivéncia
democratica. Sorprén, en canvi, que el govern d’un estat laic, que
hauria de vetllar per la formacié democratica basada en el pluralisme
de tots els seus ciutadans, decideixi que la religié —«Sociedad, Cultura
y Religién» sembla que en sera el nom— sigui una assignatura
obligatoria tant a primaria com a secundaria.

...a l'educacié de la civtadania democratica

«El grau de participacié dels nens i dels adolescents en la vida civica
de les seves comunitats és un tema de gran interés per als pares, escolars,
educadors i els responsables de la politica per igual. Els joves d’arreu del
mon tenen el potencial per contribuir a la societat civil i per donar forma
als entorns en que viuen i perque, al mateix temps, aquests tiltims els donin
forma a ells.»

J.-A. TORNEY-PURTA. «Coneixement civic i compromis entre els paisos:
I’estudi sobre educacié civica de 'TEA», a: Montané, M.

i Beernaert, Y. (ed.): Cap a una ciutadania activa. Joves del mén

en connexio, 2001, p. 48.

Aquesta afirmaci6 és una de les conclusions de la macroinvestigacié
internacional sobre 1’educacié civica i els seus resultats duta a terme
a 28 paisos al final de la década de 1990. Entre aquests paisos no hi
figurava Espanya i, en conseqiiéncia, no es pot aplicar, sense més ni
més, a la realitat espanyola i catalana el valor d’aquesta afirmacid.
Podem creure que és certa la primera afirmaci6 referida a I’interés que
desperta, i ha despertat, el grau de participacié de nens i adolescents
en els pares i educadors. Dubtem, pero, que aquest interés es pugui fer
extensiu a tots els politics i molt menys als que tenen ara mateix a les



seves mans el govern de I’Estat. La Llei de Qualitat sera, sens dubte,
un important pas enrere en la formacié social i democratica de
I’alumnat de I’ensenyament obligatori, no sols perqué no hi figura
de manera explicita la formacié civica democratica, malgrat els
objectius que aposten per un cert desenvolupament de capacitats
vinculades a ella, siné també perque hi desapareixen els eixos
transversals, els continguts tornen a ser continguts «classics» —€s a
dir, referits a fets i conceptes— i sembla que es vol tornar a una
concepcid de I’ensenyament social basat en 1’exclusiu monopoli d’una
geografia i d’una historia centralistes, aproblematiques, descriptives i
factuals.

Certament, la relaci6 entre els joves i els entorns és la base de la
formaci6 civica democratica. L’escola ha d’intervenir en la preparaci6
de les futures generacions perque puguin i vulguin exercir els seus
drets i els seus deures com a ciutadans amb coneixement de causa. I
també ha d’intervenir en I’explicacié dels problemes socials, a fer
explicites les causes de molts dels fenomens actuals que afecten
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la joventut, les escoles i, en conseqiiéncia, el futur de la democra-
cia. Ha de preparar-los per a 1’exercici conscient de la ciutadania
democratica.

En els darrers anys, els paisos del nostre entorn, perd també els que
s’han democratitzat no fa gaire, s’han comengat a preocupar per la
formacié ciutadana, entesa com una formacié per aprendre a viure en
societat i participar en la comprensié i en la resoluci6 dels seus
problemes i conflictes tant locals com globals. Ha crescut la
investigaci6é educativa i 1’analisi i valoracié de les propostes cur-
riculars existents per saber qué passa a les escoles amb I’educacié
civica i per que passa el que passa. Per a Cotton (2001), per exemple,
I’educacié civica que s’esta ensenyant al mén occidental és una
educacié amb molt poc significat i rellevancia per als estudiants; té
una prioritat menor per al professorat, si en té cap; es presenta sota
un model centrat en el professorat i en el qual I’alumnat té un rol
passiu; el contingut es limita al llibre de text i no es tracten, o molt
poc, temes controvertits, problemes globals o situacions relacionades
amb el nivell de compliment o incompliment dels-drets i dels deures;
I’aprenentatge és passiu, no es desenvolupen habilitats de pensament
critic ni es fomenta la participaci6 tant en la vida escolar com en la
vida de la comunitat.

Per la seva banda, els principals descobriments de la macro-
investigaci6 esmentada en la cita que encapgala aquest apartat
(Torney-Purta et al., 2001) il-lustren també la situacié d’aquest
ensenyament. Aixi, en les seves conclusions s’afirma que: a) els
estudiants comprenen els valors i les institucions democratiques dels
seus paisos, perd en tenen un coneixement superficial; b) els estudiants
amb més coneixements civics estan més oberts a participar en la
societat; ¢) les escoles que practiquen un model democratic sén més
eficaces en la promoci6 del coneixement civic i en el compromis del
seu alumnat; d) els estudiants sén esceptics en les formes tradicionals
de compromis politic, perd estan oberts a altres tipus de participacio;
e) la televisi6 és la principal font de subministrament d’informacions
politiques; f) els estudiants donen suport als drets de les dones i dels
immigrants; g) el professorat reconeix la importancia de 1’educacié
civica per preparar la joventut per a la ciutadania democratica; i h)
aquesta educaci6, la preparacié per al desenvolupament d’actituds i
valors democratics que fomentin la participacié activa, és una ne-



cessitat fonamental tant en els paisos fa poc arribats a la democracia
com en les democracies de llarga tradici6.

Quina és la situaci6 de 1’educaci6 civica a Catalunya? Es semblant
a la descrita pels autors anteriors? Probablement, la situacié de
I’educaci6 civica a Catalunya, si s’investigués, no variaria gaire dels
retrats anteriors. En tot cas, sembla que és hora de repensar 1’educacié
civica democratica, 1’educacié per a una ciutadania democratica en
una linia semblant a les propostes del Consell d’Europa (vegeu, per
exemple, Audigier: 1999) i actualitzar també aquella proposta d’edu-
cacio civica que es va fer des de Rosa Sensat i que, en el seu moment,
va ser un referent important per a tots aquells i aquelles mestres que
van voler educar civicament, democraticament, el seu alumnat.
L’aparici6 de problemes socials i politics nous, els canvis tecnologics
i economics, la globalitzaci6 i un cert allunyament de la ciutadania de
la vida politica, sembla que ens obliga —que obliga les escoles— a
assumir de bell nou el protagonisme en la formacié social i civica dels
estudiants i en 1’aprofundiment de la democracia. Sabrem trobar el
cami?
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La democ

Una escola que aspira a implicar en el seu funcionament els
diferents sectors de la comunitat educativa i intentar que les
practiques democratiques arrelin en tots els ambits de la vida
del centre. L’article presenta breument alguns aspectes de la
seva organitzacio i funcionament encaminats a la consecucié
d’un dels objectius prioritaris del seu Projecte educatiu.

racia a l'escola

L'experiéncia de la participacié de I'alumnat
al CEIP Sant Miquel de Cornella

Josep Gomez
Director del CEIP
Sant Miquel de
Cornella.

Laura Rubio
Membre del Grup
de Recerca en Edu-
caci6 Moral de la
Universitat de Bar-
celona i col-labora-
dora en el mateix
centre.

L’estada dels alumnes als centres educatius és una oportunitat per
promoure experieéncies de democracia a 1’escola, és a dir, experiéncies
de participaci6 activa en el si de la comunitat educativa. En aquest
sentit, establir dintre del centre un clima i uns mecanismes que
encarnin els elements i procediments democratics €s, potser, la manera
més efectiva de formar ciutadans capacos de viure en comu. Per aixo,
introduir la democracia a I’escola es converteix en una important via
per a la formaci6 dels alumnes en valors com la llibertat, la igualtat,
I’autonomia, la participacié i la justicia.

L’escola Sant Miquel de Cornella ha destacat, des dels seus origens,
per una clara voluntat de treballar i per mantenir un model d’escola
oberta, participativa, innovadora i de qualitat. Tota la comunitat edu-
cativa s’ha esforcat i s’esforga per establir, treballar i viure en un marc
democratic, orientat a formar persones intel-lectualment i moralment
preparades per viure com a ciutadans lliures. Aix{ doncs, en el moment
de la transici6, 1’escola va contribuir a la introduccié dels valors
democratics entre els diferents sectors de la comunitat. Actualment,
pero, la tasca en aquesta direcci6 continua estant plenament justificada
i la podem emmarcar en els quatre pilars que 1’informe Delors



assenyala per a ’educacié del futur: aprendre a ser, aprendre a fer,
aprendre a coneixer i aprendre a viure junts.

Sota aquests principis, 1’estructura organitzativa i de funcionament
de I’equip docent afavoreix el treball en equip, la coordinacié i el
desenvolupament democratic de la institucid. Per la seva banda, el
centre també s’encarrega de fomentar la participaci6 de les families, a
través de diferents vies, perque col-laborin en la seva tasca educativa
i se sentin part integrant de 1’escola. Finalment, des del centre també
s’intenta implicar els i les alumnes en experiéncies de participacid
molt diverses en la vida de la comunitat educativa.

L’escola preveu en el seu funcionament espais i practiques
privilegiades per facilitar la participacid, el dialeg, la presa de
decisions, la responsabilitat i el compromis dels i les alumnes a
proposit de la vida del centre. Aixi, la dinamica de 1’escola conté
moments com son 1’eleccié del nom de la classe, la formaci6 dels
grups de taula, I’organitzacié de campanyes i celebracions, els carrecs
de classe o d’altres en els quals I’aportacié de cada membre és
necessaria i imprescindible per a I’éxit del col-lectiu. En totes aquestes
activitats, els alumnes hi desenvolupen i posen en joc valors socials,
civics i morals que constitueixen el fonament de la vida democratica.

A més, el centre també compta amb alguns organs de participaci6
especifics i un sistema representatiu a través del qual els alumnes
tenen 1’oportunitat d’intervenir en la regulacié de la vida de 1’escola.
Ens referim a practiques amb gran valor educatiu com sén 1’assemblea
de classe, I’elecci6 de delegats i I’assemblea de delegats. Precisament,
el circuit de participacié que configuren aquestes tres practiques €s el
que pretenem exposar en aquest article.

L’assemblea de classe

El primer mecanisme a destacar és I’espai, dintre de 1’horari esco-
lar, que es coneix com a assemblea de classe. Aquesta assemblea re-
presenta, dintre de la vida del grup, una de les mostres i concrecions
més clares de participacié democratica a 1’escola. Es converteix en
I’espai per excel-léencia de presa de consciéncia, dialeg i reflexid
col-lectiva sobre la propia conviveéncia. Els acords que s’hi adopten
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i les decisions que s’hi prenen han de servir per a la millora de la vi-
da en comd, fet que la converteix en un moment de veritable tras-
cendéncia institucional.

L’assemblea de classe compleix les funcions d’informar d’aspectes
que afecten el grup, analitzar situacions d’interes, resoldre conflictes,
organitzar la feina, treballar i posar en practica procediments demo-
cratics i, finalment, prendre decisions conjuntament al voltant de
projectes de treball i normes de convivéncia que hauran de regular la
vida en comu. Aixi, I’assemblea, a través dels seus propis rituals i
procediments, es converteix en un espai idoni per aprendre a posar-se
al lloc de I’altre, expressar i raonar les opinions propies, comparar-les
i respectar les dels altres, analitzar les situacions problematiques que
afecten el grup i comprometre’s en la seva millora. En definitiva,
I’assemblea de classe permet desenvolupar valors com el respecte,
I’autonomia, I’esperit critic, la responsabilitat i el dialeg.

Els temes que hi solen apar¢ixer fan referéncia a situacions i
conflictes que es desprenen de la convivencia, treball escolar, noticies
d’actualitat, reconeixements especials a algun dels membres del
col-lectiu, propostes i suggeriments per al funcionament del grup i
informacions que la mestra o els delegats de classe han de fer arribar
a la resta del grup.

L'eleccié del delegat i la delegada de classe

Es aquesta figura del delegat de classe, i en concret la seva eleccid,
el que constitueix el segon mecanisme a destacar dintre del sistema de
participacié democratica que I’escola té pensat per als seus alumnes.
D’una banda, pel seu paper de representacié del grup en la presa de
decisions i la regulacié de la vida de I’escola. De I’altra, per tots els
procediments democratics que posa en joc des de la seva elecci6 fins
a la participacié directa en la dinamica del centre.

Els membres del grup escullen els delegats de classe a la qual
pertanyen per representar, responsabilitzar-se i actuar en el seu nom
durant un trimestre del curs. Gracies al canvi trimestral s’aconsegueix
la possibilitat que tots els alumnes puguin exercir com a delegats
almenys en una ocasié durant la seva estada a 1’escola.



La fotografia mostra un moment de I’assemblea de classe en la qual el carrec
responsable dinamitza el torn de paraula al voltant de I’assumpte que s’esta
tractant.

Ates el paper dels delegats en 1’estructura organitzativa i el
funcionament del centre, el moment de la seva eleccid, durant
I’assemblea de classe, es converteix en una veritable practica de
valors. Aquest és el moment de treballar les qualitats i actituds
necessaries per al desenvolupament del carrec, com també per escollir
democraticament el company que es considera que pot exercir-lo més
bé. En tot moment, pero s’intenta motivar els alumnes, insistint en el
fet que tots estan capacitats per complir les funcions del delegat. Aixi
doncs, I’eleccié del delegat i la delegada de classe representa un
moment de decisié conjunta, de compromis del grup i dels qui ’han de
representar, de creaci6 de nous vincles entre els membres del col-lec-
tiu i de treball de 1’autoestima. D’aquest procés, en sorgeixen els dos
alumnes —noi i noia— que, per majoria, els companys de classe
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elegeixen com a representants de grup. Es aixi com els atorguen la
possibilitat i la responsabilitat d’actuar en el seu nom davant la resta
de I’escola.

L’assemblea de delegats

Tot i que les tasques que han de fer els delegats al llarg del curs s6n
diverses, aqui en volem destacar una, que representa el tercer i ltim
‘mecanisme del circuit de participacié que ens hem proposat exposar
en aquest article. Ens referim a ’assemblea de delegats, formada pels
representants de les classes de 3r a 6¢ i presidida pel director del
centre. Aixi, doncs, aquesta assemblea es converteix en el principal
nucli de participacié dels delegats en la vida del centre. Els seus
membres es reuneixen periodicament per elaborar 1’ordre del dia
conjuntament, tractar assumptes que afecten el centre de manera glo-
bal i, en definitiva, establir una via que faciliti I’enllag entre 1’aula i
I’escola. ‘

Des de I’assemblea de delegats, els alumnes tenen 1’oportunitat de
participar directament en la dinamica del centre, fer propostes, impul-
sar activitats, organitzar campanyes i celebracions en el centre, elabo-
rar la revista de I’escola i participar en altres activitats puntuals. Pero
és en la seva funcié d’enllag entre el que passa a les aules i les
decisions que es prenen al’escola on I’assemblea de delegats adquireix
un caracter més rellevant. Aixi, doncs, els delegats s’encarreguen de
dur a les sessions conjuntes les aportacions, les idees i els dubtes que
sorgeixen en les assemblees de classe; d’aquesta manera, les propostes
que sorgeixen del treball i la discussi6 a 1’aula arriben a la resta de
cursos i poden debatre’s en un ambit general d’escola. Alhora, aquesta
instancia també permet que la informaci6 circuli en sentit contrari, és
a dir, que els delegats de classe informin els companys de 1’aula dels
temes que s’estan debatent al Consell Escolar. Alguns d’aquests
assumptes fins i tot podran fer referéncia a la normativa general del
centre o als documents institucionals que fonamenten la seva practica
educativa. Aixi, doncs, I’assemblea de delegats esdevé 1’0rgan més
indicat per donar a congixer les normes que han de regular la instituci
escolar, explicar-les, argumentar-les i intentar trobar propostes de
millora per a aquestes normes i per al funcionament en general de
I’escola.



En definitiva, I’assemblea de delegats s’estableix com el principal
organ de gestid, participaci6 i coordinaci6 dels i de les alumnes en el
centre. A través d’aquest 0rgan, es fomenta el dialeg, la responsabilitat
1 el compromis dels i les alumnes en el si de la comunitat educativa.

Com hem pogut comprovar, ’assemblea de classe, ’eleccié de
delegats i I’assemblea de delegats poden convertir-se en el principal
circuit de participaci6 dels alumnes d’un centre. De tota manera, i tal
com ja anunciavem al principi, no podem oblidar que la construccié
d’una comunitat democratica en el si de la institucié escolar va més
enlla d’aquests tres mecanismes de participacié. Aixi, doncs, quan
parlem d’escola democratica estem posant en relleu una vessant doble.
D’una banda, la d’una institucié6 que aspira a implicar en el seu
funcionament els diferents sectors de la comunitat educativa i intentar
que les practiques democratiques arrelin en tots els ambits de la vida
del centre. I de I’altra, la d’una escola oberta i connectada amb I’entorn
i la realitat que viuen els seus membres. Perqué una escola amb
voluntat de practicar i propagar els valors implicits en la democracia
ha de ser una escola oberta a I’entorn més immediat, que col-labori
amb les entitats del barri, participi en les iniciatives municipals i
d’altres que estiguin relacionades amb aquests valors, s’impliqui en
els ambits de participacié ciutadans, crei espais de coordinacié i
col-laboracié i fomenti la construccié d’una «conscieéncia local i
col-lectiva». Es a dir, una escola que treballi perqué la participaci6 i la
democracia es practiquin al centre, a la familia, a les associacions, al
veinat o a la ciutat. Es tracta, doncs, de fer una escola que treballi per
entrenar democrates, noies i nois que, habituats a la deliberaci6 i al
dialeg constructiu, han de construir la democracia, una democracia
que ha d’arribar a tots els racons del planeta. Només tenint en compte
aquests aspectes interns i externs, estarem realment en vies de cons-
truir una escola democratica.
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Els joves, si alguna cosa saben del sistema politic, no és a
través de 1’ensenyament reglat sino dels mitjans de comunica-
cio i d’allo que s’aprén fora de ’escola. L’article exposa els
resultats d’una recerca sobre el coneixement de la politica local
que tenen els joves quan acaben I’ESO.

Qué en saben, els nois i les noies,
de politica local?

Teresa Casas Darrerament s’ha parlat molt de I’ensenyament de les humanitats,

Ros de que havia de saber d’historia d’Espanya tot ciutada i quines lectures

Professora de I'lES  classiques calia fer obligatories, de la importancia del llatf i de com és

,ﬁ?:::;rat Roigde  y>indispensable la filosofia. Ens hem esverat pel fet que el nostre
alumnat no usa I’anglés amb la mateixa facilitat que en altres paisos.
Hem parlat de la quantitat d’informatica que cal que dominin els nois
i les noies i del paper que ha de tenir la tecnologia en 1’ensenyament
obligatori. I encara ens hem hagut de tornat a posicionar sobre
I’ensenyament de la religi6. Per queé ningd no ha fet notar que els
nostres alumnes tampoc no saben res de politica, i que aix0 és un
problema? Per qué, en aquest debat social sobre la cultura basica, nin-
gl no ha reclamat que I’ensenyament del sistema politic formi part
dels coneixements minims que ha de tenir tot ciutada?

Per tal de comprovar que aquest déficit no era tan sols una
impressio, a la UAB, sota la direcci6 de la professora Benejam, s’han
endegat un seguit de petites investigacions a fi d’esbrinar fins a quin
punt és certa la hipotesi que el nostre alumnat acaba el seu periode
escolar obligatori sense els coneixements elementals del sistema
politic. Calia esbrinar de quins aspectes saben més i comprovar si els
coneixements progressen en el transcurs de 1’escolaritat.



Qué voliem saber sobre els coneixements
de politica local?

La nostra contribucié a aquestes recerques ha consistit a esbrinar
que saben els joves de politica local. Hem triat deu aspectes que ens
han semblat importants i, amb ells, hem preparat un qiiestionari que
anava acompanyat d’un quadern que permetia als nois i a les noies
autocorregir-se i ampliar, si volien, els seus coneixements. Aquests
s6n els temes triats:

1. Procés electoral municipal. Es demanava ordenar unes frases
que es corresponien a cinc moments clau del periode electoral:
elaboraci6 del programa i de la llista de candidats, campanya, votacio,
acords entre els regidors elegits per formar govern i primer ple, amb
I’elecci6 de I’alcalde i presentacid del programa de treball 1 de 1’equip
de govern.

2. Organitzacié municipal. Es volia saber si els nois i les noies
entenien que en el consistori els regidors no tenen tots les mateixes
responsabilitats i que formen part d’0rgans amb funcions diferents.

3. Legislacio basica del govern local. Ens interessava esbrinar si
els joves sabien que els municipis tenen un marc legal definit a la
Constituci6 i a I’Estatut i si identificaven les lleis basiques del regim
local.

4. Competencies dels ajuntaments. Ens preguntavem si 1’alumne
distingeix entre les competéncies que té I’Ajuntament i les de la
Generalitat o de I’Estat, a fi de veure qui té la responsabilitat de
resoldre problemes propers referits a vies publiques, transport, sanitat,
ensenyament, pensions, atur...

5. Serveis municipals. Aquest apartat presentava diversos serveis
publics i també demanava de quina institucié depenien, si de
I’ Ajuntament o bé d’un ambit superior.

6. Terme municipal i gestié del territori. Es presentaven diver-
ses afirmacions referents a que és un terme municipal, els tipus de sol
(urba, urbanitzable i no urbanitzable) i a qui atorga els permisos per fer
obres. Calia identificar les que eren certes.
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7. Padro municipal. Es feia referéncia a qui son els residents d’un
municipi i a ’obligatorietat de I’empadronament tant per als espanyols
com per als estrangers, amb «papers» o sense.

8. Capacitat reglamentaria. Fins a quin punt esta arrelada la
convicci6 que I’ Ajuntament no «mana, en la mesura i el sentit que ho
fa I’Estat? Ens interessava verificar si els nois saben quins ambits de
la convivencia sén regulats per 1’Ajuntament. De tota una llista de
normatives, s’havia d’assenyalar les que decideix 1’ Ajuntament.

9. Impostos municipals. Sobre els impostos més coneguts es
demanava als joves si coneixen quins es paguen al municipi i quins a
I’Estat.

10. Participacio ciutadana. Indagavem si els nois i les noies sa-
ben com es pot intervenir en el govern municipal, a banda de votar en
les eleccions. Es feia referéncia a quines reunions de I’ Ajuntament s6n
publiques, com s’obté informacié dels acords municipals, i si es pot,
i com, intervenir en els plens municipals, com es formen els Consells
Municipals i com es pot organitzar una consulta popular.

Quins van ser els resultais?

El qiiestionari fou respost per 332 nois i noies, de tots els nivells
d’ESO i de 1r de batxillerat, de quatre IES de Terrassa, als quals cal
afegir els 48 que hi van respondre en la fase provisional prévia. De
I’analisi de les respostes valorades en la recerca, en podem fer les
constatacions que vénen a continuacid.

1. Els resultats son forca bons quan la pregunta fa referéncia a
discriminar si la competéncia, el servei o la capacitat reglamentaria és
de I’ Ajuntament o bé d’altres instancies, com la Generalitat o 1’Estat.

2. En canvi, els nois 1 les noies enquestats saben poc de tots els
altres temes que hem citat anteriorment. Els resultats s6n especialment
baixos en les preguntes que fan referéncia al procés electoral, a
I’organitzacié municipal, a les lleis en que es basa el funcionament
dels municipis i als sistemes de participacié municipal.



3. En les preguntes referides a 1’organitzacié municipal i I’em-
padronament €s on trobem més progrés entre els cinc nivells i edats als
quals hem passat el giiestionari. Per tant, per algun mecanisme hi ha
algun aprenentatge, encara que no ens atrevim a afirmar si €s de tipus
formal o no formal.

4. En els apartats de marc legal i impostos, no hi ha practicament
cap progrés amb 1’edat i ’escolaritat, cosa que ens porta a pensar que
sén continguts que ni s’ensenyen al sistema escolar, ni s’aprenen de
manera informal, ni la maduresa influeix en el seu coneixement.

Per tant, no podem afirmar que els nois i les noies no saben res de
politica local, pero de I’analisi de les preguntes on han donat bons
resultats i en quines no, deduim que només mostren coneixements
sobre els aspectes que apareixen sovint als mitjans de comunicacié o
a les converses fora del marc escolar. Sovint, els politics d’ambit
municipal reclamen en els mitjans, a ’Estat o a la Generalitat, la
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soluci6é d’un problema local i, d’altra banda, entre veins és un tema
freqiient de conversa el lloc on s’ha d’anar a reclamar per a algun
problema determinat, qui té la culpa de tal cosa o tal altra o qui et pot
posar una multa per determinada infraccié. En conseqiiéncia, sembla
que I’aprenentatge que tenen és de caracter informal, amb totes les
llacunes que aix0 implica.

Una de les coses que més ens va cridar 1’atencié van ser les
respostes que van escriure els nois i les noies a les preguntes Es diu
que en sabem poc de politica, es veritat? Qué en saps del govern de
la teva ciutat?, les quals, amb caracter exclusivament retoric, acom-
panyaven el dibuix que ens servia de portada, a manera de presenta-
ci6 dels objectius de la recerca. Sense cap instruccié per part del
professor d’haver de respondre-hi, molts alumnes van contestar con-
tundentment s7i res, de manera que semblava que volien manifestar el
seu rebuig pel fet politic i el bon to que atribueixen a aquest rebuig.

Per queé saben el que saben?

No volem ser més agosarats del que ens permet la recerca, pero ens
temem que d’alguna manera hi pot influir que el professorat, davant la
pressié dels continguts disciplinaris que es perceben com a impres-
cindibles, deixa de considerar I’ensenyament i 1’aprenentatge de
continguts politics, tot i que, en la nostra opinié, sén més utils per
ubicar I’alumnat en el mén que molts dels coneixements disciplinaris
classics. El professorat de socials parla del concepte de democracia
i dels drets humans, de les diferéncies entre un régim de tipus antic i
un estat de dret, de la separaci6 dels tres poders, de les constitucions
que hem anat tenint..., perd creiem que no ensenya continguts molt
més basics, i més propers i concrets, de coneixement de les institucions
politiques democratiques. La conseqiiéncia és que els nois i les noies
saben de politica alld que els mitjans de comunicacié seleccionen com
a important.

Creiem que convindria que el professorat valorés més la contribucié
que pot tenir en la defensa de la democracia i s’adonés del paper que
ha de tenir el sistema educatiu en la formacié politica dels ciutadans.
Cal que fem que els nostres nois i noies coneguin, estimin i defensin
les institucions democratiques, perque és un coneixement basic i per
combatre aix{ els intents de deslegitimar la politica.



I més en I’actual procés de globalitzacid, que es desenvolupa sense
el control de cap organisme ptiblic capag de frenar els efectes salvatges
del capitalisme a escala planetaria. La politica democratica és 1’tinica
eina que tenim per intentar fer front als problemes sistemics globals,
per intentar regular els processos mercantilitzadors i per ordenar la
convivencia global i 1’ds del planeta. El sistema educatiu no en pot
estar al marge. Un altre mon és possible, perd també depén, en bona
part, de nosaltres.
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L’article planteja com «el distanciament entre la ciutada-
nia (i especialment els més joves) i el mon del dret i la justicia
provoca que en moltes ocasions no es percebi per part de la
societat quina ¢és la finalitat i el sentit de les institucions, su-
posant una mancanca en un Estat democratic i de dret.»

Educar i ensenyar també en els valors
del dret i de la justicia

Josep M.
Queralt
i Castella
i altres*

* M. Angeles
Montoya Benzal,
Immaculada Re-
dondo i Oliver,
Albert Ricart i L6-
pez, Pedro Gue-
rrero Ferndndez,
Jaume Cant6 i Oli-
va, Juan Manuel
Moros Garcia.

«Casi la mitad de los 700 alumnos de la ESO, el bachillerato y el
primero de carrera encuestados sobre los derechos y libertades no
alcanza a mencionar 4 derechos humanos. Un 65 % de ellos desco-
nocen lo que dice la Constitucion sobre la pena de muerte, pese a
que un 47 % la admite en los supuestos de terrorismo. En cuanto al
conocimiento de las instituciones, un 46 % no daba una explicacion
minima de lo que es el Parlamento, porcentaje que se eleva al 97 %
a la hora de explicar lo que es el Consejo de Europa...»

«...Se declaran ademds convencidos de que tanto los anteriores
instrumentos que hasta hoy fijan los minimos de la educacion secun-
daria como la Reforma emprendida no han resultado ni van a resultar
medios oportunos para lograr la ensefianza que la Constitucion
exige...»

Aquests sén dos paragrafs copiats literalment d’una informacié
apareguda al diari El Pais el dia 18 de desembre de 2000, on es dona-
va com a noticia el resultat d’una enquesta passada a 700 estudiants
valencians respecte dels coneixements que tenien en materia consti-
tucional i democratica. Segons la noticia esmentada, els autors de
I’estudi (equip encapgalat per la catedratica de Dret Constitucional



de la Universitat de Valeéncia, Remedios Sanchez) el van qualificar de
«desolador».

Creiem que si el resultat d’aquesta enquesta €s desolador encara que
algun tipus d’ensenyament referent a aquestes matéries existeix en
I’actual sistema educatiu, molt més decebedor seria saber el que
coneixen aquests nois i noies de les nostres lleis, del nostre ordena-
ment juridic, del nostre funcionament de la justicia, dels drets civils,
laborals, etc., en definitiva, dels seus drets i deures com a ciutadans.

Diem que seria molt més decebedor perque aquesta disciplina no
existeix en el nostre ensenyament obligatori i per aix0 qualsevol
resposta a una enquesta sobre aquests continguts no seria decebe-
dora, siné que hi trobariem una manca total de coneixements.

No sabem ben bé el perque, perd sempre ha estat aixi. El dret, el
mon de la justicia no s’ensenya als nostres joves, es deixa per a aquells
que han optat per fer la carrera de Dret. Potser ha interessat i interes-
sa que siguin pocs els coneixedors de les lleis i, en definitiva, dels
drets i obligacions; potser ja esta prou bé que aquesta matéria tingui un
llenguatge criptic i fins i tot incomprensible. Segurament tots hem
col-laborat, els professionals del dret els primers, perque aquest mén
estigui lluny del ciutada, desconegut totalment i fins i tot que li
produeixi certa por i desconfianca.

Un advocat molt bo, Albert Fina, explica en un dels seus llibres que
després d’un llarg judici celebrat a 1I’antiga Magistratura de Treball per
I’acomiadament d’un ped de la construccid, un tipus de judici en el
qual processalment sempre s’anomena «l’actor» el demandant o
treballador, aquest obrer va dir al seu advocat en acabar el judici:
«Perdoni Sr. Fina, perd s’han equivocat de judici, jo no séc cap actor,
sOc paleta». Aquell home va estar suportant tot un judici pensant que
no era el seu. Aquesta aneécdota demostra no solament el llenguatge
obscur i criptic que s’utilitza en aquest moén, siné el respecte i la por
amb que el ciutada s’apropa a la justicia.

El distanciament entre la ciutadania (i especialment els més joves)
i el mén del dret i la justicia provoca que en moltes ocasions no es
percebi per part de la societat quina és la finalitat i el sentit de les
institucions, suposant una mancanga en un Estat democratic i de dret.
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Aquest distanciament es déna, en bona part, pel desconeixement de
gran part dels ciutadans de les normes basiques i essencials, de com
funciona 1’ordenament juridic, del contingut dels drets i obligacions
que tots tenim com a persones i ciutadans.

Per altra part, I’increment de les situacions de violéncia en molts
ambits de la societat actual porta a pensar que els valors democratics
i els drets fonamentals no sén objecte de la cura i respecte que es
mereixen; aix0 fa que sigui important un plantejament de treball de
manera continuada en 1’educacié d’aquells valors.

Creiem que es fa necessari apropar i donar a congixer a la ciu-
tadania les bases de I’ordenament juridic i del dret, entenent aquest
com el conjunt de regles basiques de convivencia social i de resolu-
ci6 de conflictes mitjancant el joc democratic, més que més quan la
societat es torna cada cop més complexa. Al mateix temps i d’aquesta
manera es pot inculcar el respecte al dret dels altres i la tolerancia,
valors aquests que sén consubstancials a una societat com la nostra.

Gairebé cada dia també els nostres joves tenen, conscientment o
inconscientment, encontres amb el dret, quan no enfrontament. Inter-
venen tot sovint en algun tipus de contracte, en agafar el metro, en
entrar a un concert; en llogar o comprar un pis per part dels seus pa-
res o germans grans; dissortadament a cops s’assabenten de mal-
tractaments a una dona o als seus fills; molt sovint pateixen que algun
membre de la seva familia és despatxat de la feina; ells mateixos es
compren una moto o els roben, o potser els seus pares se separen o
divorcien, etc. Totes aquestes situacions estan regulades, protegides
o castigades en el nostre ordenament juridic i, malgrat que sén pro-
tagonistes, les pateixen o en sén victimes, desconeixen quins drets o
deures tenen quan s’hi troben.

Creiem que es tractaria d’aproximar els alumnes al mén de la
justicia, amb la finalitat dltima de formar-los, perqué coneguin que
moltes de les situacions de la vida diaria tenen un component juridic,
regulat per les normes, que democraticament fixen els drets i deures de
tots i cadascun de nosaltres en les diferents situacions en les quals la
vida ens col-loca; com funciona el sistema juridic en el suposit de
violacié dels drets per tal d’aconseguir el seu restabliment i, en defi-
nitiva, aconseguir ciutadans coneixedors del valor dels drets i de



I’obligatorietat del seu respecte en totes les situacions i per part de
tothom.

Som conscients que la nostra pretensi6 és dificil perque els progra-
mes i materies a estudiar i coneixer per part dels joves en els seus
estudis de I’ESO s6n molts, tal vegada massa. Creiem que caldria que
tots ells i abans d’acabar 1’ensenyament obligatori haurien de tenir uns
coneixements minims de tot aquest mén del dret i la justicia.

Quins s6n aquests minims legals que entenem que haurien de for-
mar part d’aquesta educacié de valors i com a coneixements expli-
citament normatius? Aquells que més sovint formen part de la vida
de qualsevol jove, és a dir:

a) Del dret de familia haurien de saber les diferéncies legals i en
conseqiiencia de drets, entre una parella de fet i una altra que esta
unida per un contracte de matrimoni (civil o religiés); diferéncies que
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hi ha entre la separacié i el divorci; quines causes legals aboquen a
aquestes figures i quins drets i obligacions tenen com a fills quan els
seus pares se separen o es divorcien.

b) De dret civil, també creiem que haurien de saber a partir de
figures tan habituals com pot ser el lloguer o la compra d’un pis, o una
moto, arribar al concepte de contracte; també els drets dels menorsila
majoria d’edat que canvia en els drets i obligacions d’aquells; la mort
com a figura possiblement generadora de béns per als hereus.:

c) Referent al dret social o laboral, seria imprescindible conei-
xer quins tipus de contractes laborals els poden fer quan comencin a
treballar; saber els drets basics dels treballadors; la figura de 1’a-
comiadament (individual o col-lectiu d’aquestes grans reduccions de
plantilla) amb els drets que empara qualsevol treballador despatxat
com poden ser les prestacions d’atur, les indemnitzacions econdomi-
ques, etc. que i qui son els sindicats de treballadors.

d) Ben segur que de dret penal caldria explicar la llei penal dels
menors; que fer davant un robatori; que pot fer una dona maltractada
pel seu marit o d’uns fills pels seus pares i quins drets tenen davant
d’aquestes situacions.

e) També caldria fer un minim apropament al tractament legal al
nostre pais dels immigrants i quins drets fonamentals tenen aques-
tes persones quan arriben a casa nostra.

f) I, per fi, també hauriem d’explicar qui sn els jutges, els fiscals,
els advocats, els procuradors, qué fan, quines obligacions tenen, com
funciona aix0 d’un judici (per que no anar a veure’n un?).

Es certament dificil, atesa 1’amplitud i creixent complexitat de 1’or-
denament juridic, fer proper el mén de la justicia a joves de quinze i
setze anys per als quals el mén dels drets i obligacions els pot semblar
que encara €s una mica llunya i fer-ho de manera atractiva, sense cau-
re en 'error de veure aquesta materia com a dnicament destinada a
aquells que en el futur vulguin cursar estudis relacionats amb el dret
o donant uns tractats en petit de les mateixes disciplines que s’estudien
en aquesta carrera amb el mateix llenguatge dificil de comprendre.



Per intentar salvar aquestes dificultats 1’ Associacié Catalana de
Juristes Democrates —ACJD- (associaci6 que t€ més de quinze anys de
vida i que esta formada per advocats, jutges i magistrats, fiscals,
procuradors, funcionaris de presons i de I’administracié de justicia,
inspectors de treball, professors i estudiants de dret, etc...) ha elaborat
un text escolar dirigit a nois i noies entre quinze i setze anys, en el qual
un personatge, un jove de quinze anys d’edat, estudiant de 4t d’ESO
a un institut, és el protagonista d’una historia i explica les diferents
situacions per les quals passa la seva familia, els seus amics i ell
mateix i de les quals es despren el component juridic.

Al llarg dels capitols es tracten les materies que hem considerat
basiques i accessibles a I’edat del alumnes i que hem esmentat abans.
Aixi el germa gran del protagonista marxa de casa per anar a viure amb
la seva parella (matrimoni i parelles de fet), un amic seu t€ un proble-
ma en una discoteca (llei penal de menors), els pares d’un amic se
separen (separacid i divorci), la seva mare és seleccionada per formar
part d’un jurat en un cas d’assassinat, etc.

En definitiva, es pretén en aquest projecte que a llarg termini les
futures generacions siguin conscients de la importancia dels drets que
tots tenim, de ’obligatorietat de respectar les postures dels altres i
de I’existencia de solucions sempre pacifiques dels conflictes que es
plantegen. D’aquesta manera creiem poder participar en la millora del
sistema educatiu col-laborant en 1’educacié civica i de valors i en
definitiva perfeccionar la democracia.

Finalment, hem d’assenyalar que, amb la futura publicacié del text
i la seva corresponent homologacié, I’ACJD ofereix a tots els cen-
tres el corresponent assessorament i formacid per als professors,
tota vegada que creiem que aquests continguts també han de formar
part dels valors a transmetre en aquesta etapa educativa.
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L’autora exposa un breu intent de clarificacié conceptual
de diferents ambits per educar en una ciutadania democratica.
Ofereix diverses definicions i les relacions que s’estableixen
entre elles, conscient que és una aproximacio sobre el tema ni
exhaustiva ni suficient, pero si entenedora.

Educacié moral, en valors, civica...:
Un esvalot conceptual

Elena

Noguera
Pigem
Professora de la

Facultat de Peda-
gogia de la UB

El concepte educacid, I’'unim a la idea d’un desenvolupament cap a
I’ optimitzacié humana, pero el problema és el que entenem per millor
i per desitjable. També tenim clar que un dels aspectes que volem
desenvolupar és el component moral o é&tic, tal i com es potencien les
habilitats cognitives, la competéncia lingiiistica, la motricitat i altres,
pero el problema €s quina és la millor denominacié d’aquest univers
axiologic que cal treballar. Es necessaria una clarificacié conceptual
que diferencii entre educacié moral, civica, en valors, etc., perdo —un
altre cop— el problema és que no és facil discernir-les.

En aquest breu article volem fer una possible aproximacié sobre el
tema, amb el benentés que no és exhaustiva ni suficient. El que si que
esperem €és que sigui entenedora, perd sobretot que aquesta sopa de
lletres possibiliti i no limiti les accions pedagogiques que intenten
preparar i educar per a la ciutadania democratica.

Mirem el diccionari

Si volem educar per a una ciutadania democratica, podem optar
per la socialitzacié o pels diferents ambits sociomorals: I’educacié



civica, els eixos o temes transversals, I’educacié o formacié é&tica,
I’educaci6 moral i I’educacid en valors entre d’altres.!

Parlar del procés de socialitzacio requereix una referéncia al
plantejament de Durkheim,? el qual entenia I’educacié com un procés
d’enculturacié que compren els components necessaris per a la vida
social, incloent-hi la moralitat. I la definia com a impersonal, objec-
tiva i de la societat.

Per a diversos autors,’ [’educacié civica seria el conjunt de nor-
mes, principis, conductes, pautes i altres, que determinen i fan possi-
ble la conviveéncia social entre les persones amb la intervencié dels
educadors que cerquen el meétode més adequat per crear la conscién-
cia civica.

Els eixos transversals* sén temes socialment rellevants, generats
pel model de desenvolupament actual, poden ser definits des de la seva
doble dimensi6 social i personal i sén presents en el curriculum a
través de totes i cada una de les arees de coneixement.

Amb educacio ética, del terme grec ethos que significa «lloc on es
viu» 1 també «manera de ser» o «caracter»,> ens referim a la reflexi6
tedrica i intel-lectual sobre la manera de ser que ens anem apropiant en
el transcurs de la nostra existéncia. L’educacid ética és de caracter
normatiu.

L’educacio moral és I’ambit de reflexi6 individual i col-lectiu que
permet elaborar racionalment i autdbnomament principis generals de
valor i normes de conducta contextualitzades i capacitar per adoptar
conductes personals coherents amb els principis i normes que hagin

1. PAYA, M. Educacion en valores para una sociedad abierta y plural: Aproximacion
conceptual. Bilbao: Desclée De Brouwer, 1997.

2. DURKHEM, E. La educacion moral. Buenos Aires: Losada, 1974.

3. AA.VV. L’educacié civica a I’escola. Barcelona: Rosa Sensat-Edicions 62, 1981.
4. PALOS, J. Educar para el futuro: Temas transversales del curriculum. Bilbao:
Desclée de Brouwer, 1988.

5. ARANGUREN, J. L. L. Etica. Obras completas. Volum II, part 1a, capitol II. Madrid
Trotta, 1994.
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construit. L’educacié moral vol formar criteris de consciéncia que
reforcin valors com la justicia, la solidaritat, la cooperacid, etc.t

Les propostes d’educacio en valors fan, prioritariament, referéncia
a valors morals i per tant que depenen de la llibertat de la persona.
Aquests valors es manifesten només en persones o grups humans i
contribueixen a fer més humana i digna la vida. Educar en valors és
facilitar un tipus d’aprenentatge huma que permet apreciar els valors.

Relacionem conceptes

Si llegim fins aqui, ben segur que no queden clares les semblances
i diferéncies entre els ambits definits anteriorment. Aqui relacionarem
els diversos conceptes mentre esperem poder discernir-los millor més
endavant.

Per a Durkheim, el procés de socialitzacié correspon a 1’educacié
civica i politica i no al desenvolupament moral de la persona. La so-
cialitzacié i I’educacié moral tracten temes rellevants per a la vida;
I’educacié moral tracta sobre allo que afecta la dignitat de 1’individu,
i la socialitzacié pot tractar també altres tematiques. Per a 1’educacid
moral és important la conflictivitat de valors i per a la socialitzacié ho

6. PUIG, J. M.; MARTINEZ, M. Educacion moral y democracia. Barcelona: Laertes,
1989.



€s transmetre les accions que els han resolt. I, finalment, hem de dir
que I’educacié moral ajuda a crear nova informacié sobre el judici
i I'acci6 adequada per tractar problemes i la socialitzacié pretén
transmetre informacié sobre com pensar i actuar en societat.’

L’educaci6 civica també compren la formaci6 politica de 1’alumnat,
entesa des del coneixement del sistema de govern democratic, la seva
justificaci6 i valoraci6, com també des de la preparacié per a I’exercici
democratic. Aqui adoptem les dues dimensions de 1’educaci6 civica de
Bércena,® la cognitiva i la moral, sense oblidar 1’activa o conductual,
les quals permeten desenvolupar la personalitat moral dels ciutadans.
Segons I’autor, no seria possible pensar 1’educacié en valors sense
I’educacié civica i al revés. La participaci6 i el compromis civic i
politic, els processos de dialeg i altres sén objectius de 1’educacié de
la ciutadania, propera a 1’educacié moral i en valors. I de fet, la
formaci6 de la personalitat moral és un element fonamental des del

7. PUIG, J. M.; MARTINEZ, M. Educaciéon moral y democracia. Barcelona: Laertes,
1989, p. 24

8. BARCENA, F. «La educacién moral en la ciudadania. Una filosofia de la educacién
civica». Revista de Educacion, nim. 307, maig-agost, 1995, p. 275-308; BARCENA, F.
«La formacién de la componente civica: Bases tedricas y conceptuales». Revista
Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, nim. 25, gener-abril, 1996, p. 85-
101 i BARCENA, F.; MELICH, C. La educacién como acontecimiento ético: natalidad,
narracion y hospitalidad. Barcelona: Paidés, 2000 (Papeles de Pedagogia).
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qual pensar i afrontar I’educaci6 de la ciutadania. Aquest enfocament
ja era utilitzat per Freinet.’

Una de les relacions més afins que es déna entre I’educacié en
valorsiels eixos transversals €s probablement la relativa als continguts
i a la metodologia. Els eixos transversals incorporen al curriculum la
preocupaci6 i el treball per determinats ambits plens de contingut
axiologic i actitudinal. Per aixo, sovint s’identifica I’educacié en
valors amb el desenvolupament dels eixos transversals. Perd no és
apropiat equiparar I’educaci6 en valors amb el desenvolupament dels
eixos transversals perqué comporta una parcel-lacié dels valors
d’acord amb uns continguts conceptuals, més o menys d’actualitat, i
perqué hi ha valors de caracter personal que no s’esgoten amb el
desenvolupament dels eixos. Ens referim a la concepcié dels valors
com a projecte personal i ideal de vida bona i feli¢ i com a projecte de
construccié de la persona com a ciutadana membre d’una comunitat
politica.!

L’objectiu principal de I’educacié en valors concebuda com a
construéci(’) de la personalitat moral sera desenvolupar les capacitats
o dimensions de la persona que facin possible la seva participacid i
implicaci6 en totes aquelles giiestions morals rellevants, tant de tipus
social com individual. Educacié moral i en valors es recolzen una en
I’altra perqué es complementen i estan en interconnexi6 per constituir
un conjunt dins del procés integral d’optimitzacié de la persona.'!

Les relacions entre formacié ¢etica i 1’educacié moral sén molt
estretes, ja que la &tica és un saber normatiu, és a dir que estableix
normes, que serveix de fonament al caracter prescriptiu de la moral.?

9. FREINET, C. L’educacié moral i civica. Biblioteca de I’Escola Moderna. Barcelona:
Laia, 1972.

10. BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M. «Eixos transversals i educacié en valors».
[Monografic: Els eixos transversals: una reinterpretaci6 del curriculum]. Perspectiva
Escolar, mim. 243, 2000. Barcelona: Associacié de Mestres Rosa Sensat, p. 21-30.
11. PAYA, M. Educacion en valores para una sociedad abierta y plural: Aproxima-
cion conceptual. Bilbao: Desclée De Brouwer, 1997, p. 165 i 185.

12. PAYA, M. Educacion en valores para una sociedad abierta y plural: Aproxima-
cion conceptual. Bilbao: Desclée De Brouwer, 1997, p. 163.




| seguim amb la sopa de lletres

Fins aqui hem fet una breu aproximacié a diversos conceptes que
son «el pal de paller» i la fonamentacié moral i ética per educar per a
la ciutadania democratica. A partir d’aqui sorgeixen diverses
denominacions que van des de 1’educaci6é per a la convivencia, la
resolucié de conflictes, la mediacié i la no conflictivitat i violéncia a
les aules, la disciplina, etc., que insisteixen, per exemple, en alguns
aspectes concrets de la formacié de la persona que viu en col-lectivi-
tat, per evitar conflictes i ajudar a resoldre’ls de manera dialogada,
mitjancant la mediacid o establint la disciplina mitjancant comites i
comissions dins els centres educatius. La majoria de vegades es basen
en els mateixos plantejaments, estrategies i metodologies didacti-
ques, perd amb diferents «titols». En aquests enfocaments, tot i que es
primen les dimensions socials de la persona, no hauriem d’oblidar el
desenvolupament de dimensions que faciliten la construccié del jo i
la reflexié sociomoral.

Aix0 no ho hem de confondre amb diversos programes concrets
que s’estan desenvolupant actualment a les nostres escoles i centres
educatius, com per exemple la Filosofia 6-18" o Filosofia per a nens
que posaria en relleu la recerca filosofica, el desenvolupament del
judici moral i les habilitats dialdgiques. En la seva fonamentaci, el
programa justifica, a partir de la recerca filosofica, el perqué no po-
dem separar 1’educacié moral de I’educacié filosofica. Aquest pro-
grama, per tal de ser un curriculum efectiu per a I’educacié moral, ha
de posar I’accent en 1’iis conjunt de textos literaris i procediments
filosofics que apuntin a obtenir un maxim desenvolupament logic,
sensibilitat estetica, intuicid epistemologica i comprensié metafisica.

El programa de les competéncies socials se centraria explicitament
en les habilitats socials necessaries que 1’alumnat ha de desenvolupar
per ser competent en una societat democratica. Una de les finalitats
de I’educaci6é moral es refereix a la necessitat de «reconeixer i valo-
rar la pertinenca a la comunitat», i aix0 requereix entre altres coses
I’adquisicié de normes convivencials que permetin una correcta vida

13. LiPMAN, M.; SHARP, A. M., OSCANYAN, F. S. Filosofia a I’escola. Barcelona:
Eumo-IREF, 1991.
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col-lectiva. S6n un conjunt de pautes de vida que asseguren una
adequada socialitzaci6 i, per tant, un aspecte de la moral heteronoma,
perd no per aixd menys important. Les convencions socials es validen
mitjangant 1’acord o consens, depenent del context en qué sorgeixen,
1 la seva reproduccié esta totalment vinculada a la transmissié edu-
cativa. Contrariament, les prescripcions morals no depenen
prioritariament del context ni dels habits socials i si de merits
intrinsecs que des d’un punt de vista moral pot tenir una accié sobre
una altra. Per aixd entenem que les estratégies d’habilitats socials com
a comportaments convencionals de relacié per millorar les
interrelacions personals i la convivéncia han de ser una contribucié,
perd no 1’tinica, per a I’educacié moral.*

Davant les possibilitats i limits dels diferents conceptes, deno-
minacions i programes, se sol dir que endavant amb la formacié de
la persona, perque sigui autonoma, dialogant i amb habilitats per a la
ciutadania participativa i democratica, sigui quina sigui 1’ «etiqueta»
que posem a I’educaci.

14. Puig, J. M. «La educacién moral en la ensefianza obligatoria». Cuadérnos de
educacion. Barcelona: ICE de la Universitat de Barcelona-Horsori; 1995, p. 231.
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Multimeédia

‘Educacion para la ciudadania [CD-ROM]. Paris: UNESCO, 2001.
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fotos, grafics i videos, una bibliografia amb 152 referéncies, una seleccié
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Per dissenyar uns espais escultorics
en el poble de Parets, I’Ajuntament va
convocar tots els nens i nenes de les
escoles perqué dibuixessin taules i en
fessin un comentari. L’article explica
tot el procés i ’experiéncia artistica
d’auditoria col-lectiva del bosc de
taules.

Petits escultors. Hem fet un bosc de taules!!!

Joaquin Ferndndez Amigo
Director del CEIP Pompeu Fabra
de Parets del Vallés.

M. Rosario Pallarés Porcar
Professora de I’IES Rovira Forns
de Santa Perpétua de Mogoda.

El mes de maig de 2001 es va inaugurar
a Parets del Vallés un bosc de taules, sobre
una proposta que van fer els escultors i
professors de belles arts, Lluis Dodate,
Albert Valera i M. Josep Forcadell per
dissenyar uns espais escultorics que aju-
dessin a dotar d’identitat el nostre poble.
D’uns «espais per a la mirada» (nom glo-
bal del projecte que inclou dues rotondes,
un estany, una passarel-la i un bosc de
taules), en van sorgir les imatges de molts
escolars de Parets i d’aqui neix un peculiar
bosc de taules amb vocacié de continuitat
amb diversos criteris creatius. A partir de
les idees dels nens, d’entre cinc i set anys,
de totes les escoles de la nostra poblacid,
va prendre forma el producte de la seva
imaginaci6 i el seu enginy, el qual s’explica
en aquest article.

L’art contemporani busca cada vegada
més creacions col-lectives i amb preséncia



al carrer. Aquest bosc a I’avinguda Fran-
cesc Macia (prop del Circuit de Catalunya)
ens deixara veure a la vegada els arbres i
les taules. De moment, s’han dissenyat set
taules meravelloses amb un sentiment
propi i una vocacié de creixement amb les
idees de tots els escolars del poble.

Com va néixer?

El 1999, I’Area de Cultura de I’Ajun-
tament de Parets del Valles va demanar
als alumnes, d’entre cinc i set anys, de les
escoles del poble (CEIP Pompeu Fabra,
CEIP Lluis Piquer, CEIP Patronat Pau
Vila, ACESCO i Col-legi Nostra Senyora
de Montserrat), que dibuixessin lliurement
tot el que els agradaria tenir sobre una tau-
la i, al darrera, un petit comentari del seu
dibuix; els seus professors tutors van or-
ganitzar el treball i el resultat van ser quasi
set-cents dibuixos, molts dels quals plens
d’imaginaci6 i de la singular poética dels
nens i de les nenes.

La visita a I'exposicié

A partir d’aqui es va fer la visita a
I’exposicié al Centre Cultural Can Rajoler
amb la majoria dels dibuixos que els nens
i les nenes havien fet. Els nens sovint lo-
calitzaven el seu dibuix i identificaven els
dels seus companys de la classe, i les ex-
clamacions i signes de sorpresa van ser
habituals.

Dues monitores van explicar 1’organit-
zacié de I’exposicié per temes: sol, ani-

mals, mar, circuits, amics i objectes caso-
lans i, posteriorment, es van mostrar unes
miniatures en acer i bronze en tres di-
mensions sobre el que serien algunes de
les idees dels infants, que després es
convertirien en les taules del bosc.

La visita al bosc de taules

Una seleccié d’alumnes de cada classe
va poder participar amb petits treballs en la
construccié de les taules en el mateix lloc
de la seva definitiva ubicacid, cosa que es
va fer la setmana anterior a la inauguracid
de les taules escultoriques i va actuar com
un gran element motivador.

El procés

e Revisié dels dibuixos i determinaci6
de sis idees per ser resoltes escultoricament
com a taules. Els sis temes decidits son:
taula del sol, taula parada, taula del mar,
taula dels circuits, taula dels nostres amics
i taula dels animalons.

 Seleccié d’aquelles figures o objectes
dibuixats que es van considerar escaients
pel seu interes i les seves possibilitats
d’utilitzacié dins dels temes previstos.

* Projecte de les escultures establint
(sempre d’acord amb la seva tematica)
relacié entre els objectes i les figures
triades. En cada treball s’han reunit entre
vuit i dotze de les formes dibuixades pels
nens.

* Transposici6 de les figures i els ob-
jectes dibuixats a la seva nova forma en
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tres dimensions, seguint un d’aquests
criteris: fer siluetes en acer amb gruixos
diferents o modelar volums per ser fosos
en bronze.

e Gravat de dibuixos en planxes d’acer.

° Una vegada les peces han estat re-
soltes, s’han soldat sobre taules fetes en
acer amb unes mides de 90 x 120 x 90 cm.

* Finalment, s’han pintat determinats
elements en colors vius, amb pintures
resistents a 1’acci6 dels agents atmosferics.

e Simultaniament s’han fet versions de
cada escultura, en petit format, per ser re-
produides com a «muiltiples» (miniatures).

Al final de I’exposici6 es va repartir
una samarreta a cada alumne amb una
seleccié de dibuixos i una inscripcié que
deia: «Bosc de taules». Parets del Valles

Aix{ van veure tres alumnes el procés:

«Me’n recordo que estavem a la classe
i la professora ens va dir que teniem de fer
un dibuix per a un concurs que es deia:
BOSC DE TAULES.

»Jo vaig dibuixar un os Panda.

»Emva agradar molt fer-ho, encara que
no vaig. aconseguir guanyar.

»Va ser molt divertit.

»M’agradaria tornar-ho a repetir.

»Després tots els nens vam anar a veure

com havia quedat el bosc de taules i ens va
agradar molt perqué és una obra feta pels
nens del poble i aixo ens va agradar.»

‘ Alba Ginesta

«Jo, el que vaig fer era una catifa. Amb
aixo volia representar la taula del sol. La
vaig pintar verda i dintre tenia un sol i
el vaig fer com si tingués uns talls als
costats.» :
Raiil Gomez de Cadiz

«Jo vaig fer un plat de menjar. El vaig
fer perqué normalment a sobre d’una taula
posem menjar. :

»El plat de menjar que jo vaig fer, a dins
hi. havia macarrons, els macarrons els
havia dibuixat amb gomets. Se’m va acudir
la idea de posar macarrons al plat per-
que a mi m’agraden molt els macarrons.
També vaig fer una cullera, una forqui-
lla, un ganivet perqué per menjar. els
macarrons es-necessiten aquests estris.».

Marina Gimeno

Aquestes son les taules del bosc i el seu
significat a partir dels comentaris .dels
nens.

Mira una taula del bosc! La sorpresa és
generalitzada a I’entrada del bosc, €s origi-
nal. Els arbres ens donen frescor, tran-
quil-litat i naturalitat; les taules, convi-
vencia, relacié i esperit de compartir. Un
planol de tot el bosc i la situacié de totes
les taules s’expressen sobre la seva su-
perficie; sols, animalons i cotxes, peixos i
vaixells, gerros i cireres; la historia pot
continuar... Una dedicatoria:

Els nens i nenes de cinc a set anys -
de les escoles

de Parets del Valles

hem dibuixat



les nostres idees per fer un
bosc de taules

... 1 un text dels seus autors acaba de
configurar aquesta primera taula:

El dia 1 de maig de 2001 es van inaugu-
rar set escultures en forma de taules, fetes
a partir dels dibuixos de nens i nenes,
alumnes de les escoles de Parets del
Valles. Es va iniciar aixi el projecte «Bosc
de taules» que ha tingut la seva continuitat
a l’estany contigu amb una passarel-la
amb una forma escultorica circular que
s’estén sobre ’aigua i amb nous dibuixos
infantils realitzats en metall. L’espai
escultoric aconseguit amb aquest conjunt
d’obres ha estat orientat a definir un lloc
singular de caracter creatiu d’esbarjo i
I’hora identificador de Parets del Valles.

Projecte escultoric de Lluis Doiiate,
Albert Valera i M. Josep Forcadell

Taula del bosc de taules

Pero hi ha més...

El Sol ens déna la vida, la seva escal-
for ens proporciona 1’equilibri necessari
perque les persones, els animals i les plan-
tes passem una temporadeta —potser una
mica massa curta— aqui a la Terra. Pero el
nostre Sol, el que ha dibuixat en Victor,
aquest porta la vida sobre ell mateix.

Papallones, crancs, floretes i altres és-
sers que no recordo haver vist abans ho
estan passant d’allo més bé sobre la seva
daurada superficie. Alguns d’ells —que se
les donen d’haver viatjat molt— deien
I’altre dia que aixo0 els recorda les darre-
res vacances que van passar a la platja.

Taula del sol

La taula esta ben parada. Quan la veus,
t’entren ganes d’asseure-t’hi i menjar-te
els platans, les pomes i totes les cireres. I
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beure un bon vas d’alguna beguda fresca.
Veig que no s’han oblidat de posar un gerro
amb flors i que és molt agradable. Pero el
petit Aitor esta preocupat per si no hi
hagués pastis. Aquesta possibilitat no li fa
cap gracia. Ell pensa que unes postres
sense pastis serien un auténtic desastre.
Aixi que ha decidit escriure ben clar sobre
les estovalles: PASTIS.

Taula parada

Quin munt de peixos hi ha en aquesta
peixera! Diuen que els peixos grans es
mengen els petits, perd aqui tots s’han fet
amics. Fins i1 tot, veient un ambient tan
maco, uns nens han volgut ficar-se a dins
per nedar. De tota manera, a alguns dels
peixets els ha vingut nostalgia de quan
estaven al mar i anaven a prop de les
barquetes de vela i sentien nens que
cridaven: «Mireu, mireu, com salta aquell
peix!». Eren macos aquests nens... i les
ones... llastima dels vaixells dels pes-

cadors, amb les seves xarxes tan perillo-
ses. Tan perilloses com les urpes del gatot,
que des d’un costat de la taula es prepara
per saltar sobre la peixera. Uff!!!

Taula del mar

Renoi, que n’arriben a ser d’alts els
gratacels de les grans ciutats! No s’acaben
mai! A mi m’atabalen tants pisos amb
tantes finestres i amb tanta gent a dins. Es
per aixod que quan arriba el cap de setmana
m’entren unes ganes boges d’anar-me’n
cap al mar o a la muntanya. El problema,
llavors, €s decidir si agafaré el tren de la
Yolanda, o el cotxe d’en Gerard o la moto
d’en Jehova. En qualsevol cas, recorreré
uns quants quilometres i després tindré el
plaer d’estar en plena natura i d’oblidar la
vida urbana. Perd no sé com m’ho munto,
que quan arriba el dilluns ja estic una altra
vegada veient la ciutat des de I’altra
finestra d’un alt gratacel.



Taula dels circuits

Els ninots dibuixats per I’Ivan i en Juan
Manuel han decidit esdevenir taules. Aixo
forma part de la juguesca que es porten
amb els ninots de la Belén, la Tamara i la
Marta. Aquests tres dltims s’han engreixat
molt darrerament. S’han posat rodonets i
bufons i mentre juguen no paren de riure.
Els fa molta gracia veure com han crescut
els altres dos i que, ara, 1’tinic que se’n pot
veure son els seus enormes pels de punta.
No s’expliquen com ha estat tot aixo.
Després de rumiar-s’ho molt, han decidit
que deu ser cosa de magia.

Taula dels nostres amics

La cursa dels cargols ha comengat.
Certament, la velocitat dels concursants no
és excessiva. Ben mirat, sembla que no es
moguin. I aixd que tots els animalots els
estan engrescant a cérrer: la vaca que ha
dibuixat el Rubén, el cocodril fet pel
Carles, I’anec de la Jacqueline... i tots els
altres. La seva cridoria arriba fins a les
altres taules del bosc, pero els cargols de
I’Irina van caminant xino-xano, com si tot
aix0 no anés amb ells. S6n molts anys de
prendre’s la vida amb calma. El Sergi ha
pintat un arbre que serveix per assenyalar
el final de I’espai de la cursa i un arbitre
bastant sever, un pingiii, que s’ha posat una
mica lluny per si hi ha bufetades; encara
que em sembla que no tindra gaire feina.
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Taula dels animals

Comentaris finals

Aquest treball ha estat pensat amb la
intencié de posar en relleu la creativitat

infantil, promoure una experiéncia artisti-
ca d’auditoria col-lectiva i comencgar la
configuracié de 1’espai «Bosc de taules»,
entés com un espai peculiar, propi, iden-
tificador de la poblacié i amb possibilitat
de ser continuat des de diversos criteris
creatius.

Quan la gent de Parets passeja per
aquesta zona verda es manté una viva
relacié de dialeg entre el passatger i les
escultures. El fet que el motor del projecte
hagi estat la rica i variada imaginaci6 in-
fantil fa que aquest espai sigui viu,
espontani, dinamic i agradable ajudat per
la preséncia de ’estany i la passarel-la que
déna molta frescor a la zona.

De moment es veu una mica buit, perod
esperem que en fases futures aquest bosc
es vagi configurant com un lloc per gaudir
de la natura, ’art i la imaginaci6 infantil.



La xarxa cognitiva

Maria Arca

Centre Acids Nucleics del CNR
Departament de Genetica i Biologia Molecular
(Roma)

La continuitat i els processos de
pensament: en edats diferents els nois
i les noies, tot i fer activitats ja co-
negudes, veuen i comprenen coses
diferents.

La idea de complexitat s’esta proposant
des de fa un temps com a criteri util i
significatiu per interpretar processos molt
diferents. S’hi recorre, en efecte, sovint
en l'intent d’explicar (i comprendre) tant
aspectes de la «realitat» del mén com
aspectes de la «realitat» cognitiva. Per
exemple, s’invoca la complexitat quan no
ets capa¢ de preveure el comportament
i I’evoluci6 d’alguns sistemes biologics o
ambientals; quan t’adones que les evidén-
cies perceptives o experimentals adqui-
reixen més significat si es disposen en
nivells jerarquicament diferenciats, quan
sembla més efica¢ posar entre els diver-
sos fenomens xarxes de correlacié i no
lligams causals lineals.

En plantejar qualsevol discurs d’ense-
nyament, a més a més, es tendeix a tenir en
compte la complexitat de les estructures
cognitives, tant de les persones que en-
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Desenvolupament cognitiu

senyen com de les que aprenen. Tan-
mateix, el mode com els coneixements es
formen, es desfan, s’estabilitzen i canvien
en el decurs del temps ens €s encara des-
conegut en molts aspectes.

Que el cap del nen o nena escolar no
és un recipient buit que s’ha d’omplir de
nocions és ja un fet acceptat en general. Es
evident que els conceptes complexos no
es construeixen mentalment per simple
addicié de noves informacions i que les
estructures de pensament no es limiten a
enregistrar de manera lineal i passiva els
fets com a tals. Pero, en canvi, no se sap
gran cosa sobre els modes amb qué cada
individu, adult o infant, pot seleccionar i
elaborar amb criteris propis la varietat de
les experiéncies i de les informacions que
rep durant la vida, ni com pot valorar la
possibilitat que succeeixi alld que encara
no s’ha verificat.

En tota persona humana 1’activitat cog-
nitiva funciona, amb modalitats diverses,
des del naixement, per mitja de les capaci-
tats de correlacionar i connectar elements
de situacions diverses, de trobar-hi o im-
posar-hi analogies i semblances, d’orga-
nitzar pensament abstracte. L’incessant
tasca d’estructuracié i reestructuraci6
cognitiva estd constantment en accid, €s
indispensable a la vida mateixa. Després,
les activitats de metaconeixement, és a
dir, les reflexions conscients sobre els
propis processos mentals, permeten pot-
ser d’identificar les estratégies i les ma-
neres com s’ha comprés un cert tema i,
per tant, d’adquirir coneixement sobre el
propi coneixement.

Aixd no obstant, tot i la multiplicitat
d’estudis de cognitivistes i neurofisiolegs
sobre la percepcid, sobre la memoria, so-
bre les activitats cel-lulars i moleculars
que es desenvolupen en el cervell..., tot
i que el coneixement és una activitat co-
muna a tots els homes, encara se sap ben
poc sobre el funcionament de la ment per
definir un sistema d’ensenyament-apre-
nentatge eficag.

De fet, el coneixement d’allo que és nou,
la reelaboracié dels records, la compara-
ci6 entre els fets de realitat i les seves
interpretacions més 0 menys convincents,
reflecteixen una activitat de pensament
continua, en bona part inconscient, i tipi-
cament individual. Fins i tot quan a 1’es-
cola s’ha intentat transmetre uns conei-
xements a tota la classe, després resulta
que és cada un dels individus que cons-
trueix gradualment el propi saber, a tra-
vés d’una reorganitzacié personal de tot
el que de mica en mica se li ha proposat.

En tot cas, de tot alld que a cada mo-
ment es va fent, pensant, imaginant o
preveient, se selecciona i es recorda gai-
rebé automaticament allo que per alguna
ra6 s’havia mostrat eficag, que havia
funcionat en situacions semblants. Els sa-
bers iniitils s’obliden més o menys aviat.

De tot alldo que s’ha d’aprendre a escola,
perd, només una petita part s’aprofita
immediatament en les situacions reals i
només una petita part es podra utilitzar en
el futur.

Alld que a I’escola es considera im-



portant, a més a més, no serveix gairebé
mai per fer front a situacions precises, per
sortir d’un embolic, per realitzar un pro-
jecte, per viure millor. El saber escolar,
més aviat, es valora «a I’interior» de 1’es-
cola mateixa, amb criteris que perden sig-
nificat fora d’aquell context.

1. Continvuitat i discontinuitat

Com acabem de dir, el fet de conéixer
és, per definicid, un procés biologic, part
del viure mateix. Es un procés natural,
continu i incessant, que fa en tot moment
les persones capaces d’actuar, d’enfrontar-
se amb els fets de realitat i amb la cultu-
ra construida socialment. «No cone€ixer» és
impossible; dades, experiéncies i records
son evocats de tant en tant per les si-
tuacions contingents, transformats en
accions i en comportaments, reelaborats
de manera apropiada. Aixi, el coneixement
canvia i es modifica dinamicament, mentre
creixent, aprenent i vivint es modifiquen
les interaccions entre el propi jo i el mén
extern. Cal tenir en compte aquesta
dinamica vital per fonamentar, amb els
infants, una substancial continuitat
cognitiva entre alldo que s’aprén «abans» i
allo que s’aprén «després», entre allo que
s’apren a escola i allo que s’apren fora de
I’escola.

Mentre la vida del nois i de les noies, a
fora del context escolar, es desenvolupa
amb caracteristiques de continuitat i cada
nou aprenentatge s’insereix «naturalment»
en els precedents, a I’interior del sistema
escolar les discontinuitats afecten tant les

relacions didactiques com les modalitats
d’aprendre i de comprendre. Cada vegada,
després dels tres anys* de parvulari, des-
prés dels cinc anys d’escola primaria,
després dels tres anys d’ensenyament mit-
ja... es tanca un recorregut cognitiu i una
manera d’estar plegats, es comenca cada
vegada una nova historia.

En aquesta Optica a terminis, cada cicle
es proposa de ser exhaustiu i complet, com
si el saber sencer es pogués adquirir només
per mitja de les seves propostes, en les
seves condicions particulars. Plenes de
desconfianca en les col-legues que pros-
seguiran el seu treball, cada «iltim» any
les ensenyants s’afanyen a preparar els
nens i les nenes per tal que facin un bon
paper en el nivell escolar successiu, que
estiguin preparats a... tornar a comencar
des del principi.

S’obliden completament les idees de
complexitat, es negligeix la construccié
de la xarxa cognitiva capa¢ de donar sig-
nificat als recorreguts ramificats, als apro-
fundiments que duen a divergencies inevi-
tables, ja no interessa la capacitat de trobar
connexions i superposicions entre les
estructures subjacents als diversos feno-
mens. El cami didactic procedeix ara amb
criteris d’essencialitat lineal, de pressa, per
poder arribar abans del final del cicle a
I’etapa final. En canvi, justament les idees
de complexitat podrien veritablement
permetre connexions significatives i una

* (N. del tr.) Es refereix als periodes i etapes
escolars a Italia.
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continuitat en el procés de creixement
cultural dels nens i les nenes.

Els tltims anys, tanmateix, en la
fragmentacié institucional del recorregut
d’aculturaci6 escolar, es busca de projec-
tar i realitzar entre els docents una «for-
macié en la continuitat» que 1lligui longi-
tudinalment els diversos nivells d’escola.

Pero, val la pena de preguntar-se: con-
tinuitat en que? Continuitat per a quin
objectiu?

Des del punt de vista del nen o de la
nena, el pas del parvulari a I’ensenyament
primari representa certament un salt de
qualitat: finalment anira a 1’escola de ve-
ritat.** D’altra banda, després d’haver
treballat per afermar-se com un «gran»
dels cinc anys, ara haura de tornar a ser
un «petit» del primer de primaria. Si pri-
mer jugava sobre segur, després d’haver
aprés les regles i els comportaments que li
permetien una vida facil a 1’antiga escola,
ara n’haurd d’aprendre altres més adap-
tats als nous sistemes de relacions. De la
primaria a I’ensenyament mitja les difi-
cultats sén analogues: si a cinqué saber
discutir sobre un problema era agradable i
estimulant, ara a primer de secundaria no
és permes de parlar, i les idees propies és
millor guardar-se-les per a un mateix. El
canvi de «format», és a dir, de la manera

#* (N. del tr.) L’autora fa referéncia a 1’escola
italiana, en la qual es d6na una distribucié diferent
de la nostra pel que fa a edats, etapes i edificis,
separant el parvulari de la primaria.

mateixa com els ensenyants fan les pre-
guntes, fa irrecognoscibles els continguts
apresos abans, un llenguatge diferent fa
que no es comprenguin els problemes amb
qué es trobaven abans. Canvien els valors,
les expectatives, les relacions amb. els
ensenyants..., canvia la manera d’estudiar
i de presentar els propis coneixements. En
un context diferent, els nois i les noies ja
no estan segurs ni tan sols d’alldo que creien
que sabien.

En situacions d’aquesta mena (o gai-
rebé), els projectes de continuitat no
s’haurien de preocupar només dels as-
pectes de contingut. Potser és initil, i
potser avorrit, a cada cdmengament de
cicle, observar mongetes que germinen i
seguir les practiques experimentals que
proposa 1’ensenyant de cieéncies per
«entendre I’aillament de les variables».
Perd es pot pensar també que en edats
diferents els nens i les nenes, tot i fer
activitats ja conegudes, puguin veure i
comprendre coses diferents. La continuitat
no es refereix als temes sing als processos
de pensament.

Potser no és tampoc raonable segmen-
tar els continguts de 1’aprenentatge i
proposar-los d’una manera seqiiencial en
el temps per evitar les repeticions en els
cicles successius. Es pot pensar també, en
efecte, que perque 1’elaboracidé cognitiva
esdevingui progressivament més afinada i
les interpretacions més conscients, convé
encaminar el desenvolupament dels co-
neixements a partir de situacions. que ja
es dominen. La continuitat no es refereix
a ’acumulacié progressiva de noves in-



formacions, sin a la capacitat de reco-
neixer, en processos diversos, esquemes
estructurals comuns, organitzacions de
pensament analogues, interpretacions cor-
relacionades.

La continuitat que s’ha de proposar als
docents, potser, €s una mena de continui-
tat dinamica, que s’ha de seguir en els
diversos nivells de 1’escola, estesa en
diferents aspectes. Hi hauria d’haver, per
exemple, continuitat en I’actitud d’aten-
ci6 i respecte per les «grans» idees que
estructuren la reflexi6 cientifica sobre els
fets i no recérrer a models de ciéncia
substancialment diversos. Hi hauria d’ha-
ver continuitat en la manera de tenir cura
dels coneixements individuals que es des-
envolupen; tot i passar al nivell escolar se-
giient un nen o una nena resta ell mateix
i no canvia radicalment. D’altra banda, cal
continuitat també en el fet d’acompanyar,
amb criteris adequats i diferenciats, el
creixement i les transformacions de les
personalitats de les criatures.

Seria qtil, probablement, que els ense-
nyants dels diversos nivells compartissin
un model de desenvolupament cognitiu
continu i no per estadis, una didactica
organica i no fragmentada en extrava-
gants «Unitats», capa¢ de mantenir la se-
va coheréncia de fons tot i adrecar-se a
nois 1 noies d’edat diferent, un sistema
d’avaluacié dels productes. I, préviament,
seria tutil que compartissin una episte-
mologia, és a dir, una reflexié sobre la
ciencia capa¢ de determinar 1’estructura
que fonamenta les interpretacions cien-
tifiques individuals i de reconeixer les

(poques) idees de fons que uneixen en una
arrel comuna les diverses aproximacions
a molts temes. Tenint en compte 1’entra-
mat d’aquests aspectes, I’ensenyament de
les ciéncies s’hauria de veure potser com
un espai en el qual es troben i s’adapten
reciprocament, a través de la mediacio
de I’ensenyant, diverses complexitats: la
dels sistemes de coneixement individual,
la dels fets de realitat en la seva concre-
cid, la de la cultura organitzada que, de
totes maneres, cal dominar.

En la formacié longitudinal, segons el
nivell escolar, aquest espai es restringeix
en certes zones, s’amplia en altres. De
vegades es dona prioritat a la capacitat
autonoma de pensar; altres vegades es
requereixen als nois i noies veritables
exercicis d’aprenentatge, necessaris per
recordar i estabilitzar el saber. En pas-
sar a un nivell escolar nou, uns territoris
prohibits esdevenen ara accessibles, pero,
potser, no es pot anar alla on abans era
costum estar.
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2. Ensenyar

En tot procés de creixement i d’apre-
nentatge, per adaptar-se a nivells com més
va més aprofundits de la complexitat del
mén real, serveix una guia prudent i se-
gura, que sapiga unir les exigéncies can-
viants de la persona amb una gradual
complexificacié del saber. Tanmateix, la
més o menys rapida evoluci6 dels siste-
mes de coneixement individual, certament,
no sempre permeten a I’ensenyant de mo-
dular apropiadament les seves interven-
cions, de comprendre com i (fins a quin
punt) els nois i les noies reben, elaboren
i transformen les seves paraules i les se-
ves demostracions.

D’altra banda, la por d’equivocar-se,
I’angoixa que deriva dela por i la mateixa
por de I’angoixa, assalten 1’ensenyant i 1i
fan sobrevalorar els inevitables errors del
recorregut, i el duen a comparar-se con-
tinuament amb un model de «perfeccié»
didactica inexistent, desestabilitzadora en
la mesura que, Obviament, és inabastable.
I, viceversa, la por d’equivocar-se si se surt
de la rutina garantida per alguna editorial
o alguna guia més o menys académica, la
certesa de no poder atényer alguna per-
fecci6, porta alguns (molts!) a no fer ni
tan sols el poc que seria correcte de fer.

Un ensenyant que accepti de bon grat
sigui poder equivocar-se sigui poder fer-ho
millor representa, potser, un bon model de
vida. Tornar a comencar de bell nou, tor-
nar-ho a provar si un primer intent ha sortit
malament, no és un desastre, més aviat €s
un bon exemple; a la vida sovint passa que

s’ha de fer. En una escola en la qual equi-
vocar una intervencid, una interpretacié o
un problema no genera un judici moral
negatiu sobre la personalitat global de qui
s’ha equivocat, també els infants aprenen
a tenir menys por dels propis errors i, tant
de bo, a treure’n profit. Potser no els im-
posaran valors negatius sobrecarregant-
los al mateix temps d’expectatives posi-
tives sobre ells mateixos. No saber la res-
posta justa no és un desastre. No porta a
la desestima total dels companys i dels
pares; un suspens no és un motiu valid
per al suicidi.

3. Comprendre
i no comprendre

Un redimensionament just en la valo-
raci6 de les expectatives i dels errors po-
dria desenvolupar en els ensenyants una
reflexi6é (una metareflexié) sobre el fet de
comprendre i no comprendre, global i par-
ticular, dels nens i de les nenes com tam-
bé d’ells mateixos. Tots podriem, en efec-
te, interrogar-nos, honestament, sobre el
nostre mateix coneixement.

Quan és que tenim la sensacid de
comprendre una cosa nova? Com ens
n’adonem?

Com reconeixem la no comprensi6 dels
altres? Per que certs discursos o certs tex-
tos ens resulten incomprensibles? Per qué
no sabem explicar determinats temes? Per
que, de vegades, seguim el comencament
d’un raonament que estem fent i des-
prés; sense saber com o quan, sentim que




ens manca el terra sota els peus i som
perfectament conscients que pronunciem
frases sense sentit?

Quan comprenen alguna cosa experi-
mentem una sensacié de benestar, de sa-
tisfacci; el mén se’ns presenta ordenat
als nostres ulls i reconeixem la poténcia de
les nostres estructures de pensament. Quan
no comprenem, €n canvi, experimentem
un neguit de vegades intolerable. Ens
perdem en detalls o en paraules buides,
no podem relacionar les informacions de
que disposem i resten contradictories. Si
busquem d’informar-nos millor o de saber-
ne més, sembla que la ciéncia dels llibres
no és apta per fer llum sobre alldo que ens
interessa.

També a I’escola no comprendre fa mal.
Les distraccions o la indiferéncia dels nois
i de les noies indiquen sovint un males-
tar que és també cognitiu. Si les nostres
explicacions no expliquen suficientment,
si les nocions en els llibres estan escrites en
un llenguatge «poc amigable» i no es po-
den utilitzar com a tals (i ho sabem per
experiéncia), no és just de fer pagar tot
aix0, durament, als mateixos nens. Si algun
d’ells ha perdut ’enganxall que connecti
la seva elaboraci6 mental, imaginativa i
cognitiva als fets dels quals els altres es-
tan parlant, forma part de I’ofici de I’en-
senyant aconseguir establir altres acobla-
ments, activar nous contactes.

4. Les ciéncies a l’escola

A escola, és una responsabilitat preci-
sa dels ensenyants preparar situacions

d’aprenentatge en les quals es desen-
volupin els temes escollits, privilegiar-ne
potencialitats o aspectes significatius,
orientar-ne el desenvolupament. Hi ha
molts aspectes del mén vivent i no vivent
que es presten a proposar activitats es-
timulants, en les quals els nens i les nenes
projecten la propia curiositat i plantegen
preguntes interessants.Tenir en compte el
saber dels nens i de les nenes vol dir,
concretament, saber programar gradual-
ment les intervencions successives dei-
xant-se guiar pel que préviament s’ha dit
o s’ha preguntat, s’ha compres o no s’ha
compres.

D’aquesta manera es construeixen,
gradualment, itineraris de coneixement que
es recorren en temps llargs, que responen
a necessitats cognitives i, alhora, en cons-
trueixen d’altres.

Es pot comencar a partir d’experién-
cies de la vida, perd per estendre-ho a
generalitzacions més complexes cal tor-
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‘nar-les a concentrar en noves particu-

laritzacions. De les activitats fetes «amb
les mans», en naixen interrogants i pro-
blemes als quals sovint no es respon, pero
que ofereixen el punt de partida per rela-
cionar una varietat d’observacions.

Les indicacions didactiques dels Progra-
mes, tant per a ’escola primaria com per a
la secundaria, sén només un instrument
per desenvolupar processos de coneixe-
ment cientific.

Posar en practica els programes repre-
senta una manera per atényer objectius de
formacié importants i per garantir als nois
i les noies una certa autonomia cogniti-
va. Moltes vegades, en canvi, es confon
I’Objectiu amb el Mitja suggerit per
aconseguir-lo. A escola, es «consumeix» el
programa mateix, tema rere tema i any
rere any, sense pensar a realitzar la tasca
que es pretenia. En aquesta cursa «con-
sumista» no hi ha temps per consolidar
les estructures culturals basiques, no hi
ha temps per donar significat concret, uti-
litzable, als mateixos continguts disci-
plinaris.

Des d’un punt de vista didactic, per po-
der-se servir d’allo que s’aprén, cal, en
primer lloc, preguntar-se’n el perqué. La
necessitat de saber alguna cosa per poder
saber-ne una altra ajuda a sortir de la rutina
d’un nocionisme repetitiu i fictici, ajuda a
adonar-se del que succeeix i a elaborar
veritables demandes. Aquestes imposen als
nens i a les nenes, perd sobretot als seus
ensenyants, d’examinar cada vegada la
situacid, de tornar enrere sobre conceptes

ja donats per certs, de representar, de
reprendre i desenvolupar els temes ne-
cessaris a una nova visi6 dels fets. I tot
aixo queda ben lluny del tractament lineal
i seqiiencial dels temes- cientifics, in-
connexos entre ells i ben separarts en
unitats didactiques i en capitols de llibre.

A més d’allo que els nois i les noies
(quan se’ls permet) pregunten amb pa-
raules, hi ha interrogants implicits plan-
tejats amb els seus comportaments, les
accions, les discussions; també a aquests
I’ensenyant hauria de respondre-hi ex-
plicitament.

Semblantment, els nens i les nenes no
aprenen de I’ensenyant només informa-
cions i missatges expressats en paraules,
siné també, sobretot, comportaments i
«actituds», positius o negatius, pel que fa
al saber i a la possibilitat de comprendre.
Amb la seva propia manera de situar-se
davant dels fenOmens, 1’ensenyant guia
els nois i les noies a interrogar els fets i els
processos, a provocar-los i a modificar-ne
el desenvolupament, perqué s’adonin de
com funcionen i de les condicions amb qué
poden succeir.

Els fets responen sempre a la seva
manera (€s a dir modificant el seu com-
portament) a les accions, a les provoca-
cions experimentals que, en el seu limit, els
interroguen. El sentit d’aquestes respos-
tes, pero, s’ha de desxifrar i assimilar
gradualment ‘(fer preguntes —o hipotesis—
no basta).

Més enlla de I’activitat sistematica de



provocacié dels fets, també s’ha de guiar
la intepretacié de les conseqiiéncies
causades.

Tota resposta obtinguda (i els expe-
riments serveixen justament per tenir-ne
moltes i diverses) permet de reelaborar
d’una manera organica les informacions
que ja es posseeixen (moltissimes) i les
noves (poquissimes, perd determinants)
necessaries per aprofundir el pensament.

Les discussions fetes per intepretar els
diversos resultats, aleshores, representen
moments de desorganitzacié i de reor-
ganitzacié dels molts coneixements in-
dividuals. Records i oblits s6n igualment
importants per enfocar els problemes, per
induir conceptualitzacions més complexes,
per intentar novament mirar, modificar,
canviar.

Aixi, es construeix una mena de feed-
back continu basat en la reciproca inter-
accié entre nens i nenes, ensenyants i
especificitats dels fenomens. Es la satis-
facci6 de comprendre el que encoratja la
classe a anar endavant pel cami empres,
és el malestar de no comprendre el que
suggereix canvis de direccio.

Les conclusions a les quals s’arriba
pensant (al contrari de les que d’una ma-
nera apodictica aporten els llibres) no han
de ser necessariamenr precises i exhaus-
tives; els nens i les nenes s’han de sentir
a l'interior d’un procés de construccié de
coneixement que tendeix a un objectiu, tot
1 saber que no es pot atényer. L’angoixa
no es guareix instal-lant-se en el clos

d’estructures pretesament segures, siné
aprenent a contemporitzar amb 1’ambi-
guitat de les interpretacions plausibles. Per
aix0, les adquisicions més estables, les
seguretats parcials, han de constituir més
que altra cosa un rastre per contitinuar
pensant, un estimul per tornar a evocar
les propies experiéncies i per contrastar-
les més obstinadament amb les dels altres.

Cal temps perque les informacions
noves s’adaptin als coneixements prece-
dents; cal temps perque les paraules de les
explicacions s’adaptin als fets que voldrien
explicar; cal temps perque els fets trobin
una «forma» satisfactoria en les paraules
que els descriuen.

Tot i el que les practiques didactiques
normals voldrien fer creure, no hi ha un
conjunt de nocions «posseides» que donin
seguretat, siné la capacitat de servir-se’n
per als propis objectius i les propies in-
terpretacions.

El coneixement cientific no és un pa-
trimoni que s’adquireix amb penes i tre-
balls una vegada per sempre i després es
conserva a reddos de qualsevol possible
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consumpci6. Es, al contrari, una activitat
mental continua, sempre compromesa a
connectar els diversos fets mitjan¢ant una
xarxa d’explicacions coherents. La cons-
truccié d’aquesta xarxa és un procés que,
certament, no s’acaba durant el temps de
I’escola, siné que s’estén encara fora
de I’escola, és una exigéncia de la vida,
tant infantil com adulta.

Si s’aconsegueix gaudir d’una actitud
de curiositat i d’interés davant del moén, si
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Fuga literaria.

En aquest article s’explica una ex-
periéncia duta a terme amb alumnes
d’ESO, que interpreten una pe¢a musi-
cal/literaria en forma de fuga. El so es
substitueix per la paraula: textos lite-
raris en les diferents llengiies que con-
viuen en el centre educatiu.

Una experiéncia a moltes veus

Gloria Sol
Professora de Miusica. IES Vil-la Romana
(La Garriga).

L’experiéncia que explicaré es va dur a
terme a I’'IES Vil-la Romana de La Garriga
(Vallés Oriental) amb alumnes de segon,
tercer i quart d’ESO, els quals van inter-
pretar una peca musical/literaria, dins dels
actes de la diada de Sant Jordi.

La peca es va basar en la forma musi-
cal d’una fuga. En aquest cas, la materia
utilitzada no va ser el so, sind la paraula.
Vaig utilitzar la varietat d’idiomes que ens
ofereix la diversitat d’alumnes de diferents
procedencies (regions o paisos) que tenim
en aquest institut. Aix{ varem sentir cata-
13, castella, gallec i euscar i també frances,
angles, portugues, rus, arab i espanyol lla-
tinoamerica.

La materia va ser, doncs, la paraula,
perd no qualsevol paraula, sind6 poemes
originals de cada llengua.
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Experiéncia

Inicis

‘La idea va sorgir després de veure un
enregistrament per a la radio d’una mena
de fuga a tres veus que havia fet el pianis-
ta Glenn Gould. L’enregistrament consistia
en unes veus, una de dona i dos d’home,
que amb un text diferent cadascy, inter-
pretaven una composicié semblant a la for-
ma musical d’'una fuga. Aquesta idea em
va semblar molt interessant i vaig pensar
en la possibilitat de fer-la a I’institut amb
veus d’alumnes que fossin ben diferents,
perd la millor manera de fer que unes
veus es diferenciin i s’identifiquin en el
moment que sonin totes alhora és que les
veus corresponguin a llengiies i idiomes
diferents.

Vaig comencar a buscar entre els
alumnes que hi havia al centre i va sorgir
un primer conjunt de llengiies determinat
per la procedeéncia dels alumnes. A part de
catalans, hi havia una noia que havia vingut

de Navarra, una altra era de Galicia, una

altra de Russia, i també hi havia un noi
brasiler, una noia marroquina i un noi xilé.
En una segona etapa varem completar el
grup amb alumnes que, com a llengua
materna tenien 1’¢uscar, el frances i
I’angles.

Realitzacio-
La forma
Abans d’explicar tot el procés d’ela-

boraci6 d’aquesta peca musicoliteraria
voldria explicar en qué consisteix la fuga,

terme musical que he anomenat abans i del
qual va sorgir la idea.

Una fuga és una forma musical, gene-
ralment a tres o quatre veus, que consis-
teix basicament en I’exposicié d’un tema
que anira apareixent al llarg de tota I’obra
i en el discurs de totes les veus (siguin
diferents instruments, cantants, o diferents
registres greus i aguts d’un mateix ins-
trument). A vegades, aquest tema surt
complet, canviat o només un fragment. Tot
i que no hi ha dues fugues iguals, (com-
proveu-ho en els quaranta-vuit preludis
i fugues per a teclat de Bach), segueixen
totes un estructura en parts.

El text

Més que titular aquest apartat en singu-
lar, seria més escaient dir-ne «Els textos»,
perque el text de la composici6 esta format
per un conjunt de poemes, cadascun
representant cada una de les llengiies. Els
autors i obres que van quedar van ser: Sant
Jordi glorios, de Josep M. de Segarra
(catala); A orillas del Duero, d’ Antonio
Machado (castelld); Cantares Galegos, de
Rosalia de Castro (gallec); Aurtxo Seaskan,
cangé tradicional d’Euskadi (&uscar);
Veinte poemas de amor, de Pablo Neru-
da (espanyol de Xile); Domingo de Carna-
val, de Jorge Amado (portugueés del Bra-
sil); Roman, d’Arthur Rimbaud (frances);
Venice, de Lord Byron (angles); Poema de
la Fi, de Marina Tsvetaieva (rus), i Ikhtari,
de Kogem el Saher (arab).

L’ ordre d’intervencions 1 la situacio dels



alumnes va quedar establert d’aquesta
manera:

Castella Rus

Angles* Frances*
Gallec Portugues
Euscar* Arab
Catala Xile

(* Aquestes llengiies es van incorporar a
la segona actuacid.)

Primer assaig

No vull allargar-me explicant tots els
assaigs que vam fer. Perd m’agradaria par-
lar del primer assaig.

Com que els alumnes eren de diferents
cursos de I’ESO, n’hi havia que no es co-
neixien i tampoc no havien sentit parlar els
companys en la seva propia llengua. En
aquell primer dia, i en tots els assaigs
posteriors, vam tenir 1’ocasié d’escoltar-
les i aprendre’n coses. Disposavem d’una
gran varietat de llengiies i cadascuna ens
oferia alguna cosa per aprendre: llengiies
amb fonétiques que no coneixiem (el rus);
llengiies amb una accentuacié caracteris-
tica (I’arab); llengiies que ens sonaven
molt properes, perd amb un to farcit
d’oscil-lacions (gallec, portugues); la pos-
sibilitat de sentir la mateixa llengua amb
dos accents diferents (castella o espanyol
peninsular i espanyol de Xile); la pos-
sibilitat de sentir llengiies que estudiem
tots, perd amb una pronunciacié propia
de la immersi6 en un pais o adquirida per
la llengua materna (1’anglés i el francés); la

llengua d’un poble que també desconeixem
massa (1’eéuscar). Rodejat de totes aquestes
llengiies, el catala quedava destacat de dues
maneres: com una llengua més, igual que
totes les altres, perd també com la llengua
que ens unia a tots, perqué ens servia per
comunicar-nos i assajar les intervencions
a I’obra.

El moment més important, que m’agrada
definir com a «magic», va ser quan tots ens
vam sentir les veus, totes alhora: era un
unic so format per tots els sons diferents de
cada llengua. Recordo que vam parariales
cares de tots els participants es va dibuixar
un somris. (Penso que aquesta sensaci6
s’assembla a la que ha sentit la gent que
ens ha escoltat, una sensacio dificil de plas-
mar aqui en un escrit.)

Dificultats

No va haver-hi gaires problemes per
muntar ’obra, perd vull esmentar alguns
aspectes que vaig observar en treballar amb
totes aquestes llengiies.

Per dir els poemes necessitavem un
ritme intern, una velocitat en dir les
paraules que fos comuna a totes les veus.
Els idiomes que van costar més de quadrar
en aquest ritme van ser el rus, 1’arab i
I’éuscar (era dificil entendre el ritme i les
pauses propies del text, ateses les seves
arrels lingiiistiques). Els fragments que
utilitzavem de cada poema havien de
quadrar tots amb la mateixa durada i el
ritme que donaven els accents de les pa-
raules no havia de trencar el flux continu
de les paraules.
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Actuacié

Igual que he volgut remarcar les sen-
sacions del primer assaig, voldria també
intentar plasmar les reaccions dels publics
que ens van escoltar.

Com he dit al comencament, I’obra es va
preparar per fer-la per la festa de Sant
Jordi.

Imagineu-vos el gimnas ple amb tots
els alumnes. De primer a quart d’ESO,
batxillerats, cicles formatius i tot el pro-
fessorat. Apareixen el grup d’alumnes i
sense que ningd ho esperi comencen a
recitar...

Vull remarcar una série de sensacions
que es van anar captant en el transcurs de
I’actuacié: silenci respectuds per a uns
companys que estaven fent alguna cosa
diferent. Silenci encuriosit en escoltar par-
lar llengiies que mai no havien sentit (el
cas del rus); cares que expressaven la
sensacié de sorpresa i alegria en sentir
la llengua propia representada per un
company (quan es va sentir 1’arab); aplau-
diments per part de tots i felicitacions dels
professors. Alguns havien notat aquella
sensacié «magica» que vam sentir en els
assaigs. Se sobreentenia una sensacié que
ens donava I’obra com a resultat de la fu-
si6 dels poemes.

Del conjunt de diferéncies (les llen-
giies), en sorgia una unitat (I’obra), un
significat comu que unia les llengiies i els
donava un valor diferent. (Totes eren parts
per igual de 1’obra musicoliteraria i pas-

saven a un altre nivell on, a part de tenir
significat propi, n’hi havia un altre que
sorgia de la creacio.)

Implicacié dels alumnes

I 1a implicacié dels alumnes en aquesta
composici6? Si sou professors o teniu
relacié amb alumnes de dotze a setze anys,
ja deveu saber com costa que un noi
s’atreveixi a parlar en ptiblic. No vull ne-
gar que els imposés el fet de recitar davant
d’altres, perd si que haig de dir que cap
alumne es va negar a fer-ho. Des del primer
moment, quan els anava a buscar i els
demanava la seva col-laboracié, van voler
participar-hi. Varem assajar forca, en hores
de classe, de pati i fora d’horari escolar.
L’hem representat unes quantes vegades.

Els vaig preguntar si els havia agradat
fer-ho i aquestes van ser algunes de les
respostes:

—M’ha agradat perque és interessant
veure les diferents persones estrangeres
en un institut i els diferents idiomes que
hi ha.

—-M’agrada molt fer aquesta obra,
perqué m’agrada molt la poesia i aixi puc
presentar la meva llengua i la meva forma
de parlar.

—M’ha agradat molt fer aquesta obra,
perque m’agrada la meva llengua natal,

perque és la que he tingut sempre.

~M’ha agradat, perqueé ha estat molt



divertit i educatiu veure quantes llengiies
hi ha en el nostre institut i representar
la meva.

Recapitulem

Haig de reconeixer que quan vaig
concebre i, fins i tot, quan vam realitzar
aquesta composicid, no vaig pensar en el
valor o els valors que es podrien extreure
de I’experiéncia (penso que ha de ser aixi,
perque si es creen massa expectatives, con-
dicionen i no deixen que surtin amb
naturalitat). Ha estat després, i animada
pels companys, que he decidit escriure i
analitzar el que se’n pot extreure.

Crec que ha estat tan especial, perque
podriem dir que hi conflueixen cinc
aspectes que directament o indirectament
s’han treballat i dut a terme.

1. Musical

L’he posat en primer lloc, perque va ser
el punt de partida per a la realitzaci6 de
I’obra.

La forma que va prendre el treball, no ho
oblidem, va tenir el punt de partida en una
obra musical. Elements musicals com veus,
entrellacat d’aquestes veus, forma, ritme,
melodia, silencis, dinamica (forts i
fluixos), es troben en aquesta obra, encara
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que en lloc de so s’utilitza la paraula, pero,
tot i que aquesta paraula forma part de
poemes, d’obres literaries, és utilitzada
aqui com a matéria primera, com a so, que
encara no té un significat propi, per ell
mateix. Aquest so no pren significat fins
que el trobem a dins de 1’obra i la
construeix i allf pren o té significat, un
significat més enlla del que volen dir les
paraules (alguns idiomes ni els «entemem»

en l’aspecte morfologlc) perd si que els -

entenem formant part d’un tot, d’una obra
«musical» quc necessita el so per existir.

Aixi, les paraules dels poemes passen a

la categoria de sons musicals i des d’aquest
nou significat obtenen un altre significat
que només té explicacié dins d’aquesta

obra.
2. Literari

No voldria que semblés que amb aquest
canvi de condicions no dono valor als tex-
tos que varem utilitzar, siné ben al contrari
(la paraula es converteix en element que
pot «significar» alguna cosa més enlla del
significat de la paraula mateixa). Vull do-
nar a entendre una nova funcié a la paraula,
als poemes, a la literatura, que a més del
valor que té per ella mateixa n’hi trobem
d’altres quan passem al mén de la mdsica.
Les obres no les han recitat i prou, sin6 que
s’han relacionat entre elles, s’han igualat i
s’han convertit en element constitutiu d’un
tot amb un altre sentit. E1 musical.

3. Fonetic

No hi ha un treball especificament

fonetic. (A partir d’aqui els aspectes que

_plantejaré no son treballats conscientment,
siné que han sorgit al voltant de la

realitzacié d’aquesta obra.) La fonética,
I’aportava cada alumne amb la seva
llengua.

Es obvi, doncs, que la fonética ha pres
un paper rellevant en aquest treball. Fo-

netiques que han anat des de com llegia
un alumne el catala o I’espanyol a com

pronunciava I’espanyol un alumne d’ori-
gen xilé amb un autor (Pablo Neruda) que
pensava aquell poema amb aquella fone-

“tica. Amb les altres llengues minoritaries

al nostre institut, com que no enteniem del
tot el que deien (frances, angles, gallec,
portugues) o ho entenien pocs (arab) o no

enteniem res de res (rus), ens vam quedar
amb un «altre 51gmflcat» el de «com

sonaven»
4. Sociologic

El punt de partida no va ser «vaig a
treballar la diversitat», siné que des de la
intencié de fer una obra musical vaig tro-
bar la diversitat lingiiistica com a solucié
per crear. No va ser al contrari: tinc moltes
llengiies, vaig a veure que faig. Aixo queda
forcat i sembla fins 1 tot excloent.

Aquests alumnes tan heterogenis han
creat un grup. A partir de les diferéncies
lingiiistiques de cadascun d’ells s’ha pogut
trobar un tot que els uneix i valora per igual
cada diferéncia. Aquesta obra, quan es pre-
senta davant d’un public, actua tant com a
unitat que no pot donar peu a intolerancies
i prejudicis.



5. Tradicional

També podriem trobar un aspecte
referent a les nostres tradicions. En aquest
cas estavem celebrant la diada de Sant
Jordi, una festa tradicional catalana, que
amb una aportacié6 com la que us he
explicat —penso— va obrir-se a altres
cultures i d’aquesta obertura en va que-
dar enriquida.

No vull signar sense que hagin sortit
abans els noms dels alumnes amb els quals
he fet aquesta experiéncia: Laura, Alejan-
dra, Marcos, Alianne, Jordi, Abdel, Kris-
tina, Artemisa, Tamara, Jilia, Lamiae i
Gustavo. A tots ells, moltes gracies. (Jo ja
podia anar pensant coses, que sense ells no
us estaria explicant aquesta experiencia!)
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FUNDACIO
JAUME |

Convocatoria per al curs 2002 - 2003
Dotacio total: 100.600 euros

XXV Premis
BALDIRI REIXAC

Aquests premis, destinats a l'estimul i al reconeixement de
I'escola catalana, son dotats per la Fundacié Jaume | amb les
aportacions voluntaries dels receptors del llibre-nadala que la
Fundacio tramet cada any a persones interessades per la nostra
cultura.

L'ambit d'actuacio és el dels Paisos Catalans. L'organitzaci6 dels
premis compta amb I'assessorament de la DEC, Delegacio
d'Ensenyament Catala d'Omnium Cultural.

Els Premis Baldiri Reixac son convocats en tres modalitats:




PREMIS A LES ESCOLES

14 premis de 3.300 Euros
cadascun

Sera premiada la qualitat
global, en llengua i continguts,
de les escoles i els instituts
quant a la catalanitat: lloc
que ocupen la llengua i la
cultura catalanes en el conjunt
de les seves activitats, us del
catala com a llengua de relacio
entre els alumnes, activitats
culturals d'arrelament al pais
i aplicacio coherent del
Projecte Lingiiistic de Centre.

Per a participar-hi cal omplir
i trametre el qliestionari que
facilita la Fundacio Jaume |,
aixi com la documentacio que
s'hi demana.

Les escoles unitaries integrades
dins d'una ZER s’han de
presentar conjuntament.

Les escoles i els instituts ja
presentats als Premis en anys
anteriors i no premiats que
desitgin optar a aquesta
convocatoria, només caldra
que presentin el gliestionari
actualitzat, sense que calgui
aportar documentacié nova.

No hi poden optar els centres
educatius ja guardonats en
convocataries anteriors.

ASPECTES GENERALS
Els treballs i la documentacio
s’han d'adregar a

FUNDACIO JAUME |

Aribau, 185, 3r.

08021. BARCELONA

Telefon: 93 200 53 47

Fax: 93 200 56 33

Correu electronic:

info @fundaciojaumeprimer.org

PREMI A MESTRES |
PROFESSORS

Dotat amb 9.000 Euros:
6.000 euros a l'autor del treball
guardonat

3.000 euros de subvencio per
contribuir a la seva edicio

Sera atorgat a un treball inédit
de tematica pedagogica que
contribueixi a 'ensenyament
en catala a qualsevol nivell i
matéria.

Cal acompanyar els treballs
-presentats anonimament i en
dues copies- amb la fitxa
d'inscripcié complimentada,
dins un sobre tancat.

A l'exterior no hi ha de constar
el nom de 'autor sind només
el titol del treball.

El Jurat podra dividir el premio
deixar-lo sense adjudicar.

A l'edicio del treball premiat
hi ha de constar el premi amb
el qual ha estat guardonat.

PREMIS ALS ALUMNES

74 premis de 600 euros
cadascun

1 premi extraordinari de 1.000
euros al millor treball sobre
Jacint Verdaguer amb motiu
del Centenari del poeta
nacional de Catalunya

Seran atorgats a treballs
escolars fets, preferentment
en equip, per alumnes
d'ensenyament no universitari.
L'import del premi es destinara
a llibres o materials didactics
en catala escollits pels alumnes
guardonats.

El termini de presentacio
s'acabara el dia 17 de febrer de
2003. Els treballs tramesos per
correu que arribin després
d'aquesta data, només seran
admesos si al mata-segells consta
que la tramesa és anterior al 9 de
febrer.

Els treballs no premiats podran
ésser recollits des del 25 de juny

Els treballs hauran de ser fets
en catala i podran tractar de
qualsevol de les arees de
coneixements dels diversos
cicles escolars, aixi com ésser
resultat d'activitats del centre
(dels murals, les maquetes i
les manualitats més grans

de 60 x 60 cm, només se
n'admetran fotografies). Quant
als treballs de recerca de
segon de batxillerat, només se
n‘admetra un per centre.

El Jurat valorara especialment
els treballs que suposin un
aprofundiment en la realitat
nacional catalana ien la
nostra tradicié cultural.
Acompanyara els treballs una
memoria breu, no més llarga de
dos fulls, on cal especificar les
motivacions, les circumstancies,
la manera com s'ha fet el
treball, etc.

Per optar al premi, cal
acompanyar cada treball amb
la fitxa d'inscripcio, segons
el model que en facilita la
Fundacié Jaume 1.

No seran admesos els treballs
que no vagin acompanyats de
I'esmentada fitxa d'inscripcid
complimentada.

fins al 17 d'octubre, prévia
presentacio de la fitxa d'inscripcio.
La Fundacié Jaume| podra disposar
dels treballs premiats durant un
any per tal d'exposar-los i
promoure'n la difusio.

Premis Baldiri Reixac

Amb el patrocini honorific de la

i | I |, Generalitat de Catalunya
\ Departament d’Ensenyament
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L’article fa una breu ressenya d’unes
jornades sobre Ensenyament i Arxius,
que han debatut i apuntat linies meto-
dologiques innovadores en [’ensenya-
ment de les ciéncies socials.

Didactica amb fonts d’arxius
Primeres Jornades Ensenyament-Arxius

Gemma Tribé Traveria

Departament de Didactica de les Ciéncies Socials,
Universitat de Barcelona

El canvi social continu provoca que les
institucions educadores tradicionals es
transformin. En aquest sentit, ’escola del
segle XXI necessitara la col-laboraci6
dels agents culturals presents al territori
per assolir el seu objectiu basic: la socia-
lizacié responsable dels ciutadans. Els
arxius, com a institucions culturals inte-
grades en comunitats d’aprenentatge, han
d’actuar cooperativament al costat dels
altres agents culturals per reforcar la funcié
socialitzadora, sense suplir I’escola en la
seva funcié educativa.

La convocatoria d’aquestes Primeres
Jornades Ensenyament-Arxius. Didactica
amb fonts d’arxius és deutora d’aquest
plantejament i de la voluntat d’incorporar
una metodologia innovadora en I’ensenya-
ment de les ciéncies socials, fonamentada
en la recerca i en la identificacié positiva



amb el medi. Fa temps que els docents
pel seu compte i els arxivers en les seves
associacions professionals reflexionen so-
bre les possibilitats didactiques de treba-
llar amb fons d’arxius, pero el fet nou és
fer-ho en cooperacid, i aquest era 1’objectiu
més important de les jornades que us ex-
pliquem.

Els primers dies de setembre van tenir
lloc, a 'ICE de la Universitat de Barcelo-
na, les Primeres Jornades Ensenyament-
Arxius amb una amplia participacié de
professors i d’arxivers d’arreu de Cata-
lunya. El grup impulsor s’havia proposat
tres objectius: analitzar els models d’in-
teraccié entre els centres educatius i els
arxius a diversos paisos europeus; fomen-
tar la comunicaci6 i la reflexié entre els
arxius i els centres educatius de Catalunya,
per coneixer i divulgar les experiéncies
didactiques amb fons d’arxius que s’han
dut a terme; i fer propostes de futur sobre
les caracteristiques dels serveis didactics
dels arxius. La coheréncia entre els ob-
jectius i el disseny i 1’organitzacié de les
jornades va permetre avancar en les tres
linies.

Aquesta ha estat la primera trobada en-
tre arxivers i ensenyants i constitueix, per
tant, el primer gest d’aproximacié entre
tots dos col-lectius per compartir la reflexié
sobre un tema: la utilitzacié didactica dels
fons d’arxius i els treballs de recerca esco-
lars tant de primaria com de secundaria. En
el transcurs de les jornades es planteja de
manera especifica la necessitat de crear
pautes metodologiques i protocols d’inter-
acci6 entre professors i arxivers per a la

realitzacié i tutoritzacié del treball de re-
cerca de segon de batxillerat.

El primer punt de reflexio, Els serveis
didactics dels arxius a Europa, ens va
facilitar el coneixement de propostes in-
novadores en alguns paisos de la Unié Eu-
ropea, gracies a les quatre ponéncies a
carrec de reconeguts experts que analit-
zaren la situacié a Escocia (Margaret
McBryde), a Franca (Gracia Dorel-Ferré),
a Italia (Ivo Mattozzi) i a I’Estat espanyol
(Ramon Alberch). El mateix dia d’inau-
guraci6 de les jornades, el 5 de setembre,
els participants ja podien disposar del Hi-
bre d’actes que recull aquestes valuoses
aportacions, la resta de ponéncies i les co-
municacions.

El segon punt de reflexi6, Experiéncies
didactiques amb fonts d’arxius a Cata-
lunya: estat de la qiiestio, es canalitza a
través de dues ponéncies i de 1’amplia
participaci6 dels comunicants. La ponéncia
de I’ Associacié d’Arxivers de Catalunya,
«Reflexions per utilitzar didacticament
els fons d’arxiu de Catalunya. El servei
educatiu: una funci6é, un repte, una ne-
cessitat?», descriu i analitza la situaci6
actual des de I’dptica dels arxius i aporta
dades molt interessants que sén el resul-
tat d’'una enquesta elaborada als arxius
catalans. A continuacié es defensaren la
meitat de les comunicacions, les quals
superaren de llarg la vintena. La ponéncia
de la tarda, «Didactica de la historia amb
fonts primaries», presentada per docents
especialistes en el treball didactic amb
diverses fonts primaries, planteja els pro-
blemes didactics d’aquesta metodologia
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innovadora, tant els generals com els
especifics derivats de la tipologia de les
fonts emprades (documentals escrites,
fotografiques i orals). Les fonts materials
no foren objecte d’analisi perque aixo com-
portava entrar en les interaccions museu-
ensenyament o patrimoni-ensenyament
que no eren objectiu de les jornades.

En nombres absoluts, la meitat de les
comunicacions presentades corresponen a
cada a col-lectiu; per tant, podem afirmar
que la participacié va ser equilibrada. Els
percentatges d’assisténcia reflectien tam-
bé una situacié d’equilibri. De les 150 per-
sones assistents un 50 % eren arxivers i
I’altre 50 % docents. La majoria de pro-
fessors eren de secundaria. Cal destacar
I’amplia col-laboracié d’arxivers i de
professors en les comunicacions, sobretot,
si tenim present que és la primera vegada
que ens trobem conjuntament. Tant els
arxivers com els docents fa temps que
avancen en la reflexié sobre la interacci6
arxius-educacio.

Es positiu comprovar que algunes comu-
nicacions estaven escrites per equips mix-
tos d’arxivers i docents (Sant Feliu de
Llobregat, Taller de Projectes), o de res-
ponsables de museus i arxius (Badalona,
Sant Feliu de Guixols). El nivell de refle-
xi6 i la qualitat d’algunes experieéncies
didactiques poden ser la base d’un cami
compartit de cara al futur, sobretot si entre
tots aconseguim que 1’ Administraci6 sigui
sensible a la creaci6 de serveis educatius
als arxius.

En aquest sentit, el curriculum obert on

el professor pot actuar d’intel-lectual
autonom i, a Catalunya, el treball de
recerca a segon de batxillerat faciliten les
metodologies innovadores i la trobada en-
tre centres educatius i arxius. Els primers
anys de democracia, algunes experiéncies
didactiques, dutes a terme en cooperaci
entre els arxius i els centres educatius,
s’han afirmat com a antecedents creatius
presents en els objectius de les jornades:
Cervera, Sant Feliu de Guixols, Girona...
Dissortadament, pel que coneixem de la
propera Ley de Calidad, sembla que tor-
nem a un ensenyament tradicional, que
prescriu una visi6 de la historia basada en
la diacronia classica —protagonitzada qua-
si exclusivament per la historia politica de
I’Estat central- i al métode magistrocén-
tric transmissiu.

El darrer dia, abans de la taula rodona,
es presenta el CD interactiu Viure en un
castell de frontera el segle IX, com a
referent didactic de com treballar amb tota
mena de fonts primaries, valorar la po-
tencialitat educativa dels nous tipus de
suport teécnic i, sobretot, com a testimoni
d’un bon treball en equip entre la recerca
universitaria de qualitat i la innovaci6 de la
didactica de la historia a secundaria.

La taula rodona servia per reflexionar
sobre el tercer objectiu de les jornades:
fer propostes de futur sobre les carac-
teristiques dels serveis didactics dels
arxius, partint de la reflexié conjunta en-
senyants-arxivers. Es demanava a experts
i a responsables de 1’Administracié que
contestessin la mateixa pregunta: quins
serveis didactics dels arxius sén els més



escaients per respondre a les actuals
necessitats educatives? La resposta situa
el debat i ajuda a dissenyar camins de
col-laboracié entre docents i arxivers, els
quals es recullen, en part, en les conclu-
sions. Al llarg de la taula rodona es plan-
tejaren diverses qiiestions: quins sén els
arxius més adequats per crear serveis
didactics? Quines caracteristiques ha de
tenir un arxiu per acollir poblaci6 escolar?
Amb quins recursos materials i humans
hauria de comptar un servei didactic per
exercir de manera satisfactoria les se-
ves funcions? Com articular canals de co-
municaci6 entre els arxius i el mén edu-
catiu? Com pot repercutir la creacié de
serveis didactics als arxius en 1’oferta
de credits variables i en el treball de re-
cerca de segon de batxillerat? Cal crear
equips mixtos arxivers-ensenyants per
impulsar el naixement dels serveis didac-
tics dels arxius?

Abans de ’acte de cloenda de les jor-
nades, es llegiren les conclusions, les quals
es penjaran a la web de I'ICE i es presen-
taran conjuntament amb el llibre d’actes al
Departament d’Ensenyament i al Depar-
tament de Cultura, ja que per avangar en
la consecuci6 dels objectius de les jorna-
des cal la coordinaci6 entre tots dos de-
partaments.

Finalment, el grup impulsor de les jor-
nades —els membres del comite cientific i
el comiteé organitzador— s’ha constituit en
plataforma oberta de debat sobre el tema i
ha assumit la responsabilitat de donar
continuitat a les jornades i de difondre les
conclusions, les quals oferim com a resum

de les diverses reflexions que arxivers i
ensenyants vam fer durant les jornades.

Conclusions de les Primeres
Jornades Ensenyament-Arxius,
Didactica amb fonts d’arxiv

1. Es constata la necessitat de nor-
malitzar el servei educatiu als arxius
catalans.

2. Les noves demandes educatives fan
necessaries noves actuacions en els arxius.

3. Els arxius han d’assolir 1’equili-
bri entre la gestié documental i la funcié
cultural.

4. No s’ha de confondre la funcid
didactica dels arxius amb la funcié cultural
més generica.

5. Larelacio entre ensenyants i arxivers
no pot establir-se tnicament a partir de
parametres voluntaristes, sind mitjancant
la planificaci6 i I’ organitzacié dins el marc
professional.

6. Cal definir el perfil professional dels
técnics dels serveis educatius dels arxius.

7. Es fa palesa la necessitat d’establir
programes de formacié en teécniques de
recerca escolar i coneixement dels arxius.

8. Les tecnologies de la informaci6 i de
la comunicacié (TIC) poden ser I’opor-
tunitat per garantir i potenciar I’accés i,
alhora, la conservaci6 dels documents.
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9. Cal tendir a I’elaboraci6 de mate-
rials didactics d’arxius que puguin ser
generalitzables i aplicables a d’altres
arxius superant 1’ambit local.

10. Cal millorar els canals de comu-
nicacid per tal de difondre I’existéncia dels
materials didactics. En aquest sentit, els
Centres de Recursos Pedagogics hi poden
tenir un paper cabdal.

11. S’evidencia la manca en la dotacié
de recursos humans i economics en el
funcionament dels serveis educatius dels
arxius.

12. Cal establir plataformes de debat i
intercanvi entre els sectors professionals
dels arxivers i ensenyants, amb el suport i
la implicacié de les administracions,
universitats i associacions professionals.

13. Es fa palesa la necessitat de poten-
ciar la coordinaci6 entre les politiques de
cultura i ensenyament de les diferents
administracions.

14. Es donara a coneixer el contingut i
les conclusions d’aquestes jornades als
responsables teécnics i politics de les dife-
rents administracions.



novetat

Educacié emocional
i llenguatge en el
marc de l'escola

Josepa Gémez i Bruguera

A. de M. Rosa Sensat
Amb el suport de: Propedagogic

Educacié emocional

an ol morc de Vescolu El llibre que es presenta és el fruit d'anys de
treball quotidia, de reflexié sobre la feina feta,
del descobriment de noves virtualitats, tant
dels infants com de les estratégies
d'intervencié. Es el resultat d’un desig de
renovacié constant per satisfer les necessitats
dels nens i de les nenes en un entorn canviant.
Presenta una imatge d'infant com a persona,
com a totalitat, competent, que pensa, que té
sentiments, que té necessitats, que vol actuar,
que actua, que se sent part del mén des del
moment que neix, que busca explicacions
d’aquest mén i construeix teories, que
descobreix els altres, que necessita els altres
per congixer i saber, per conéixer-se, per
estimar i per estimar-se.
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Mirades

Elogi de Joaquim Carbé

Jaume Cela

Just quan el tren comencga a frenar
perqué entrem a l’estacié de les Planes
acabo de rellegir el llibre Interfase amb
mosca. La setmana entrant tornaré a pas-
sar una estona amb en Quim Carbé, perque
rellegiré Una casa sota la sorra, un dels
llibres més llegits i admirats de la nostra
literatura.

El fet de rellegir algunes obres de Joa-
quim Carb6 és la meva manera de felici-
tar-lo pels seus 70 anys i agrair-li el que ha
escrit, sobretot perqué ha ajudat a formar
molts lectors i moltes lectores.

Jo vaig comencar a admirar la seva obra
quan encetava la meva feina de mestre. Hi
havia nens, nenes, nois i noies que em
deien: Jaume, busca’m un altre llibre d’en
Carbé. O em demanaven que els llegis al-
guna de les seves aventures. I és que en
Carbé té clubs de fans que devoren els seus
llibres com si fossin preses de xocolata.
Més endavant he tingut la sort de conéixer-
lo i a la meva admiracié com a escriptor
cal sumar una altra de més important: la
meva estimacié com a persona, perqué en
Quim és, per sobre de tot, un home bo.

Recordo que quan vaig comencar a
escriure i assistia a algun acte relacionat

amb la ploma —ara amb 1’ordinador—i veia
Joaquim Carbé pensava que estava sal-
vat, perqué¢ se m’acostava, em saludava
amb una cordialitat tendrissima i quan al-
gi s’afegia a la parella em presentava.
No sabeu com agraeixes un detall com
aquest quan et trobes perdut en un mén
desconegut.

I és que Joaquim Carb6 és un home que
té cura del detall, que és conscient de la
preséncia de I’altre i que mai no et mira
des de cap cim emboirat, sind des de la
cordialitat més eloqiient. Recordo també el
dia que ens va presentar una novel-la que
vam escriure amb Juli Palou. Tenir un in-
troductor com ell és un dels privilegis que
m’ha donat la vida.

I recordo, sobretot, les reunions de Ca-
vall Fort, les converses amb Albert Jané i
la resta del consell de redaccié i les tro-
bades del jurat de I’escola Lys, on tinc —un
altre privilegi— taula reservada al costat
de Joaquim Carbé i de Sebastia Sorribas.

Hi ha molta gent, Quim, que t’estima. Jo
séc testimoni de moltes criatures que
s’acosten als teus llibres. I s6c testimoni
també que les teves histories els ajuden a
créixer.



He acabat de rellegir un dels teus llibres  s’acosta a la teva obra amb la mateixa
ino em sento com un nen. Em sento comel  llibertat que ho fan les criatures i que en
que s6c: un home de 53 anys que, aix0 si, surt enriquit.

novetat

S’adjunta un CD-ROM
amb tots els models,
organitzats per nivells,
dels materials per
a les diferents
activitats.

Guia de mediacio
escolar

Programa comprensiu d’activitats
Educacié primaria i secundaria obligatoria

M. Carme Boqué i Torremorell

Col-leccié «Dossiers Rosa Sensat», nom. 60
PVP: 19 euros

La Guia de mediacié escolar desenvolupa un programa
d’activitats que de manera sistematica, practica i participativa,
contribueix a la construccié d’actituds i valors de la
convivéncia en les nostres societats plurals.

Comprendre els conflictes, comunicar-se obertament,
reconeéixer i expressar emocions i sentiments, desenvolupar
habilitats de pensament, participar activament, conviure en
pau i redescobrir els processos de mediacié constitueixen els
eixos vertebradors d’aquesta proposta.

Es tracta de crear un entremat huma on superant les barreres
de la incomprensié i la violéncia, adults i joves esdevinguin
liders i gaudeixin, en clima de concérdia, del fet d’ensenyar i
aprendre.
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Gramariaa de caate
P —

Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

CERRILLO, Pedro C.; LARRANAGA, Elisa; YU-
BERO, Santiago. Libros, lectores y mediado-
res. La formacion de los hdbitos lectores
como proceso de aprendizaje. Cuenca: Edi-
ciones de la Universidad de Castilla-La
Mancha, 2002 (Arcadia; 6)

Extracte de I’index:

La necesidad del conocimiento especializa-
do; Evolucién psicolégica y maduracion lec-
tora; Libros, lectores y mediadores; La for-
macién de habitos lectores como proceso de
aprendizaje; El habito lector como variable
social, hacia un coeficiente lector; Algunas
consideraciones sobre el concepto de anima-
cién ala lectura; La seleccién de lecturas por
edades; Bibliografia sobre habitos lectores
y animacién a la lectura.

Cinc ciutadans per a una nova educacio.
Francesc Imbernén (Coord.) Barcelona:
Grad, 2002 (Biblioteca de Guix; 130)
Extracte de I’index:

Un nou desafiament de I’educacid, cinc ciu-
tadanies per a un futur millor; Ciutadania

democratica, reinventar la democracia, la
cultura de la pau, la formaci6 civica, el plu-
ralisme; Ciutadania social, transmetre sensi-
bilitat social; Educacié i ciutadania pari-
taria; El somni d’una societat intercultural;
Ciutadans del barri i del planeta, la contri-
bucié de I’educacié ambiental a 1’educacié
per a la ciutadania.

La educacion en tiempos de incertidumbre: las
apuestas de la Pedagogia Social. Violeta
Niufez (Coord.) Barcelona: Gedisa, 2002
(Biblioteca de Educacién. Pedagogia Social
y Trabajo Social; 1)

Género y educacion. La escuela coeducativa.
Barcelona: Grad, 2002 (Claves para la inno-
vacion educativa; 15)

Gramdtica del catala contemporani. Joan Sola
(Dir.) Barcelona: Empuiries, 2002. 3 Vol.
La estimulacion de la inteligencia racional y

la inteligencia emocional. Una guia para la

evaluacion del programa de Filosofia para

Niiios. Félix Garcia Moriy6n (Coord.)
GOMEZ, Joan. De la enserianza al aprendizaje



de las matemdticas. Barcelona: Paidés, 2002
(Papeles de Pedagogia; 56)

HERNANDEZ CARDONA, F. Xavier. Diddctica

de las ciencias sociales, geografia e histo-
ria. Barcelona: Grad, 2002 (Serie Didactica
de las Ciencias Sociales; 169)

Extracte de I’'index:

Disefios curriculares en ciencias sociales;
Funcionalidad social de las ciencias socia-
les; Los estudiantes frente a las ciencias so-
ciales; Adquisicién de conocimientos y for-
macién de criterios; Los contenidos, valores
y ciencias sociales; Unidades didicticas en
ciencias sociales; Criterios técnicos de eva-
luacién, Modelos, casos y propuestas; Di-
mension espacial; Dimensién temporal;
Andlisis de fuentes; El tratamiento de los
medios de comunicacién e informacién; Pro-
cedimientos de aplicacién; Modelos proce-
dimentales en geografia e historia.

Hows, Eladi. Articles pedagogics. Vic: Eumo,

2002 (Textos pedagogics; 42)

La mejora de la escuela. Un cambio de mirada.

F. Javier Murillo; Mercedes Muiioz-Repiso
(Coords.) Barcelona: Octaedro, 2002 (Re-
pensar la Educacidn; 11)

Extracte de I’'index:

Teoria y reflexiones sobre mejora de la es-
cuela, concepto y estrategias; Experiencias
de mejora de la escuela; Un plan integrado
de calidad para dinamizar el centro; La aten-
cién a la diversidad en el primer ciclo de
Educacién Secundaria Obligatoria: una uto-
pia valida ante el fracaso escolar; Acogida a
minorias; A la bisqueda de que todos los
adolescentes encuentren «su lugar» don-
de aprender; Viaje a la escuela rural de Bo-
lonia.

TRILLA, Jaume. La aborrecida escuela: Un

ensayo sobre la pedagogia llamada tra-
dicional. Barcelona: Laertes, 2002 (Laertes
Psicopedagogia; 100)

Extracte de I’index:

La escuela tradicional y la otra escuela; Ima-
genes sobre la escuela tradicional; Algunas
lecturas psicoldgicas de la ensefianza tradi-
cional; La escuela tradicional hoy; Una pe-
dagogia de la felicidad y otras cosas; La
pedagogia de los escritores; La literatura de
los pedagogos.
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76 Cartellera

Cartellera

Programa de cursos d’hivern
de Rosa Sensat

L’ Associacié de Mestres Rosa Sensat

ofereix cursos per a:

¢ Escola bressol i parvulari

» Educaci6 primaria

° 16 ari | . . N
Educaci6 secundaria Espai, forma i cultura: créixer

També hi ha cursos intensius d’oposicions, || enla diversitat
i cursos de catala. | Dijous 30 de gener de 2003, ales 18 h

Informacié: A. de M. Rosa Sensat Organitza: Projecte d’Educaci6é en Valors
Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona || de I’Institut d’Educaci6 de I’ Ajuntament de
Tel.: 93 481 73 72/ 74 |  Barcelona

I]ft- m‘:/illi;vfll:\fi?)ss;@sizsszsteg: e of* | Lloc: Sala d’Actes de 1'Institut d’Educaci6
tp: . .0rg | PL. d’Espanya, 5 « 08014 Barcelona
.l

Es prega confirmaci6-al tel.: 93 402 36 63
abans del 28 de gener

R
S
S

E
Matricula: del 8 al 18 de gener A

IV Jornades Escoles 3-12
«L’escola com a espai de comunicacié i d’emocions»
Bellaterra, dies 21 i 22 de mar¢ de 2003

Organitzen: FMRP de Catalunya, FAPAC,
sindicats i universitats de Catalunya

Informacié i inscripcions: Secretaria de la Coordinaci

de Centres 3-12

Tel.: 93 481 73 88 = Fax: 93 301 75 50 .
E-mail: esc3-12@pangea.org ° http://www.esc3-12.pangea.org

Data maxima: 15 de febrer de 2003

Important! Si teniu previst presentar experiéncies, si us plau, comuniqueu-ho
a la secretaria de les Jornades abans del 15 de gener de 2003.




JORNADES
III Jornades d’Educacié Ambiental

de la Comunitat Valenciana
Alacant, dies 26, 27 i 28 de marg¢ de 2003

Organitza: Universitat d’ Alacant - Departament de Ciéncies de
la Terra i del Medi Ambient

Informacio: Secretaria Tecnica

Tel.: 34-96 590 38 11 * Fax: 34-96 590 37 94

E-mail: educacion.ambiental @sri.ua.es
http://www.sri.ua.es/cvongresos/educacion/ambiental.htm

PREMIS

Premis de fotografia i video escolar 2003

La finalitat d’aquesta convocatoria és recongixer i difondre el gran nombre
d’experiéncies que s’estan duent a terme en aquest camp a tots els centres
educatius de Catalunya.

Convoca: Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya
Termini de presentacié: Data maxima 4 d’abril de 2003

Informacié i inscripcions: http://www .xtec.es/audiovisuals/

Segon Premi Leonor Serrano i Pablo

L’Institut d’Educacié de 1’Ajuntament de Barcelona convoca el
Segon Premi Leonor Serrano i Pablo, d’historia de 1’educacié, amb
I’objectiu de fer emergir la tasca exemplar que professionals de la
pedagogia i persones lligades amb I’ Administracié educativa han
dut a terme durant el segle XX per a ’escola de Barcelona.

Termini de presentacio: 17 de marg de 2003

Informacio: Institut d’Educacié de 1’ Ajuntament de Barcelona
Tel.: 93 402 36 63

E-mail:imebatencio @mail.bcn.es

http://www.bcn.es/educacio
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EvaBach i PereDarder

Sedueix-te per seduir
Viure i educar les emocions

Eva Bach i Pere Darder

Edicions 62
Col-leccié Llibres a l'abast - Série Rosa Sensat
272 pag. PVP: 15 euros

Seduir-se un mateix és el punt de partida
indispensable per ser capag de seduir i engrescar
els altres, i gaudir conjuntament de la vida i les
relacions. Les vivéncies emocionals sén singulars
i condicionen la nostra actitud davant la vida.
Aquest llibre pretén afavorir la capacitat de
transformar la prépia vivéncia en coneixement,
aixi com el desenvolupament progressiu d'una
actitud sana i integradora. En lloc de formular
una teoria de les emocions o d'oferir un model
d'emocionalitat intel-ligent, s'incideix en els
aspectes singulars del desenvolupament
personal, per tal que reverteixin en el
coneixement propi i en la vinculacié afectiva

de l'alire. :
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Berta, tu pots!

Lourdes Calvet Arretibel
56 pag. PVP: 9,90 euros

Aquesta és la breu pero intensa
histéria d’'una noia de vint-i-set anys
amb una deficiéncia intel-lectual.
Deixa’t portar, i d’'una manera agra-
dable, planera i amb un fi sentit de
I'"humor t'anira explicant com han
estat aquests anys.

Coneixeras com descobreix la seva
diferéncia, com lluita per acceptar-la,
com ho viuen els pares, els
germans...; quins entrebancs ha
d’anar superant: médics, de relacié
amb el mén, l'etapa escolar, la
primera regla, I'amor, la parella...
Entendras la lluita d’aquests nois i
noies per acceptar i per tirar
endavant i veuras com tot i tenir una
limitacié intel-lectual, tenen la
suficient clarividéncia per adonar-se’n.

Loserdles. Cadont Arratitnl

Aquesta és la historia que va inspirar el
programa AMORS de TV3.
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