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Els millors desitios per al nou govern 
i per al nou any! 

Estrenem un nou govem per a Catalunya, tripartit, nacionalista i d'esquerres. Totes les 
formacions polítiques que l' integren varen apostar molt fort per l' educació durant la 
campanya electoral, considerant que l'educació deIs joves ciutadans és un tema prioritari 
per al present i el futur del nostre país. 

L'acció d'aquest nou govem s'inicia coincidint amb el nou any 2004. N'esperem molt. 

En la tasca per la millora de l'educació treballarem com sempre sen se defallen~a i, amb 
esperit vigilant i crític, ens tindran al costat. 

Hi ha alguns aspectes que ens preocupen d'una manera especial a causa de la seva 
urgencia: 

Evitar la marginació i l' exclusió social, amb una discriminació positiva en la dotació de 
recursos human s i material s que faci efectiva l'equitat en aquelles escoles i zones que ho 
requereixin. 

Garantir mesures que permetin distribuir equitativament la població escolar amb més 
dificultats entre tots els centres sostinguts amb fons públics. Aixo comporta reformar la 
normativa de matriculació. 

Tenir en compte que la llengua és un element important de comunicació, de cohesió 
social i de creació d'identitat compartida. El catala com a llengua propia de Catalunya 
ha de ser la llengua vehicular del sistema educatiu. L' Administració ha de procurar el 
consens social necessari per garantir-ho. 

El reconeixement social de la funció de totes i tots el professionals de l' educació. Un 
model adequat de formació sensible a les necessitats pot contribuir-hi, a més de molts 
altres elements. 

Evitar el distanciament entre els administradors de l' educació i la comunitat educativa 
facilitant la participació. 

Som conscients que el marc legal de la LOCE condiciona la política educativa a 
Catalunya. Esperem que se'n puguin minimitzar els efectes amb una aplicació intel·ligent 
i creativa i amb la participació de la majoria de professionals implicats en les tasques 
educatives. 

Amb esperan~a i il·lusió desitgem a tothom un bon any nou i una bona nova etapa. 
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«Estem davant d'un currículum obsolet, antic, ronec, que ha 
prescindit del que s'hafet en els darrers vint anys a les escoles 
del país, que no ha tingut gens en compte per on van les coses 
a Europa i al món. Un currículum on el protagonisme el conti­
nuaran teni~els homes i «les persones rellevants», és a dir, els 
membres de determinades classes socials i on les dones, les 

minories i els pobres seguiran marginats.» 

Un currículum degeografia ¡ d'hisforia 
peruna nova «reconquista» 

loan Pages Sóc deIs que creuen que el canvi del currículum, o de les 
programacions, no comporta, ni ha comportat mai, ni aquí ni enlloc, 
el canvi de les. practiques educatives. Aquestes, com la resta. de les 
practiques socials, només canvien si els seus protagonistes -els 
practics, els i les mestres, el professorat en el nostre cas- volen 
canviar-Ies i disposen d'idees i d'instruments per fer-ho. Les lleis, els 
decrets, les normes poden suggerir idees i recomanar instruments que 
ajudin, que facilitin, el canvi de les practiques o, contranament, 
que l' obstaculitzin. El currículum pot ser una ajuda o un obstac1e 
perque s'hi concreta -es prescriu- des del model de ciutada o 
ciutadana que es pretén educar fins als continguts que cal aprendre per 
assolir aquest model, se suggereixen des deIs tipus de materials a 
utilitzar a les c1asses, a la formació continuada deIs mestres, i també 
a la formació inicial, al control.o a l' assessorament que es faci des de 
la inspecció, a la intervenció de la societat en el desenvolupament del 
currículum, etc. 

Tot aixo -i els diners que acompanyen la seva posada en practica­
facilita d' alguna manera que el currículum sigui una ajuda o un 
obstac1e. És en aquest sentit que cal coneixer les prescripcions 
curriculars, tenir-Ies present, analitzar-Ies, valorar-les i, si fa al cas, 
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criticar-les. 1, en casos com les de 1'actual reforma curricular de 
ci<~ncies socials impulsada pel PP i la Sra. del Castillo, no fer-n'hi cap 
cas i continuar ensenyant allo que hom cregui honradament que val 
la pena que els nens i les nenes, la joventut, del nostre país aprenguin 
per situar-se en el present i poder actuar en el futur com un ciutada 
o una ciutadana compromesa amb el seu món i amb el món. 

Per que faig aquesta afirmació? Per que en el títol d'aquest artiele 
esmento el concepte «reconquista»? Perque el govem del PP amb la 
LOCE, i ara amb els decrets curriculars de primaria i secundaria, 
pretén reconquerir espais que la LOGSE atorgava als seus veritables 
protagonistes, la societat a través de l' alurnnat, els pares i mares i el 
professorat. L'opció prevista per la LOGSE que el currículum real 
depengués en última instancia deIs centres i del professorat va 
comen~ar a passar a millor vida des que el PP va accedir al govem i 
va haver de gestionar la LOGSE. Amb la LOCE, i ara amb els decrets 
curriculars, imposa un model que enterra tot allo que de progressista, 
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d' obert i de democratitzador hi havia en els currículums, i ens retor­
na a les primeres reformes franquistes fins i tot a les anteriors a la 
Llei General d'Educació de 1970. 

Aquesta reconquesta queda molt palesa en una area com la de 
ciencies socials. El primer que es fa és canviar el nom: ni ciencies 
socialsni.coneixement del medio Tornem a allo més classic: geografia 
i historia. Acompanyant, pero, les ciencies. Com si la qualitat o el 
canvi depengués del nom de la cosa! Quins coneixements socials, 
geograficsi historicsproposael PP que s'aprenguinal'ensenyament 
obligatorij per aqu~?Analitzaré basic:ament el contingut del currícu­
lum d'educació primaria. 1 

Per a que han d'aprendre els nens les nenes 
de 1 r a 6e geografia ¡historia? 

Quines sónJes finalitats i els proposits deIs aprenentatges socials? 
Són coherents amq els continguts, els objectius i els criteris 
d' avaluació? 

L'anilisi deIs anomenats Elementos básicos del currículo de Edu­
cación Primaria. Ciencias, Geografía e Historia permet exemplificar 
el retrocés al qual feia esment abans i les incoherencies de la propos-· 
ta del PP.2 Comencem pels canvis, per, si voleu, les novetats. No 
solament ha canviat el nom de l' area. També ha canviat la concepció 
deIs continguts: «els continguts són els continguts» podríem afirmar, 
si no fos per la redundancia de la frase. És a dir, els continguts són fets 
i conceptes. EIs procediments i les actituds han passat també a millor 
vida. Ens trobem, per tant, davant d'una llista de temes, de lli90ns, 
ordenades per cicles i seqüenciades segons unasuposada logica 
d'aprenentatge.I res més. 

1. Vaig analitzar el de secundaria a les 1 Jomades d'Ensenyament d'Histbria de 
Catalunya celebrades els dies·8 i 9 de novembre de 2002 a Cerdanyola del Valles. El 
contingut del que vaig presentar pot consultar-se a la revista digital Materials 
d'historia de Catalunya núm. 5, desembre 2003 i, parcialment, a Comunicació 
Educativa, Revista d'Ensenyament de les Comarques Meridionales de Catalunya, 
núm. 16, 2002, p. 33-39. 
2. Vegeu BOE núm. 157, de 2 dejuliol de 2003, pago 25447 a 25450 



Ha desaparegut tota referencia a teories de l' aprenentatge. Ara 
només es parla d'aprenentatge quan es tracta de el esfuerzo, elemento 
esencial del proceso de aprendizaje. Tampoc es parla d'ensenyament 
ni del paper del mestre i de la mestra en el desenvolupament i la 
concreció del currículum. Basicament es parla de continguts. Hi ha, 
pero, algun advertiment als mes tres sobre determinades concepcions 
relacionades amb models i metodes d'ensenyament. Per exemple, es 
recomana no considerar massa la proximidad (es neguen frns i tot a 
utilitzar el concepte de medi!) perque el uso de las tecnologías de la 
información y la comunicación ha cambiado el concepto de «proximi­
dad», de manera que hoy lo más familiar para los alumnos no 
es necesariamente lo más cercano en el espacio ni en el tiempo. 

Les rnirades a allo proper no convenen, evidencien l' existencia deIs 
colors de l'arc de Sant Martí, d'intolerancies amb la diversitat, 
d'injustícies, de tota mena de conflictes, de violencies, especialment 
greus les de genere, etc, etc. Més val que «virtualitzem» la realitat i no 
ens capfiquem massa amb el que passa ni a prop ni lluny de nosaltres 
no fos que ... els nostres nens i nenes aprenguessin a pensar la reali­
tat i arribes sin a tenir opinió propia! 

5 
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Aquests, i altres canvis que esmentaré més endavant, treuen 
credibilitat a les finalitats o proposits que es plantegen a la intro­
ducció: 

• comprender el mundo que nos rodea y las transformaciones a las 
que está sometido, 

• para que el alumno se identifique con su propia sociedad, y 
comprenda la existencia simultánea de otras diferentes a lasque 
también pertenece como la Unión Europea y Occidente, en lo que 
constituye un conjunto de vínculos, intereses y lealtades plural 
y coherente, 

• educar a los niños en su conocimiento [del patrimoni paisatgís­
tic, artístic i cultural] y estimular su sensibilidad para que lo dis­
fruten», 

• comprender y respetar la variedad de grupos humanos y valorar la 
importancia de una convivencia pacífica y tolerante entre todos 
ellos sobre la base de válores y derechos universales compar­
tidos. 

Molt «comprendre», «identificar», «respectar», algun «valorar» 
-pocs, realment- i res de «participar», d' «actuar», d' «aprendre a ser» 
essent, d' «aprendre afer» fent. EIs objectius generals i els criteris 
d' avaluaciódel final de cada cicle posen l' accent en la formació d'un 
pensament repetitiu, memorístic, fruit d'un ensenyament transmis­
sor centrat en el professorat i en elllibre de text. 

Quines novetats s'incorporen a I'ensenyament 
de la geografia i de la historia? 

EIs contínguts de geografía -4 a primer cicle, 6 a segon i 4 al 
terceil- són els cUlssics de geografía física í humana. Es destaca la 
necessitat de parlar del fenómeno inmigratorio, sus causas y sus 
repercusiones espaciales y sociales. Pero no de la díversitat cultural 

3. L' adscripció a geografia és totalment personal, ja que hi ha temes que, amb una altra 
concepció de l' area, dubtoque ubiqués a geografia, pero amb l' actual no queda cap 
més solució com, per exemple, l' organització social del primer cicle, l' organització 
social, política i territorial d'España del segon o economía, món laboral, activitat i 
funcions de l' empresa del tercer. 



ni de la justícia social, per exemple. La gran novetat és, pero, la 
voluntat ferma del govern del PP d'educar els nens i les nenes de ben 
petits com a futurs o futures empresanes: se incorpora la economía 
y el estudio de la empresa desde los primeros ciclos, pues la empresa 
constituye un tipo de organización humana esencial para generar 
riqueza y promover el progreso tecnológico y científico, junto con el 
bienestar de la sociedad. Carai! Que hem estat fent fins ara? Hem 
negat la possibilitat a molts nens i nenes de ser futurs empresaris? 
Quina bona pensada que ha tingut la senyora del Castillo i els seus o 
les seves assessores! D'altra banda, la imatge «geografica» d'Espa­
nya continua sent la que es concep des del centre: una Espanya única 
enfront de la pluralitat de pobles i cultures. 1 d' aquesta Espanya a la 
Unió Europea i Occident oblidant que existeix África, America o Ásia 
i que les tenim ben a prop! Encara sort que a ciencies estudiaran «El 
Universo y el Sistema Solar»! 

En historia, en canvi, no hem avan\(at gaire des del passat segle 
XIX. Una aproximació al temps en el primer cicle; una introducció a 
la cronologia, al canvi i a la continu'itat, als testimonis i als processos 
i a les persones «rellevants» (les de sempre, és clar!, encara que no 
s'esmentin) en el segon, i des de la prehistoria fins avui en el tercer 
amb el retrobament d'aquella etapa de la historia que els i les mestres 
més hem reivindicat des de fa temps: «La España en la Edad Moderna. 
La monarquía de los Reyes Católicos. Los grandes descubrimientos 
geográficos. Renacimiento, Siglo de Oro e Ilustración». És l'única 
concreció de tota la proposta! Després hem d' escoltar com determinats 
polítics del PP consideren passat de rosca -«con olor a naftalina» amb 
les seves paraules- homenatjar les víctimes del franquisme! 

Un altre cop s'imposa la vella concepció que la manera d'aprendre 
historia consisteix a repetir sempre els mateixos fets, els mateixos 
períodes i els mateixos protagonistes en cadascuna de les etapes 
educatives! 

1 poca cosa més! Res de varietat de grups humans, de convivencia 
democratica, de drets humans universals compartits, de formació 
ciutadana. Sorpren, per exemple, que la paraula democracia aparegui 
ben poc i que enlloc s' esmenti el concepte més important de l' educació 
social i política avui a Europa i practicament a tot el món: el concep­
te de ciutadania, d'educació ciutadana, d'educació cívica, d'educació 

7 
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democratica. L' objectiugeneral núm. 13 diu: Desarrollar, a través del 
conocimiento histórico, valores relacionados con los derechos hu­
manos y la democracia. Per que només a través del coneixement 
historic? Per que no en el present, ara i aquí? Per que no es des­
envolupa ni en els continguts ni en els criteris d' avaluació ni del 
primer ni del segon ciele? Que justifica que éls nens i les nenes de sis 
a deu anys no puguin aprendre democracia? Per que en el tercer ci­
ele, un objectiu tan important com aquest per ala formació demo­
cratica de les futures generacions es formula en termes tan generals en 
els continguts com España en la Edad Contemporánea. Nuestra his­
toria reciente i no s'hi esmenta la dictadura franquista, per exemplé? 
O en els criteris d'avaluació es redueix a Conocer los rasgos carac­
terísticos de la sociedad española actual, valorando su carácter 
democrático y plural ... , pero no es fomenta ni es valora, per exem­
pIe, la participació. 

En síntesi, estem davant d'un currículum obsolet, antic, ronec, que 
ha prescindit del que s'ha fet en els darrers vint anys a les escoles del 
país,4 que no ha tingut gens en compte per on van les coses a Europa 
i al món. Un currículum on el protagonisme el continuaran tenint els 
homes i las personas relevantes, és a dir, els membres de determina­
des elasses socials i on les dones, les minories i els pobres seguiran 
marginats. Un currículum que presenta la realitat -passada i present­
des d'una perspectiva neutral, com un paradís sense conflictes. 1 en el 
qual no es parla del futur ni s' apren a intervenir en la seva construcció. 
Un currículum que ofereix una imatge centralista d'Espanya en la qual 
no es parla de diversitat de cultures ni de llengüés, on la presencia deIs 
altres queda redu'ida a un problema demografic. Un currículum, en 
definitiva, poc democratic i poc pensat per formar socialment els nens 
i les nenes. Un currículum que els nega la capacitat de formar-se com 
a pensadors autonoms, com a ciutadans responsables i protagonistes 
del seu món i del futuro Un currículum que, un cop més, pretén formar 
els nens i les nenes perque en el futur esdevinguin ciutadans i 
ciutadanes passives. 

4. Esperem que el nou govem de la Generalitat sigui més beHigerant que l'anterior i 
oblidi el document elaborat per la Conselleria d'Ensenyament amb el nom de Projecte 
de Decret d'ordenació d'educació primaria. Ciencies, geografia i historia i que es pot 
consultar a www.gencat.netlense/depart/se_primaria.htm. 



Per tot aixo, i per altres raons que per problemes d' espai no es 
poden tractar aquí, em reaflrmo en el que he dit al principi: el millor 
que poden fer els mestres i les mestres és continuar ensenyant aque­
lles ciencies social s que honradament creguin que són les que més 
convenen als nens i a les nenes per entendre el món, per aprendre a 
pensar-lo i a intervenir, a participar com a ciutadans en la seva 
construcció. 

9 
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«No solament s 'esta perdent l'oportunitat d'adequació a la 

situació social i cultural, sinó que és un evident retrocés, que és 
d' esperar que el professorat pugui reconduir, malgrat les pro­
postes curriculars que s' estan fent. De fet, la nova proposta 
aporta menys instrumentsper al treball al'aulai no configura 
un marc adequat a la reaUtat de la Catalunya del segle XXI.» 

L'ensenyament de la Uengua 
en el «nou» currículum oficial 

Artur 
Noguerol 

Calia canviar el currículum (de !lengua)? 

Ja han passat un quantsanys des de la dartera aprovació d'un 
currículum, el de la LOGSE. Tot i que aquel, currículum tenia una 
estructuració que facilitava la seva adaptació als canvis socials i 
cultural s a partir de la proposta d' elaboració deis projectes de centre 
(educatius, curriculars, lingüístics ... ), cal reconeixer que molt sovint 
no s'ha fet cap mena d'adaptació. La realització d'aquests projectes 
s'ha fet majoritanament sense tenir en compte la contextualització 
necessana (fent simplement la copia de propostes de centres que tenen 
unes altres situacions o de projectes.elaborats per les editorials). Per la 
qual cosa la distancia entre el currículum i les realitats de les aules 
cada vegada s'ha fet més gran. 

A més, després d'aquests anys d'activitats educatives projectades 
prenent com a base el currículum anterior, té sentit un canvi de 
proposta curricular, i més si observem els canvis socials i cultural s 
deIs darrers anys. Aquests canvis es deuen a causes molt diverses entre 
les quals podem esmentar, per exemple, la construcció europea que, a 
més de cercar una nova «cultura europea», esta afavorint la mobilitat 
de persones, cosa que, si es vol aconseguir que els futurs ciutadans 



participin activament en aquesta nova societat, demana que es 
desenvolupin unes competencies noves quant a comunicació amb 
altres llengües i cultures; o l' evolució de les migracions de persones 
que vénen d'altres pa'isos, la presencia de les quals esta canviant la 
composició lingüística i cultural de les nostres aules; o, finalment, la 
globalització, que entre altres ambits afecta la cultura, amb el paper 
que hi fan els mitjans de comunicació i les noves tecnologies, que 
afecten d'una manera radical els processos d'aprenentatge i espe­
cialment tot el relacionat amb la llengua, utilitzada d'una manera molt 
específica en aquests nous canals de comunicació. 

La necessitat d'introduir canvis en el currículum es justifica per la 
necessitat d'adequació deIs continguts curriculars a les noves realitats 
socials i culturals produldes els darrers anys i que han esdevingut un 
deIs motius de preocupació més importants per a un grup important de 
mestres de tots els nivells educatius. 

Pero, aquesta adequació no es pot fer sense tenir en compte que, 
justament els darrers anys, hi ha hagut un gran increment de recerques 
i experimentacions en el camp de l' ensenyament de la llengua, en les 
quals han participat professionals i centres de tots els nivells educatius 
i que han fet aportacions tot pensant justament a donar solucions a les 
noves situacions. Moltes d'aquestes recerques han tingut com a eix 
1'ensenyament i aprenentatge de la llengua i, d'una manera molt 
especial, la coordinació que afavoreixi el desenvolupament de les 
competencies lingüístiques exigides per a un correcte aprenentatge 
deis continguts específics de les diferents arees curriculars, la qual 
cosa ens posa també davant de la necessitat d' articular els diferents 
aprenentatges lingüístics, els de totes les llengües que s'ensenyen a 
1'escola. 

El paper deis professionals en I'actual reforma 

Mirem ara com es planteja l' ensenyament de la llengua en les 
propostes deIs decrets d' ordenació deIs ensenyaments deIs diferents 
nivells educatius i la seva capacitat d'aportar respostes que ajudin a 
solucionar els problemes plantejats. El primer que cal dir és que 
aquests decrets tenen com a punt de partida la normativa del 1'Estat, 
derivada de la LOCE, la qual ha de ser seguida al peu de la lletra. Aquí 
ens fixarem en la proposta final de currículum específic per als cen-

11 
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tres de Catalunya, sense.entraren l'origen o qui en té laresponsabili­
tat del resultat final. Els aspectes que es poden analitzar pertanyena 
diferents nivells i l' ordre queseguirem en aquesta breu reflexió anira 
deIs més generals als· més concrets i de detall. 

Abans decomen9ar l'analisi cal una precisió global sobre la 
proposta curricular: en l' anterior proposta, si mésno a Catalunya, hi 
vahaveruntreballcoHectiu de professionals de diferents ambits i 
centres educatius el. qual ens pot fer afirmar que el resultat, malgrat 
les errades i problemes,havia estat un pacte entre diferents pro­
fessionals docents. Actualment, aquest treball previ no ha existit (o el 
Ministerid'Educaciól'hafet ajes catacumbes) i, per tant, aquesta sí 
que és una'«reforma-retom-al~passat» projectada des deIs despatxos 
i imposada als docents. AIgú va protestar per l' anterior proposta tot 
dient que no en sabien res. Ara, que caldra dir j fer? 

En l' anhlisi de les propostes, ens centrarem fonamentalment en el 
que fa referencia a r estructura general del currículum, en la qual 
trobem dues novetats: la presencia diferenciada quant al currículum, 
de les arees de llengua catalana i castellana i el canvi deIs elements 
utilitzats en la presentaciódel currículum.Després passarem a veure 
alguns aspectes molt puntuals·· que exemplifiquen l' orientació donada 
alnou currículum. 

IElcurrículum i la coordinacióentre lIengües 

Calrecordar que en l'anterior currículum, el de la LOGSE, s'havia 
parlat de lapossibilitat de' fer una única area curricular que inclogués 
tots els aprenentatges lingüístics (catala, castella i llengües estrange­
res), encara que en la proposta definitiva va quedar només plantejat 
quant a les duesllengües oficial s del país. Estractava d'unaaposta 
claríssima d'integració deIs diferents aprenentatges d'acord amb els 
pressupostos teorics més innovadors de l'ensenyament de la'llengua 
(fonamentats en les tesis de Curnmins o de Roulet). Per contra, en el 
nou. currículum aquesta propostáqueda oblidada. Aixo produeix 
l' ai11ament deIs components de l' aprenentatge de la llengua, la qual 
cosa fa que. la proposta es presenti com una acumulació d' apre­
nentatges ai1lats que fan poc intel·ligible quina mena de marc d'a., 
prenentatge de lesllengües es vol configurar. A més, de vegades la 



----

divisió deIs continguts que es fa és fon;a aleatoria i sense sentit, com 
per exemple quan es diu que la competencia sociolingüística «s'inclou 
en la comunicació oral», vol dir que l'adequació només s'ha de 
treballar en la comunicació oral? Un plantejament d'aquesta mena 
seria del tot desencertat. 

La nova proposta dóna aquesta visió a'illacionista i, acceptada 
aquesta proposta, si es vol que sigui interpretada adequadament pel 
professorat, caldria fer una bona introducció on es plantegés com fer 
la coordinació necessana entre el professorat deIs ensenyaments de les 
diferents llengües per afavorir les interaccions que fan possible 
aprendre llengua efica9ment. L'opció a'illacionista, a més, afavoreix 
una visió selectiva de l'ensenyament, segons la qual en el currículum 
no es tracta de plantejar que cal fer per ensenyar, sinó assenyalar que 
caldra observar per poder decidir qui ha aconseguit el necessari per 
poder passar a un altre nivell i qui no, amb la possibilitat de la seva 
exclusió del sistema educatiu. 

13 
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Encara parlant del. primer aspecte de l'estructura del currículum 
tenim un altre eleínent: l'apartat d~,$ci3:tia les estructures lingtií,stiques 
.c?nmnes. Aquest apartat ja apar~!~i~l:;á'una manera oaltl1~sen els 
. clí;rFíc terior~ i sempre ha c9in~~rtat pr,pblemes qu 

... ' t al repartiment J:io~an. En;da nova prope 
t ;iJ!$e solucionin aqgestes.CljfifWt3;t~l,ila q 

·pr<?" "i"ble problema quant al setireal !fimcion 
'.é.§gq9.z i .•.. .' .' sti9ues comunes vanª~~!.;x:~t:itper prim~f. 
.é~rP.~~~ternªti.J~ a la partició entre ~! f¿ffi~~~9tsa~U~Il~bal11ent 
\lé?:l~il1engúa catalana i el dedicat alf8~§. eJ~~:l:E.i ,¡~rs~l'Vir com 

;.JL fonamenhleió teorioa el plántejani~tr'4¡:~rts ,J. fit:integrat de 
c'·~·~~"5":&~r< ~. "',,':. ;:.:> " '~\~c.:O;"<'#"';{~;'. .;::"), " ," ;, 

. lleilgües (que, peritant, també es yei' le'i¿a : enentatge de 
qualsevolllengua e~trangera). Sipr~Il..... .... aNJla1úüa:d?un 
;¡plantéJ¡nll~Jli~p!~al)de l' ensenYarh~firi(l~'I~men .. "·;'ª~lier,}~003; 

i¡i,\q~e ¡wbl~lt~d~§:: dej'éveil aux la~gu~s;'l'enf~\i\i" :!integt:lt o la 
llenguaa travésideli;calITículum), ne~té igaire sen~~fqHe no apÍl1i~gIli cap 
referencia)aijjlesestructures:lingüí~tiqºes COrri~~ en p.arÚftk de les 
coDipetencies lingillstiquesni qu~;, ~p l' apartat delscontinguts, se 
n'emmierin.uns de~(mcrets com:i'~;'Ccjmuns, pe'rque de fet, d'una 

'. manera'Üaltni,iofeslés com.petencies i contingúts lingüísticshaurien 
de ser considerats com a estructures lingüístiques comunes. 

Tampoc no es veu amb c1aredat quin sentit i criteri se segueix per 
a la· selecció dels·continguts:propis d'¡aquest apartatJrriésaviati sembla: 
que el que' es· b1:ü¡~aiés .arribar¡:aun'l1istat,sense'¡ preocupar"'seiper la 
fragmentació'que¡emresulta de: la visiólde·l'enfocament comunica!. 
tiu (que es reconeix'1exp]idtament COl11a base;delaproposta d'enfo..;· 
cament per a l' ensenyament de la llengua). EIs!exe1Ilples d'aquesta' 
arbitrarietat apareixen pertot arreu: com a simple mostra es poden 
agafar els primers contiriguts de l'educació 'primarla:per quel«com­
prensió iproducbió/¡de' ¡textoS 1, diversos.en' situaciódlintera(,;cióco:..¡ 
municativa: ... » (en castella\esparlara de «participar . en . situacions; 
d' iÍlteracció comunicativa:.;» );'no 'esmniarcatcom,aestructura;:lin-' 
güística~omuna' i en' canviiisÍ que' hoesta aquest: «aplicació d' es:':. 
trategies· i normesi1per ;Icotnunicar.,.se.' .. »? 'Sobretot el'.dubtets"in¡· 
crel11enta'quana:mbdós 'continguts, apareixen als dos currículums'.És; 
evident que/cal una' explidtació"més :clara d.el: qpe significa Papartat . 
de les estructures lingüístiquescomÚlles (i que suposaquánt a:la, 
docencia)' i quins'sónels' criteris de sequendadó 



f'Sros burros no aprí'nden ti 
lOOr nunc"t; por CtiO tit-ueu que 
Uf>var earga. y los castigan. 

IU8 nHlos desaplicados no 
aprenden á loor, &1 'parooen , 
lo;,;; burros y hay necesidad de 
cürrí'gírlo¡:; y de repr~ 

L'estructura deis continguts en la nova programació 

El segon aspecte estructural que volem assenyalar és la nova 
presentació deIs elements que configuren el currículum: compe­
tencies, continguts i criteris d'avaluació. En l'anterior currículum, el 
de la LOGSE, es va introduir una nova proposta de presentació i es 
va justificar i explicar que significava i la seva relació amb les teo­
ries de l ' aprenentatge significatiu i la de la seqüenciació deIs con­
tinguts, perque el professorat comprengués quines eren les claus in­
terpretatives de la proposta. Ara hi ha una nova presentació que es 
descriu, pero no es veu a que respon, quina mena de conseqüencies 
té respecte a l' anterior proposta, etc. 

A més, la classificació de continguts que apareixia al currículum de 
la LOGSE s'havia justificat per poder insistir en la diversitat de 
continguts que cal incloure en l' ensenyament. Si ara es treu, o es 
justifica perque es treu i quina alternativa es fa, o es manté per donar 
continu'itat amb el que es proposava anteriorment, encara que el 
Ministeri no ho faci (ja que també s'hi ha afegit 1'apartat de les 
competencies, que no apareix a la proposta del Ministeri). Com s'ha 
dit abans, s'han fet canvis en la presentació deIs quals no s'entén 
perque s'han fet ni hi ha una clara explicació del que els canvis 
suposen en l' articulació deIs diferents aprenentatges. 
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Per acabar amb les reflexions sobre els aspectes estructurals, un 
deIs aSJ)~,l!~salgt:ia~reyj~¡rr en tot el.currículum de lle1}.gpilsón els 
critelJi~' :ltaciÓ,aé1s' continguts que apat"eixen a im~proposta. 

ue es;~fa resulta en certa;manera 'caotica i molt sovint 
.•.... ntipguis;ques'impliquen~~~,tm~ials~tres¡pe~'exemple, 
¡:'~ciÓtd~;¡esCQmpetencies .• J>aSlqtl'es, es.~diu::<~<c;:o~~lxer i 

)l};i,,""· .. :"}:t~;.i¿/;:t-:<'.,'.' '.' "'. . 'J"-" ,'.] '}".\:" ;,+~~~h.' :;_,-!-~,'0j'.,,;,.;,'::"_ 
',' ," 'k~1}.tla¡mengua propia de "C~~tmya,~,~i,§i«~!{rscau 

i:i"~lmcastellana, tant,~F~ '<'0nt.~~~~"~~~?,~~per a 
i]:>r,$(ssió, i adquirir h~§~ts~~ . ur~~~~)~:g}}~ eS, deu 

>fl?> , ".X~¡;~abits de lectura,.qp~:'J~~?~;,j, ~::§!!~~4¡l~~9g~pren-
sió de;i,4'ie~ci esulta difí(¡il imagiriav~se·c~p¡·áltra,qos:ai~que una 
polari~aciÓ c~pa la 'llengua escrita, característiCa d'aJ.tre~ enfoca­
ments, de l' ense~Yallleni,Cl~tla llengua. 

Perfancarles reflexions, passarem ara. a citaralguns 'punts'ooncrets 
(com a mostres del que sembla ser el plantejament global del nou 
currículum, més que no pas com a analisi sistematica) que, relacionats 
amb elsaspectesanterior.s~ ens poden acabar de'· ;cionar,una ~isió 
general del que hi ha en l' actual proposta curricular. 

Comencem:,perun aspecteque tQcaf(mamentalment(tot i.queno 
exc1usivament) l'eciucació infantil, és la preocupacióper.la,llengul:!­
escrita en aquestl:!- etapa. Així, en la • competencia nÚmero .. 5,de 
l'educacióirifantil¡ .quan es parla de.desenyolllpaJ¡ les habilitats de. 
comunicació,Fúnic que es destaca és l'inici de l'apJenentatge de la 
lectura. i l' esct;ipturati cpsaqlle:PQsa J' accent .enIa· llengua: escrita, 
aspecte que deseAfoca.eJ fOllamentald:aquestaetapa. pens,ar quetot 
s~ha d' orientar (¡ap :,al' apreI:\~nt~tgede la .llengua escrita é.~seguir a 
ulls c1ucs la visió selectiva del currículum ,del'Estat i ignorar les, 

. importants recerques que nombrosos professionals del camp de 
l' educ.acióinfantjl han,realitzat.els darrersanys. Aixo,es ;v:eurefor~at 
si 'es:miraquins ;són els,.criteris.d' a¡valuació: deIs, 18.que. hi apai'ejxen, 
uns llsón orieI:\tats>a la¡Uengu.a,.escrita. També resultaq~riós,que; tot 
el, que es relacipna; amb; les. .¡n@ifestacions artístiques i· clllturals.;es', 
redueixiJ;l:. a «Memorjt~ar,;.i :reproduir: poemes, ,cQntes, dites, 
endeviriall~s, embarbllSSarnents i;irefranys». CaJ,preguntar-se' si:;els" 
aspectes emotjus, afegtiusd ,yaloratius, no són un. deIs aspectes .. 
fonamentals ;en l' aprenentatged~,aquest ambit. 

Un altre element~,puntualqlle yolem destacar,es;rel¡iciona ambrel 



desordre en la presentació deIs continguts que ja hem citat abans; ens 
referim a certes formulacions que contenen referencies que són difí­
cils d'interpretar. Posem dos exemples ben concrets: primer el 
contingut que tanca 1'apartat d'escriptura: «Actitud d'espera, atenció, 
interes i iniciativa davant de l' expressió i la comunicació oral i escri­
ta». Cal preguntar-se que vol dir 1'actitud d'espera; per que s'oposa el 
terme comunicació al d'expressió? Comunicació és només recepció? 
Un altre element: per que només es parla de les tecniques d'estudi en 
tractar de la competencia lectora? Aquesta visió segons la qual estu­
diar significa només captar la informació resulta del tot restrictiva i 
gens adequada. Si no, perque en el mateix currículum es diu que 
l' escriptura «construeix coneixements»? 

Tancarem amb un darrer punt que podrla situar-nos una altra vegada 
en els aspectes més estructurals: es tracta de com es proposa 
l' articulació de les diferents llengües en els plantejaments general s del 
currículum, ja que després de parlar solament de les llengües 
vehiculars es passa dlpidament a defensar els drets individuals deIs 
individus, pero no es fa cap mena de marc sobre l' ensenyament global 
de les llengües. Aixo sorpren, ja que, d'altra banda, es reconeix la 
importancia de determinades competencies lingüístiques en 
l' aprenentatge de les arees no lingüístiques. 

Conclusió 

L'analisi no té cap intenció d'exhaustivitatfeta no és de cap manera 
exhaustiva, són solament unes mostres del que hi ha en el nou currí­
culum. Certament en l' anterior es podia haver estat més agosarat, es va 
donar més importancia a l' acord entre els participants, pero els errors 
anteriors no s'han solucionat i n'hi apareixen de nous que estan 
mostrant una línia d'orientació no gens renovadora. El que es veu ben 
c1arament és que no solament s'esta perdent 1'oportunitat d'adequació 
a la situació social i cultural, sinó que és un evident retrocés, que és 
d'esperar que el professorat pugui reconduir, malgrat les propostes 
curriculars que s' estan fent. De fet, la nova proposta aporta menys 
instruments per al treball a l' aula i no configura un marc adequat a la 
realitat de la Catalunya del segle XXI. No cal dir que la LOCE n' és el 
responsable central pel seu plantejament selectiu i no educatiu. 
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L'autor parteix de que «la implantació d'una nova area 
obligatoria anomenada «8ocietat, cultura i religió» ha portat 
fon;a enrenou i una sorprenent presencia en els mitjans de co­
municació i en les publicacions del món educatiu. Benvinguda 
sigui la moguda. En general, aquesta «novetat», atenent les 
seves peculiaritats i· el context sociopolític en que ésdóna, rep 
una esmena col· lectiva a la totalitat» i proposa' que «les 
comunitats educatives hem de ser prou autonomes, crítiques i 
creatives per saber posar en practica alternatives innovadores 
que donin respostes als reptes actuals. 

Al, more de déu senyor! 
La nova orea de societat, cultura religió a la LOCE 

Antoni Poch 
i Comas 
Mestre. Escola 
Pública La Roda 
(Terrassa) 

Perqué els temps van canviant 

Quan en passa una de grossa, de l' alr;ada d'un campanar, les 
persones ja grans acostumen a deixar anar de manera molt esponta­
nia expressions carregades de religiositat. Com aquesta, per exemple: 
Ai, mare de déu senyor! Aquesta exclamació pot sortir tant de la 
boqueta d'una simpatica velleta de missa diana com de la bocassa 
esdentegada i anticlerical d'un vellllop de mar. Són coses d'altres 
temps. Cada epoca deixa el seu propi segell en la llengua de cada país, 
durant períodes més o menys llargs. 

Tenir recan<;a davant la perduad'expressions d'epoques preterites, 
amb formes de viure tan diferents de les d'avui, equival a no tenir en 
compte que la llengua és una realitat viva i que els membres de cada 
comunÍtat de parlants, en cada circumstancia historica, tenen la 
potencialitat de seguir enriquint la seva llengua, des de la tradició 
propia cap a nous horitzons. Pero si la tradició no és un referent, els 
nous productes lingüístics.poden arribar a ser d'una pobresa extrema. 

El que passa amb la llengua, passa amb les mentalitats, perque .són 
conceptes indestriables. Ja és un topic: el món canvia a un ritme 



frenetic, també en relació amb el fet religiós. El procés de secula­
rització de la vida social és irreversible. La mitjana d' edat deIs religio­
sos i religioses ha assolit cotes mai vistes. EIs nous moviments 
migratoris posen en contacte cultures i creences d'arreu del món. 
Noves mitologies han esdevingut hegemoniques. Nous ritus i nous 
cultes han desbancat els vel1s. La separació de poders i competencies 
entre els estats i les esglésies figura en la lletra impresa de la majoria 
de Cartes Magnes deIs pa"isos desenvolupats europeus (Elisabet II és 
cap de 1'Església Anglicana!) De totes maneres, gairebé en tots aquests 
palsos, hi regna una certa ambigüitat promoguda per qui veu.dimonis 
amb banyes a cada cantonada o, dit d'una altra manera, per qui no vol 
perdre cap deIs privilegis gaudits durant llargs períodes. Potser se 
n' escapa Fran~a, bressol per excel-lencia de la lai·cité. 

EIs anhels, interrogants i neguits de cada poble en cada epoca 
historica sempre han trobat i han de seguir trobant fórmules 
d' expressió noves i diverses, noves idees que tinguin en la tradició un 
referent solid per ser punt de partida, per ser confrontat, per ser 
superat. 

Un cop d'ull a la nova area anomenada «Societat, cultura i re­
ligió» provoca en qualsevol persona que estigui atenta als signes 
positius deIs temps que ens ha tocat de viure i que no se 'n renti les 
mans, com va fer aquell governador roma de Judea, provoca un ai 
déu meu senyor, perque els del Ministerio n'han fet una altra de gros­
sa de la qual no se'ls podra absoldre. Aquesta no és ni una nova area, 
ni respon als signes deIs temps. Tot plegat fa tuf del mateix de sempre 
tot i el canvi de noms, de fariseisme i d'enyoran~a deIs efectes de 

. submissió derivats d'una determinada i ben coneguda forma de re­
ligiositat dogmatica. 

Una historia que ve de lIuny 

Les diverses i successives formes de presencia de l' as signatura de 
religió en les escoles públiques, concertades o privades experi­
mentades en el marc temporal del darrer mig segle, constitueix un 
enfilall de desproposits. Cada intent de posar-hi remei ha acabat com 
el rosari de l' aurora. 
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Éspro.u co.negut que elpJimer capíto.l d'aquest.serial té la,.sevabase 
enelco.ncordatsignat e:Q.tre laSanta,Seu i l'Estatespanyo.lF any:l953; 
« ... en;conformidad4o.nlaúy de Dios y la ,tradición·aatólica, de la 
Nación Española. r ... ] En .todos los: centros. docentes de cualquÜi!r 
orden y grado;seanestatalés!Qno estatales la ens,eñan.'{.a se ajustara 
a lOs prinripios del.Do.gma:yde la. Moral de la.1glesiaCatólka». V;an ~ 
ser.els· anys difícils .d'una; dictadurafeixista bene'idaper Jes,altes. 
instandesde '·1' episco.pat,;: amb,}es: hoilro.ses excepcion~queito.tbbm 
co.neix/o. hauria de' co.n~ixer. ·El Co.nciliV atica n pro.m.o.gut.¡:any J9{i2. 
per aquell ho.me :de cbé'que io.u,Angelo. .. Giuseppe. Ro.ncalli -avui, 
castigat. de cat;a. alaparet- va ,representar unabo.na so.tragad,a .per.a 
1 , Església Catolica·sense arribar,:pero, aincidirglo.balmenti Jegalment 
en el tema de la presencia de l',assignatura.de, religió.enelspto.gt'ames 
esco.lars. En aquells anys, per una raó o. altra -aquell mític 1968 po.c 
o.molt també vafet la se:va feina~ll1o.ltes .. escQles ·:van tirar;:peldret 
deixant; ben. clar: que .la :fo.rmacióreligio.sa en una. fe.' determinada no. 
perto.cavade cap maJ,lera.al; escola, :sinó que era una tasca.propia de 
les fannñes i· de·les,diverses c.omunitats religipses. No.; totes ,aquestes 
esco.les tenien el mateix caracter: en unes es do.nava una ;aco.n.,. 
fessio.nalitat reactiva fo.r~a into.lerant, po.tser justificada i co.mprensi­
ble; i end 'altreses,feial' assaig, plural d'intro.duir els diverso.s :aspectes 
culturals· del Jetreligiós. enels aprenentatges. En· aquests·. casqsamJ) 
for9a; dificultats (1I1eto.do.logiques i amb falta de, m~terials'.didactics i 

adequats. c.o.m tambéam:b .:alguns.iipro.blemespn),Vinents de les .. 
auto.ritatseclesiastiques. 

Lapro.mulgació de, la, Co.nstituqió1esp3JIyo.la de .1:97:8.pQdria;.hay.en 
d@nat;el to.mbcdecisiua:aquestassumpte, ja que quedavagarantida 
-almenysso.bre.el paper,.... ;laillibertatideo.logica,: religiosa i idecmte,:1a. 
no. o.bligato.rietat deIs ciutadans a declarar .so.bre .la ·seva.ideolo.gia¡. 
religió o. creences, i la no.-co.nfessio.nalitat de l'Estat. Pero no. va ser­
així. Els aco.rds signats a principis de 1979 entre l'Església Catolica i 
l'Estat espanyo.l, to.t i intro.duir.canvisino.tables, .. c,onsenyen. intactes,i' 
alguns deIs privilegis mantinguts durant les decades del franquisme . 

. És:aleshores quan la Gomisi.ónEpiscopal de EnseñanzCl y ,G.ateque.,. 
sis intenta, i en bpnax!;part. :ac~msegueix, .. tanGar: totes les. port.es ila 
l'ensenyam:entlaic delrfett:eligiós i de les tradicions.,~eligio.ses'amb un 
rígid co.ntro.l deIs materials que s'editaven o. es vo.liene.ditar. ,Així"per. 
exemple, hemtingut o.casió de co.nsultar els treballs interessants 



elaborats pel Seminari de Cultura Religiosa creat a Barcelona el 1976, 
empolsegats en un racó de la biblioteca de l'ICESB. Només es van 
poder editar els primers títols de la col·lecció. 

Després deIs governs de la VCD, van venir els governs del PSOE i 
l'aprovació de la LOGSE a finals de 1990. EIs principis que inspiraven 
aquesta llei organica (modernització, democratització, reequilibri de 
les desigualtats socials i la'icitat) no es van reflectir en les disposicions 
que regulaven la presencia a l' escola del fet religiós i de les diverses 
tradicions religioses. Tothom té molt present 1'impresentable estira-i­
arronsa entre etica i religió, entre religió i el críptic EA, posat de 
manifest en les disposicions normatives que s'han aplicat i trampejat 
en una gamma amplia d' aplicacions practiques ben poc serioses. Qui­
na m~lllera de voler repicar i anar a la processó! En el rerefons, els 
acords de 1979 entre el Vatica i 1'Estat espanyol continuaven 
continuen vigents. Fins quan s'ha de mantenir aquesta situació? 

M'ha semblat convenient escriure aquesta cronologia breument 
comentada per prendre consciencia i tenir present que amb tants anys 
no s'ha estat capa~ de resoldre raonadament i en sintonia amb la 
modernitat l' assumpte de la religió al' escola, mostrant contradiccions 
de tot tipus. El pas del temps no fa altra cosa que conrear la confusió 
i potser també la ignorancia i esdevé cada vegada més difícil preveure 
com es pot refer tot aquest desgavell. 

Arriba la LOCE caiguda del cel 

La implantació -sense encomanar-se a cap sant- d'una nova area 
obligatoria anomenada «Societat, cultura i religió» ha portat for~a 
enrenou i una sorprenent presencia en els mitjans de comunicació i 
en les publicacions del món educatiu. Benvinguda sigui la moguda. En 
general, aquesta «novetat», atenent les seves peculiaritats i el context 
sociopolític en que és dóna, rep una esmena col· lectiva a la totalitat, 
una esmena com una catedral, per les raons que ja hem esmentat i per 
moltes d'altres que n'hi afegirem. 

Aquest artiele no ha estat proposat a cap expert en sociologia, ni en 
antropologia cultural, ni en fenomenologia de les religions. L' autor és 
una de tantes persones que treballen en l' equip d'un deIs observato-
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ris privilegiats de la societat: una escola pública, una comunitat edu­
cativa, concretament en una gran ciutat vallesana. El privilegi o 
avantatge esmentat es deu a la possibilitat de poder observar de 
primera ma, arran de terra, amb un contacte viu, cos a cos i dia a dia, 
les il·lusions, els desitjos, els .esfor~os, els valors, com també les 
mancances o necessitats i miseries de la societat en que vivim, 
reflectides en la mostra significativa que representa un centre educatiu 
i, fins i tot, un sol grup d'infants d'una aula. 

EIs homes i les dones que hem fet de l' educació la nostra professió 
estem majoritariaIllent en condicions de poder discernir que convé i 
que no convé establir en els centres educatius per contribuir a la 
formació de ciutadans i ciutadanes amb competencies basiques per 
construir responsablement un món cada vegada més huma. 
Malauradament, estem desaprofitats; una vegada més no se'ns ha 
tingut en compte. 

Societat, cultura ireligió. Una nova area curricular obligatoria i 
avaluable atots els efectes, endues versions: una confessional i l'altra 
no confessional, a escollir. Embolica que fa fort. Tot plegat un bunyol 
més deIs molts que enels darrers anys s'han fregit i refregit en la 
paella al manec de la qual trobem aferrats diversos poders -i persones 
amb noms i cognoms- que no volen acceptar que l' epoca i la mentalitat 
de les croades o del nacionalcatolicisme estan mortes i enterrades. 

Aquest bunyol no convé ni a l'escola ni a la societat que s'hi 
reflecteix. Ho diem molts i molts mestres, psicolegs i pedagogs, des 
deIs sindicats i des dels moviments de renovació pedagogica, ho diuen 
mares i pares d' alumnes des de les seves associacions i federacions. 
Molts partits polítics es manifesten en el mateix sentit. També ho fan 
prestigiosos juristes que posen en evidencia la inconstitucionalitat del 
tractament que es dóna al fet religiós en aquesta nova area. Molts 
col·lectius de creients de diverses confessions mostren el seu rebuig. 
1 no hi falten prestigiosos doctors en teologia, tot i que per al Vatica 
no deuen ser sants de la seva devoció. També hi observem la modesta 
presencia d' alguns fonamentalismes de signe controvertit. 

El sol fet d'haver de dividir un grup-c1asse de manera arbitraria i 
discriminatoria segons les diverses opcions i creences deIs pares deIs 
infants invalida qualsevol aspecte positiu que pugui haver-hi. Aquest 
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era un deIs aspectes en que incidia la dec1aració sobre l' ensenyament 
de la religió que va fer públic el juliol de 1999 el Centre Unesco de 
Catalunya, a través del seu serninari d'escoles associades. Per que 
educar en valors diferents els membres d'una mateixa comunitat hu­
mana? No pot ser que per vestir un sant en despullem un altre. 
L'escola és un espai d'encontre, de rotllana, on cadascú amb la se­
va singularitat és considerat i respectat, on cadascú pot prendre la 
paraula i ser escoltat. L'escola és un espai d'il·lusions i de projectes 
compartits. 

EIs governs elegits democraticament tenen tot el dret a promoure 
les lleis que considerin oportunes, pero el mínim que cal demanar-los 
és que aquestes lleis tinguin nas a la cara, amb justificació, definició 
i precisió. L' esborrany que ens ha arribat del MEC no justifica de cap 
manera la implantació d'aquesta area, no fa cap referencia al context 
cultural en que pretén ser aplicada. Crea tots els dubtes que vulgueu. 
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El document provinent del Departament d'Ensenyament intenta cor,. 
regir alguna mancanc;a, reordenant els continguts, definint en termes 
de competencies els objectius de la nova area i donant algun cop de 
barretina per aquí iper alla. 

EIs esborranys.curriculars cauen en l' encic10pedisme més passat de 
moda i en la inadequació als diversos nivells d' edat. Només hi trobem 
la relació de continguts i els criteris d' avaluació, perque hom ha de 
suposar que els procediments i les actituds han passat a millor vida. 

Intentar aprofitar el que vingui i salvar la situació com es pugui no 
ajuda en res a posar les coses al seu lloc. Cal denunciar i rebutjar UIía 
vegada més eltractament global que esdóna al fetreligiós. . 

Cultura del·fet religiós per als ciutadans 
d'avui i de dema 

El fet religiós mereix respecte. El mateix respecte que mereix 
qualsevol deIs afanys i de les recerques del passat i de1presentdels 
éssers humans en l'intent de comprendre el món, de buscar. resposta 
als grans interrogants i en l'intent de donar sentit a les seves vides. Per 
tant, el fet religiós, com a bagatge cultural de la humanitat, ha d' estar 
present a l' es cola i en el currículum escolar. 

Aquest criteri ha estat present en molts sectors deIs moviments 
de renovació pedagogica i cultural des de fa molts anys. Només cal 
fullejar els projectes educatius de moltes escoles.nascudes els anys 
seixanta i setanta, el monografic de Perspectiva Escolar de juny de 
1982 o els documents del Congrés de Cultura Catalana. Aquest criteri 
troba noves adhesions a mesura que la llei del pendol viscuda ~del 
proselitisme sense embuts a la més completa inhibició, en paraules 
d'Ignasi Riera- tendeix a l' equilibri i a mesura que els canvis s.ocials 
i de mentalitats, amb especial atenció als moviments rnigratoris, pre­
senten nous reptes. 

És prou significatiu que el prestigiós diari frances Le Monde hagi 
posat al quiosc el bimensual Le Monde des Religions; que centenars de 
persones del món de l' Éducation Nationale participin en un stage 
de formació amb el tema S'initier aux Religions o que l'alcalde de 



Montreuil, Jean-Pierre Brard, membre del grup parlamentari comunis­
ta a l' Assemblea Nacional, hagi comen~at «una autentica batalla con­
tra la ignodmcia i l' analfabetisme religiós». Els ensenyants, «sovint 
d'una ignorancia total en la materia», en paraules de 1'alcalde, són un 
deIs col-lectius als quals s'adre~a aquesta iniciativa. A Jean-Pierre 
Brard no el preocupa esdevenir l' objecte de la ira de tots els integris­
tes del municipi, incloent-hi els laYcistes. Aixopassa a Fran~a. Les 
religions i l' estat laic són conciliables. Les religions i l' esperit crític, 
també. 

Més amuntja hem fet referencia a les respostes que s'han donat en 
la comunitat educativa catalana en contra de la nova area i a favor de 
combatre l' analfabetisme imperant en relació amb el plural fet reli­
giós. També en cercles diversos de Catalunya s'observa un cert inte­
res creixent. Fa poques setmanes, el paranimf de la Universitat de 
Barcelona va resultar petit i no va poder encabir la gentada que volia 
escoltar el teoleg Hans Küng. Un altre indicador d'aquest interes 
potser esta en l'aparició, fa un parell d'anys, i la seva publicació regu­
lar, de la revista Dialogal -Quadems de l' Associació Unesco per al 
Dialeg Interreligiós- o la programació de la trobada a Barcelona, el ju­
liol vinent, del Parlament de les Religions del Món 2004 amb el lema 
Camins per la pau: la saviesa d'escoltar, laforr;a del compromís. 

Des de la laYcitat, creiem que la cultura del fet religiós ha d'estar 
present en els diferents nivells o etapes educatives per a tothom, sense 
cap tipus de discriminació ni d'exclusió. Confeccionar un currículum 
en aquesta nova línia, per a aquests nous temps de pensament únic 
-per tant, de superficialitat- no és cosa tacil. No es pot fer com si no 
hagués passat res. Han passat moltes coses i han passat molts anys i els 
referents d' altres epoques ja no són valids. Una nova alfabetització en 
el fet religiós ha de trobar referents tant en les gran s tradicions 
religioses i cosmovisions com en la cultura humanística no religiosa, 
tant del passat com del present. 1 aixo no s'improvisa, ni es resol a cops 
de decret. Comen~ar la casa per la teulada no dóna bons resultats. 

Un cop s'ha aprofundit en el que i el per que, es pot abordar el como 
Quan es tenen les coses clares i els objectius educatius ben definits, la 
presencia de la cultura religiosa no cal manifestar-la en una única 
modalitat. Pot tenir característiques d' eix transversal, de classe de 
religió, pot estar integrada a l' area de ciencies socials o de filosofia, 
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o constituir-se. en credits. La formació del professorat i la disposició 
de materials didactics adequats pot influir notablement en la. tem­
poralització i en la modalitat d'una nova presencia de la cultura del fet 
religiós en el món escolar. 

Estic temptat d' acabar amb un Déu hi faci més que nosaltres! que 
no seria gens fidel a les idees que he intentat d'exposar. No ho faig 
perque al cap i a la fi aixo de la religió és una cosa del tot humana ... 

Les comunitats educatives hem de ser prou autonomes, critiques i 
creatives per saber posar en practica altematives innovadores que 
donin respostes als reptes actuals. 



A partir d'unes rejlexions negatives sobre la LOCE l'auto­
ra concreta algunes mancanees i problemes pel que fa al seu 
desenvolupament en relació amb els currículums de mate­
matiques, deIs quals entre altres consideraGÍons diu que «els 
continguts i criteris d'avaluació a que ens obliga la llei no són 
el que ens con venia per seguir millorant, és una llastima que no 
puguem trobar-hi un instrument de progrés». 

Una matematica de qualitat. Cap pas enrere 

Qualitat és una paraula que té dos significats ben diferenciats. Per 
una banda vol dir característica, propietat, natura, mena, c1asse... i 
per 1'altra té el sentit de superioritat, do, virtut i excel·lencia. 

Si ens mirem la LOCE des del primer deIs dos sentits, veiem que 
tant en els seus plantejaments generals com en els específics de les 
matematiques es tracta d'una llei regressiva, regolfadora i reculadora. 
És a dir, el contrari del que hauria pogut ser: anticipadora, progressiva 
i milloradora de la llei anterior. 

Quan es fan canvis perque les coses no van bé, cal observar quina 
interpretació s'ha fet del canvi: evolució o inversió. Habitualment, la 
gent dedicada a una tasca tan important com l' educació en la qual 
s'esmer9a temps, il·lusió i gran esfor9, demana que les autoritats 
educatives recullin els aven90s que es produeixen en aquesta tasca 
col·lectiva i que, fins i tot, s'anticipin a les noves realitats proposant 
carnins més adequats per a la formació de les noves generacions. La 
temptació de la involució es té en moments de desesperació, quan 
per un mateix no es troba la sortida a situacions difícils i, per aixo, és 
encara més necessari que aquells que tenen la responsabilitat de la 
legislació i la gestió donin suport en lloc de provocar més deses­
peran9a. 

Carme 
Burgués 
Flamarich 
Universitat de 
Barcelona 
cburgues@ub.edu 
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Pel que fa al segon significat de la paraula qualitat, la LOCE no és 
una llei d'exceZ·Zencia. Més que posar en evidencia defectes, excessos 
i injustícies em sembla més positiu comentar quina hauria de ser la 
naturales a (qualitats) d'una'Hei que ens portés cap a un procés de més 
exceHencia (qualitat) en l'aprenentatge i l'ensenyament de les 
matematiques. 

Per comens;ar cal tenir en compte quina classe de coneixements 
matematics necessita un ciutada d' avui i d'un futur proper. Regles i 
mecanismes no serveixen per explorar les diverses realitats que s'han 
d' afrontar diariament. Ara cal saber aplicar les matematiques de ma­
nera crítica. 

És a dir, davantd'una situació en que calgui resoldre s'han de te­
nir estrategies per analitzar-la i triar el que convé per fer-ho. Si fun­
ciona, bé; si no, caldra buscar un nou camí fins a resoldre i, a més, 
habitualment caldra comunicar la solució. Aixo és la versió major 
d'edat de la resolució de problemes, i se'n diu competencia ma­
tematica (no es tracta de competencia basica). 

Ja fa més de sis anys que I'OCDE treballa en aquesta línia des del 
projecte PISA i també desenvolupant el concepte de competencia 
(DeSeCo). Espanya hi esta implicada dintre de I'INCE, pero sembla 
que el MECD no se n'ha assabentat! A vui hi ha fors;a paIsos que ja 
tenen currículums desenvolupats competencialment: Portugal, Que­
bec (Canada),Victoria (Australia), Belgica, Holanda, i d'una mane­
ra similar els Estats lJnits. 

Si sembla que hi ha acord que la gent hade fer ús d' allo que sap, 
ens agradaria veure com podríem organitzar l' ensenyament de mane­
ra que ens portés a aquest objectiu. No es tracta només de fer papers 
nous que la gent no entengui, es tracta sobretot de fer possible el 
progrés en aquesta direcció. Per aixo, a més d'un currículum inillor, 
cal promoure una metodologia de l' ensenyament de les matematiques 
deIs tres als setze anys (com a mínim) que aconsegueixi comprensió 
deIs conceptes i metodes de les matematiques, la capacitat d' aplicar­
les en situacions a l' abast deIs aprenents i la de comunicar-se 
matematicament 

En els currículums de matematiques del 92, ja s'hi trobaven 
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referencies importants a la comprensió i a l' aplicació, pero hem de 
tirar més endavant. Partim d'una situació curricular gens dolenta; 
l'altra cosa es com cadascú n'ha fet ús, i la voldríem millorar. AquÍ 
s'escau de parlar de la baixada de nivell. Un deIs arguments del canvi 
legislatiu i de programes és que la llei anterior havia baixat els nivells 
d' exigencia, especialment en algunes arees, les matematiques entre 
elles. 

Hi estic en total desacord i exposo les meves raons per pensar aixÍ. 
La dificultat no prové tant deIs temes com d'allo que es demana que 
l' alumnat sapiga fer. Em sembla de nivell més alt demanar que se 
sapiguen fer problemes que no que es facin divisions amb dividend 
decimal o que es multipliquin polinomis, és de nivell més alt demanar 
que es tri'i de manera crítica i segons la situació el tipus de calcul afer 
que no pas que es facin corrues d'operacions sense context. 

Com tothom deu saber, estic parlant del currículum oficial, els 
altres tres els decideixen els ensenyants i l' alumnat (com diuen en 
molts pa'isos, hi ha quatre currículums: l' oficial, els deIs llibres de text, 
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Som a novembre de 2003, tots hem apres moltes coses des de 1992, 
any deIs darrers canvis curriculars globals, i ara podem rememorar 
com varen afectar la nostra manera d' ensenyar matematiques i com 
la varen millorar. EIs continguts i criteris d'avaluació a que ens obli­
ga la llei no són el que ens con venia per seguir millorant, és una 
llastima que no puguem trobar-hi un instrument de progrés. 

De situacions difícils n'hem passat i en tornaran a venir. El que ens 
cal es comunicar-nos i reflexionar en comunitats d'ensenyants a tots 
nivells per prendre decisions sensates i, si cal, agosarades per superar 
aquests moments. Tots tenim clar que els nostres alurnnes es mereixen 
el millor possible i aixo té a veure amb fer-Ios capat;os, autonoms i 
col·laboradors alhora. 

Saber (comprendre) i saber usar (aplicar) les matematiques és, ara 
per ara, important per sobreviure i per fruir de la vida d'una manera 
més conscient i amb més llibertat de decisió. Per tant, que no ens 
espanti la lletra de la llei i fem-ne la interpretació o els arranjaments 
orquestrals necessaris de manera que arribi la música a tothom. 

L'important és la fe en el triornf i no la magnitud del problema. 
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1. Qüestions generals 

A banda del tema curricular propiament dit, hi ha una serie de 
qüestions preliminars i, per que no dir-ho, d'incognites, que planen a 
l'hora de preveure l'efecte de la seva aplicació i el resultat final, és 
a dir, la formaci6 musical a la qual poden arribar els alumnes en aca­
bar l'etapa d'ensenyament obligatorio 

Partim d'una «proposta», la LOCE, que és de compliment obliga­
tori en el sentit que s'ha d'aplicar en sus justos términos, a diferencia 
de la LOGSE que permetia un desenvolupament i una ordenaci6 que 
era més obert i que era competencia de l' Administraci6 autonomica. 
Per tant, a banda que encara no han sortit els diferents decrets en 
les Administracions autonomiques que concretin el desenvolupament 
curricular, sí que podem valorar que la LOCE ja estipula de fet allo 
que s'ha d'impartir i quan s'ha de fer. Per aquest motiu, les fonts 
documental s emprades en aquest escrit han estat tan soIs els Reials 

. Decrets, tant de la LOCE com de la LOGSE. 

L'ensenyament musical que dicta la LOCE parteix d'un plante­
jament a la baixa, tant per l' efecte de la disminuci6 de la presencia 



de la música a 1'ensenyament obligatori (vegeu apartat 4), com per la 
proposta d'un currículum on primen les omissions i absencies per 
sobre de les aportacions. 

D'aquí es deriva que un element basic a considerar és el canvi 
de 1'estructuració de la llei com a resultat d'un diferent substrat o 
fonament pedagogic. Desapareix l' emfasi explícit en el principi 
constructivista que inspirava la LOGSE i que forrnulava els objec­
tius i continguts del currículum a partir de conceptes, procediments 
i actituds. Amb la LO CE trobem una estructura a partir d'una 
introducció, uns objectius, uns continguts per cicles (a primaria) o per 
cursos (a secundaria) i uns criteris d'avaluació. 

Altres incognites que poden planar sobre l' aplicació de la nova llei, 
pel que fa a l' ensenyament musical, podríem situar-les en l' aspecte, 
diguem-ne, d' efectes col·laterals. En 1'ensenyament secundari (deIs 
dotze als setze anys) hi haura alumnes que només hauran cursat 35 
hores, és a dir, una hora setrnanal durant un deIs quatre cursos. La 
concepció que s'exposa en la introducció (Real Decreto 83112003, de 
27 de juny) no concorda amb aquesta possibilitat. Més encara, si hi 
afegim 1'efecte de les condicions que s'estableixen per a la promoció 
de curs i que pot significar que una part significativa de l' alumnat no 
arribi a cursar 3r d'ESO. 

Una altra incognita és la conseqüencia que tindra la reducció de les 
hores en l' ocupació deIs docents. EIs professors de música, que 
haurem d'impartir? Esdevindrem un col·lectiu itinerant? 

2. Ordenació curricular basica 

Primaria 

L'estructuració que fa la LOCE deIs elements basics del currícu­
lum de música en l'ensenyament comú de primaria1 (annex 1) és per 
cicles. Després d'una introducció i de plantejar uns objectius de tota 
l' area artística per a tota l' etapa, en cada un deIs cicles es tracten els 

1. Annex 1, pago 25447, BOE núm. 157, Reíal Decret, 830, de 27 de juny. 
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mateixos quatre; ~psde. contingutsde.rmúsica seguits delscriteris 
d'avaluació..Els es.rnentats quatre grups' de. continguts són:. 

1. Escucha y creación. JI. La voz y sus recursos. Ill. Materiales 
instrumentales:e~presióne. interpretación. IY, Música y danza . 

• . AteSlque la.L.oG:~Ei· eo(cat1:vi; en l'establiment del seu'currículuro 
basic no .. recorriaa la divjsió:per.dc1es; sinó qpe: entot moment .esre­
feria:aJot3cl'.etapa,.enspodríempreguntar fins on:wbaaquest plan;., 
tejament;per cic1es.hqllinsi:avantatges aporta. Certament, la.LOCE 
afirma.eneJa; seva Intro.dllCció. a la • Rducació Artísti<:a~que ,en proceso 
de continuidad con la :edad:infantil, se tratará de iravanzandodesde 
presupuestos de juego a planteamientos más reflexivos. 2 En comparar 
el tractament d~llfl¡(~ohtingutYeiem;tanmateix, lllla certa progr.essió al 
llarg ~els tres cic1es;com.podeu observar en ehegüentquadre, on:nem 
prés.com aeJ$:.emple,elUenguatge Ua grafiamusicals: 

3. La ml1sica COm a 
11engúatg~inf~tii. 

x " o'y' ~, ,,~. 

4. Grafies 
no convencionals. 

! 3. ;L1enguatges musicals. 
. . AuCÍicions .orlgtnanes 
dé distíitts paIs8s: 

3. Audi.cions cQm.a punt 
de refér~n~Ia per crear . 

4 .. AproXimació'al 
llenguatge musical: signes 
i grafil<sc.Qnvencion.als.: 

Pero, a part del desgavell en l'ús del terme lenguaje, fins on arri­
ba, realment, aquesta progressió? L'aproximació a una grafia con­
vencional és un plantejamentmés .re:flexiuque l'úS: .. dengrafies no 
convencionals? És d'alguna manera raonable no tractar els signes i 
grafies convencionals fins a 5e curs de primaria? Per que al2ncic1éno 
hi ha continguts referits a la grafia musical (continguts que, en canvi, 
sí que. hauran .de ser .. avaluatssegons· els criterisid' avaluació)? 

Pelque fa.als criteriS;:.dravaluació, s'exposena manerad'objectius 
terminals." Perolrobema:faltar. uncriteri d'ava1uació~propiamentdit, 

2. Introducción, Educación Artística, pago 25450, BOB núm. 157, Reial Decret 830, 
de 27 de juJiy. . 



cosa que la LOGSE sí que adjuntava després de cada objectiu ter­
minal: 

LOGSE LOCE Segon cicle (sic) 

7 . .. ..... .. . 2 .... ...... 
8. Utilitzar la notació musical per a 3. Utilitzar grafies com a mitja de 
la lectura d'esquemes rÍtmÍcs i representació de sons i coneixer la 
melOdics senzills treballats seva funció com a partitura. 
habitualment a l' aula. 4 . .. .... ....... ... ...... ..... 
Es tracta de comprovar si l' alumne 
i l' alumna associen ... ............. 
L'avaluació es realitzara en situacions 
farniliars .. ..... ... ... ... 
9 . ...... .. ......... .... ...... 

Secundaria 

El primer fet a destacar és que la LOCE deixa de concebre la mú­
sica com a area i passa a ser as signatura. 

De l' estructuració que fa la LOCE del currÍCulum deIs ense­
nyaments comuns de 1 'ESO cal remarcar la irregularitat de la presencia 
de l' as signatura de música alllarg deIs quatre cursos. Així, al primer 
curs no es preveu que es faci música en la part comuna; en el segon 
curs sí que s'imparteix música a tots els alumnes; en el tercer curs 
només s'imparteix música com a as signatura específica de 1'itinerari 
cientíificohumanístic i al quart curs l'assignatura de música pot cons­
tituir-se com a tercera as signatura específica d'un deIs tres itineraris. 
Aquesta qüestió sera desenvolupada en l' apartat 4 sobre la presencia 
horaria de la música a l' ensenyament obligatorio 

3. Currículum 

Primaria 

EIs objectius general s plantejats en la LOGSE reca1caven les 
estretes connexions entre els diferents modes d' expressió i repre­
sentació artística: així, per exemple, entre la dramatització i la dansa, 
totes dues vinculades amb la música. Posava l' ernfasi en una edu-
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caCió . globalitzada. En 'canvi; elsobjectius generalsplantejats i en la 
LOCE perden aquest matís d'interconnexió i, per tant, d'interdls.:. 
ciplinarietllt Heusad uniexemple: 

3. Utllitzarel coneixem¿rifdels 
elements plastics;'rtn'isichls Ydtam1itics 
blisics en l'anhlisi de produccions 
artístiques propies i alienes i en 
l'elaboració de produccions propies. 
4 ................. .. 

La desapariCió deIs continguts de dramatitzaCió priva l' ense­
nyament artístic d'un espai privilegiat per a la interacció;iae;iinúsica 
i plastica i per a la vivenCia de l' expressió d'una manera global i 
u'nitana. 

Respecte als continguts del currículum, la LOCE no aporta novetats 
remarcables. SÍique voldríém,~pero; fer esment;d'una¡qüestióde mátís. 
EI,procésque pot pátit:un contingutal: llarg:dektres:Ciclespot'ser¡el 
d~un procedirilenN:¡ue· eS;1',:transforma"~ :en concepte. AiXÍie1 'contingtit 
procedimentálJ 2" Impl'o~isllCitjni.y expresi6n instrumentalakprimer 
cicle :passa;a ser conceptuál:a 2;.:Familias·de in'Stn,.tm~ntos.al;.se'gon 
Cicle' i 2. Dos irístni,tnentos 1 efrla 'culttmz musical··alitercer; Cicle' (2n 
contingut de l'apartat llkMateriáles instrumentalés~: Vol tliraiXo'que 
caltractar conceptesa costádeprocetlimentso viceversa!,iquan,defet~ 
i tal. com plante java '.Ia:ihQGSEácatlaconcepte 1i correspoIl'· el;~eu 
procetliment? En aiXo'consisteix l' adequaCióial proceso decontinui~ 
dad con la edad infantil de que parla la LOCE a la seva introducCió, 
esmentada en l' apartat anterior? 

Secundaria 

iEn'termesgenetaIs.: podríem dirqueamb; la LOCEassistima una 
inteHectualització del:~fet?musical que posa per davanf'lá, percepCió'i 
anMisiinusicals imés\'i.que no· pasl' expressió. En la. tlistribueiódels 
cóntinguts deLcurríéulum;no trdbem practicaméntprocetliments:ni 



valors i actituds. EIs continguts, per tant, es limiten a una serie de 
conceptes distribults per cursos. 

El segon curs consta de tres bloc s de conceptes: l'un referit al 
llenguatge, la textura i la fonna; l' altre referit a la veu i els instru­
ments i el darrer relacionant música amb cultura i societat. Respec­
te als criteris d'avaluació es confInna l'abstracció del fet musical 
en l'ús de verbs com «coneixer», «diferenciar», «reconeixer», «dis­
tingir» , «relacionar» ... Pero en cap cas apareixen verbs com «inter­
pretar», «cantar» ... 

En els cursos tercer i quart el tractament del fet musical se centra en 
una visió historica concretant, potser, la seva relació amb les ciencies 
socials a partir del principi d'interdisciplinarietat que explicita en la 
seva introducció3 (tot i que, oh! , a ciencies socials de 3r fan Los 
espacios geográficos, reservant-se els continguts d'historia a 2n i a 
4t). Desapareix tot rastre de practica musical en la distribució deIs 
continguts del currículum així com en els criteris d' avaluació. El 

3. Introducción, Educación Artística, pago 25711, BOE núm. 158, Reia! Decret 831, 
de 27 de juny. 
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terc~r curs, ~~n,>~99,llCr~t, ~S una,N,st@ria de la m~,s' ',p~ielel!~,f:qlt~ 
culmina amblíniHeIació' ele la música,amb els mi .?~oinuníOadi¡j'; 
~~:,~1,?~~~' '·'~'::~11'. >coritMgpt~»'sóh ,concePtes.9~1,0"",e~~?~~;~eik~1~ 

lit\~'7'. ... ';;~~~~iBl/l~¡o~~W¡X~J¡i 
. ~ ;;';i' . . .. ·;A:,(' 

4,.':.'Prese:''1):til'~dEC 1, 

~rl;~Ve,~'~~rit~:~l~~i' 

"I;'::f 

La LOCE fixa, en els annexos deIs reiaIs decrets corresponents, 
l'horari escolar relatiu aIs ensenyaments comuns per a l'educació 
obligat@ria,., 

Previament caI considerar, per@, que la llei explicita que aIs 
continguts.elels ensynyaments comuns. elscorrespon,.en., tol,cas, e155 
%.dels horarisJes(mlars.ertlescomunitats ,aut@nomes'que,tinguin;junt 
ambla castellana, unaaItra llenguapr@piacool1cial, iel65 %,enehcas 
d'aquelles,quemo da ,tinguiíi. 

Una comparació' el'aque~t distribució¡horaria perassignatures amb 
el que actualment s'imparteix ens mostra, d'una banda, la importan~ 
reducció en el nombre d'hores i, de l'aItra, que aquestes arribaran a 
menys.a1umnak; 

Pdmarla 

. La novallei;establei~qúe;a primaria, i aIllarg de1s tres/cicles, l' area 
d'educacióartística,1'que.ünclou"!es vessants de .plasticai:q¡úsica, 
experimenta una reducció horaria . 

. En concret, en cadascun deIs cicles es passaria a l~s,J05hore.s 



en total (sempre comptant plastica i 
música conjuntament), és a dir l' 5 ho­
res setmanaIs cadascun deIs cursos 
compartides. Reducció notable. 

Secundaria 

En la LOCE podem distingir entre 
assignatures comunes, específiques i 
optatives. Aquestes darreres són les que 
concreten el currículum específic deIs 
itineraris que en I'ESO s'inicien a partir 
del 3r curso 

D'altra banda, a partir deIs quinze 
anys i en les condicions que fixa l' article 
15.3 del Reial Decret 831/2003, de 27 
de juny, l'alumnat podra incorporar-se 
als Programas de iniciación profesional 
(1' as signatura música no hi és present, 
en aquests programes). 

La LOCE formula la presencia de la música en l' etapa de secun­
daria de la manera següent: 

A Ir no hi ha música. 

A 2n marca 35 hores en total (per exemple, 1 hora setmanal durant 
tot l'any). A la LOGSE s'establien dos credits comuns durant el Ir 
cicle (Ir i 2n d'ESO) a més deIs possibles credits variables. Cada 
centre, fins ara, podia decidir quan es feien aquests dos credits comuns: 
a Ir, a 2n, o bé 1 hora setmanal durant tots dos cursos. 

L'alumnat que arribi a 3r haura de triar entre l'itinerari tecnologic 
i el cientificohumanístic. La música hi és present com a materia 
específica en l' itinerari cientificohumanístic amb 2 hores per setmana. 

A 4t, denominat Curs per a l'Orientació Academica i Professional 
Postobligatori, l' alumnat haura de triar entre els tres itineraris que 
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i'.Rr~~~n~:.l'~F~t~~pt')!pg'ie~;,~1 cíentífk' i .. I'humanístic;';Cáda. itiiIerari 
c()II1pr~p;¡',~il>,aijd~·:~~:i~~~~assignatUres'. 'comunes; tres' d'espeeífiques. 
D' asues~~;tt.~~:)l1~Il@~i~ijHh, dues' já vénen tixadesi la 3ásera oeter­
~a~a,j¡per:¡t?r :;,"k:~,::¡~~.íi~\tó educativa. ·Es'cónsidera:la fmúsicá'eóm' a 

é>possil>~e,:Ja:as~!,~~~~':§jpecífica que cal determinar d'algun itine­
'i¡¡"~~¡ ~iS *2grri;t~pq§$i!ii!U~ts d' arribar a ser una opció en competencia 

¡"::~f;~&mbl~s¡~.~i~ªWr::f,. C\l' S~j:'ves d' oferta obligatoria: segona''liénguaés-
',.iil;M~~{~If~·il . . stració de la comunitat autonoma ba de 

)' :~;~fAo~~~;;'k~~ ~:::::=' la lllúSieahlseriapres~nt 
?h) " 

'POde~1J.~~~~l~~r~f¡ beldictafde la LOCE, la preseneia dé la 
rtiúsÍéa?¡elúredu~a atoria 'baixa dé manera melrnotiiblei'en 
dos sentit~: 'd;Un~f . er una reducció de les bores que 'd·? aques-
taassig'riattrra s'irrf'.. i, de l'altra, perque aquestes arribaran a 

, .. 1flenY~,.á!unPrat·¡e¡pD.~;! . tauradó'Oels itiiIeraris a páitfrde 3r d"ÉSO 
1'per l' aplicaGi6!ltlels Programes<d"iniciacióprófessibnal). 

i,' '~:)1''':,.tX 

':d~ 
t:;<;;?~~7~ 

5. Conclusions' q'Ü~stions obertes 

Hi ba una dita castellana que potser ve a tomb:élpapeltodo lo 
aguanta. En aquest cas, pero, sembla un desproposit exposar una serie 
de' Priheipis' 'ihdesoserl.;r¡es infrodueciens ',deIs ésmehtats'Reials 
Decrets que no concorden amb els mitjans detéfminats'en' les 
ordenacions curriculars. 

Un exemple: 

PriIíéipil: l:Jaimúsiéa/ti'enej' sin duda, una iim¡iortantísima¡presen:. 
cia enZa vidacoiidi¡maáel~adolestente y, enc:onsecuencia;'hillle 
tenerlá en lai editdacion.4 

Com bo assolirem? Que tal si, per exemple, la meitat de tot 
l'aIúnn'lat d'entre dotief setze anysi'passaa icursarunaiqtiariapart 
del que dediéavaifins 'áraa FedticaCió mrtsical?5 

4. BOE m.íIl1. ~58,R~i~:Q,~c~et;i~31/;2OQ3,de 27. de j~o,~~g,}.5n\¡,~tr~l.lc~ión. 
5. BOE núm. 158, Reia}. D~Qret, 831/2003, de 27 dejUAY,. pago 25736-7, Annex 11 
iIlI. . . .,.", " . i" ',' 



Una llei la promulgació de la qual s'atribueix a la raó de la neces­
sitat d' assolir nivells de qualitat, si més no, més alts, prescindeix de 
la dtrrega procedimental inherent a la materia de música. 

En un sentit més polític, considerem significatiu el fet que la LOCE 
distribueix el currículum en cadascun deIs cicles a primaria i deIs 
cursos a secundaria. Es restringeix, així, la capacitat d'opció deIs des­
envolupaments curriculars des de les comunitats autonomes i deIs 
projectes educatius deIs centres. 
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L' autor és molt crític sobre molts delsaspectes del nou cur­
rículum, des del nom de les «materies d' estudi» passant pels 
continguts especifics i les seves seqüencies, fins als criteris 
d'avaluació que retraten un plantejament general de l'ense­
nyament i l'educació. 

El nou currículum de ciencies de la naturalesa: 
retorn al passat 

Lluís M. del 
Carmen 
Facultat de 
Ciencies de 
l'Educació 
(Universitat de 
Girona) 

Analitzar els nous decrets, amb que el Ministerio de Educación, 
Cultura y Deporte planteja regular l' ensenyament en les diferents 
etapes educatives, significa un important esfor<;; per no caure en la 
desmoralització. El subtítol de l' article (retom al passat) no fa re­
ferencia al fet que els nous currÍculums de ciencies centrin l'atenció 
en l' estudi de la paleontologia i l' evolució, sinó al fet que la seva 
lectura ens transporta a 1'epoca de 1'escola franquista. Únicament la 
idea que les bones practiques educatives són resistents a la mala 
legislació ens anima en situacions com aquesta. 

Els continguts relatius a l' estudi de les ciencies de la naturales a 
s'han inclos a 1'educació primaria en rarea de ciencias, geografía 
e historia, que substitueix l' anterior anomenada Conocimiento del 
medio. Alguns comentaris en relació amb el canvi de títol: 

• Sembla una manca de respecte per la geografía i la historia (i per 
la resta de disciplines científiques) que aquestes apareguin en el nom 
d'una area del currículum, com una altra cosa diferent de la ciencia, 
ja que aquesta sembla ser propietat exclusiva de les ciencies de la 
naturalesa. 



• D'altra banda, el canvi de nom de l'area, optant per una definició 
clarament disciplinaria, implica una renúncia al plantejament que la 
iniciació científica a l' es cola primaria doni prioritat a la descoberta i 
exploració activa del medi per part deIs nens i nenes, que en un primer 
moment ha de ser global, per enfrontar-los amb la visió més dura i 
abstracta de la ciencia: la descripció de sistemes conceptuals de gran 
complexitat per a aquestes edats. 

• Finalment, al' area anterior (Conocimiento del medio), tenia sentit 
integrar-hi continguts disciplinaris de procedencia diferent, ates 
l' enfocament globalitzador adoptat. Pero en un enfocament discipli­
nari com l' actual, quin sentit té ajuntar en una mateixa area les 
ciencies de la naturalesa, la geografia i la historia? 

A 1'ESO, l' area rep el nom de Ciencias de la Naturaleza, identic a 
1'actuaI.l 

Passem a continuació a analitzar, de manera conjunta, els plan­
tejaments concrets d'aquestes arees, ja que algunes de les caracte­
rístiques més destacades són comunes a totes dues: 

La contradicció entre objectius i continguts. 
La desaparició deIs continguts actitudinals i procedimentals. 
L' especificació deIs continguts per cicles i cursos. 

- Els criteris d'avaluació. 

1. Contradicció entre objectius i continguts 

Una primera constatació és la marcada continu'itat que els objectius 
plantejats en aquestes arees tenen en relació amb els plantejats en la 
reforma anterior (LOaSE), que contrasta amb la ruptura en relació 
amb el plantejament deIs continguts. Es continua posant ernfasi, en 
definir els objectius, en els aspectes comprensius del coneixement 
científic (objectius 1, 3, 4 i 7 de primaria; 2, 3, 6 i 9 d'ESO), en la 
iniciació als procediments científics (2 i 6 de primaria; 1 i 4 d'ESO) 

1. Pot trobar-se una analisi detallada del nou currículum d'aquesta etapa al núm. 33 
de la revista Alambique. 
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i en el desenvolupamentd'actitudsi valors al mateix temps que 
s' amplien de manera important els continguts conceptuals j s' esborren 
els procedimentals i actitudinals. En definitiva, es guarden les formes 
plantejant. unsobjectius modems, pero es canvien de manera radi­
cal els continguts, que són 'el referent principal de les editorials i el 
professorat. 

2. Podem prescindir deis .procediments i actituds? 

L' opció de prescindir deIs contingutsprocedimentals i actitudinals 
en el currículum prescrit, perposar en relleuels conceptuals, repre­
senta un deIs retrocessos més notables en la política educativa de 
les últimes decades. A vui, més que mai, hi ha un clar consens que 
l' ensenyament obligatori ha de tenir una orientació global; i una 
perspectiva educativa, clarament definida a l'informe Delors .. Poca 
gent pensa avui dia que sigui possible una escola en la qual aprendre 
afer i a desenvolupar els aspectes afectius i els valors puguin ser 
abandonats a fayor d'unensenyament centraten coneixements 
disciplinarls abstractes, que difícilment poden centrar Tinteres de la 
majoria deIs nens i nenes que assisteixen a l' escola i deIs nois i noies 
que van als instituts. Aquesta mesura solament és justificable .des de la 
intenció de restaurar un sistemamarcadamentselectiu, queaboqui 
una majoria d' alumnes al fracas escolar i que potencnles situacions 
conflictives als centres, i relegui el professorat d'un gran nombre de 
centres al paper de vigilants. 

3. Les seqüencies 

En la reforma anterior s'havia apostat de manera decisiva per un 
currículum més obert,que donés llibertat al professorati les editorial s 
per definir lesseqüenciesde continguts, que dins d'una etapa educa­
tivaconsideressin més. adequades. S'argumentava que era possible 
ensenyar continguts semblants mitjan<;ant seqüencies diferents, i que 
en moltes ocasions són els equips docents els .que tenen més elements 
per poder prendre decisions en relació amb les seqüencies. Ara es 
toma a prescriure, cicle per cicle a primaria, i curs per curs a 1'ESO, 
que cal ensenyar. 1 novament molts professors i professores es tor­
naran a preguntar com ensenyar als nens i nenes de deu anys que 



~-.~ ___ ........ . """, ~r-tQ.t~1I 

........ ........." -f~~k.,..,.......t- .~ ___ ..... , ,c..... __ ~.,~'_.b~ ........ af ..... t_l.~ 

.......... .. ~t-~" ............ ~,-"...."..... .... -
són les cel·lules o els virus, o 1'estructura de la materia a primer 
d'ESO. 

4. Els criteris d'avaluació 

Els continguts especificats per cicles o cursos van seguits d'uns 
criteris d' avaluació que concreten els aprenentatges que els alumnes 
han d'haver assolit. 1 així ens troben que al final del segon cicle de 
primaria es planteja que els alumnes han de comprendre l' estructura 
basica de 1'univers i el sistema solar (criteri d' avaluació 7 de ségon 
cicle) i distingir els canvis físics i químics que afecten la materia 
(criteri d' avaluació 4 de segon cicle). O que al final del primer cicle de 
1'ESO s'esperi que puguin relacionar el vu1canisme, els terratremols, 
la formació del relleu i la genesi de les roques metamorfiques i 
magmatiques amb l' energia interna del planeta (criteri d' avaluació 17 
de primer cicle). 
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En(~s-g!ll, UIlS .c~~Wums coherents amb la intencionalitat global 
de la.:CG@É;; 'tóTI{ár :á¡~~nsolidar un moder d'ensenyatI}ep( c~Í,ltnlt en 
l' ~p,tKp.,en~atge mew. .' \,' . c de coneixements disciplinaris, ,d' ~tnivell 
'cogn1#~~¡\a,I"fl~~,i~OC diants PQde,!i'donaI"r~sP.Qsta.Es trenca amb 

. Í'~J(() .. Jiqp'q~n1t.apob per la LOGSE de crear un sistema educatiu 
~;F.aBast'·i·:'.~ftW~V:l:;'$;~tothom, per tomar a un :tp.qd~ldra~ticament 

fador a~t;fracas escolar. 
-'. ;~~5~J\~1i};\' ", f,t:~'f::: ¡ 

~'-:0;~'" 



L'autor descríu el recorregut de la tecnología en la LOGSE í 
argumenta el que pot representar la proposta del MECD en el 
currículum de la LO CE, í també els proposats des de Catalu­
nya. «Si per a alguna area del coneíxement huma la LOCE pot 
representar alguna millora aquesta no és, sens dubte, la tec­
nología.» 

La tecnologia en el currículum 

Antecedents 

En aquests moments, vagin com vagin les coses, s'inicia in­
discutiblement una nova etapa de l' ensenyament al nostre país. És 
més que una reforma del sistema educatiu. El que acabi succeint 
amb la LO CE pot ser un bon indicador del taranna que pot pren­
dre la societat espanyola i, com a conseqüencia la catalana, en el 
propers anys. 

1 si l' ensenyament és un indicador del model de societat que es 
pretén, l'enfocament que es do ni a l'educació tecnologica a 
l' ensenyament obligatori és també un indicador de que s' entén per 
cultura i deIs objectius implícits del sistema educatiu. Per aquest mo­
tiu resulta especialment interessant analitzar les perspectives de la 
tecnologia com a area curricular en el marc de la LOCE. 

Tanmateix, abans d'entrar en les perspectives, comen9arem amb un 
repas deIs antecedents. EIs primers intents d'incorporar la tecnologia 
a l' ensenyament primari i secundari es remunten ja a unes quantes 
decades enrere i, lentament, s'han anant estenent pels sistemes 
educatius de la majoria de paYsos. Paradoxalment, malgrat el 
desenvolupament tecnologic de la societat actual, l' educació tec-

Alonso Pallí 
i Aguilera 
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nologica no acab&,de .collsolipar.,.se. com un area, o«&ssigna~a», 
comuna i b4§ic& .del currículum .. 

El recorregtif pedagogie de la tecnologia a Espanya va comen9ar de 
la ma d(da'~<LeyGeheraI de Educación» de 1970~ A l'EGB es va 
introduir lapretecnologia i alBUP vanapareixer Jes anomenades 
EATP (ensenyaments i activitats tecnicoprofessionals). A Cataluny& 
és va arribar a posar en marxa una experiencia d' aules-taller en un 
bon nombre d'escoles d'EGB. El funcionament d'aquestes aules va 
dependre en bona mesura del voluntarisme del professorat implicat i, 
moltes vegades, el simple canvi de destinació de les persones respon­
sables va ser causa de la seva decadencia. Pel que fa a les EATP, no 
va haver-hi cap dotació o suport específic per part de l' Administració. 
El resultat f,V}at~~§. q~~ .. ~q.q~sts 1?)jI:ner§.¡itltep~.dtnt§ .e~;;~~~n)i~?'tingir 
amb més pena que gloria. . . ," 

L'enlrada oficial de la lecnologia en el currículum 

Amb la publicació de la LOaSE el 1990, la tecnologia va entrar 
de plecom a' area en 19UaItat de" condicions amb les aItres arees 
«c1Assiqués». Peio,defet,'w1squántaIíYs abans, el 19811-ja va co­
men9ar la; seva' implantació'en' els . instituts experimentadors, de la 
ReforIlla edricativa:És\imp6rlánCtecordar aqueSta ciIcÚlfistariCia, 
perque vaestimularláihnovació iva ajudara donar un·caire\peculiar 
al que després seria el currículum de tecnologia a Catalunya:. També 
és cert que en aquest procés és van viure moltes vicissituds, algunes 
moltsignificative's. 'AiXí, pér exemplé, enUlÍ cOIIlen9atIli;mt elnom 
utilitzat per' designar 'aquesta: aréáva ser él d'educació tecnologica. 
Nomque, amb altres' moltes' coses,' es va perdre pel caIiú: 

EIs aspectesméspositius'd' aquesta, etapa és que Va servir de base 
per a la impÜuitac16lpregressiva d~una;nova. materia~'Bbna:part del 
concepte que tenim actualment de la tecnologia en l' educació general 
té;lés' seves artels en áqtiells'anys. Lamafeixá distribució horma 'del 
currículum' de secrindariáva. sei conseqUencia deIs estira-i":arronsa 
d' aquella epoca.' Pel que fa.' a Cafalunya, la LOaSE; en la: 'seva versió 
primera, varepiesehtilr láiguaItat d~hores i d'importAncia {le la 
tecnologia anib les' altres' afees' de l' ESO .. Al barullerat, la tecnologia 
va quedar réservada.alblíoo.llerat de la moda.litat detécnologia. 



El ~~ .m. twt~ dé l'tW'it.tlh: u.~ OM~. "~lhM~ tot MilftáN: al: 
nótntro~, d.I: 16 ~ 11mb la: qu.1 «ruo' ~m comunk .. , 

El ~., «"" ¡)Qmc d'tn\W miMa .. d'~ amo l.m m .~l ~ 
MORse.. wt kn1 u.na somll.uga i OJit1S ton'ibIiM:h. cn1w $~ ~..,. ,.... I 
I'lUnbl.~*Julk:tfttdtra&hii.Ex..,.. ... ~.atI\b ..-

A poc a poc, amb l' aparició de materials i la incorporació i formació 
de nou professorat, la tecnologia és va anar consolidant i assumint en 
la vida diana deIs centres. Ara és precisament un bon moment per 
recordar i agrair l' esfor<; de tot el professorat que ha participat en 
aquest procés. Des deIs pioners procedents de l'antiga FP, mestres de 
taller i professors tecnics fin s a les titulacions més diverses de 
l' actualitat. A més deIs recursos humans, cal recordar els recursos 
materials que va obligar a aportar la implantació de la tecnologia. La 
dotació de gairebé 500 aules de tecnologia n'és el millor exemple. 
Dotació que va representar l' equipament i un nombre ingent d' o­
bres de major o menor entitat en tots els instituts. Encara que mai no 
s' arriben a considerar suficients, quant a recursos humans i materials, 
es pot considerar que la tecnologia ha viscut una ferma consolidació. 
Pero aixo no obstant, els problemes de fons de l' aplicació de la 
LOGSE també s'han deixat sentir en aquesta area. 

AIguns autors destaquen especialment la diversitat de conceptes 

tU 
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i d'interpretacions a que dóna lloc la paraula tecnologia com una de le.s 
. raons.í9.!l~ COmR~,cal~ seva implantaqipen l'e~!l,caciógeJ1eral.f\:ixo ~~ 
, cert;'Be,ff> a~g~~§ta dificultatcalafegrr-hi hfcgí1füsiQ;IÍletodologica 4~, 
fons.9pe~~~~is,~~;f! professg~~t:en la I:l~eI'~~~s~~a,,~nre~tat no ija 
estat'respon'sJi1lilitat direcl~f.de la .ltOQ;SE;~':~~l1:Q; dels$prrent§ 
pedagogics gue s 'estenen, pe,trQ,.quenos 'ac,a,ben:f4~p*",~.~fi~ algqp 
exemple prou 'significatiu:~;'[~fm~st grau. d'i~4.e!~rW*ac\~:en Ía 
practica diaria a l'aula, conqf~taw:~n.t.de:Faulade~e~p:ol¿giá~,! 

':i:'."'· '-',,' ". <:' ,', ,""'" l..;' 

Quan :;~s.>va\gís~enyar l' a~l~d~~·tecnologia, 4e§;aeJ;"P;~p~fU11e!;!t 
d'Ensenyament es va establit;f,el:selr. .. ~~paienl00m211í:nés29:m2 ele 
magatzeIll. La intenció. era R~~.~tte(pto)l.espái.,per:A~ljj}11f~;zone.~ 
diferents d' acord amb la vari~t~f'4r;acJ!!v',tats\.afdese f, ,., r:~llfi:~ l' aul~i 
Per facilitar el' treball en gruP~,:~e,s·taúles~~sv,lp1.gí~R"cle~anera 
que es pogues~in agrupar d~;db~ffent:¡d.~s iYfps'i0Jó¡\. e~·tJ;~~.¡;en tre¿; 
I)m:~t. els"n!~~j;sIe deu anY~"9)le fa'¡9ye; ¡ihltidipo\en",,~cij~ats d~: 
ioiw~~j.ó4e)rJ;>r,gfe~sorat de tf~:~n91~g~a'hetingqtQca§jº;~~:~:h~tIre conj 
;~AA~~~llai ~n~;~gna part d'aS,l~tfs,i;~~I~~,!EIYJ~f!,"~~~~)l,~!\~~;'en di4~ 
algunes de les aules no recot~1e,.r;~li,splijtlá'íd~~(HM~iaI;i:!~~>taul~:~ 
detreball de.l':aula de tecnold"~7~~hllat sinlplt!meflt:en;filé?es cai~ 
a la pissarra. 

La metodologia ha estat el gran problema de la LOGSE, per a la 
tecnologia iper a' totes les· aItresmateries. Conceptes com ara 
compreIisivitat o'aprenentatgé significatiu, que apareixién com a claus 
en els otígens dél núusistema educatiu, s' han anant esvaint 
graduaIllent. Recordoquan a l'lESBernat el Ferrer de Molinsde Rei 
varem comen~a:t amb F hperimentació de la ;Reforma; com 
treballavemamb l'alumnafasseguten grups de quatre, ambles taules 
disposa:desd'aqilesta manera. 'A 'poc a· púc, aquést sistema' va ser 
rebutjat i eliminát, perqtie;'com deia unapart del professorat, si elS 
alu:innés estanasseguts pergrups parlen entre ells.Precisament,' per a 
un sector delprofessorat aquestéra l' objectiu, qué parlessin;entreells: 
Actualment, en'el' mateix institut, ladisposici6de l'aluIIll1.at és en 
fileres«c1assiques» i,si' potser, individualment; amb'lés taules 'ben 
separades. 

A l'ensenyament dé la·técnologia hi ha molts alties dilemes; a part 
del de treball individual o en grup, que afecten les estrategies d' aula, 
i no és l'objectitid'aquest,artíc1e aprofundir aquestes qüestions .. En la 



practica diaria han quedat pendents i la LOGSE no ha servit per donar­
hi resposta. El model comprensiu de la LOGSE és incompatible amb 
la classe magistral com a opció principal, ja que ens porta 
necessariament a metodologies diferents, que exigeixen flexibilitat i 
imaginació. La reforma deIs continguts no ha aconseguit ser 
acompanyada d'una renovació metodologica i, podríem dir, que ni tan 
soIs cultural. 

La LOCE i la tecnologia 

Amb aquest context de dispersió, agreujat pels errors en la gestió 
deIs problemes de conducta, és on apareixen els primers símptomes 
d'involució. Aquests es materialitzen el juny de 1998, a partir de 
1'informe de 166 pagines de 1'anomenada «Comisión de Humanida­
des» i de les jomades de reflexió sobre 1'ESO de desembre de 1999 
emparades pel Ministeri d'Educació d'Espanya. Les primeres 
conseqüencies de tot plegat són, primer, el conegut com a Decret de 
mínims (RD 3473/2000, BOE 16-1-2001) i, posteriorment, el nou 
currículum de l'ESO (RD 937/2001, BOE 7-9-2001) . Com a 
conseqüencia, la tecnologia de 1'ESO perd la seva paritat amb les 
altres arees que consagrava la LOGSE, almenys a Catalunya. Així, 
tant a primer com a segon cicle d'ESO, va quedar en quatre credits 
(dues hores setmanals per curs) , mentre que les altres arees (llevat 
d'educació física, música i visual i pIastica) passen a sis credits (tres 
hores setmanals per curs). Tot a costa del currículum variable. 

Les modificacions del currículum de 1'any 2001 no deixen de ser 
reajustaments d'hores, reajustaments que no s'acaben d'entendre si el 
que es pretenia era posar fi a la LOGSE poc temps després. La LOCE 
representa molt més que una redistribució de continguts, és un canvi 
ideologic que implica un concepte totalment diferent de l' educació 
tecnologica i, naturalment, de més coses. 

Per comen¡;ar s'ignora la seva existencia a 1'educació primaria. No 
existeix, ja que no s'hi menciona ni com a area, ni com a as signatura, 
ni com a continguts explícits. No cal dir res més. 

En el primer cicle de l' educació secundaria la tecnologia apareix 
en els dos cursos amb un mínim de 62,5 hores per curs, el mateix 
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que en el; dec(et denúnims~A lap(8,ctica,ates,que espruteix,¡qe, 
suposar.35s.etmanes declasse, la millor sQlució"és,pujar:a 701ho(es;. és 
a dir.a duesh~res. setmanals .• Ennombre d'hores, coin,cideix,amh les 
quecotresponienencredi~scomuns. a la tecnologia.de la LOOSR Ue 
fet, esperden els c¡'editsyariables de tecnologia deIs quals· r alumn,at 
dela.LOGSE podia .no haver.;:ne cU(sat cap. ., 

En el tercer curs, la tecnologia hi passa a ser as signatura específica 
de l'itinerari tecnologic, pero, compte! S'han de triar dues assignatures 
d'entre tres: matematiques, tecnologiaj,plastü::a.,Sopre,el¡jpaper ¡es. 
podria donar el cas d'alumnes que no triÜ1la tecnologia a l'itinerari 
anomenaUecnQlogic •. De tota1l'lanera; caldria, yewe. quiagafa,unes 
matematiques, ,pQdent.agafaJ,"¡pla,stica! La tecl)ologia; no s~Qfereixen 
l'itinerari científic i humanístic, ~Qsa queés una deJes;característiques 

'. , 

del currículum proposatpelMinisteri,; Quant al nombre d~hores"con'-i 
tinua equivalenta duesJ~Qressetmanals. ' 

A quart, lasituaejóéssimilru;: aJerc.er.Ésuna assignatl1(a;esp~.ífica 
de duesl1oressetIDaI)als.¡Curiosament" a quatl s'ofereix. aisy,tres 
itineraris .. És ;específi~aij .d' oferta ol>ligatQria a; l'jtinerari ¡tecnologie, 
pero, :tambées PQt inc1Qurecpma¿tercera QPcióen. els altreS;. dos:que! 
hi ha aquart, científic; i.hurnrurlstic. 

Pel que· fa al .eUfI'ÍGulum, elpritnerque crida r aÚ!ncióé.s .. el canvi 
drastico de. forma.t;En la i presentació. ;dels. contiI.1guts. desapru;:eix.Ja 
divisió enconceptes, procediments i valQrs. ;Elso1;lje,ctius. no ¡s.ón tals, 
sinó «criteris d'avaluació». El vocabulari s'utilitza amb un criteri 
diferent. .. Perexemple, apareixel verh ¡«coneixer»,al.criteris d~.aYa­
luació, rús del qualera; .Illoltmal:vjsta lesprogramacioIls ; <leda 
LOGSE, jaque;es. conside,rava.colIla no avaluable.: 

Sis?analitzen¡aIllh un; cert ·;distal)ciament, els:contiI.1guts· de.Ia 
tecnologia de l'ESO no varien;massa.per, a l'alumnat que 1.'~siudiia 
tots els cursos. Tanmateix, no sera el mateix per als que no la tri1n, per 
la raó que.sigui.;Només un;eJ{emple:.els.plasticss?esW9ien a,3r ... .Qui 
a 3r,no; cursi tecnologia;nQ. YeU(a; .els :plastics,. desidelpP11t de ;.v:ista 
tecnologic. En canvi,.haur~·yistJa;tecnologia:qel fer,ro j,<le r acer~a2n .. 
materials molt més aliens a l' entom irnmediat de l' alumnat que no els 
plastics.Sense.!necessita~!de;)caure en, l~ anecdota, .. éseyident ·que; la 
tecnQlogia al primer cicle no téun;caired'introducció·gIQbal. La.c.ausa 



és que el currículum de tecnologia de la 
LOCE no és més que un refregit fet a 
partir del decret de núnims. La impro­
visació al' ensenyament passa factura 
sempre. 

En resum, els continguts complets de 
la tecnologia de la LOCE en el seu 
conjunt són for~a acceptables i només 
es podrien posar pegues a determinats 
aspectes concrets de la seqüencia. No 
estarien malament si els cursés tot 
l' alumnat, pero vet aquí, aixo és pre­
cisament el que tenim ara i que hem 
perdut. El que resulta més destacable és 
que 1'itinerari anomenat tecnologic va 
per la via lliure, mentre que l'itinerari 
científic va associat a 1'humanístic. Si no 
hi hagués segones intencions, hi hauria 
més aspectes comuns entre una orien­
tació tecnologica i una orientació cien­
tífica. Pero, ja d'entrada, s'associa la 
tecnologia amb el baix rendiment aca­
demic. EIs que varem impartir materies comunes a l' antiga FP de 
primer grau ja sabem les conseqüencies d'aquesta política, a 1'aula 
i a la societat. 

La lecnologia a Calalunya amb la LOCE 

Val a dir que la LOCE ha dividit certs sectors del professorat, pero 
aixo no és així pel que fa al professorat de tecnologia. No cal dir que 
la postura gairebé general és en contra. Només cal recordar els 
comunicats difosos i els artieles publicats en diverses ocasions per 
l' APTC (Associació del Professorat de Tecnologia de Catalunya) o 
alguns deIs seus membres. Analitzem primer la situació a hores d'ara 
abans de passar afer algunes reflexions. Malauradament, la valoració 
s'ha de fer partint del projecte de decret que desenvolupa la Llei de 
Qualitat, de cara al curs 2004-05, presentat per la Conselleria 
d'Ensenyament el dia 10 de novembre de 2003. Atesa la incertesa 
que presenta la formació del nou govem de la Generalitat a 1'hora 
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de redactar aquest artic1e, noespotdescartar queaquest projecte es 
vegi modificaten un fufur proper. 

Talc()m pr~veu l'esIllentatprojecte, pel que fa a Ir i 2n,el pes de 
latecnologia és el mat~ix que li dóna el MECD. 

A 3r, la tecnologiapa~sa a ser as signatura específica del'itinerari 
tecnologic ambtres.hóres. A l'itinerari cientificohmnanístic proposat 
des del DePaJi:arneIlt d'Ensenyament, la tecnologia també hi rep la 
consideraciód'assi~naw.ra específica, per béque amb dues hores i 
competint amblasegonaJlengua estrangera, educació plilstica i altres 
opcions d' a.mpli<ici6 o de refors;. 

A 4t(curs.per~ l'orientació academica iprofessional post­
obligatoria), s'himantépera l'itinerari tecnologic -obligatoriament 
amb tres hores.Al'itirierari científic, hi -apareix com a específica de 
treshores,_ a triaramb biologia i geologia. El problema de fons no es 
resoli es -«reparteix.el pastís» equitativament entre el professoratde 
-bi()l()giaigeologiajel de tecnologia. Val a dir que ambdós col·lectius 
ja haviertmanifestat <eL seu descontentament davant les primeres 
filtracions queencara.Ilo aportaven aquesta decisió salomonica. A 
l'itinerari humanístic, amb tres hores, també té la condició 
d'específica, i s'ha d'optar entre aquesta i educaciópUlstica. La 
tecnologia apareixcertamenta tots els itineraris, pero no tot l'alumnat 
la cursara. Una part de l'alumnat, ja veuríemen quinaproporció, 
acabaria l'ESO havent fet només dos cursos de tecnologia 

Quant al contingut curricular, el marge de maniobra ha estat molt 
estret. Cada cop el currículum és més tancat. Els principals matisos 
que el diferencien de l' original espanyol- fan referencia a l'adaptació 
a l' entom tecnologic del nostre país. Ert general, la valoració seria la 
mateixa -que la feta pel- currículum de mínims estatal. 

Els Programes d'lniciació Professional 

Després d'haver reflexidnatsobre la situació de la tecnologiaa 
l'educació secundaria obligatoria i postobligatoria, ara li toca el tom 
als PIP (Programes d'Iniciació Professional). BIs PIP substitueixen 
els Prógramesde Garantia Social, elaborats en el seu dia pensant 
en els alumnes que no superaven l'ESO. Els PIP tenen una Part 



de fonnació basica i una part de fonnació professional específica. La 
fonnació basica és integrada pels ambits de coneixement: social i 
lingüístic, científic i matematic, llengua estrangera, educació física 
i societat, cultura i religió. La fonnació professional específica és 
integrada per mOduls professionals associats a una qualificació del 
Cathleg Nacional de Qualificacions Professionals. Una part de la 
fonnació de segon curs es fara en centres de treball. 

Vistos així, els PIP, que recolliran l' alumnat amb més dificultats 
d' aprenentatge, semblen una reedició de la desacreditada FP de primer 
grau. Si, com sembla que és molt probable, l' itinerari tecnologic, 
sobretot a 3r, s'interpreta com la via cap als PIP, tots dos, itinerari 
tecnologic i PIP acabaran compartint el mateix (des)prestigi social. El 
pitjor que pot passar és que, de retruc, els actual s cicles fonnatius de 
grau mitja surtin esquitxats si la tecnologia es veu com el col· lector del 
fracas escolar. D'aquesta manera es va veure afectada tota la FP, per 
culpa del paper assistencial que va prendre la FP de primer grau en els 
anys setanta i vuitanta. El resultat ha estat la mancanc;a de tecnics de 
la qual tantes vegades es lamenta el nostre país. 

A més, els PIP presenten una serie d'incognites molt esfere'idores. 
En quins centres es cursaran els PIP? Qui els impartira? En quins 
locals i amb quins equipaments i dotacions economiques? Seran els 
PIP una via d'accés habitual als mOduls de grau mitja? Part del 
professorat que se les promet molt felices amb la LOCE es pot veure 
fent les classes de la fonnació basica deIs PIP. 

Conclusió 

Ja com a conclusió, m'agradaria fer un breu resum de les propostes 
alternatives que han sorgit deIs ambients docents relacionats amb la 
tecnologia. En primer noc, a 1'ESO es propugna la desaparició o, com 
a mínim el replantejament deIs itineraris i la unificació del tecnic amb 
el científico En segon noc, es demana el tractament de la tecnologia al 
mateix niven que les altres assignatures comunes, és a dir mantenir el 
que feia la LOGSE. 

Si per a alguna area del coneixement huma la LOCE pot representar 
alguna minora aquesta no és, sen s dubte, la tecnologia. 
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Marta Balada fauna ana1isi crítica deis contingutsdel cur­

rículum de 1 'area d ~educació artística des de les primeres edats 

fins· al final de l' ensenyament obligatorio 

Area d'educació artística: consideracions, 
preguntes ¡ respostesentorn de laUei 

Marta Balada Introducció 

Aquest article s'elaborades del puní de vista curricular, amb la 
voluntat de fer una anMisi delscontinguts.de l'area, que proposa la llei 
per als ensenyaments de zero. a setze anys. Per tant, és .una primera fase 
de treball de caire tecnic, academic, amb l' objectiu que puguinobrir 
parametres de reflexió iser útil per al debat a llarg o a curt termini i no 
és imparcial, es mostra un compromís perque tingui aquesta fon;a. 

Preescolar i educació infantil 

La primera etapa del sistema educatiu ha quedat separada .entre 
preescolar -de dubtosa naturales a educativa.,.., i educació infantil, i 
vol respondre a un model educatiu .basat principalment en .. el des­
envolupamentde les capasitats. EIsprincipis generals donenprioritat 
alllenguatge oral coma centre deJ'aprenentatge en detriment deIs 
altres llenguatges, fent omissió de necessitats obvies respecte a la 
capacitat d'expressió i vivencia de l'art deIs infants d'aquesta edat. 

En els objectius pera l' educació infantil, tampoc no es fa esment 



de les habilitats perceptives i expressives relacionades amb l' expres­
sió pIastica. Se'n parla directament en el bloc de continguts de l'area 
que s'anomena d'expressió artística i creativitat, i compren cinc 
apartats. El primer és l' expressió pUistica com a mitja de comunica­
ció i representació. EIs materials i útils, les tecniques basiques, la 
utilització d' aquestes tecniques per afavorlr la creativitat, la «gamma 
de colors primaris i les seves barreges» -mal expressat per cert; se­
ria més correcte dir: els colors primaris i les barreges per trobar 
matisos-, corresponen als tres següents. En aquest darrer, només es 
parla de color. S 'interpreta, doncs, que la resta d'elements de con­
figuració del llenguatge plastic com línia, superfície, textura i volum 
no són continguts? Era el moment de c1arificar-ho, de bon principio 
Són tots els elements pIastics amb els quals explora i s' expressa 
l'infant. Al final de l'etapa, els nens han d'identificar els colors 
primaris i la seva barreja i han de mostrar interes i respecte per les 
seves elaboracions plastiques i per les deIs altres. segons es proposa 
en el cinque apartat. 

En contraposició a aquests criteris, indiquem a continuació els 
descriptors amb els quals treballem en una línia pedagogica d'in­
novació educativa, fonamentada per anys d'experiencia en l'espe­
cialitat i que, tanmateix, estarien en consonancia amb el concepte de 
qualitat que proposa la llei. 

• La percepció sensorial de l' entom proper, el medi i el patrimoni 
artístic i l' experimentació amb materials i objectes que permet 
afavorir l' expressió i la sensibilització estetica. 

• La visualització d'imatges per comentar, descriure, reconeixer, 
identificar, aprendre, coneixer i estimular el pensament visual. 

• L'exploració, descoberta i experimentació amb instruments i 
materials escaients per a la utilització de procediments plastics 
grillcs, pictorics, mixtos, de modelatge, de construccions i de ma­
nipulació d'imatges. 

• L' evolució des deIs primers grafismes fins a la configuració 
d'ideogrames i figures representatives en temes lliures i suggerits o 
proposats tant del món real, com del món imaginatiu del nen/nena. 

• La utilització intuitiva iJo conscient de tots els elements del 
llenguatge plastic per a l' expressió i representació de la forma. 

• La introducció de característiques deIs elements plastics per saber 
identificar, reconeixer, c1assificar, distingir tipologies lineals, cro-
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matiques, de textura, formes en el modelat, les construccions i les 
imatges. 

• La relació entre expressió, representació o/i organització de l'es­
pai que possibilita el joc de compondre. 

Aquests continguts, obvisper als ensenyants que ja els tenen en 
compte des de fa temps, s' amplien considerablement en el disseny de 
les activitats d'un tercer nivell de concreció. 

Educació primaria 

En aquesta etapa, l' area rep el nom d' educació artística .. En la 
introducció es diuque és una forma específica i insubstituible de 
l' expressió i de la representació de certs aspectes de la realitat, fo­
namentals en el conjunt del saber. Es reconeixque el treball siste­
matic i al mateix temps natural de la percepció visual constitueix la 
base de tots els aprenentatges i que aquesta base afavoreix els 
processos de comprensió de coneixements generals, per nodrir de 
forma racional el component imaginari deIs infants, amb una dimen­
sió en la qUal l' art ofereix possibilitats noves d' organització de la 
intel·ligencia. 

El que s'acaba de citar és importantíssim, pero quan es llegeixen 
alguns objectius s'aprecia que no transcendeix als continguts. Es 
plante gen per primera vegada qüestions com el desenvolupament 
de les capacitats d'observació i de la sensibilitat; l'aprenentatge de 
l' expressió, l' exploració i experimentació de les possibilitats ex­
pressives i comunicatives deIs material s i instruments, com també el 
descobriment de significats d'interes expressiu i estetic, quan totes 
aquestes aptituds han de iniciar-se en l'etapa anterior. Esperar fins als 
sis anys, amb el desig i la motivació que tenen els nens i nenes per a 
aprendre en aquests cicles, és no tenir en compte un temps preciós, 
i irrecuperable, és negar la necessitat de crear bases per afavorir 
aprenentatges significatius des de la interdisciplinarietat. 

Els continguts s'ordenen en cinc blocs: 1. Els elementsque confi­
guren el llenguatge visual. 2. Composicions plastiques. 3. El dibuix 
o llenguatge grafic. 4. L'apreciació de les diferents manifestacions 
artístiques. 5. Les tecniques i materials. A cada cicle s'amplien al-
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guns conceptes, pero s'observen moltes mancances i un cert desga­
ve11 en els descriptors. Més que respondre a graus d' aprenentatge, 
semblen afegits de caire aleatori amb una terminologia elemental a 
vegades i d'altres més tecnica, pero massa inconcreta i difícil d'in­
terpretar per a l' ensenyant. Que s' interpreta en 11egir representació 
de repertoris formals senzills? 

En el primer bloc, dedicat als elements del llenguatge visual, es 
parla d' empremtes grafiques: punt, línia i taca, fent omissió de tocs, 
trames, tipologies i funcions lineals. No s'hi esmenta la superfície. 
Com es configura un col-lage sense utilitzar-Ia? Es diu que als cicles 
inicial i mitja, l'ús del color s'ha de fer des de la llibertat i la 
imaginació, i al cicle superior cal introduir la relació entre 11um i color, 
1'escala cromatica, les característiques i la simbologia. D'aquest 
element pIastic, és necessari coneixer-ne l'estructuració i nomenclatu­
ra progressivament: primaris, secundaris, terciaris, acromatics, calids, 
freds, analegs, garnmes, matisos, tons, interacció, i en la mesura que se 
saben trobar, han d'aplicar-se a temes lliures, suggerits i proposats 
durant els tres cicles. En l' apartat de textura s' enumeren les tactils, 
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(m:~tpfáJs~jawfjg!tu~; per~,("gicle inicial, i s 'afege,ixen les visual~" al 

dida ir.;i9le r~síiecªiVameÍ,1t.~ylt~~ c1ásSxs de:ifp~F~~,~~' ohim, jt,~ls 
elements, con~t::tuctius, no 's~1 ·la base per fet ieti\Jitats amb aq't!est 
element?(QuaÍ'i,":h~ fem~~Íren lapraxi de tots eI8sist~ffi~s, 
l' exp~r,i~~cia'>pr9fedimen!!pkés unclWÚ per a 'aAriti9~ucQióa les 
f9~~s,9~¡ih~n~1~s;arts pl~tiqlles.· \ "; " ',,' '~. '.. '. ' 

.,~::El\;~egOn b10c;sobre9()mpOS\9~Ó~1l1~tica,l!º~é~.e~'refereixa 
enquad,fament l"ocupaci6 i;de l' ~s~hl:';gra.fic,'i'cÓfuPÓ~iCiÓ abstra9ta, 
propof6ió, moviment ip:e,~~j)ectiva.Noes;;Rarla desimetcia,;;dé 
direcció, de ritine, d'equ4~~.w o c.gntrast,' exemples'>de, sintaxi'pl~s­
tica utilitzats en l' elabdr~i~i deIs missatg~s visua!sqMe téken.els 
alumnes, i que ells també;ériíptén en"les seves produccions pla'stiques. 
És en cada cicle que s'han d'anar introduint les variables citades, des 
d'un punt de vista conceptual. 

El'tercerblbc rracta;deldibuix. Aquest es limita arepresentaeió, 
expressió i ideació:' El¡dibtiix é'sun instrumént imprescindible "peta 
la comprensió 'de"la forma, i á l'escolaésnecessari practicar::lo 
imaginant; 'inventant, fent"descripcions objectives, expressións 
subjectives, interpretacions personalitzades; Com és 'ques!ometen 
totes aquestes formes de treball procedimental que contribueixen de 
manera 'tan .impottaÍlt;á la: ,cbhstrucciódel" coneixement en l'infant 
per una part ia latapacitafd'éxpréssar-se i comtinicar:per Faltra? 
Laréstá/ de sistémés' de; representació' comla.pintura, eYtól·la.ge¡ ,la 
iriípressió, l' eSctiltura~ amo 'el modelatge, les' tonstruccions,iírs.i 
tal·lacions o' la :irifografia; 'entré d' altres, no s'hi inclouén. 

En el quart; es propósá Fapreciació'de diferents; ma.nifestacions 
artÍstiques, la lectuta'd~ifu.atges i la valoració estetica de l'entorn 
natural i utba, delmón de Yartenel segon cicle i de diferentscllitures 
i delsrnitjáns de éomunicacló en eltercer. Perque no es poden veute 
obres del patiimoni artÍstic'universal a' qualsevoledat; sieI'prójecte 
educatiu ó 'l'aetivitat horequéreix? A l'educació infantil i primaria, 



són infinites les possibilitats d'utilitzar les imatges i les obres d'art en 
els processos d' observació i lectura per la sensibilització estetica i els 
aprenentatges deIs infants. 

El darrer bloc es dedica a les tecniques bi- i tridimensional s i als 
materials, amb l' addició al cicle mitja de fotografia, fotomuntatge, 
diapositives i fotocopies i, al superior, de vídeo i ordinador. Es fan 
constar tecniques i sistemes de representació com si fos el mateix i cal 
diferenciar els continguts que s'han d'aprendre deIs sistemes amb els 
quals es configuren missatges, deIs de procediments tecnics amb que 
es materialitzen. A més, hi ha els conceptes específics i el lexic tec­
nic deIs uns i deIs altres. L' experiencia sumativa de la praxi del di­
buix propia de cada curs permet als alurnnes distingir molt bé, al final 
del cicle, la diferencia entre un apunt, un esbós, un encaix, un dibuix 
objectiu o de clarobscur, d'invenció i lliure o subjectiu. La tecnica 
emprada també s'haura aprofundit per assolir coneixements i un cert 
dominio 

EIs procediments grillcs poden ser secs, com el grafit, el carbo­
net, les cretes, el llapis de color; humits, com la tinta xinesa o 
1'aquarel·la; infogrillcs utilitzant elllapis i la paleta de color virtual, 
o mixtos. Per a cadascun deIs procediments -ja queofereixen moltes 
solucions creatives en l' experimentació-, cal fer un aprenentatge 
específic, que és tan ampli com es vulgui, obviament segons 1'horari 
lectiu i la preparació del docent. 

Educació secundaria obligatoria 

L'assignatura rep el nom d'educació plastica i s'ha d'impartir a 
primer i segon curso Per al tercer i quart queda com as signatura 
específica a triar en 1'itinerari tecnologic i com a tercera as signatura 
determinada per cada Administració. En recents notícies de premsa 
s'ha anunciat que deixa de ser obligatoria a 2n i 3r. Amb la LOGSE era 
obligatoria fins a 3r de ESO. És molt més que un retrocés considera­
ble, si pensem amb el que s'havia aconseguit. 

El perfil per a aquesta etapa es caracteritza principalment per la 
introducció de continguts relacionats amb la realitat quotidiana i es 
posa ernfasi en les imatges i fets pIastics que l' alurnne rep per diversos 
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mitjans,ger .. ju~tifie¡u-.;,queielJco:neixeroent del .11~nguatg~·, pla~tiG 
constitueixi el fonaIllent de. F assignatQt:a.' Es ,progQs.en dos nivellsd.~ 
comunicaci6: saber comprendre -saber veurej,!¡aber,express¡u-~se-:i 
saber fer. Per a l'ensenyant preparat, aquest criteri ja es posa en 
practicaren :1es¡etapesant~riors<amb l'objectiu queii~lspmce~sos 
d.'e.ducaci6,ru:tísticai:afavoreixin,·.endefmitiv:a,;s~!Jer ésser. Esconsi~ 
dera.tamb.é'.roQlt.necessariaJa.capaGÍtaci6. de l' alumne. p~4aprecil!.f, 
analitzar,¡ex;pressl!f i· cri,tipl!f.daJll{Ql1llaci6 visual que).rep,.prQPo~ant 
per al prirner3i .segoneurs·.UlkPtQcés . desensibjlitz¡aci6;Lapt¡opar:g:~ht 
alsignific.a~i ,qels illlÍssatges viSUals; per .augmentar:: lescapaciJa~s 
percep~ves. L' alU1)1ne·ha.'de • .descobrir l~s possibjlitatsex:pr~ssiyes de 
les formes reals.tJa seya inteq>1;~taci6per estimular la seva; capaci~at 
creativai"adquiritcenes habilitats; i des.treses .propies d~I,Ueng1,latge. 

iEIs contingut~ són fonamentalment conceptuals, pero en ;tJ.:actar7s~ 
d'una ¡assignaturaprocedime:ntal;¡ elidesenvolllpamentj aprenentatge 
deIs conceptes s'ha de fer mitjan9ant els procediments. Aq\Íest~s 
generalitats pertanyen també a l'educaci6 infantil i primaria i, en 
cons~qüencia, entreels. do~e ielsrsetze anys s'hauria'depar;larmés 
d' aprofund,ir., i ¡consolidar;;eL¡procés. ampli~nt coneixements qlle 
dtiniciaro descobcir,. Artetceu .cllfS .es¡parla. d' aptof).mdir lapercep.ció 
mitjan9.antlHanhlis~.de rentQm.natllfal i cmtllfaCi.la rsíntesi ,.d~ls 
elements •. cons.titutip,s en un procés creatill pe1;sonal. 

EIs blocs s6n: els elements de confi,guració;de la·representaciÓ·de 
les formes planes, de l' espai i el volum i deIs procediments i tecniques, 
a primer. A segon, tercer i quart, s'hi introdueix, a més, el de 
llenguatge visual, canals hfinalit~t,s, {lectu,ra,dHmatg~s, .estmIctures 
formals i codis. EIs continguts s' explanen pels quatre cursos, tot i que 
es .p.Qdrien estructllfar; .• d~.una,manera· millorr' i ; més ;comEleta .. Per 
exemple: ;s'hauria de;tenir.ep compte; superfíciejvoltqn .. (escllltura) 
com ·'a elements ... :de ;;con:figu.~aci6;diferenciar !més •• claralllent;·'els 
continguts artíS.tic.S deIs; tecnics. El}\~l descriptor. d.';espaj i .volum·esJa 
referencia a.algllnes,de les. indicacions íd~espai en elqpIa;77<lllan s6n 
moltes¡lllés-;.per .donar;llas;seguidament als' sistemes dé represehta,. 
ci6 de dibuix tecnic: .la:;perspectiva, conica,el . sistema') diedriq· i 
axonometrlc que s6n tot un altre m6n. Per poder aprendre segons els 
continguts, citats;. i r~alitzaritots els. proeediments. que impliqllen, . cal 
disPQsardel !temps ;.necessarl; ·és.adir, . deIs quatre .curspS. 



Aquesta area posa ernfasi en la preparació deIs alurnnes per saber 
lIegir imatges. Molts deIs aprenentatges propicien una educació visual 
que permet seleccionar el que s'ha de veure i, sobretot, fer ús en el 
futur deIs instruments necessaris per saber analitzar amb criteri l' a­
lIau de missatges visuals que envolten i atrauen els joves d'avui 
posant-Ios en un parany on molts -massa- queden atrapats amb el fet 
tan passiu de només veure (vídeo, DVD, TV, jocs d'ordinador, etc.), 
perque ja no cal pensar. Aixo els converteix en un horno videns 
caracteritzat per la indigencia cultural. És obvi que amb un o dos 
cursos d'educació artística no n'hi ha prou. 

Per concloure, deixem a l' aire una pregunta respecte al que hem 
anat citant en cada cicle: es garanteix la igualtat d'oportunitats de 
qualitat, la transmissió de valors, que afavoreixin la llibertat personal, 
la concepció de l' educació com un procés permanent, com a valor 
que es fa extensible per a tota la vida? Ho hem lIegit en els propo­
sits de la lIei. 
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«D'acord amb 'elsdocuments actuizls;rlO sembla/ que la 
diretció empresa sígut' la Inés adequadapef'ávanr;ar en una 

" ' , . ';i: 

millar quaJitgt i cOl'l§i,deració de l' É.' F. esc91~r,» 
. ~'"."" ' . .o" " 

El nou marc educatiu que es presenta amb l' aplicació de la LOCE 
mostra canvis importants en la concepció deIs processos d'ense­
nyament i aprenentatge respecte de les idees basiques de la LOGSE. 
Aquesta «nova» perspectiva es palesa en totes les arees, també a la 
d'educació física (E. F.). 

Entendre en profunditat aquests canvis en una area on el cos i el 
moviment són l'eix fonamental requerirla una anhlisi for~a més ex­
haustiva que permetés esbrinar, no solament el que diuen els 
documents oficials, sinó el que realment volen arribar a dir i, per tant, 
les seves conseqüencies reals per a la practica educativa. 

Així doncs, una primera ullada sobre les noves propostes per a 
l'area d'E. F. deixen entreveure un discurs que, d'una banda, intenta' 
recollir els aspectes fonamentals als quals ha de fer front l'E. F. en 
el currículum es<::olar, mentre que, de l'altra, sembla mostrar algunes 
contradiccions importants. És a dir, i mitjan~ant una posada en escena 
forl;a ambigua, la proposta procura ser ambiciosa, actual ... Alhora, una 
lectura atenta no pot amagar dubtes raonables respecte a la proposta. 
Dubtes, d'altra banda, habituals en l'anallsi de qualsevol proposta 
curricular, en la mesura en que és un manifest més d'intencions que no 
de concrecions. El que passa aquesta vegada és que es combina una 



proposta generica, imprecisa, en format de dechleg d'intencions, amb 
prescripcions molt concretes i definides. És precisament aquí on 
podem veure com en moments determinats es materialitzen aquestes 
«grans intencions» i on ens apareixen els dubtes reals. 

Sota aquest discurs que combina gran s idees i moltes concrecions, 
és a dir, sota els nous objectius, continguts i criteris d' avaluació, el que 
sembla apareixer és una E. F. concebuda més des del present o el 
passat que no pas amb perspectives d'un futur que, des del punt de 
vista educatiu, es presenta complex i amb la necessitat de donar 
respostes a reptes socials i personal s de gran abast. Aixo es reflecteix 
tant en la consideració que es dóna a l'area en relació amb d'altres 
arees, com en el desenvolupament específic d'aquesta. 

La consideració de l' area ens porta a la memoria aquell temps en 
que aquesta era una as signatura «menor» en la formació deIs alurnnes 
(excepte en aspectes que estaven directament relacionats amb les 
«arees importants»). Per exemple, la nova llei pot comportar que en 
algunes comunitats autonomes I'E. F. perdi hores de docencia, al 
mateix temps que s' indica, i la proposta curricular així ho esmenta, 
que l'educació de la salut és fonamental i que la practica d'activitat 
física hi té un paper molt destacat. O es diu que, durant les hores 
d'educació física a primaria, un alumne ha de desenvolupar la 
lectoescriptura (com a objectiu específic de l'area. Objectiu núm. 8). 
O que els alurnnes han de treballar la motricitat fina mitjan~ant l'ús de 
les TIC en el primer cicle de primaria (bloc de continguts Movimiento 
y salud). 

Evidentment que no discutim la importancia de l'aprenentatge de la 
lectoescriptura o de l'ús de les TIC. La qüestió rau en si aquests 
continguts i objectius han de formar part explícita de l'area d'E. F. a 
primaria, en una proposta curricular que esmenta la importancia de la 
interdisciplinarietat especialment en l' aprenentatge de la lecto­
escriptura i que considera la incorporació de les TIC de manera, 
diguem-ne ... sui generis. D'entrada, i en relació amb aquells dubtes 
raonables que deiem al principi, sembla poc coherent, en una area que 
té en l' educació mitjan~ant la motricitat humana el seu tret basic, 
eliminar hores de practica motriu (que en el millor deIs casos represen­
ten un 12 % de les hores d' activitat institucionalitzada) per dedicar-les 
a tasques sedentaries. 
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TampQc:n.o es P.ode;Q;,pas~ar ,peralt, alglJ)les qüesti.ops qqe apar~ixe:n 
en.lajntrQdqceióexplicl!tivª~er.or:ienta~iÓ d' aquestaare!l .. Mps.e.nU~ 
de,di$crepan,cies~.obre quin~s. ~ón les tendenciesactuals de l'E.F.i; per 
tant, que és elqll~,h!l·de/gpiar l!ldefinició d'.objectius Ua,~.eleccióde 
c.ontinguts rellevants, 1 les demandes S.ocials que .orienten aquesta area 
són,:,e1 treball en :yalQrs; lª salqt; •. ,pero. tamM aspectes c.om la¡;nill.ora 
ele la ima,tge.c.ofporal Q ,I!Ja, #til!zqción constructiva de?: ocio. A qq~ es 
refereix la:pr.op:p~t~ministeril!kqqa,n parla de ¡;nillorar la. imatgecorp.o:­
ral (a primaria) .o,de F.edJIcaciQ per la. mill.ora cQrporal (a seC]llldfu:ja, 
i diferenciatde la,millor!lele la cQndició física i de ll! salJ.Jt),?Si el qqe 
v.oI,dir és l' acceptacióJde.l,pr.opi C.os.i de les diferencies ;indiv,idualsen 
relació amb el. p.l".opicps;,~s P.odría buscar una expressi6, que re.,c.ollis 
mill.or aquesta pretePsió i, qll.e·e.limin~s dubt~s respecteaaquest ,pun,t. 

És. ben' ce.rt que en; el~ Reials Decrets :pertinents es c.oIlsidera c.om 
a funCÍóbasica de l'edu~acióJísica l'ajuda ~1 desen,VQlllpament,Ín,te­
gral de l' alumne, eltrebaItenNal.ors; .o la. importancia de la. sall\t;en la 
qualitat de vida de lys 'pers.ones.,. T.ots. aquests 'element~,i d'alt.I"es .de 
rell~vants, hisón pre.sen,ts.;EI prQblem!lrau en laseya,lc,on,cre~ió,ja 
queés llav.ors . .on. es, y:eq¡Ja.¡ . .veritable vQluntatde desen,y:olll.par cens 
'qJntinguts i,:espe.cialmen,t, hl:;direcció que aqqests .han .de pren,dre, 

Un delstrets,destacats dela,·LOCE i de.l seu,deseny.olupamentés la 
yinculacióde.la «qualitat>~ educativa. al' esf.or~. deIs alqmnes, espe:­
cialment te.nintpre.se.nt ,els:resuItats finals aCQnseguits per aquests. És 
a dir, que.allü· queen,últirn,a in,stanci¡;¡. marca:finalment l"aprenentatge 
i desenv.olupament de l' alumne és el resultat final, a partir delfeti de 
c.onsiderar el seu esf.or~ per arribar-hi. 

Una primeraimpressió ens planteja imme.diatament.alguns<iubtes 
imp.ortants.C.om valOrar 1 'esf01;~. siaUo imp.orta,nt éS.el.resuIt!lt'lC.om 
avaluar .de manera;ind}yidualit¡zada si el que: es .. pretén,.ene~,;f.ons, és 
1'h.om.ogene'itzaciÓ se.g.on~; el resultat? Quep.ot arribar/a; s,gnificat';el 
fet·de pri.oritzar eVresqltat ;en una ,habilitatresp.ortiyadetermina,da? 
C.om es c.onsideraraIi:~I~aprenentatgesprevis ilesc.ondici.oIlS físiques 
de. cada alumne i,·peritant, 1esdiferents p.ossibilitatsd'pbtenirun re.-

1. Vegi's, en aquest sentit,l'áportació sobre les dimensions curriculars de l'E. F. fetes 
per:T. Lleixa (2000, 2003). 



sultat o un altre? Quin grau de signi­
ficativitat, és a dir, de sentit per a qui 
apren, tindran els nous aprenentatges? 

Una segona analisi més detallada 
ens remet a les idees expressades per 
C. Coll (2002) quan, entre d'altres co­
ses, explica la perillositat existent a 
considerar l' esfory com un atribut 
estrictament personal deIs alumnes. 
També en el cas de 1'esfory físico Evi­
dentment que el resultat és un aspec­
te c1au deIs aprenentatges, pero aquest 
no es pot entendre sense considerar la 
multiplicitat de factors (molts i diver­
sos) que hi intervenen. 

Una altra vegada tornen a sorgir 
aquells dubtes que hem manifestat a 
1'inici de la nostra explicació. Si bé la 
proposta ministerial assenyala que a 
primaria, per exemple, les activitats han 
de tenir una orientació eminentment re­
creativa (aspecte que, explicat així, és 
com a mínim confús i discutible), al 
mateix temps indica que s'ha de posar ernfasi en 1'esfory i el resultat. 
Caldra veure com es fan compatibles ambdós criteris. l, per tant, si 
en la concreció de la practica educativa, la importancia del resultat 
no anira inexorablement en contra de la individualització de l' en­
senyament i aprenentatge. 

Una altra gran qüestió que cal abordar és la relativa als continguts 
que es proposen en aquesta area. Des del nostre punt de vista hi ha dos 
grans aspectes a considerar: d'una banda, els criteris emprats per 
seleccionar els continguts; i, d'altra banda, la seva seqüenciació. 

Recordem que, a primaria, els bloc s de continguts es redueixen a 
tres: El cuerpo y la salud, Movimiento y salud i Los juegos, de ma­
nera que, per exemple, els aspectes relatius al «Control i consciencia 
corporal» s'integren en el primer bloc, aspectes d' «Expressió corpo-
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.1'a1J>s;in:t,~gr,en,en,~1:~7gQí:J.;~bloc, etc.EIs tres blocs'ápareixenenels tres 
;""ClRI~l~.~gpJi~;;d~i$.<¡:09:dfguts es mantenen ál llarg~ deIs tres cicles, 
me'iitre . (¡pe . a' áltres "é§~hlodifiquen • segons van ·evolucionant. Així 
mateix, ets,:contingl.lts . aire conceptuál, procedimental i actitudinál 
e~t¡fu inserits en' aquést .... locs,serise de1iniitacüS'explíCita. 

, ";:' 

A:secun~a, el~¿~ontíílguts es rédueixen a dosigtans:blocs: Condi­
ciQ1Í ftsica y salud,ií Hit,bilidadesespecfficas. Dinsd'aquestsegon 
bloc:, apareixen tres: ap~ats relatius á diferents :fames d'habilitats 
espe~ífiql!~S: un referj.f a~\habilitats necessanes en esports'i jocS Or i 
2n: Juegos.y depor;tés.;Cualidades motrices personales; 3r'i4t: 
Habilidad~s deportiVt:l~)Jun áltre .referit ahabilitatsen el medi' rratu­
rai, i un terc~r referit a h~~ilitats de·ritme i expressió¡Aquéstsblecses 
repeteixen ál llarg de to!QWES() i, iguál' que a priníana; els continguts 
de saire conceptqál, pr~~dimeIltál' i 'actiWdinálhi'·ésta:niinsérits>· 

En relaCi6 arribels criteris de selecCi6, cál fer esment d'álgunes 
qüestiOI(s. En destáque~ la relativa. a la pertinenOíá'dels! cóntingl.¡ts. 
Posem úns exemples: r~a:Iment 'és fonamental que elsálürnites' .de 
secuncIat¡ia:illagind'.ªpr¿~dre a> classe d'E. R~atnUIitar uriatendá·de 
¿ampanya? ~O hagtrt¡tde ~~r senderisme en llac de··BTTéfde qúálsevol 
áltra activítat espoiliva,á\,la natura? Cal tractar l'esca:1fam.ent igen'éra:1 
firisa3r d 1ES€H' á4t~iliiCiarels . a:1umnes'en l' escalfáí:nertt· espedfic 
(quan, ál mateix temps, es proposaduranttotal'ESO un>bloc d'«Ha'­
bilitats especifiques»)? Sembla raonableque entreels ;cóntinguts·de 
priníana no hi áparegumexplíCitátnent les habilitatsmottil.lsbasiques 
qllan.aqúest éSiUri 'hloment clau ·per· ál ~seu desenvalupainent?(o~Cál 
entendre-Ies sota' el' :conceptegenenc de coordinaeión dinámica ge'­
neral'Y segme'lttaria?) 

A més de la selecCi6 deIs continguts cal considerar també la forma 
deproposar'-losi de seqüenGiár4as. De fet, eniaquesta :nova~pr0posta, 
l'element que matea: a:11e·¡qüé· s'na: detrebaUat, ~i en daíTérterme 
aconseguir (objectius),:s6n\:els criteris d' avruuaci6 descritsper a"cada 
cicle (priníana)io curs (secundariá).'És a dir, Lcomiáexemple;idavant 
de la proposta generica de trebállar la coordinación dinámica general 
ysegmentária áls:tres'cic1es de.primana, a:11o que ensioFienta'per sa­
ber que éS' el:que tealnient S'ha'de'treba:11arsón els cI'Íteris d'áválua­
cióestablertspér;a cadaciGle. Aquest fet espodria, entendte Icom' a 
raonable sieVcriteridedescripci6 i explicaci6i de;totsels cóntingúts 



fos el mateix, pero no és aixÍ. Els continguts proposats tenen nivells de 
concreció molt diferents. És a dir, trobem continguts molt concrets i 
explícits (p.ex.: Método de relajación de Jacobson -dins d'un «sub­
bloc» de contingut de Ritmo y expresión-), i d'altres d'absolutament 
generics (p.ex.: Aspectos técnicos, tácticos y reglamentarios de los 
deportes a practicar). 

Aquest aspecte és destacable fonamentalment en relació amb, d'una 
banda, el nivell d'homogeneltzació de l'aprenentatge deIs alumnes; i, 
d'altra banda, amb el grau d'autonomia del professorat. És a dir, 
davant de certs continguts, el professorat es veura obligat a fer una 
selecció acurada i concreta d' allo que pot treballar a la seva esco­
la, mentre que, per un altre costat, hi haura continguts preescrits i 
absolutament «tancats» que portaran el professor a fer de «tecnic 
aplicador», sense possibilitat de prendre en consideració les par­
ticularitats de la seva escola, territori, etc. Aixo té, sens dubte, una 
gran importancia pel que fa a la consideració del professorat i de la 
seva funció docent. Especialment la referida a la seva autonomia. 1 
toma a posar sobre la taula aspectes com el relatiu al paper deIs 
continguts en el desenvolupament de les capacitats deIs alumnes. 

De ben segur que la LOGSE necessitava i neccessita una revisió en 
profunditat per ajustar, canviar, adaptar ... , molts aspectes que s'han 
mostrat insuficients iJo inadequats i, especialment, per fer front a les 
noves exigencies educatives. També a l'area d'E. F. Ara bé, i d'acord 
amb els documents actuals, no sembla que la direcció empresa sigui la 
més adequada per avan9ar en una millor qualitat i consideració de 
l'E. F. escolar. 
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A partir del documentdel Conselld'Europa sobre les 
llengües, l' autora analitza el currículum de la LOCE tant pel 
que fa als Decrets del MECD com als projectes de Catalunya. 

les noves propostes curriculars 
per a I'ensenyament-aprenentatge 
de la !lengua estrangera 1 

Nata1ia 
Maldonado 
Centre de Recursos 
de Llengües 
Estrangeres 

L' adquisició d'una COmpetencia comunicativa basica en, almenys, 
una llengua· estrangera que possibiliti la lliure circulació de persones 
i permeti la cooperaciócultural,economica, tecnica i científica entre 
els palsos de la Unió Europea és una de les prioritats del Consell 
d'Europa. 

La integració a la Unió Europea de pa'isos ambparlants de llen­
gües diverses demana coherencia a les polítiques lingüístiques a 
desenvolupar i que es basin en l'adhesió a tres principis fonamentals, 
enunciats en el preambul de la Recomanació R (82) 18 del Comite de 
Ministres del Consell d'Europa, i que recull el document del Consell 
d'Europa: Mare europeu eomú de referencia per a les llengües; 

1. El tenue llengua estrangera fa referencia al nom de l' as signatura, i al' artiele ens hi 
referim sovint amb aquest significat. Cal remarcar, pero, que en el context de l'Europa 
que entre tots estem construint, eltenue.«estrangera» deixa <;le tenir sentit en la mesu­
ra que totes les llengües són o matemes.o segones, terceres o quartes llengües deIs 
cÜltadans que hi vívim. Per aquest motiu, els documents que elabora el Consell 
d'Europa utilitzen el tenue llengües modemes, en el sentit de parlades en l'actuali­
tat pels ciutadans europeus de naixement o d'adopció. 



aprendre, ensenyar i avaluar,2 a l'apartat 1.2. «Les finalitats i els 
objectius de la política lingüística del Consell d'Europa»: 

• «El ric patrimoni que representa la diversitat lingüística i cultural 
d'Europa constitueix un recurs comú valuós que convé protegir i 
desenvolupar, i s'imposen esfon;os considerables en 1'ambit de 1'e­
ducació a fi que aquesta diversitat, en lloc de ser un obstac1e per a 
la comunicació, esdevingui una font d'enriquiment i de comprensió 
recíproques.» 

• «Només amb un millor coneixement de llengües modernes 
europees s' aconseguira facilitar la comunicació i la interacció entre 
europeus de llengua materna diferent i, per tant, afavorir la mobili­
tat, la comprensió recíproca i la cooperació a Europa i vencer els 
prejudicis i la discriminació.» 

• «Els estats membres, en adoptar o desenvolupar una política na­
cional en l' ambit de l' ensenyament i l' aprenentatge de llengües mo­
dernes, han de poder aconseguir una més gran convergencia a nivell 
europeu gracies a unes disposicions que tenen per objecte una co­
operació freqüent i una coordinació constant de les seves polítiques.» 

El Consell d'Europa insisteix en la necessitat que les persones 
desenvolupin competencies suficients per relacionar-.se amb altres 
membres deIs pa'isos europeus. Conseqüentment, recomana un nou 
enfocament en l'aprenentatge de les llengües perque ajudin a 
desenvolupar la idea de ciutadania europea i l'adquisició d'un cert 
nivell de competencia comunicativa en més d'una llengua estrangera. 

El document del Consell d'Europa, Marc europeu comú de 
referencia per a les llengües: aprendre, ensenyar i avaluar, descriu 
les competencies que els usuaris d'una llengua desenvolupen i que els 
permeten dur a terme tasques i activitats comunicatives en diversos 
contextos. Aquest document és actualment la referencia, en el context 

2. Marc europeu comú de referencia per a les llengües: aprendre, ensenyar i avaluar. 
Ministeri d'Educació, Joventut i Esports del Govem d' Andorra, Departaments de 
Cultura i Ensenyament de la Generalitat de Catalunya i ConselIeria d'Educació i 
Cultura del Govem de les Illes Balears. (2003). 20 
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europeu, per a l' elaboració de currículums i per a la teflexió sobre 
el procés d'aprenentatged'una o diversesllengües. 

El Departament d'Ensenyament ha elaborat el desplegament 
curricular deis decretsbasics de l'Estat que es deriven de la LIei 
Orgarnca de Qualitat de I'Educació (LOCE) per a l'ensenyament 
obligatori a Catalunya. Aquesta proposta de desplegament, encara en 
fase de consulta, entrara en vigor el curs 2004-05, una vegada fetes les 
consultes al Consell Escolar de Catalunya que en fara el dictamen, í 
quan sigui aprovada pel govem de la Generalitat. 

Respecte a la llei anterior, la nova proposta presenta alguns canvis 
en el camp de l'ensenyament-aprenentatge de les llengües estrange­
res, que en el cas de l' edlicació primaria es materialitzen en. els as" 
pectes següents: edat d'inici, assignació temporal total iorganítzació 
del currículum. Quant a l'educació secundaria, l'assignació temporal 
total de laprimerallengua estrangera es . manté iglial que en la nor­
mativa anterior. S 'introdueixen, pero, canvis en l' organítzació del cur'" 
rículum i en la distriblició hórariade la segona llenguaestrangera. 

Educació primaria 

L'obligatorietat d'iniciaruna llengua estrangeraal primer cicle de 
l'educació primaria representa una novetat molt significativa i 
important tanlen elsaspecteseducatius i culturalscom el1 els sócials. 

L'aprenentatge d'una nova llengua en edats primerenques 
pressuposa iniciar els nens i nenes en una nova formad' expressar-se 
i de comunicar-se, afavorint l'ús i l'acceptació d'altres llengües, i la 
millora del coneixement de la propia, aspectes que, sens dubte, 
contribueixenal seu·desenvolupament integral-cognitiu, afectiu ¡·de 
relació amb els altres. 

La precocitat en l'edat d'inici té evidentment una serie d' a.vantatges 
per a l'alumnat. L'alumne de cicle inicial es mostra, en general, molt 
motivat per aprendre, té molta facilitat per pronunciar els sons nous 
i és molt mimetic enreproduir l'accent, el ritme i l'entonació de la 
llengua. Peroperque l'aprenentatgesigui efectiu, l'alumnat d'aquesta 
edat necessitaque es planífiquin sessions freqüents ·ique hi hagi una 
revisió constant deIs continguts que s'aprenen. 



La gran demanda social que hi ha perque els nens i les nenes 
aprenguin una llengua estrangera des de petits, els beneficis que 
aquest aprenentatge els comporta, i els resultats positius d' expe­
riencies innovadores en la implementació de l'ensenyament-apre­
nentatge d'una nova llengua, han fet que moltes escoles catalanes, 
dins el seu projecte de centre, ofereixin una llengua estrangera a 
l'educació infantil iJo a l'inici de l'educació primaria. 

El Departament d' Ensenyament, com a resposta a aquesta demanda 
social, ha inclos en el full de disposicions de comen¡;ament de curs 
deIs darrers anys algunes recomanacions i orientacions relatives a la 
dedicació horaria -lh 30 minuts setmanals mínims-, i a la freqüencia 
de les sessions, entenent que l' objectiu d' aquest aprenentatge 
primerenc ha de repercutir en una millora de la capacitat comunicativa 
deIs alumnes en acabar l' ensenyament obligatorio Aquesta millora 
s'aconsegueix amb la dedicació d'un nombre suficient d'hores, la 
distribució horaria en sessions curtes i freqüents, la implementació 
d'una metodologia adequada a cada edat i nivell, i la continu'itat en la 
progressió deIs continguts en els diferents cursos i cicles educatius. 

El quadre següent refIecteix la dedicació horaria prevista pels 
decrets basics de 1'Estat que despleguen la LOCE i la previsió que en 
fa Catalunya. 

Educació primaria 
. - ... _ . ... . . ~-~ _. _. - _ .. ~ .•. . . ~ .. •• __ o 

Cicle inicial Cicle mitja Cicle superior 

Decrets Basics de l'Estat 35h 170h 170h 

Catalunya 70h 175h 175h 

Per fer una anhlisi deIs beneficis d'un aprenentatge primerenc, cal 
tenir en compte el temps de contacte de l' alumnat amb la llengua 
estrángera. Les 70 hores repartides al llarg deIs dos cursos al cicle 
inicial representen una hora setmanal de dedicació a l' area. El 
Departament d'Ensenyament, pero, seguira recomanant la utilitza­
ció de 30 minuts setmanals del temps de lliure disposició deIs centres 
-70 hores al cicle inicial- per augmentar l'oferta horaria prescriptiva, 
i així perrnetre una distribució horaria en tres sessions setmanals de 
30 minuts. 
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Pel que fa al cicle mitja i al cicle superior, l'hotarl sétmanal con­
tinua sént de dues horés imitja. Tot i aixo, en els dartérs aI1ys han 
estatnombrosos els centres que hall ampliat l' assignaciÓ de temps 
en els dos últillls· cicles,bé ·lltilitzant horés de lliure disposició, bé 
impartint alguns contingutsd' altres arees del currículum, orgarutzaht 
tallers o feI1t jocsa les hores d' esbarjo en la llengua estrarigera. 

El nou projecte de currículum a Catalunya formula els continguts i 
els criteris d' avaluació a partir del cOI1cepte de compétencia, potencia 
la competenciabral, tahí receptivacom productiva, i posal'etnfasi en 
l' aspectecomumcatiu de la llengtia, integrallt tots· els contiI1guts deIs 
Decrets Basics de l'Estat. 

Educaciósec:undaria 

Segonss'estableix alsprojectes de Decret d'Ordenació de l'E­
ducació Secundaria Obligatoria i postobligatoria,el currículum de 
llengüesestrangeres él l'ensenyameI1t secllI1dariobligatOri ¡post­
obligatoria CatalUI1ya s'haorgaI1itzat temnt én compte les reco­
maI1acions del document del Consell d'Europa que parteix d'un 
enfocament orientaten l'ús de la llerigua, que h'ihclou l'aptehehtat­
ge, mitjanc;ant accions(actÍvitats). En dur a terrtie aquestés activitats 
lingüístiques (producció, recepció i interacció oral i escrita), l'apré­
nent incrementa els seus coneixemeI1ts: 

a) desenvolupant competencies de caractet general (habilitats isaber 
fer; saber ser i saber aprendre) , 

b) activant competencies lingüístiques comuI1icatives (liI1güístiques, 
sociolingüístiques ipragmatiques), i 

c) seleccionant i utilitzant les esttategies més adequadesper a la 
compleció de les tasques. 

El currículum incideix en el desenvolupameI1t progressiu de la 
competencia comumcativa, i aprofundeix en les activitats derecepció, 
producció i interacció orals, tot iI1tégrant les estrategies de comprensió 
otali produccióescrita de maI1era gradual i equilibrada,amb temesi 
en ambits propers a T eI1tom de r apreneI1t, i ámb l' óbjectiu que 
l'alumnat assoleixi la competencia lingüísticabasica indispehsable 
per poder continuar i ampliar els apreI1ehtátgesen el seU futut 
professional o academic. 



FRftNCES-111 
8ºnivel E.O.B. 

Tots aquests elements integren el desenvolupament del nou currícu­
lum que, a diferencia del que fin s ara estava vigent, incorpora, en 
aquest primer nivell de concreció, un desplegament més específic deis 
continguts, així com els criteris d'avaluació, i que s'ha distribui:t en els 
apartats següents: 

1. Les competencies generals que descriuen el que ha de saber fer 
l' alumne en acabar l' etapa. 

2. Els continguts, seqüenciats curs per curs, que comprenen: 
• les activitats lingüístiques i les estrategies comunicatives de 

recepció, producció i interacció oral i escrita; 
• la competencia lingüística comunicativa (funcions, gramatica, 

lexic i fonologia i fonetica); i 
• els aspectes socioculturals que descriuen les actituds favora­

bles envers la llengua i cultures a aprendre que faciliten 
l' aprenentatge. 

3. EIs criteris d'avaluació, que descriuen els continguts pel que fa a 
estrategies, competencia lingüística comunicativa i aspectes so­
cioculturals, que 1'alumne ha d'haver assolit al final de cada curso 

LIBIO DE COISvt.TA 
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El quadre següent reflecteix la dedicació horaria setmanal prevista: 

la llengua 3 3 3 3 3 3 3 2 

2allengua 2 2 2 3 4 

El repartiment horari ·de.Ja.primera .. 11engua .. es.trangeracom. • a 
as signatura comuna a 1'ESOi>al.oatxillerat, 3horessetmanals,no 
canvia respecte de 1'anteriorlegislació(Decret 17912002,.de25 de 
juny, que modifica el Decr(!t75/1992, de 9demare;:). QuantaJa2a 
llengua. e¡¡trangera, hi ha ÍlIljnc:rementd'hores setmanalsar~SO, 
establint r oferta ooligatoriad'aquesta assignatura al llarg de tota 
l'etapaeducativa. Albatxillerat, (!n<canvi, es concentra l' oferta en el 
primer curs.L'alumnat queopti al fiOU Programa d'iniciació pro­
fessional (PIP) nQmés ha de cursar la primera llengua est~angera. 

El desplegament del currículum de la segona llengua estrangera al 
oatxillerat s'ha organitzatamol'assumpció quel'alumnat que hi opti 
haura d'haver assolit les competencies oasiques que permet la 
dedicacióhoraria de l'etapa educativa previa. 

Sempre que 1'horari i la dedicació del professorat al centre ho 
permeti, es pot planificar l' ampliació d'hores de contacte de l' alumnat 
amo la llenguaestrangeraamb assignaturesde refore;: o ampliació o, 
com han optat alguns centres en projectés d'innovació, amo la 
possioilitat d' impartir altres assignatures en llengua estrangera. TamOé 
l'experiencia resultant de la participació activa de l' alumnat en 
projectes coHaooratius, dins i fora de l' aula, que sovint impliquen 
contactes més freqüents i extensos amo la llengua i cultura que s'han 
d' aprendre, ha demostrat una millora consideraole en l' assoliment de 
les seves competencieslingüístiques isocioculturals. 

Tenir un oon nivell de competencies generals i de competencia 
lingüística comunicativa enacaoar 1'ensenyament ooligatori ipost­
ooligatori planteja uns reptes que, tot i no ser nous, poden resumir-se 
en els punts següents: 



• assegurar que les tasques proposades a les hores de contacte de 
l' alumnat amb la llengua estrangera que apren siguin significatives 
i el preparin per fer un ús efectiu de la competencia lingüística 
basica en activitats comunicatives reals; 

• incentivar l' alumne perque aprofiti totes les oportunitats d'utilitzar 
la llengua estrangera que se li presentin fora de l'aula, en el món 
real o virtual; 

• planificar una seqüenciació d' activitats que recicli la llengua apresa 
en etapes anteriors en contextos diferents, a partir deIs coneixe­
ments previs de l' alumne, i plantejar propostes que impliquin una 
progressió entre cursos, cicles i etapes educatives; 

• assegurar que tots aquests aspectes quedin recollits en les propostes 
editorials que concreten propostes curriculars en els llibres de text. 
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Enrie Satué ens presenta les grans 
faml1ies tipografiques filles deIs grans 
moviments artísties. L' autor fa un re­
eorregut per la historia del disseny 
tipografie. 

A poc O poc ¡bono lIetro 1 

Enrie Satué2 

1. Anicle publicat a la revista Infoncia , núm. 136 
(gener 2004). 
2. Dissenyador grlific (no tipogrlific, per desgracia), 
historiador del disseny i professor de la Universi­
tat Pompeu Fabra i l 'Escola d' Arquitectura de Bar­
celona. 

A la memoria de Lorenzo Tondo, que 
em va ensenyar a llegir i escriure. 

Ara no ho sé, pero quan jo anava a 
l' escola, e1s mestres consideraven la 
tipografia una mena de massa amorfá qué 
guardaven en un sac, a la xarpellera del 
qual hi figurava una llegenda que deia: 
«lletres d'impremta». Així, indiscrimina­
dament. 

Aleshores, la preferencia per la cal­
ligrafia era absoluta, fins al punt que, a 
c1asse, les lletres d'impremta només hi 
feien feines secundaries, amb l' objecte 
exc1usiu de fer Huir les virtuts de la 
cal·ligrafia. Tots i cadascun deIs models 
d'escriptura eren caHigrafics, i els pocs 
nens i nenes que escrivien amb lletres 
soltes i amb la lletra «a» així, i no amb una 
rodona i un palet, se'ls recriminava que 
escrivissin amb lletres d'impremta. Pero, 

'" 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 281 

~o Tlpografla 

tot i quea)'escola. la c,al·]igrafía era la 
t:ef~rencia·.obligada per aprendre a ll~gir i 
escriúre, al carrer la cosa canviava. Alla 
s'iilvemen les proporcions, i la gran ma­
joria de textos per llegir se'nspresenta­
ven compostos amb lletres d'impremta 
que gairebé no coneixíem. L' aprenentatge, 
doncs, era individual, arbitrari i feixuc, i 
justament alla vaig trobar a faltar que, del 
sac de les lletres d'impremta, no en fessin 
una primera c1assificació per ajudar-nos a 
distingir i apreciar la condició elevada 
d'obra d'art d'uns determinats alfabets 
tipografics, ben consolidats a hores d' ar~ 
per la historia de la tipografía. . .... 

Obres d' art perque, si parem compte a la 
c1assificació deIs tipus en quatre branques 
establertaperFrancis Thibaudeau l' any 
1924, veürem' que el Renaixement, el 
Neoc1assicisme, el Romanticisme i el Ra­
cionalfsme sónperíodes artístics durant 
els qmilseldisseny tipograficha fet ap()r­
tacions de gran categoria. 

La primera branca de la tip()grafia, 
caracteritzáda per les lletres de tipus 
romanes, compta amb la francesa Ga­
ramond (1551) com a síntesi excelsa del 
variat i notabilíssimconjunt de tipus 
dissenyatsi des de 1470pels gravadors 
italhms. En un casinsolit en la producció 
industrial, el tipus Garamond és avui, de 
llarg, el més' utilitzat encara en la com"' 
poSició de textos de libres a tot el món. De 
manera que, al costat del bo i millor de 
l' arquitectura, la pintura i l'escult~ra 
d'aquellmemorable períodeartístiC;'¡ la 
Garamondcoristitueix una més de lesh­
pressionS . afo~ades d'un art que es va 

inspirar en els models de l' antiguitat 
grecollatina, pero l'únic vigent. De fet, els 
tipus romans s' inspiren directament en 
l'escriptura lapidaria romana, fins al punt 
que un dissenyador fonamental (Jan 
Tschichold) deia que la inscripció que hi 
ha a la base de la columna Trajana, a 
Roma, «és el millor cathleg de tipografía 
de la historia». 

La segona branca, caracteritzada per les 
lletres de tipus neoclassiques, compta amb 
la italiana Bodoni (1815) com a síntesi 
.,g~nial.dels postulats .n~oclassics, el.squals 
'íJisaven ~l nou estil en un r~plantejámént 
estilitzat deIs models c1assiCs. En aquest 
sentit, la Bodoni, que destaca a la historia 
de la tipografía com el tipus més elegant, 
més gracil i més depurat de tóts,és, pot~ 
ser, 1'0bra artística que representa millor 
aquest període artístico Tot i aixo, als 
llibres d'historia de l'art de l'escola s'en­
testen a il·lustrar el Neoc1assicisme amb 
la fotografía del temple estereotipat de La 
Madeleine, de Pierre Vignon. Sempre he 
pensat, en veure-Ia, que la Bodoni hi faria 
més bon papero 

La tercera branca de la tipografia, 
caracteritzada per les lletres de tipus 
egípcies, compta amb l'anglesa Clarendon 
(1830) com a síntesi del moviment artístic 
denominat Romanticisme, entreviat del 
pragmatisme de la Revolució Industrial 
coetania. Altra vegada, en un període 
artístic de baixa definició pel.que fa als 
models canonics, aquest tipus és l'ex­
porien~perfecte d'unaepoca de. tran~ició 
entre el classicisme exhaurit i la moderni­
tat que s' albirava. 



La quarta branca, en fi, de la tipografia, 
caracteritzada per les lletres de tipus paZ 
see, compta amb l' alemanya Futura (1927) 
com a síntesi brillant i agosarada d'un 
Racionalisme inspirat ara, pel que fa al 
disseny de tipus, en l' escriptura lapidaria 
grega. La disciplina racional d' adaptar els 
tra~os deIs signes alfabetics a formes 
circulars, triangulars i quadrades, pro­
porciona a la historia de la tipografía un 
tipus d'un essencialisme morfologic co­
herent amb els dictats teorics del Racio­
nalisme expressats amb la maxima cate­
goria en l' arquitectura de Mies van der 
Rohe, la pintura de Mondrian i l' escultura 
de Brancusi. 

Malgrat la categoria estetica de molts 
tipus enquadrats en aquestes quatre bran­
ques: romanes (Garamond, Bembo, Bas­
kerville, Century Expanded i Times New 
Roman), neoclassiques (Bodoni, Didot, 
Normanda i Corvinus), egípcies (Claren­
don, Memphis, Beton, Rockwell i Stymie) 
i paZ see (Futura, Gill Sans, Franklin 
Gothic, Trade Gothic i Helvetica), la for­
ma, malauradament, no és més que un 
detall anecdotic en el disseny de lletres 
d'impremta. Com bé deia Stanley Morison 
(erudit de la tipografía i dissenyador de la 
Times): «La tipografía és un mitja efica~ 
per tal d'assolir un fi essencialment utili­
tari i només accidentalment estetic, ja que, 
en general, el goig visual de les formes no 
és l' aspiració principal del lector.» 

De manera que, pels ciutadans i ciu­
tadanes alfabetitzats de tot el món, l' es­
plendid llegat artístic de la tipografia ens 
ha passat, passa i probablement passara, 

sen se pena ni gloria. Completament des­
apercebut, perque és tan evident que les 
lletres es veuen com ho és que no es miren, 
i si els aspectes que les diferencien -fins a 
situar-les als cims de perfecció estetica 
de les obres d'art- són detall s gens ~cils 
de copsar, haurem d' admetre que les pos­
sibilitats d'instaurar-Ies en el pedestal, de 
l' estetica són d' allo més remotes. 

El cert és que no són Iacils de veure, per 
més que les mirem, aquestes propietats. El 
gruix de la fenomenologia tipografica es 
concentra en petits detalls. D'una banda, 
les romanes, neoclassiques i egípcies, les 
defineix l' alteman~a en la construcció de 
tra~os prims i gruixuts, així com l' afegitó 
de les «potes», és a dir, uns trets petits que 
coronen el cap i el peu deIs trayos verti­
cals o inc1inats, i també els laterals. D' al­
tra banda, als paZs se es els defineix la 
voluntat d'igualar el gruix de tots els tra­
~os i l' absencia total de «potes». 1 aques-
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tes menuderies IIl~\\no Jys.,)',~pra ningú si 
no ens hi faI!,,@.*~' els mestr~s;l!l?pr exem­
pIe. Mentr~ª{f~t, ens perdr~""l plaer 
d' assabori~fjlJl:~ que l' arq~!~{.{l¡",,{. reter 
Behrens af!'ibw~( a la tipogratlru> «Es un 
deIs mitjaI!~~;m.~!lelqHº,~~ts~e cada epoca 
o estil. Pr ~{¡ " •• ~!'afqiíii~ttur~?'bigq~stitueix 
el retrat , .. ;~acterístic d'r" 'yrÍode 
i el tes~~~it~íí!és sever del ;~~ntel-
lectual d'uÍílPW:S:,» ':,' 

/':it~:' ,: ,~:-' t~, 
: .:: ,,~,;::',~ "~""'" ' ,.~'%'~",( 

Ara .. gge~W:&n' adonq;ji,pq~!l~f[;;p€;:~~prat 
un llengutltge massa t~cliit i, a tall de 
conclusi6, voldria fer-ne una parodia en 
llenguatge futbolístic per tal de fer-ho més 
entenedor. Si parléssim de la tipografia 
tal i com parlem del futbol, entendríem 
perfectamerit:que; deIs milets de.tipogra­
fies quehi;;haa Tabast, n'hi¡há,com al 

Trade" Franldla 

Futura 

Bodoni 

futbol, de Primera Divisi6,de Segona A 
i de SegonaB, i de categories regionals i 
juvénils. 1 que calescollir-lesd'acord amb 
les 'categories. A la tipografia, com al 
futbdl,'üh Primera Divisi6i un' Segona B, 
per;,;exemple, només i s'aparellen'molt: ex'" 
cepcionalment,en una eliminatoria de la 
Copa del Re! o béenun.partit decos:.., 
tellada .. Pero". no es poden barrejar així 
comaixí. 

.' Tambéentendríem . que, . si a les maJe'" 
tes de l' ordinador hi hem ¡de'posar una . se;:.; 
leéeiómundial, ,hem de posar-hielsmi:.. 
llors:lels millors, eni tipografia,s:6n meso 
menys aquests (naturalment, cada. .selec­
cionador té el seu equip ideal, i cada dis­
senyador, també): a la.pórterill, jO'hipo­
sarla l'egípcia Clarehdon( que té, bones 

Univars 

Gl.ramoad 



potes ibones mans); a la defensa, pals secs 
sense floritures: la Trade Gothic i la Uni­
vers als lateral s (que corrin) i al centre de 
rarea la Franklin Gothic i 1'Helvetica ne­
gretes (solides i ben plantades); al mig del 
camp, la Futura i la Gill Sans (tipus tot 
terreny, racional s i efíca90s, 1'un alemany 
i 1'altre angles); i a la davantera, la Bodoni 
i la Garamond en punta (per a fer-ho bo­
nic) i a les bandes la Times i la Century 
Expanded cursives (a desbordar per ca­
rnes). 1 a les seleccions Sub 21, Sub 19 i 
Sub 17, no hi faltarien ni la Rotis ni la Me­
ta ni la Frutiger. 1 a la selecció catalana, si 
un dia n'hi ha, el joc hauria de passar pel 
Super Tipo Veloz. Ah!, i a la banqueta 
la Normanda (porter suplent), la Venus i 
l' Akzidenz (defenses de la vella escola), 
l' Aster (migcampista incombustible) i la 
Cooperplate i la Peignot (a la boca de gol 
i a rematar de cap). 

Esta més clar, així? El cas és fomentar 
com sigui la necessitat de divulgar les 
excel·lencies de la tipografía. Perque mi­
llor que ara no ho hem tingut ni ho tin­
drem mai. Pensem que avui els ordina­
dors ens posen a l' abast una oportunitat 
d'or per reivindicar el gust -o 1'afecció­
per la morfologia particular de les lletres 
d'impremta. Ens han portat la tipografía 
a casa, ara en unes maletes en lloc d'un 
sac, i una representació simplement ben 
endre9ada deIs tipus romans i de pal sec 
-i deIs neoclassics i egípcis pels més 
selectes- fóra suficient per superar la 
relació desgavellada que ara mantenen 
amb els usuaris, donant -los l' oportunitat 
de triar i remenar d' entre els millors tipus 
de la historia del disseny tipografic. Vist 

des d'una sensibilitat tipografica mÍl;lima, 
sembla que les maletes de tipus s'hagin 
omplert a corre-cuita, com aquells que fan 
l' equipatge amb precipitació i sense cap 
sistematica. No costaria res fer-ho ben 
fet, i aixo faria més -molt més- per la 
pedagogia de la tipografía que el silenci de 
cinc-cents cinquanta-tres anys (d'en9a 
de 1'invent de la impremta) i els milers de 
tipus que, en un manyoc indestriat, s' ofe­
reixen al consumo 
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Per .Ia coeducació, contra la LOCE 
Manifesf 

La coeducació és una practica que 
rnoltes i rnolts professionals que ens de­
diquern als temes de genere i particular­
rnent en l' ambit de l' educació hern estat 
posant en practica durant tots aquests anys. 
1 tot i que pensern que encara no s'ha 
aconseguit una escola coeducadora que si­
gui capa~ d'aconseguir un equilibri en les 
asirnetries de genere i que contribueixi a 
evitar la desigualtat sociocultural que es 
construeix a partir de les diferencies 
sexuals entre els uns i les altres, la co­
educació continua sent una eina pedago­
gica valida i necessana per aconseguir un 
veritable canvi en les. relacions entre ho­
mes i dones. 

Malgrat que arnb l' anterior llei es 
desenvolupava la necessitat de la superació 
de les discriminacions per raó de sexe, les 
diferents administracions, i concretament 
el Departarnent d'Ensenyarnent aquí a 
Catalunya, no han dernostrat el suficient 
interes ni sensibilitat per posar els recursos 
necessaris per al professorat, ni per elabo­
rar material s que podrien orientar i ajudar 
el treball deIs i les professionals. 

Hern dut a terme diferents rnobilitza-

economica de la seva farrn1ia, que parteix 
d'un concepte educatiu cornpetitiu, orien­
tat a l' exit social entes corn a rendirnent 
professional i orientat a un rnercat labo­
ral seguint les normes del neoliberalisrne 
economic, que dóna importancia a un en­
senyament rnernorístic i no a l' educació 
integral; la LOCE és una llei que perju­
dicara l' ensenyarnent públic afavorint 
l' ensenyament privat i no fara sinó agreu­
jar la situació, perque significa un pas 
enrere per aconseguir trencar el sexisrne 
i avan~ar en el desenvoluparnent de la 
coeducació. 

En un tema tan cornplex corn el del 
genere les lleis educatives no únicament 
haurien de trencar les barreres explícites 
que discriminen directarnent o indirecta­
rnent les dones, sinó que haurien d'adop­
tar noves solucions i estrategies que facin 
possible la formació de les persones i que 
realrnent perrnetin avan~ar. cap a una 
educació de la diversitat on es desenvo­
lupin les individualitats tot respectant les 
diferencies. 

Vegern-ho rnés en detall. 

cions i crítiques des de diferents ambits, El que la LOCE diu: 
per considerar-la -la LOCE- una llei 
regressora que esta pensada per distribuir • El text de la LOCE, en tot el seu des­
l'alumnat d'acord amb la situació socio- envolupament, fa referencia únicament i 



exdusivament a alumnes, professors, di­
rectors de centre, experts, ciutadans ... , 
oblidant que l'ús del masculí, com a ge­
neric que suposadament engloba totes 
les persones independentment del seu se­
xe, oculta, invisibilitza, subordina, infrava­
lora i exdou les dones. 

• La LOCE reconeix, per ornissió, que el 
sexe pot ser causa de discrirninació per a 
l'adrnissió de l'alumnat als centres públics, 
contradient darament el precepte consti­
tucional que deixa ben dar que no pot pre­
valer cap discrirninació per raó de sexe. 
Amb aquesta ornissió s' obre la porta a 
l' educació segregada per raó de sexe i aixo 
indou la possibilitat de sostenir amb fons 
públics centres que mantinguin aquesta 
característica, els idearis de la qual poden 
defensar una educació diferenciada per a 
nms 1 nmes. 

• La LOCE acaba amb l' ensenyament 
comprensiu fin s als setze anys i intro­
dueix eleccions primerenques d'itineraris 
academicoprofessionals. L' analisi deIs 
sistemes educatius europeus ha demostrat 
que com més aviat es produeix la diver­
sificació curricular, abans es produeix la 
presa de decisions per part de l' alumnat i, 
per tant, més estereotipades són aquestes 
decisions per raó del sexe. És a dir, amb 
menor edat l' alumnat esta més condicio­
nat pels estereotips de genere, estereotips 
que es van relativitzant amb la maduresa 
i amb el coneixement més gran de les 
possibilitats i de les capacitats personals. 

• La LOCE dóna a les autoritats reli­
gioses totes les competencies en materia 

de deterrninació del currículum de l'as­
signatura de religió, així com de decikió, 
supervisió i aprovació deIs llibres de te:xri 
material s didactics a utilitzar. 

El que la LOCE no té en compte: 

La perspectiva de genere en l' educ¿ació. 
La LOCE ignora que nenes i nens par­
teixen de situacions de socialització dife­
rents que incorporen a la seva experiencia 
escolar i que influiran en la seva el~ccjó 
professional i vital i no té en compt que 
són necessanes mesures específiques per 
avan9ar en la igualtat deIs sexes. 

Que l' escola ha de constituir un . spai 
de canvi i progrés social pel que fa a 
l' aprenentatge de noves actituds de ciu­
tadania, convivencia i igualtat. En aquest 
sentit, s' oblida que és necessari plantejar 
una formació integral basada en l' educa­
ció en valors. 

Que el Jet religiós pertany a l' ambit 
privat de les persones, i que impartir 
religió a les escoles significa segregar l' a­
lumnat segons les opcions religioses i és 
un greu retrocés en els drets democratics. 

La greu realitat de la violencia de 
genere, oblidant l'educació per la resolu­
ció de conflictes que potenci"i el dihleg, el 
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tespecte i 1'educació per la pau i la"llÓ'" Ehjrófltde laWCE;ptopose'ní' 
violencia .. 

La importancia de l' educaclo tifectivb'J 
sexual. La relació entre iguals eh la vida 
púolica i ptivadá'és cdmplétániéht ignora­
da' ·en el' curtícuIUmescolat:. No es' teñen 
encompteels'estti9is que s 'han fetsooíé 
la.·sexualitatdels joVesi les joves;qtie 
deifiostren la hecessi~at de Ía fóÍiliacró 
sexuáÍ i deIs afectes. 

Que les···responsabilitats 'dom~stique8 
segueixen recaient majoritariament en les 
dones,La tOCE cóntinua sense inc6rpotar 
cap' aprefientatge d'aspectesbasics'de 1á 
Vida quótidiana que pos·sibiliti. '1 j autói10rtlla 
petsonali quepeIfuétique'. hórnes 'i dones 
cbrnpáiteixih les' tasques domestiques; tilÍ 

aptenefitatgé que iJicótpori -'éls' valofs 
tradiciOiia.1fuént . fernenins, 'la '. cUta de les 
persones, el móJi deis' afectes, -la toope'-' 
ració ... 

Que la formacio del professotat és 
detetminant per a. la cóhsecuci6' de la 
iguaItat d'oportuJiitats i ;la·· constfucCió 
d'Uhaescalá coedUcativa..' L'ábs~Jiciaen'él 
matc legal de· qtiaIsevól refei~ncia ala 
formació del professotat pet a la cbedU" 
cació redunda en la desconsideradó de 
les apottaciúns de les dones ala historia, a 
la cultura, a la cieJicia; .. , de les actifuds-i 
contihgtIts discriminatofÍs que actuenefi! el. 
curliculUiIfóculL i móstta tIfi :auten:t1e 
desintetes per la cOhsecUció de la iguáltat 
deIs sexes. 

• Una' edticaCÍó ttansfotílíadórá de -la 
realitat;· motót de cahvi'sócial,· compensa" 
dófáide les desiguáÍtatsSóCia.1srefitre les 
ql1rus! 'es ttoba la désigualtaf ¡peí ,ta6de 
sexe. 

.. Unaeducacíóintegral, ¡que dOhi 
importanóiahO solsals'conceptes, sinó' a 
tóts' élsaspectes de la Vida. de les' pérsones 
i que, efiftoi1t de les iliféieilts fórmes ¡de 
violencia, en especiálenftónt de la Vio"; 
l~nCia' deg~nere; fórtienu 'la'convfvencia. 
Unaeducácié que córnoini lés"llibertats 
i els atets individuáis ,de' les petsones amo 
els válórs Sdéia.1s de'sdlidatitat:i'l::obpefáci6 
i' respecte mutuo 

ÍI. Uh'á educació quepresti, atencioM 
solameht a les capacitats ihteÍ·léctuals 
de l' alumnat, siné també als afectes i 
seiltiméJits, que·' desen\rolupi ·lesrustintes 
facUltais de les perSones en lésseves 
dileréhtsetapes' i queajudi rruumnáf a 
desenvolupar una péfSOrta.Iitat· aUt~nOIha¡ 
que s'assuIDeiXíp<rsitiVáfiiehtcofua ser 
sexuat, Visqüiel seU cos i la seVá: séxUalital 
de maneta' sáÍudáD1é i¡deseñVólüpi'unes 
liabilitats'soc1als que,conttibUéixin¡a crear 
Unés ,télácions interpersónals . gratificants. 
Uná édticaciéqtie girl éhtórn dela"sá~ 
tisfa'Ceio·de les necessitatspetsonals ihú 
dél' meicat. 

'-Una· edUcaéió que 'patteixi · del' té.:. 
coneiXemeJit de la divetsitat ¡,no·a'Uha: 
homogene'itat inexistent. L' educació ha 
d'acceptar les diféf~hcies cómtirlpúnf de 
partida réaI i positiu r prestar 'atendió es,. 



pecial a les persones i grups més dis­
criminats. Des d'aquesta perspectiva ha 
de plantejar-se 1'objectiu d'aconseguir una 
igualtat real i efectiva entre dones i homes. 

• Una educació mixta obligatoria als 
centres sostinguts amb fons públics que 
sigui el punt de partida necessari per a una 
escola coeducativa. 

• Una educació laica, que no segregui 
l' alumnat, que no imposi una determina­
da moral que des de sempre ha vertebrat 
el seu cadlcter institucional i ideologic 
excloent les dones de la vida social, cultu­
ral i política, relegant-Ies al procés repro­
ductiu i als afers domestics. Estem en un 
estat aconfessional i l' educació ha de ser 
aconfessional i plural. 

• Una educació comprensiva en la qual 
l' alumnat prengui les decisions que afecta­
ran la seva vida professional el més tard 
possible, així ho fara amb més conei­
xement de causa i més autonomia i de­
pendra menys de l' entom familiar i deIs 
estereotips de genere. 

• Una educació que faci visibles les 
aportacions de les dones a la historia de la 
humanitat i als distints sabers. 

• Una educació que valori les expe­
riencies de les dones, tant en l' ambit pú­
blic com en el privat, que reconegui la 

. importancia dels treballs fets tradicional­
ment per les dones, de les tasques de cu­
ra, de producció i de reproducció, i que 
fomenti la participació deIs homes en dites 
activitats. 

No ens resignem. Mantindrem una con­
tínua denúncia i resistencia a la LOCE, 
tan oposada al conjunt de característiques 
d'un model educatiu progressista i a favor 
de la igualtat d'homes i dones i intentarem 
contrarestar els seus efectes negatius. 
Malgrat la LOCE, seguirem treballant 
per una escola coeducativa, com molts 
professors i professores vénen fent des de 
les seves aules o els seus centres. 

Secretaria de la Dona de: CGT, 
FE.CCOO, FETE-UGT, USTEC-STEs 
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AÍltoni Govatda (od.) 

L' escoJaicatalana\'.e,n ! •. el cpnt,ext 
de la renovació educati\lb* 

Josep Recasens i Me,~ad~ 
Facultat de Ciencies de l;pducaci6 i Psicologia de la 
Universitat Rovira i Virgili. 2003 

* GAVALDA, Antoni (ed.). L'escola catalana en el 
context de la renovació educativa. Reusffarragona: 
Fundaci6 d'Estudis Socials i Nacionals, 2003. 

El llibre recull cinc ponencies, com 
~~bé tres taul~s rQdon,~~pre~~nÍ8:des a 
¡es lomaqes q.e J'EscqtaG.atW-ruí,a, q\l~~van 
t~Pir IJoC(i'a1:>ril de2oQ2,ahl Fa9tiÍtatde 
Ci~ncies de i'Educp.ció i Psic.o}ogi~;~e; l~, 
Universitat J~.ovira i Vi!~li. 'l.:-'objt(Stltl 
4' aquestes Jomades, epa ¡:efleJQP1:íar,'&QPre 
els protagonistes de la, renova:cíó p~ctagQ-

f~ ,,' , >, ~. , ,;"' :',_'>' J 

gica a Catalunya des deIsseus orígens. 

~atqr~~ntque:~n 1: e~pa.\;liwWtt,~;W~ 
ressenya reslll~a iWP9,ssible,. fe" 'W co:­
mentari de totes les comunicácions que 
es Fecull~n .~Il. el llibre1 per ~a qu~ co~a, 
intentar~J;ll, destaicar els trets. m~s ~igl1ifi:­
caiiu& 'e~ l' aspecte glopp1 ;~obr~ l' esmeIl~; 
tada teni~tica. 

, ,El, llibre presenta:un~nf~c8Jll~~t 1hi~:­
toric i ;didaSpc, i tQtsdos eS comple~~n!~n,.; 
i donen al' obra un granvaIor peqagogic, 

, " 'l' 



explicant-nos els metodes que durant la 
renovació pedagogica s' anaven prenent a 
les escoles, com l' ajut als alurnnes per al 
desenvolupament de les seves capacitats, 
la participació de l' alurnne en el procés 
d' aprenentatge, el meto de didactic del 
descobriment a través de l' observació o 
experimentació directa, el treball de camp, 
les sortides, les enquestes, l' estudi del 
me di immediat, la capacitat de reunir 
informació, ordenar-la i c1assificar-Ia, la 
didactica de la llengua. Metodes que enca­
ra avui dia són vigents i que proporcio­
nen un aire nou a les escoles que 
l' apliquen. Metodes que impliquen l' alum­
ne, que el fan responsable del seu present 
i deIs seu futur, tot reflexionant sobre la 
historia deIs diferents fets. 

El llibre suggereix molts aspectes del 
que va ser la lluita per una escola de­
mocratica que posteriorment la reforma 
va as sumir. Des de finals del segle XIX 
ha estat una aportació contínua per a 
l'elaboració d'una escola activa. EIs temps 
crus del franquisme, on aquesta institució 
va caure a les mans deIs qui volien manipu­
lar la societat, restaven les brases del que 
hauria de ser una es cola catalana. Molta 
gent va col· laborar des de la c1andestinitat 
a fer que la renovació educativa anés 
arrelant al' escola catalana. Aconseguir 
una escola democratica on la renovació fos 
un fet constant i palpable ha estat una lluita 
que podrem copsar a través de les pagines 
d'aquesta obra. 

L' obra aporta per primera vegada la 
visió en la renovació deIs actors del 
Col·lectiu d'Escoles per a I'Escola Pública 

Catalana (CEPEPC), tant els mestres, com 
els pares i els alurnnes, complementat amb 
la inspecció i els mes tres implicats en la 
renovació pedagogica. Una visió de prime­
ra ma, del seu testimoniatge des del seu 
paper dins d'una escola viva, que fa servir 
la seva imaginació per sortir al pas «deIs 
problemes, de dubtes, de dilemes, 
d' obstac1es en moments de malestar, de 
confusió, d'incertesa, de conflicte». 

Per acabar, podríem dir que el llibre 
presenta, alhora que fa un repas de la his­
toria de l' escola pública catalana i la se­
va renovació pedagogica, pautes de futur 
d'una implicació social que haura de ser la 
base d'una renovació educativa permanent 
i, com diu Pere Darder: «cal recuperar el 
paper de les emocions i integrar-les en la 
formació racional per tal que la persona 
pugui viure més satisfactoriament i rela­
cionar-se d'una manera positiva amb els 
altres». Antoni Gavalda ens aporta en 
aquest recull de les jomades una obra 
amena, interessant i a l' abast de tots els 
agents de l' educació. 
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lutollJ ellt,e 'guals 
... -

CQJlteXtoIi de 
aJfabelÍ1.aeitlR líúeial 

Elelllllt.- tra1Iq!dIe 
.... 11 ..... -.......... -

Altres novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

Contextos de alfabetización inicial. Ana Te­
berosky; Marta Soler Gallart (Comp.) Bar­
celona: ICElHorsori, 2003 (Cuadernos de 
Educación; 39) 

Emociones y educación. Qué son y cómo inter­
venir desde la escuela. Susanna Aranega 
(Coord.) Caracas/Barcelona: Laboratorio 
Educativo/Graó, 2003 (Claves para la Inno­
vación Educativa; 23) 

La formación de mediadores para la promo­
ción de la lectura. Contenidos de referencia 
del Máster de Promoción de la Lectura y 
Literatura Infantil. Pedro C. Cerrillo; San­
tiago Yubero (Coords.) Cuenca: Centro de 
Estudios de Promoción de la Lectura y Lite­
ratura Infantil, 2003 

Lire la littérature a l'école. Pourquoi et com­
ment conduire cet apprentissage spécifique? 
Catherine Tauveron (Dir.) Paris: Hatier, 
2002 

MOLlST, Pepo Els llibres tranquils. El curs de la 
vida a través de la literatura infantil. Llei-

da: Pages, 2003 (Premi «Rovelló» d' assaig 
sobre literatura infantil; 2003) 

PUJOL, Rosa M. Didáctica de las ciencias en 
la educación primaria. Madrid: Síntesis, 
2003 (Didáctica de las Ciencias Experimen: 
tales; 4) 
Extracte de l'índex: 
Un marco educativo para la escuela primaria 
en la sociedad actual: El reto de construir 
una nueva ética colectiva, el reto de cons­
truir un nuevo estilo de pensamiento, el reto 
de construir una nueva acción transforma­
dora; La educación científica en la escuela 
primaria; Aprender ciencias es posible des­
de las primeras edades; Una ciencia para la 
etapa de primaria; Una ciencia que enseñe a 
«pensar»; Una ciencia que enseñe a «hacer»; 
Una ciencia que enseñe a «hablar»; Una 
ciencia que enseñe a regular los propios 
aprendizajes; Secuenciación y organización 
del proceso de aprendizaje; Contenidos de 
la educación científica para la etapa de pri-



maria; Educación científica y temas trans­
versales. 

STORMS, Ger. 101 Juegos musicales. Divertir­
se y aprender con ritmos y canciones. Bar­
celona: Graó, 2003 (Biblioteca de Eufonía; 
191) 
Extracte de l'índex: 
Juegos que desarrollan habilidades persona­
les: juegos de audición, juegos de concentra­
ción, concursos musicales. Juegos que desa­
rrollan habilidades sociales: juegos para pre­
sentarse o conocerse, juegos de interacción; 
juegos de confianza. Juegos que desarro­
llan la creatividad: juegos para desarrollar la 
expresividad y la improvisación, adivinan­
zas, juegos de mesa musicales. 

Tutoria entre iguals. Un metode d'aprenen­
tatge cooperatiu per a la diversitat. David 

Duran (Coord.) Bellaterra: Institut de Cien­
cies de l'Educació de la Universitat Auto­
noma de Barcelona, 2003 
Extracte de l'índex: 
Bases conceptuals de l' aprenentatge coope­
ratiu i la tutoria entre iguals: L'aprenentatge 
entre iguals com a recurs d' atenció a la 
diversitat; Teoria i dimensions de l'aprenen­
tatge entre iguals; Aprenentatge cooperatiu, 
condicions i metodes; La tutoria entre iguals: 
conceptualització i tipologia. Proposta 
practica de tutoria entre iguals: El credit va­
riable «Ensenyar i aprendre»; Activitats 
d'ensenyament-aprenentatge; Criteris i acti­
vitats per a l'avaluació; Temporalització; 
Orientacions per a la intervenció psicopeda­
gogica; Recursos didactics; Material per a 
l' alumnat. 
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92 Cartellera 

Cart~lIera ' 

ThlIer'd'ombres 
dies 26,'27, 28,29f3Wde gener dé 2004 
de:18aÍl h ' 

,«La diversitat¡religiosa a I~escola: un repte 
i una oportunitat» 

.,!Umt!cres, 1~\c;Ie febrer de. 2904 
aJes 18,30 h 

Aquest taller va adr~át a mesttes d'ed~caci6 
Coordina: Centre UNESCO de 
Catalunya 

infantil. ' ' 

Coordinaci6: Mariano Dolci, titellaire 
de Reggio Emiliá: ' 

Lloc: Sala d' Actes de l' A. de M. 
Rosa Sensat 

Uoc: Locals de, l'A. 'de M. Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 

Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 

08001 Barcelona"· , 
.' 

Preu: socis 61,5 euros 
no socis 87 euros 

Acte obert a totbom 

5 A T 

TertúIia cate Educaci6 en Valors 
«Construint narracions amb imatges. De 
l'autorepresentaci6 individual a la reflexi6 i creaci6 de 
tematiques coHectives» 
dijous, 29 de gener de 2004, a les 18 h 

Marta Ricart i Montserrat Moix, de l' entitat Teleduca, 
explicaran una proposta socioeducativa que pretén 
generar dinamiques noves d'aprenentatge i relaci6 
utilitzant la fotografía, el relat i el vídeo. 

Lloc: Sala d'Actes de I'Institut d'Educaci6 
PI. d'Espanya, S • 08014 Barcelona 



PREMIS 

3r Premi Leonor Serrano i Pablo 

L'Institut d'Educació de l' Ajuntament de Barcelona convoca el tercer premi 
d'historia de l'educació, amb l'objectiu de fer emergir la tasca que 
professionals de la pedagogia i persones lligades al' administració educativa 
han dut a terme durant el proppassat segle per a l' escola de Barcelona. 

Termini de presentació: EIs treballs s'han de presentar abans del 31 de 
mar" de 2004 

Informació: Tel. 93 402 36 63 
Fax: 93 402 36 60 
E-mail: imebatencio@mail.bcn.es 
http://www.bcn.es/educacio 

Premi ConseU de l' AudioVÍSual de CataIunya 
a I'escola 

Pot participar tot l'alumnat d'ensenyament 
primari i secundari deIs centres educatius 
públics i privats de Catalunya. 

Informació: http://www.xtec.es/audiovisuals 
abans del 2 d'abril de 2004 

Premis de fotografia i vídeo 
escolars de I'any 2004 

El Dep. d'Ensenyament de la 
Generalitat de Catalunya convoca 
una nova edició deIs premis de 
vídeo i fotografia escolar. 

Informació i inscripcions: 
http://www.xtec.es/audiovisuals 

Termini de, presentació: abans 
del 2 d'abril de 2004 

22e Certamen literari i artístic infantil i juvenil 
Homenatge a J. V. Foix, Salvador Dalí i Robert Gerhard 

El Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya convoca 
aquest 22e Certamen, el qual va adre¡;:at a tots els alumnes d'ensenyament 
infantil, primari i secundari obligatori i postobligatori deIs centres docents 
de Catalunya. 

Termini de presentació: Els treballs s'han de presentar abans del 21 de 
juny de 2004 

Informació: premsa.ensenyament@gencat.net 
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9.4 Carta a les lectores i als lectors 

Corto o les lectores 
¡ ols lectors 

Carreres universitaries 
i cicles formatius 
perjudicats 

Benvolgudes amigues 
i benvolguts amics: 

Segons un esborrany d'a-
110 que podría ser una futura 
adaptació catalana de la Ley 
de Calidad i, de cara al curs 
escolar vinent, s' esmenta que 
l' aprenentatge optatiu de la 
segona llengua estrangera, 
habitualment el frances· o 
l' alemany, s' iniciara :alr 
d'ESO ambdues hores set­
manals. A 2n, es continuara 
amb elmateix nombre d'hores 
i, tant a 3r com a 4t, s' ampliara 
a tres. Quant a Ir de Batxi-
11erat, tomaran a ser dues llo­
res per setmana. 

Si tot aixo es vol fer així,es 
resoldria el problema de la 
continu"itat en l' aprenenatge 
de les llengües estrangeres. 
Aixo no obstant, encara~sta­
ríem molt 11uny deIs 45 minuts 
diaris, o practicament diaris, 

que es fan de llengua es­
trangera a paYsos com Alema­
nya, especialment durant els 
primers anys d' aprenentatge 
d'una11engua estrangera, sigui 
la primera, la segona o, fins i 
tot, la tercera. 

Hi arribarem algun dia? 

Sorprenentment, segons 
l' esborrany esmentat, a 2n de 
Batxillerat; l'alumnat ja no 
podra fer l'optativa del segon 
idioma. És. a dir, que la con­
tinu"itat aconseguida des del 
Ir d'ESO desapareix i, si es fa 
desaparéixer l' estudi del se­
gon idioma estranger durant 
l'últim any de Batxillerat, qui­
na possibilitat timlran aque11s 
alumnesque Vulguin estudiar 
carreres universitanes com les 
filologies, traducció i interpre­
tació o determinats cicles for­
matius (comer~, turisme, etc.) 
on actualment es demanen 
dues 11engües estrangeres? 

El fet que els alumnes es 
quedin un any sense segon 

idioma pot ser decisiu a l'hora 
de decidir-se a fersegons quin 
tipus d'estudi posterior. De 
fet, l' actual cicle formatiu de 
grau superior anomenat co­
mer~ internacional, ja pateix 
un problema seriós de con­
tinu'itat en el seu propi pla 
d'estudi: s'obligaa l'alumnat 
a cursar totes les hores de la 
primera 11engua ... estrangera, 
que ara és l' angles, o bé el 
primer any o bé elsegon. Res-

.e.ec .. l te de la s. e.g, ona, durant 
l'~y que quedi sense idioma 
estranger, en 110c de repartir 
les hores de les dues llengües 
entre els dos anys. 

La pregunta toma a ser la 
mateixa, per que no se'n parla 
de tot aixo amb la versió ca­
talana de la Ley de Calidad 
que tindrem el setembre de 
2004? 

Signat: una professora d'i­
diomes descontenta i 20 fir­
mesmés. 

Marta Pombo Sallé s 
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E ls millors anys 
~L .. ' IM~. ¡" .,,'<1 ¡ rral~ .. .,.,.., 

,r~n ",'del"'" ó" 5«~r."0( ·,, 

Juan Sonchez-Enciso 

Els millors anys 
Peripecia vital i professional 

d'un professor de Secundaria 

Juan Sánchez-Enciso 

Col'lecció Testimonis, 2 
230 pago PVP: 15 euros 

E/s millors anys és la crónica personal d'una 
experiencia educativa. El centre, el Bad%no 9, un 
institut de secundario, enclovat en un borri difícil, on 

es va intentar portar a terme un projecte democratic i 
integrador que finalment no va ser possible. Els 
protagonistes, lo gent que hi va participar i que hi va 
posar en joc el millor d'ells i d'elles moteixes. 

Llibre complex on el relat i lo interpretació, el 
pensament i la vivencia, el pla públic i el privat 
de I'autor s'entrecreuen i il'luminen mútuoment. 
la seva lectura és estimulant i enriquidoro per 
o quolsevol persono que treballi en el món de 
I'educació o hi estigui interessado . 

Aquesta obra va quedar finalista al Premi Rosa 
Sensat de Pedagogia 2002, i es presento 
acompanyado d'un próleg de Marta Mata. 

R of« 
-----S E N 

S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelana 
Tel. : 934817373 • Fax: 933017550 
E-mail : assaciacia@rasasensat .arg 
hllp:! /www. rasasensat .arg 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascará, 35 
08032 Barcelana 
Tel : 933 472 511 
Fax: 934 569 506 
E-mail : pralaga@ctv.es 




