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La formacioé inicial del professorat i Europa

La necessitat de millorar la formacio inicial dels mestres d’educacio infantil i de primaria i del
professorat d’educacié secundaria €s un tema recurrent des de fa molts anys en el nostre pafs.

Hem vist com els estudis de magisteri passaven a la universitat, com les escoles de magisteri es
convertien en facultats d’educaci6 i com s’implantava el CAP per a la formaci6 del professorat de
secundaria.

Ara s’acaba de publicar en el BOE el decret que regula el «Titulo de Especializacién Didactica»
(TED), que ens prometia la LOCE, el qual pretén substituir el CAP, pero no té res a veure amb les
propostes de la Convergeéncia Europea i es troba a una gran distancia del que pensem que hauria
de ser la formacié inicial del professorat d’educacié secundaria.

Després d’un llarg periode molt i molt gris, per no dir negre, sembla que la soluci6, amb totes
les reserves, pot venir del que s’anomena Convergencia Europea dels Estudis Universitaris. Quines
expectatives s’obren pel que fa a la formacié del professorat? Vegem-ne algunes:

 Igualar la durada dels estudis dels dos col-lectius: mestres i professors. Tots poden ser llicenciats.

* Un coneixement cientific més fonamentat i rigorés per a mestres i professors.

* Una formacié professional psicopedagodgica i didactica per a tots els docents segons les
caracteristiques del nivell educatiu al qual es volen dedicar.

* Una metodologia centrada en 1’aprenentatge de I’alumne. Potenciar els treballs de grup o
seminaris com a espais de discussid, de reflexié i d’aprenentatge.

* Una formacié professional basada en la interrelacié entre la teoria i la practica, amb unes
practiques professional ben orientades i ben dirigides a partir de seminaris permanents de
reflexi6 i d’aprenentatge de la professio.

Tot aixd sén possibilitats, encara no realitats. Hi ha comissions impulsades pel Ministerio de
Educacién, Cultura y Deportes per analitzar la situacié i fer propostes.

Per convertir les expectatives i les possibilitats en realitats cal una aposta clara, decidida i
valenta de les administracions educatives, i esperem que el Govern Catala sigui pioner per impulsar
i donar suport a totes aquelles experiéncies innovadores que vagin per aquest cami. Per tant, com
es pot comprovar, tampoc no estem en el millor moment per ser gaire optimistes. Som conscients
que els canvis depenen també de les persones que els han de posar en practica i sabem, aixi mateix,
que tots els canvis provoquen les seves resistencies. Cal diferenciar les responsabilitats i exigir a
cadascu el que és de la seva competencia. Entenem que sén feina del Govern central o de
I’autonomic els aspectes referents a la regulacié i a la dotacié dels recursos economics i humans
necessaris, perd també saber potenciar allo que ja es fa i esta fet. Sabem que és funcié de la
universitat I’organitzacié equilibrada i coherent dels estudis i la millora qualitativa de la docéncia.

Voldriem que cadascu assumis el compromis que li correspon i que la formacié del professorat
es resolgués d’una vegada per totes, perque sabem que els mestres i els professors son les peces
clau per a la millora de 1’educacié. Molts ho diem, perod potser no tots n’estem prou convenguts...
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Internet,

Jordi Quintana
Albalat

Universitat de Bar-
celona
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educacidé i escola

Quan ens vam plantejar I’oportunitat d’editar el present monografic,
ho vam fer fonamentalment per dos motius: comencaven a publicar-se
dades sobre la infraestructura tecnoldgica i de connexions a la xarxa
dels centres educatius, que no concordaven amb la realitat i els
comentaris dels propis centres; i comptavem ja amb 1’existéncia de
materials 1 recursos en linia, a la xarxa, com també de realitats del seu
Us i aplicaci educativa.

Per aquests dos motius, les ratlles que segueixen, se centren
primerament en algunes dades que reflecteixen un boci de I’estat de la
qliestid, aixo si, i com comentarem més endavant, de manera
esbiaixada, per tot seguit proposar diverses reflexions sobre Internet
i el seu uds educatiu, tot presentant els altres articles d’aquest
monografic, on es reflexiona sobre el tema i s’aporten propostes reals
d’integracié curricular.

De fet, cada vegada és més evident la influéncia que Internet té a
I’educacié i aix0 malgrat la insuficient situacié de les dotacions
d’equipaments, de connexions, de programari, de recursos i
d’activitats, i de formacio.

Fent un breu cop d’ull a algunes dades, el curs 2001-02,' a I’Estat




espanyol, segons dades del Ministerio de Educacion Cultura y Depor-
te (<http://www.mec.es/mecd/ estadisticas/files/SInfo.pdf>), hi havia
4,9 ordinadors per cada 100 alumnes, i 11 alumnes per ordinador, i a
Catalunya, el curs 2002-03, segons el Departament d’Ensenyament
(<http://www.gencat.net/ense/depart/pdf/esta_soc_infor.pdf>), hi
havia 9,1 ordinadors per cada 100 alumnes, i 10,9 alumnes per
ordinador, 12,4 a primaria i 8,3 a secundaria. Per comparar una mica,
a Franca hi havia 9,1 alumnes per ordinador, al Regne Unit 6,4, a
Suecia 3, i a la Unié Europea 13,2 a primaria i 8,6 a secundaria.

Una altra dada significativa és que a la Unié Europea (<http://
www.eosgallup.com/ webreports/internet.htm>, <http://www.oecd.org>,
<http://www.eurydice.org/ Documents /TicBl/es/FrameSet.htm>), un
78 % de centres tenen aula d’ordinadors, i un 60 % tenen ordina-
dors aI’aula, pero a I’Estat espanyol, tenen aula d’ordinadors un 87 %,
1 ordinadors a l'aula el 34 %, fet que mostra el diferent nivell
d’integracid i, tot 1 no disposar d’aquesta dada a Catalunya, el que si
que se sap €s que si bé el 99,4 % del centres tenen connexio a Internet,
només el 43 % del professorat fa servir els ordinadors amb 1’alumnat.

Les dades que es difonen, com les que acabem de presentar,
acostumen a ser exclusivament quantitatives i pateixen de mancances
importants, com: la falta de transparéncia; la nul-la informacié sobre
l’autoria de les analisis i de les interpretacions, quan n’hi ha; el
tractament esbiaixat de dades, com ara la separaci6 de les dades de
primaria i de secundaria, perque la mitjana faria baixar molt les ratios,
sobretot en les d’alumnes/ordinadors, ja que la primaria no esta en
bona situacié perod té la majoria de I’alumnat (vegeu 1’ «Estadistica de
la societat de la informaci6é. Curs 2002-2003», elaborada pel
Departament d’Ensenyament i consultable a (<http://www.gencat.net/
ense/depart/pdf/esta_soc_infor.pdf>); de la seva acumulacié
interessada per sobrevalorar quantitats com en les hores totals de
formaci6 en tecnologies de la informaci6 i de la comunicacié (vegeu
la publicacié «Les Xifres» de la Subdireccié General de Tecnologies
de la Informacid, de 2003); o de 1’omissié voluntaria, com el no
informar si en les dades de Catalunya s’ha tingut en compte que,

1. Per ara no hi ha dades més actuals, i cada administracié les presenta d’un curs
diferent.



4

Internet, un nou context d’aprenentatge?

segons 1’ Associacié d’Ensenyants d’Informatica de Catalunya-AEIC
(<http://www.aeic.es>), el 2001, el 30 % d’ordinadors del centres de
primaria eren 386 i 486, o congixer si en el total dels ordinadors, a més
dels distribuits pel Departament d’Ensenyament, s’hi han afegits els
provinents d’administracions locals, associacions de mares i pares,
bancs i entitats d’estalvi, concursos, el «Condis», etc.

Ah! T aquestes dades, que no lliguen amb la realitat quotidiana del
centres, els seus problemes i les evidéncies, no tenen en compte
aspectes com el grau de satisfaccié del professorat en relacié amb la
formacié permanent en tecnologies de la informacié i de la
comunicacid, quin és el programari educatiu més utilitzat en cada
nivell educatiu i area curricular, el seu perque, quines sén les
necessitats d’assessoria dels centres, etc.

Ara bé, tot i que les dades poden ser interessants per congixer una
part de ’estat de la qiiestid, encara que sigui de manera esbiaixada i
subjectiva, el que és important és coneixer la realitat dels recursos
educatius a Internet.

Si el portal d’Internet per al professorat de Catalunya és per
excel-léncia la Xarxa Telematica Educativa de Catalunya-XTEC
(<http:www.xtec.es>), I’ Administracié ha intentat que el de 1’alumnat
sigui 1’edu365 (<http:www.edu365.com>), en el qual, entre altres
coses, hi podem trobar més de 300 miniunitats didactiques (MUD).
Perd, qui en garanteix la qualitat del contingut, de 1’enfocament
didactic, de la metodologia, de l’estil d’interaccid, de 1’opcié de
tractament de 1’error, del tipus d’avaluacio, etc.?

Quina legitimitat, tradicid, savoir faire i garantia de qualitat dels
continguts té una Administracié pel fet de ser Administracié? Per que
no es compta amb les universitats, i en especial amb els departaments
de didactica i de didactiques especifiques, amb les institucions que fan
formaci6é permanent com els instituts de ciéncies de 1’educacié, els
moviments de renovacié pedagogica o les associacions professionals?
I per qué no s’incentiva les editorials? Tenim una Administracié
educativa que té alhora el monopoli i I’exclusivitat dels serveis i dels
continguts a la xarxa. I posats a dir, tenim una Administracié educa-
tiva que ha delegat la formacié permanent a qui competeix i n’és
garant de la qualitat, llevat de la relacionada amb les tecnologies de




la informacié i la comunicacid, que només la pot planificar i impartir
ella. Per que aquest centralisme?

Sembla que fins ara la prioritat hagi estat «penjar» el maxim
d’activitats a Internet, per0, on es fonamenta que una activitat educa-
tiva és innovadora pel fet d’estar a la xarxa? L’article d’Anna Pifiero
1 Narcis Vives, «Internet i innovacié educativa», inclos en aquest
monografic, aclareix i posa al seu lloc el concepte innovacié i el
d’innovaci6 educativa.

A més, que aporta a una activitat d’aprenentatge de vocabulari, a
una d’exercitacié d’una taula de multiplicar, a una proposta d’estudi
d’un fet geografic o historic, etc., el fet que estigui en linia en lloc
d’estar en un CD-ROM, en un llibre o un quadern? La qualitat d’un
material, tal i com es comenta en 1’article d’aquest monografic,
«Avaluacié de materials educatius multimedia i en linia», rau en la
qualitat del contingut, en la qualitat didactica i en la qualitat tecnica.

Per concloure aquest escrit, m’agradaria compartir un conjunt de
quiestions al voltant de 1’ds d’Internet, que, com el mateix monografic
que teniu a les mans, tenen una doble intencid: ser un element de
critica de la manera com fins ara s’esta actuant des de 1’ Administracio,
i donar elements de reflexi6 al professorat en la seva tasca d’integracio
curricular de les tecnologies de la informaci6 i la comunicacio, i de
manera més especifica, de 1’ds de la xarxa.

En aquest sentit podem preguntar-nos: Qui ensenya 1’alumnat a
navegar amb criteri? Qui ensenya criteris de cerca? Qui ensenya a
utilitzar la informacié de la xarxa per estudiar i fer treballs? Qui
ensenya 1’alumnat a cercar i adquirir informacié (localitzar, seleccio-
nar, recuperar, emmagatzemar...), a processar-la (classificar, ordenar,
organitzar...), a analitzar-la i interpretar-la (elaborar, comparar, con-
trastar, representar, relacionar, avaluar, valorar...) i a utilitzar-la i
comunicar-la (assimilar, integrar, aplicar, expressar, transferir...).

cona de Internet
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Anna Rubio, en I’article d’aquesta revista «Que cal saber i saber fer
sobre les TIC a I’Educacié Obligatoria», presenta un proposta de
competéncies en tecnologies de la informacié i la comunicacié per
a I’educacié obligatoria, organitzades sobre la base de la cultura
tecnologica, 1’educacié en comunicacié i I’educacié en gestié de la
informacié.

D’altra banda, es proposen, a classe, als llibres, als CD-ROM o als
materials en linia activitats, exercicis, problemes, experiencies, refle-
xions..., en les quals sigui necessari accedir a la xarxa? Proposem al
nostre alumnat activitats que requereixin 1’accés a la xarxa? Donem
a I’alumnat informacié de webs recomanades per nosaltres? Per que hi
tants materials a les webs de 1’administracié amb metodologies cadu-
ques? Que fem per ajudar I’alumnat a transformar la informacié de la
xarxa en coneixement personal? L’article d’ Anna Escofet, «Recursos
educatius a Internet», i el de Carme Barba i Sebastia Capella,
«WebQuest: una estratégia guiada de treball amb Internet», inclosos
en el present monografic, presenten diversos llocs web que sén una
important font de recursos per a fer activitats educatives que in-
corporin 1’ds de la xarxa, bé per a la realitzaci6 d’activitats interactives
en linia, bé per aprofitar la multimedialitat i els enllacos per dur a
terme tasques d’aprenentatge, i es proposa una molt interessant
estrateégia de treball amb Internet centrada en la realitzacié d’activitats
educatives fonamentades en la cerca guiada d’informaci¢ per la xarxa.

El fet cert €s que fins fa poc es parlava d’experiéncies d’integracié
curricular de les tecnologies de la informaci6 i la comunicacid, perd
ara ja podem comencar a parlar d’accions reals de 1’ts educatiu de la
xarxa, i per aix0 en aquest monografic presentem tres realitats palpa-
bles: la del grup de treball cooperatiu amb suport telematic m@pnet
amb els seus projectes per a les escoles; la de I’equip LaceNet amb les
seves propostes dirigides a fomentar de manera cooperativa 1’us
didactic de les tecnologies de la informacié i la comunicacié; i la
d’Edumet amb un entorn de comunicaci6 i d’accés a la informacio,
que alhora facilita la publicacié immediata de documents creats per
I’alumnat o el professorat.



«Tots els canvis derivats de I’aparicio de les tecnologies de la
informacio i de la comunicacié que en definitiva fan que tot el
que giri al voltant de la informacio i de la comunicacio canvii,
no sols tecnologicament, siné també metodologicament, ens
porta a proposar un curriculum TIC com a primer pas cap a un
curriculum normalitzat amb la utilitzacié de les TIC.»

Algunes questions al voltant d’Internet,

I’'educacidé i la innovacio

Internet i innovacié educativa

Internet i innovacié educativa, dos conceptes que sovint apareixen
junts i que ens poden fer pensar que 1'un és conseqiiencia immediata
de I’altre. L escola ha estat innovadora al llarg de la seva historia, molt
abans que les tecnologies de la informacié i la comunicacid
apareguessin.

D’altra banda, la utilitzacié d’Internet no comporta necessariament
innovacio, tot 1 que estem convencuts que €s un recurs que pot ser una
eina fonamental de la innovaci6 educativa. Pero, de que estem parlant
quan ens referim a innovacié i a Internet? Es freqiient simplificar
aquests conceptes, de tal manera que identifiquem innovacié amb
canvi i Internet amb cerca d’informacio.

Hi ha una certa tendencia en el mén educatiu a associar
metodologies o recursos emergents amb innovacid. En tot cas hauriem
de distingir entre la paraula canvi i innovacio (Begofia Gros, «Jornada
Internet a ’escola», 2003). La paraula «innovacié» és acollida per
alguns sectors de la comunitat educativa amb un cert recel, certes
innovacions semblen associar-se a un sector progressista de

Anna Pifiero
CEIP Lavinia

Narcis Vives
Espais Telematics
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I’educacid, i no sempre s’han plantejat amb la solidesa suficient.
Podem associar innovacié a un cert canvi passatger, perd també
aquesta paraula porta associades connotacions positives.

Tots els canvis derivats de 1’aparicié de les tecnologies de la
informaci6 i de la comunicacié que en definitiva fan que tot el que giri
al voltant de la informacié i de la comunicacidé canvii, no sols
tecnologicament, siné també metodologicament, ens porta a proposar
un curriculum TIC com a primer pas cap a un curriculum norma-
litzat amb la utilitzacié de les TIC.

I el mestre no ha de canviar?

Ensenyar i aprendre pot ser entretingut. Aquesta afirmacié no sig-
nifica que tot el que fem hagi de ser divertit, pero si que sigui d’interes,
tant per al professorat com per als alumnes. No hem d’oblidar que allo
que el professional de I’educacié proposa ha de ser creible, ensenyar,
entes no com a simple transferéncia de continguts siné amb la capacitat
d’estimular, de motivar, d’independitzar i fer créixer l’interés per
aprendre, aconseguir la sintonitzacié entre qui ensenya i qui aprén. Es
donar el pas de I’ensenyament institucionalitzat a I’ensenyament com
a experiéncia.

I com afecta aquest canvi als alumnes?

Pensem que han de tenir la possibilitat d’aprendre d’una manera
motivadora, interessats en allo que els proposem. L’entorn més proxim
pot ser una bona base per avancar en el seu procés d’aprenentatge a
través de 1’observacid, la descoberta, la investigacid, 1’intercanvi i
I’aprenentatge cooperatiu amb companys i companyes d’altres indrets,
mentre creix i es forma en valors que promouen la diversitat cultural
1 lingiifstica i també descobreix els perills de la xarxa amb activitats
que I’ajuden a entendre com la globalitzacié pot tenir connotacions
molt negatives.



El mén virtual

L’explosi6 d’Internet amb 1’adveniment del
World Wide Web no ens va deixar indiferents
als qui ja feia uns quants anys que haviem
descobert el correu electronic, les missatgeries
electroniques i haviem tingut I’oportunitat de
promoure projectes telematics interescolars
tant en el nostre pais com en I’ambit interna-
cional.! Tanmateix, el pas del temps i el fet de
ser inquiets, de voler provar coses noves i de
fer contactes arreu, ens ha ajudat a ser
conscients de la magnitud del canvi que
s’apropa precisament per I’immens potencial que s’amaga darrere el
que venim a anomenar com a mon virtual.

I quina és la caracteristica principal d’aquest mon virtual? Doncs
que aixi, de cop i volta, ens posa un volum d’informacid, inabastable
per a la nostra capacitat de captacid, al nostre abast, i una facilitat i
immediatesa de comunicacié amb persones que estan en els llocs que
puguem pensar més inversemblants del nostre planeta.

I aix0 té conseqiiencies de cara a 1’escola? Doncs si, i tant, perque
la informaci6 ha estat durant molt de temps un bé escas i I’escola tenia
la funci6 de transmetre aquesta informaci6..., perd ara no té sentit
seguir transmetent una petita quantitat d’informacid perque potser mai
no sera necessaria per als alumnes. Convé ensenyar-los a trobar la
informacié que necessiten en el moment que calgui, ensenyar-los a
aprendre... aix0 que ja fa molts anys que sentim a dir, perd que no
acabem d’incorporar en el nostre fer diari.

«El principal problema per al ciutada no sera la manca d’informa-
ci6, sind I’excés.» (Joan Majo, Educacio i capital huma). Aquesta
afirmacié ens ha de fer reflexionar, de tal manera que ens ajudi a
diferenciar el que és realment important, els processos. Tot alldo que
s’adquireix en el cami d’aprendre assoleix capital importancia. Molt
sovint els professionals de 1’educacié ens veiem amb la necessitat de

1. Ela autors de l’article som membres d’I*EARN Pangea, i hem col-laborat en
I’animacié de projectes telematics des de I’any 1990.

ST A
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justificar els continguts apresos a les families, a la direccié. Les ad-
ministracions semblen exigir aquest tipus de coneixements. Podem dir
que encara la quantitat de coneixements ocupa un lloc important. Allo
que aprenen els alumnes, totes aquelles habilitats, estrategies i cri-
teris que li serviran per a la seva formacié personal global, es van
adquirint a poc a poc, perd son extrapolables, després, a un altre tipus
de situacions. Els alumnes necessiten prendre decisions propies, pe-
10 se’ls han d’oferir models i técniques adients i concretes. D’altra
banda, els mestres necessiten tenir clar un curriculum TIC, que
garanteixi que els alumnes coneguin les tecniques i adquireixin alho-
ra els criteris basics d’utilitzacid, saber triar quina eina i per que ha de
servir a cada situacié, d’una manera progressiva i organitzada al llarg
de la seva escolaritat.

Per a la seva consecuci6 és important dissenyar entorns en els quals:

* Es convenient que els alumnes explorin, dissenyin i construeixin
alguna cosa per ells mateixos.

* L’objectiu no és que aprenguin a construir un objecte particular,
sin6 que comencin a adquirir habilitats de planificacié, proce-
diments, metodologies que no tenien abans de comengar.

¢ Es permeti que els alumnes s’equivoquin.

¢ Es marquin objectius, més que continguts.

¢ Es pugui accedir a uns experts.

e Es motivi I’alumne a pensar.

La nova arquitectura de la informacié

A més, 1 segur que també us hi heu trobat: és tanta la informacié que
rebem a cada moment, que acabem no parant atencié en allo que ens
arriba. El bombardeig és constant, estem voltats d’informacié: al
carrer, amb anuncis ben situats i pensats perque puguin fer forat i es
quedin al nostre cervell encara que no ens n’adonem; i que dir dels
mitjans de comunicacid: ens serveixen informacié tothora, i no sempre
de la millor qualitat. I és clar, com a professors hem de competir amb
tot aix0, no ens escolten com abans i hem d’entendre-ho. I a més, per
postres, Internet: tota la informacié del mén al nostre abast. Es una
mica exagerat, perd podriem dir-ho aixi. Per tant, hem de canviar la
nostra tactica, hem d’interessar els nostres alumnes, els hem de




proposar un seguit d’activitats, que els captivin, que trobin ttils, que
tinguin la sensacié que les viuen mentre les fan, perque aixi ben segur
que aprendran. Una bona manera de fer-ho és a partir dels entorns
d’aprenentatge: conjunt d’activitats i de materials que, ben orientats
pel professor, es converteixen en un excel-lent itinerari d’aprenentatge
per als alumnes. En podem trobar a Internet i fora d’Internet i €s bo de
treballar amb tots dos tipus.

A més, I’estructura amb que trobem la informacié ha canviat: en tot
aquest procés de creixement exponencial de la informacié, hem
comptat amb el suport d’eines de gran capacitat d’emmagatzematge i
potents sistemes de cerca d’informaci6 que ens han fet replantejar els
sistemes d’organitzacid, les formes en que el contingut pot ser agru-
pat. L’arquitectura de la informaci6 és el procés d’organitzar, etique-
tar, i dissenyar els sistemes de navegacio i de cerca que ajudin la gent
a trobar 1 gestionar informacié amb exit, i a 1’escola treballem amb
informacio.

Des de petits els nens agrupen els seus coneixements i posen
etiquetes. Aquestes agrupacions es van complicant a mesura que van
creixent fins a adquirir moltes ramificacions. Ja no hem de pensar
només en 1’arquitectura classica de la informacié: llibre, llibreta, diari,
revista...; hem de treballar ja en els nous formats, sistemes d’in-
formacié hipertextuals o hipermedia pensant bé com sera el sistema de
navegacio que ens portara d’una pagina d’informacié a una altra a
partir d’haver seleccionat bé les paraules clau, o la imatge o icona
idonia. Ens preocupem de tot aix0? Ensenyem als nostres alumnes a
buscar informacié per Internet i prou? Des del nostre punt de vista és
molt important treballar amb aquesta nova arquitectura de la
informacié a ’escola: els alumnes han d’adquirir capacitats per
moure’s a través de la informacié i també per crear els seus propis
itineraris o productes informacionals. La informaci6 ja no es presenta
només de forma lineal, sind que esta empaquetada i agrupada de forma
molt diversa i accessible des de diversos punts. Els mapes conceptuals,

55 Sitios “Web
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els esquemes, son basics per poder accedir a la informacié i també per
presentar-la, per publicar-la.

L’aprenentatge en xarxa

Bé, i ja esta, no? Interessem els alumnes, introduim la nova arqui-
tectura de la informacié i ja tornarem a estar en el bon cami, 0i?
Doncs, no. Hi ha més coses. No tot s’acaba amb la informacié. A
Internet també hi ha persones i grups amb els quals podem intercan-
viar informacid, treballar col-laborativament en projectes telematics
i arribar a constituir comunitats d’aprenentatge virtuals que comencen
a ’escola mateix amb el treball en equip en petits grups, i segueixen
en I’escola en xarxa, obrint-se cap a 1’exterior, cap a altres escoles. La
cooperacié comporta treballar junts per aconseguir uns objectius. En
situacions cooperatives, les persones es beneficien elles mateixes i
beneficien el grup, suposa un millor assoliment, més retencid, més
motivacié intrinseca, pensament critic, nivell de raonament més alt,
més relaci6 entre alumnes i més salut psicologica. Les accions
individuals i col-lectives s6n imprescindibles per a 1’assoliment de
I’objectiu plantejat, es comparteixen recursos, €s construeix una xar-
xa d’ajuda es genera una discussié natural sobre 1’objecte d’apre-
nentatge. S’afavoreix 1’adquisicié d’habilitats de treball, es gestiona
el concepte de lideratge, la presa de decisions, la comunicacid, i
s’ofereixen estrateégies per negociar resolucions constructives.

La imatge de 1’escola ja no es redueix a un espai fisic; una xarxa
digital, invisible arrela i es ramifica abastant alumnes, professorat,
families, barri, institucions educatives... La introduccié de les tecno-
logies de la informaci6 i de la comunicacié a 1’interior de les escoles
ide les aules obliga a innovar, a incorporar noves metodologies en el
procés d’ensenyament-aprenentatge. S’obre al professorat un ven-
tall enorme de possibilitats que afavoreix la relacié entre comunitats,
millora la gesti6 del coneixement que es genera en els diferents cen-
tres educatius i possibilita la creacié d’un segell propi. Sovint el
professorat no esta prou preparat per poder assolir aquests canvis.
Habitualment es justifica per la falta de preparacid tecnologica, perod
podem afirmar que el component purament tecnologic €s un
percentatge minoritari, la major part de les dificultats provenen del
canvi de paradigma, de les dificultats metodologiques que comporten




aquestes innovacions i de la inercia que portem o de les exigencies
externes d’haver d’acabar «el llibre». Es dificil decidir quins han de
ser els canvis, que s’ha de deixar de fer, no fer de les innovacions un
retall que no té cap relacié amb la resta d’activitats.

Evidentment no hi ha férmules que donin resposta exacta a aquests
plantejaments, no sén equacions que comportin un resultat univoc,
perd si que és cert que tots els protagonistes de 1’educacié tenen
I’obligacié de generar petits desequilibris que permetin avancar. Ens
haurem de plantejar, qué i com ensenyem. Haurem de valorar els
metodes basats en la idea de 1’estimul continu, la motivacio, la recerca,
la implicacio, la satisfaccié de la curiositat i 1’entreteniment.
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«Avaluar st, pero avaluar per fer servir, avaluar sabent quines
necessitats tenim com a mestres o té el nostre alumnat, avaluar

pensant en ’alumnat que podra fer servir el material, avaluar
sabent on s’integrara el material..., en resum, avaluar st, pero
de manera contextualitzada.»

Avaluacié de materials educatius multimedia
i en linia

Jordi Quintana Gairebé totes les propostes que existeixen sobre ’avaluacié de
Albalat materials informatics per a I’educacid, tant en suport fisic (disquet o
Universitat de Bar- CD-ROM) com en linia (a Internet), provenen de 1’ambit universitari,
celona tot i que el principal usuari del programari educatiu sigui el professorat

no universitari. No crec que aixo sigui ni casual ni banal, i caldria fer-
ne una acurada reflexié des de I’ambit universitari, perd aquest no és
I’objectiu d’aquest escrit.

Una cosa a tenir en compte en aquestes avaluacions provinents
de I’ambit universitari, i en les que han fet per persones que s’auto-
anomenen «expertes», és que acostumen a ser avaluacions descon-
textualitzades, que anomenen «objectives», gairebé sempre centrades
de manera exclusiva en el producte.

En canvi, les valoracions i avaluacions que fa o pot fer el professo-
rat s6n avaluacions contextualitzades, sén avaluacions en les quals
qui emet el judici de valor sobre la qualitat d’'un material és al ma-
teix temps qui el fara servir en les seves intervencions educatives; és
algi que coneix el curriculum establert; coneix les capacitats
psicoevolutives de 1’alumnat; coneix els interessos i necessitats del
grup d’alumnes amb els quals fara servir aquell material; és algi no




neutre, sind implicat de dalt a baix en la practica educativa; és algi
a qui el que més interessa és ’aplicabilitat i la seva utilitat per a
I’ensenyament i/o 1’aprenentatge de continguts determinats.

El fet cert €s que la bona majoria del professorat fa servir aquestes
avaluacions, diguem-ne externes, de materials multimedia i en linia,
només per decidir si paga la pena mirar-se’ls ells mateixos, per confir-
mar, 0 no, la seva compra i I’ts a 1’escola. A partir d’aquesta realitat
podem preguntar-nos si el que passa €s que no es fien dels criteris
d’avaluacid, o de la qualitat de qui els ha avaluat els materials, 1 la
veritat €s que de vegades si, sobretot quan provenen exclusivament de
I’ambit universitari, o quan al darrere de la publicitacié d’avaluacions
de materials multimedia o en linia s’entreveuen interessos economics,
comercials o publicitaris.

Entrant de ple en el tema d’aquest escrit, inicialment caldria aclarir
que podem entendre per materials educatius i quins sén els ambits o
dimensions fonamentals en la seva avaluacio.

L’espai de 1’avaluacié de materials educatius, i en el nostre cas
multimedia i/o en linia, esta delimitat per tres plans que el configuren
i defineixen: el pla de 1’ambit dels continguts, el de I’ambit de la
didactica i el de I’ambit de la tecnica.

I s6n aquests tres plans, que detallaré i comentaré més endavant, els
que permeten concretar el concepte de material educatiu, ja que és
important diferenciar entre un material educatiu, un material amb
valor educatiu i 1’ds educatiu d’un material.

Si partim dels tres plans esmentats: el dels continguts, el de la
didactica i el de la técnica, i adjudiquem a cadascun una escala de
valors, per exemple entre 0 a 5, un material amb un 5 de continguts
(C5), un 5 de didactica (D5) i un 5 de teécnica (T5), o sigui, un material
d’alta qualitat en tots els aspectes, €s un bon representant d’un mate-
rial educatiu, un material projectat i creat expressament per ser utilitzat
en entorns educatius. Un material C5, DO, T5 seria un material amb
valor educatiu, com ara un documental, una noticia o una enciclopedia
electronica. I un material CO, DO, T5 seria un material, que tot i no ser
educatiu, se’n pot fer un ds educatiu, com ara alguns jocs de reflexid,
o videojocs. Ah!, i els materials que acostuma a crear el professo-
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Ambit de
la técnica

Ambit de l1a
didactica

rat mateix acostumen a ser més aviat
C5, D5, TO.

Tornant als tres plans esmentats, cal
Aiobit dels tenir en compte que la seva 1ntersecc1(3
continguts genera tres eixos, cadascun dels quals té
com a atribut els dels plans que el ge-
neren.

Per tant, podem parlar d’un eix X que
representa la intersecci6 dels continguts i
de la didactica, un eix Y que represen-
ta la interseccié dels continguts i de la

técnica, i un eix Z que representa la in-
terseccid de la didactica i de la técnica.

Aixi, tota avaluacié d’un material educatiu multimedia o en linia, a
més de les seves dades d’identificacié i catalogacid, hauria de contenir
una valoracié dels seus continguts, una valoracié didactica de
I’enfocament i les propostes d’interaccié i una valoracié dels aspec-
tes técnics, i per aix0 presento una llista concreta de qiiestions,
consideracions, elements i criteris que configuren cadascun dels tres
plans d’avaluacié esmentats, tenint en compte que n’hi pot haver que
també pugin pertanyer a un altre pla o a un eix d’interseccio.

No es tracta d’un qiiestionari, ni d’una plantilla, ni d’un protocol,
siné simplement d’un conjunt de qiiestions —amb el benentes que
segur que no hi sén totes, i que totes les que hi s6n no tenen perque ser
valides per a tothom—, que si es vol es poden formular com a pregun-
tes, i que, tal com he dit abans, pretenen ajudar als i les mestres a
prendre decisions sobre la qualitat de la forma i del contingut d’un
material, de les seves potencialitats com a recurs o com a objecte
d’aprenentatge, i per decidir si incorporar-los o no en les seves
intervencions educatives.

Aquesta proposta es basa, entre altres fonts, en una fitxa d’avaluacié
de materials multimeédia (Quintana, 2000); en les «deu preguntes per
avaluar i escollir materials» que Araceli Vilarrasa va publicar el 1992
(vegeu taula 1); en els «topics d’analisi» al voltant dels quals Jaume
Martinez Bonafé (1992) va organitzar «un instrument practic per a



Deu preguntes per avaluar i escollir materials
(Araceli Vilarrasa, 1992)

1. Explicita les opcions de les disciplines cientifiques, de la psico-
pedagogia i de la sociologia de les quals parteix?

2. Explicita els criteris de prioritzaci6 i de seqiienciaci6 dels continguts?

3. S’acorden aquestes opcions amb el projecte educatiu i el projecte
curricular de centre?

4. Requereix la intervenci6 activa del professorat com a reelaborador i
gestor del material?

5. Permet, incita o déna recursos per a la deteccid i adaptaci6 a les idees
previes de I’alumnat?

6. Permet, incita o déna recursos per a la contextualitzacié dels
coneixements en el medi social i cultural de I’alumnat?

7. Permet, incita o déna recursos per a ser interrelacionat amb altres
materials?

8. Permet, incita o déna recursos per al tractament de la diversitat a
I’aula?

9. Es presenta en suport multimedia o en facilita 1’ds?

10. Facilita la coordinacié de diverses estrateégies d’ensenyament/
aprenentatge en funcié d’objectius diferents?

Taula 1

I’analisi de material curricular» (vegeu taula 2 de la pagina segiient);
i en els «vint principis empirics per al disseny de multimedia
interactius» de Park i Hannafin (1993) que es poden consultar a:
<http://carbon.cudenver.edu/~Isherry/courses/multimedia.html>.

Aixi, i quant a les Dades d’identificacio i catalogacié del material,
seria adequat recollir informacié sobre: Nom del producte, Tipus de
producte (CD-ROM multimedia, web...), Lloc web, Autoria, Edicid,
Poblacié o pais, Any, Idioma o idiomes, Destinataris/aries (Qualsevol
persona; Professorat; Alumnat 3-6, 6-12, 12-16, 16-18...), Tipologia
del producte (Ofimatic; Per a comunicacions; Informatiu; Ludic;
Educatiu: per a I’ensenyament, per a 1’aprenentatge, per a 1’exerci-
tacid, per la practica, etc.; Creatiu...), Tematica o area dels continguts,
Descripcié general del producte o del web, Termes clau, etc.

En relacié amb 1’ambit dels continguts, caldria tenir en compte:
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~Top1cs d’un mstrument practlc per a l’anahsn de materlal currlcular _
(Jaume Martmez Bonafe 1992) -

* Quin model pedagogic suggereix el material? Finalitats educatives i
principis curriculars.

¢ Quins continguts culturals se seleccionen i com es presenten? Codi de
seleccid i logica de seqiienciaci6 i estructuracié. Politica d’inclusions
i exclusions de contingut. Cultura i valors.

* Quines estrategies didactiques modela? Quina és la instrumentacié
metodologica de la transmissié cultural?

* Quin és el model de professionalitat docent implicit al material?

* Quin és el model d’aprenentatge de 1’estudiant?

* Quines tasques organitzatives que impliquen el centre suggereix?

e Avaluacié del material i la seva vinculacidé amb programes de
formacié.

Taula 2

e El tipus de continguts majoritaris: de fets i conceptes, procedi-
mentals (procediments, destreses, técniques, algoritmes...), actitu-
dinals (actituds, normes, valors...), transversals...

* La seva correccié cientifica i actualitat.

* L’estructura d’aquests continguts (seqiiencial o lineal, jerarquica o
arboria, tabular, reticular o en xarxa) i la seva adequacio.

e La seva organitzacid, jerarquia, dependencia, seqiienciacio...

* Si inclou sintesis o resums.

e L’adequacié als curriculums oficials vigents.

* [’adequaci6 dels continguts al nivell i llenguatge de 1’alumnat.

e La possible actualizacié i modificacié dels continguts originals
(continguts tancats o oberts).

En relacié amb 1’ambit de la didactica, caldria tenir en compte:

* Els fonaments psicopedagogic implicits o explicits.

* La motivacié que s’utilitza.

* Els elements de significativitat i contextualitzacié que inclou.

e El tipus i nivell d’interaccié que es proposa.

* Siinclou ajuts o estratégies per a la transformacié de la informacié
en coneixement.

* La tipologia majoritaria de les activitats o de les accions.




* Si té en compte les propostes metodologiques de la didactica de
I’area en la qual incideix.

e Les evidencies de respecte i atencio a la diversitat (cultural, lingiiis-
tica, ritmes d’aprenentatge, necessitats educatives cognitives,
fisiques o sensorials...).

* Els valors que presenta o potencia.

* Si s6n d’us individual o grupal.

* Si proposa estrategies d’us.

* Si és un material autbonom o pot ser integrat en una seqiiéncia
didactica o en una unitat més amplia.

e Siinclou elements de reflexi6 sobre I’aprenentatge que es va fent.

I en relacié amb ’ambit de la técnica, caldria tenir en compte:

* El requeriment de maquinari i programari.

» Els aspectes textuals: tipus i mida de lletres, legibilitat...

* Els aspectes visuals: qualitat de les imatges fixes, de les animacions,
dels grafics, mides, contrast de colors, el disseny de pantalla...

» Els aspectes auditius.

* L’estetica.

e La facilitat de navegacio.

e [’existencia de guies per saber on s’és, el recorregut fet...

e L’accessibilitat i adaptabilitat.

A més, sempre és interessant poder recollir observacions, co-
mentaris i consells, com ara si conté documentacid, guia didactica,
activitats per fer abans i/o després, o altres, i disposar, si és possible,
d’un resum de la valoracio feta, per qué¢ no, amb un escala de
valoracié ponderada, en la qual el valor dels ambits dels continguts i
de la didactica sigui superior al de la tecnica, i el d’aquest al de les
observacions.

Perd avaluar un material multimeédia o en linia no vol dir només
contrastar-lo amb un llistat de qliestions com les anteriors, sind re-
flexionar una mica més profundament, i no només sobre la seva
possible utilitat.

En el mercat actual existeixen productes multimedia i en linia de
tipus educatiu o lidic que tracten a qui els fa servir només en masculi
(«Bienvenido», «Eres el ganador»...), altres en els quals només hi ha
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imatges d’homes, que sobretot lluiten (Quintana, 2000), i altres en els
quals hi ha homes i dones, pero els papers que exerceixen sén un
reflex directe dels discriminatoris estereotips socials. En quants pro-
grames les dones sén les protagonistes, tenen un paper rellevant o
tenen una preseéncia equitativa, sense tenir en compte els anomenats
«jocs per a nenes» com els de la Barbie, els de les princeses de luxe o
de les que cal salvar de monstres o de dolents, etc. (Escofet et al.
2000)? Per que els programes en els quals les dones sén protagonistes
tenen atributs masculins tot i que estan dirigits a aquest ptiblic?

Si bé és dificil trobar programes informatics infantils amb
evidéncies de discriminacié étnica o cultural, en quants programes
apareixen nens i nenes de cultures diferents? Hi ha algun o alguna
protagonista de jocs que vagi amb ulleres, porti crosses o vagi amb
cadira de rodes? Hi ha algun protagonista amb discapacitat psiquica?
Per que es potencien les families benestants i amb poder econdomic
com les dels Sims? Per qué no hi ha pobres? Per que els i les
protagonistes sén alts, prims, forts, «guapos»..., vaja, «cossos dano-
ne»? Per qué sempre estan alegres i no tenen problemes, ni mal-
decaps, ni malalties (Gémez del Castillo y Alvarez, 2002)?

D’altra banda, per qué els programes que es creen a 1’Estat espanyol,
o que es tradueixen per comercialitzar-se, no estan en totes les llen-
giies oficials? Si, demano programari en catala, pero..., programari de
qualitat! Sempre he defensat que més val un bon programa en castella
o en angles que un mal programa en catala. El catala no és mai un
criteri de qualitat, ni en general ni en el programari, com tampoc no ho
és tenir molts colors, fer moltes pampallugues, tenir moltes musiques
i sons, moltes animacions i enllagos.

Sovint, massa sovint, rere d’aquest maquillatge s’hi amaga la poca
qualitat educativa d’alguns materials, i 1’exercitacid, la repeticid, la
memoritzacié i un «matxaca-matxaca» ranci i carrincld, propi dels
programes d’ensenyament assistit per ordinador, els EAO, que van
sorgir a finals dels anys setanta i principis dels vuitanta del segle
passat, amb la incidéncia dels corrents conductistes a 1’educacié amb
suport informatic, els quals malauradament encara no hem superat ni
ubicat del tot.

I multimedia, en linia o Internet tampoc no equivalen a qualitat. I




hi ha molta brossa als webs que es diuen educatius, i fins 1 tot en
alguns apartats i activitats dels webs educatius sostinguts per ad-
ministracions puibliques. El valor educatiu dels programes i apli-
cacions informatiques no rau en la seva multi- o hipermedialitat, ni
en la seva tangibilitat o virtualitat, ni en la seva deslocalitzacié o
centralisme, sin6 que, entre d’altres factors, depen de les concepcions
psi-copedagogiques subjacents, en els continguts que incorpora, les
accions i activitats que proposa i I’estil d’interaccié que potencia.

Crec important ser conscients que els materials, i en aquest cas els
multimedia i els en linia, no sén ni bons ni dolents, sin6 que tenen més
o menys potencialitats educatives, i que allo que els déna qualitat és el
seu us, la seva aplicacid, la seva integracié contextualizada en la
practica educativa, en els processos d’ensenyament i d’aprenentatge.
Per tant, avaluar si, per0 avaluar per fer servir, avaluar sabent quines
necessitats tenim com a mestres o té el nostre alumnat, avaluar pen-
sant en I’alumnat que podra fer servir el material, avaluar sabent on
s’integrara el material..., en resum, avaluar si, per0 de manera con-
textualitzada.
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L’autora exposa les competéncies basiques de les TIC que ha
de desenvolupar ’alumne al llarg de I’ensenyament obligatori,
aixi com el paper dels docents per aconseguir que els alumnes
integrin, d’una manera natural, com a eines de treball les TIC.

Que cal fer i saber fer sobre les TIC
a I'Educacié Obligatoria?

Anna Rubio

Carbo*

Professora de 1’A-
rea de Tecnologia
Educativa. Depar-
tament de Diduc-
tica i Organitzaci6
Educativa. Univer-
sitat de Baicelona

Mig en broma, mig seriosament

Setembre. Primer dia de classe. Facultat de formacié del
professorat. Classe de Noves Tecnologies Aplicaccs a ’Educacid.
Que espereu aprendre en aquesta assignatura? I els alumnes comencen
a dir una llista de suposades tasques, entre les quals surten idees com
ara aprendre a fer anar 1’ordinador, fer servir un processador ds textos
iun full de calcul, crear imatges amb un programa de dibuix, utilitzar
CD-ROM, aprendre a navegar per Internet, enviar mails, buscar
informaci6 a la xarxa, fer pagines web... N’esperen la panacea.

Si a tot aix0 afegim la llis:a de tasques sobre els mitjans tecnologics
i audiovisuals, la reflexié de la implicaci6é dels mitjans a la societat i
I’ts didactic de tots aquests mitjans, se’ls presenta una ajustada i
estressant assignatura que miren de mal ull de bon comengament...

Mig en broma, I’exemple em serveix per evidenciar que, en arribar

a la facultat, encara avui trobem alguns alumnes —tot sigui dit, cada
any menys— amb una manca important de coneixements tecnologics

* <anna.rubio@ub.edu>




basics, tant de vocabulari basic (format d’arxiu? Navegador? Busca-
dor? Servidor? Per que no esta ben dit CD-ROM? Que és un arxiu
.exe?) com de procediments fonamentals (planificacié i estrategia de
cerca a Internet, gestié d’informacid, exposicid de conclusions en
diferents formats).

Es preocupant que avui arribi algi als estudis universitaris o, pitjor
encara, accedeixi al mon laboral sense treballar de manera autonoma
amb eines com ara un processador de textos, un programari de
presentacions, un full de calcul o una base de dades, o sent reticent a
utilitzar les tecnologies de la informaci6 i la comunicacié (TIC) com
una eina més per al seu aprenentatge i per a la seva vida professional
posterior.

Es al’escolaritzaci6 obligatoria on s’ha de garantir que tot I’alumnat
adquireixi el domini no només dels mitjans tecnologics basics, sind
també de les estratégies i procediments informacionals vinculats a
aquests mitjans. En acabar 1’escola, un alumne ha de ser un usuari
iniciat i informat de les possibilitats de les TIC i ha de ser capac
d’aplicar-les de manera transparent en la seva vida quotidiana, com a
eines utils, a més de per a I’oci, la comunicacid, la gestié d’informacid
i I’aprenentatge.

Quines competéncies basiques?

Les competéncies basiques en TIC que avui ha de desenvolupar
un alumne al llarg de 1’escolaritzacié obligatoria afecten dos grans
ambits, que en requereixen també un tercer i previ:

e La cultura tecnologica.
e L’educacié en comunicacio.
e L’educaci6 en gestié de la informacid.

Cultura tecnologica

Agrupa les competencies generals, el vocabulari i els processos
tecnologics basics per tal d’assolir:
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1. Autonomia amb les eines informatiques, que abraca:

— Comprensié de 1’estructura dels components de 1’ordinador
(maquinari i programari).
Coneixement de la terminologia basica.
Utilitzacié de les eines informatiques segons els objectius de
cada tasca.
Autonomia en la resolucié dels problemes teécnics quotidians.

2. Autonomia en el treball amb la xarxa, que implica:
— Comprensi6 de I’estructura i la filosofia d’Internet.
— Coneixement de la terminologia basica.

3. Interes per la cultura tecnologica en el sentit més ampli i per la
necessitat de continuar aprenent.

4. Reflexio critica sobre les implicacions culturals i socials de les TIC.

5. Actituds participatives i practiques etiques amb els recursos tec-
nologics.

Educaciéo en comunicacié

Abraca tot alld relacionat amb els mitjans com a eina de co-
municacié i, per tant, els llenguatges que fan possible aquesta
comunicacié. Implica:

1. Coneixer les possibilitats que ofereix la xarxa:

— Pel que fa a la diversitat de canals de comunicacié sincrons i
asincrons i la finalitat comunicativa de cadascun.

— Pel que fa a continguts: oci i jocs, perd també eines per a
I’aprenentatge, la comunicacié —forums, llistes de distribucié—, i
la informacié —software, revistes, diaris).

— Pel que fa a procediments de treball: enviar documents adjunts,
compartir fitxers en un espai virtual, gestions on-line, consultes
de bases de dades...

2. Saber llegir i analitzar continguts en diferents llenguatges (textual,
grafic i audiovisual —que abraca el sonor i el d’animacié-) i
congixer-ne les caracteristiques:




— Textos i hipertextos.
— Imatge fixa: murals, anuncis, cartells,

— Imatge en moviment: videogrames, anun-

3. Saber produir continguts:

fulletons, diapositives...

cis, pel-licules, animacions.

— Que impliquin la integraci6 de tots els

llenguatges en un tnic suport i la interaccid
entre tots ells

— Per diferents mitjans: impres, projeccid, videograma, on-line...
— En diversos suports: paper, web, CD, DVD...

4. Desenvolupar el respecte per les normes de comportament de la
xarxa (netiquettes, emoticons per definir la intencié de les frases)
per tal de fer un ds responsable dels mitjans i de la informacié
obtinguda

Educacié en gestié de la informacié

Abraca tot allo relacionat amb la cerca, 1’analisi, 1’organitzacié i la
interpretacié de la informacid; és a dir, les estrategies per afrontar
I’excés d’informacié i per desenvolupar ’esperit critic i ’interes per
I’actualitzacié autonoma de coneixements en qualsevol ambit. Im-
plica:

1. Coneixement de les fonts d’informacié i dels continguts de la xarxa
(pagines web d’interes general i educatiu per a ells)

2. Coneixement dels processos de recollida d’informacio:

Tipus de buscadors i directoris de cerca (generals, nacionals,
tematics, metabuscadors...).

Operadors de cerca (cerques avancades).

Planificar la cerca segons el tipus d’informacié (general, es-
pecialitzada sobre un tema d’interes general, detallada sobre un
tema especialitzat, d’actualitat, recursos grafics, arxius d’au-
dio...) i les fonts disponibles a I’abast.

Capacitat de resolucid de problemes durant la cerca (massa
resultats, massa pocs).
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3. Capacitat d’interpretacié de la informacié:

— Capacitat de comprensié de 1’estructura hipertextual dels
documents.

— Valoraci6 i contrast de la informaci6 trobada.

— Organitzacié de la informacié trobada i de les fonts d’on s’ha
extret (s dels favorits dels navegadors, Us de bases de dades o
fulls de calcul).

— Capacitat per analitzar la informacid, sintetitzar-la i extraure’n
conclusions.

4. Capacitat de comunicar informacié per diferents mitjans, que im-
plica:

— Produir documents en qualsevol llenguatge i suport per exposar
les conclusions extretes, ja sigui documents fets amb proces-
sadors de text, amb programari de presentacions o amb editors
d’html.

— Controlar les fonts utilitzades i saber-les citar, respectant i re-
coneixent els drets d’autoria.

Generar inquietuds: el repte dels docents

Aconseguir que 1’alumnat desenvolupi aquestes habilitats basiques
i les integri com a eines de treball en la seva practica diaria passa per:

* integrar d’una manera natural els mitjans en el dia a dia de I’es-
cola treballant amb nous entorns, nous materials i nous llenguatges;

* donar autonomia als estudiants per utilitzar el maquinari i el
programari per al seu propi aprenentatge;

* ajudar-los a desenvolupar procediments cognitius basics com ara
la capacitat de comprendre, d’abstraure, de relacionar, de valorar
criticament, d’organitzar-se la feina...

Perod sembla que amb aixd no n’hi ha prou, perque no esta resultant
tan bé com s’esperava.

Per aconseguir que els aprenentatges fets a 1’educacié obligatoria
en materia de les TIC siguin exercitats i integrats de manera invisible
en la quotidianitat fora de 1’escola, cal aconseguir que 1’alumnat
desenvolupi determinades actituds com ara:



* pensar autbnomament;

* ser intuitiu en el funcionament del maquinari i el programari;
* ser proactiu;

e ser nou en les maneres de fer i agosarat per provar noves vies;
e ser generds per compartir les reflexions i les troballes...;

* ser participatiu i cooperatiu;

* ser respectuds amb les idees de la resta de companys...

El fet fonamental és que esdevinguin prou inquiets, actius, desperts
1 interessats per observar el seu entorn i deixar-se sorprendre per les
novetats tecnologiques, fet que els dura a interrogar-se pel seu fun-
cionament i ’aplicacié en 1I’ambit personal. Aquest és el veritable
repte dels docents en 1’escolaritzacié obligatoria: treballar les TIC a
I’aula no només pel que fa a I’aprendre a fer i I’aprendre a sabe ', sind
principalment en I’aprendre a ser i a conviure, cosa que €s molt més
dificil i esta molt menys aconseguida.
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L’article explica la importancia d’internet com a font de
recursos per als docents i comenta cerques d’informacio i de re-
cursos educatius amb adreces de referéncia.

Recursos educatius a Internet

Anna Escofet
Roig*
Universitat de Bar-
celona

Introduccié

Segurament 1’escola no ha estat mai 1’dnic espai on nens i nenes han
trobat el saber. De fet, molts han estat els educadors i les educadores
que han defensat uns murs invisibles per acostar el mén real al mén
escolar i la historia de 1’escola catalana €s un clar exponent d’aquesta
constatacio.

A la nostra manera de veure, aquesta situacié es manté més que mai
en I’actualitat. Els nens i les nenes que arriben avui a les escoles tenen
accés a un univers de coneixement molt més ampli del que mai
haguéssim pogut intuir. I la porta d’accés a aquest univers —o hauriem
d’anomenar-lo ocea?— és Internet.

Aquest article vol presentar Internet en una de les seves possibles
facetes: una font de recursos per als docents. La nostra pretensio no €s
fer un repas de diferents portals i programes per mostrar-ne els
avantatges i usos. El nostre objectiu és mostrar com 1’is d’Internet a
l’aula permet que el docent exerciti noves maneres d’ensenyar i

* aescofet@gream.org



aprendre, noves maneres de relacié amb els ensenyants. Aquest €s un
nou repte, possiblement un dels reptes crucials de I’escola actual.

Un nou repte

Ja s’ha escrit molt de les repercussions de la irrupcié de les
tecnologies de la informacié i la comunicacié en la societat, i dels
canvis profunds en totes les esferes de la vida humana que aquestes
tecnologies han comportat (Castells, 2000). Vivim en 1’anomenada
societat de la informacid.

El repte més gran al qual s’enfronta el mén educatiu en aquests
moments és la transformacié de la societat de la informaci6 i la
comunicaci6 en la societat del coneixement. En un moment historic en
que les barreres espacials i temporals s’han trencat, I’educacié ha de
ser la peca clau perque ’accés a la informacié sigui real i la
comunicaci6 s’estableixi de manera adequada.

La construccié del coneixement passa de manera necessaria per una
visié constructivista de 1’is de les tecnologies de la informacié. Un
marc que situa el pas del professor/a al facilitador/a d’aprenentatge; de
I’alumne/a receptor/a a I’alumne/a constructor/a; de I’individu aillat al
grup que col-labora en la construccié del coneixement compartit. Un
marc, en definitiva, que ha de pensar 1’is de les tecnologies de la
informaci6 i la comunicacié per a I’aprenentatge i no només per a
I’ensenyament.

De fet, alguns autors (Cope i Kalantzis, 2000) ja han comencat a
referir-se a un nou concepte, 1’alfabetitzaci6 digital, com a conjunt de
coneixements, actituds i habilitats necessaries per poder relacionar-se,
comunicar-se i aprendre en la societat del coneixement. Algunes
d’aquestes habilitats estan clarament relacionades amb la capacitat de
trobar, organitzar i usar informacié.

El paper del docent és fonamental en aquest nou marc
d’alfabetitzacié. Pero, com ha de ser aquest docent? I encara més, que
ha de saber? La resposta és senzilla i complexa alhora: ha de fer de
mestre.
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El docent que vulgui introduir les tecnologies de la informacié a
I’aula no ha de saber programar cap complicat llenguatge informatic
—de la mateixa manera que 1’alumnat tampoc no sap programar—,
només cal no tenir por a introduir un ordinador connectat a Internet a
I’aula. A més, I’alumnat pot adquirir un paper actiu i col-laborar en la
resolucié dels problemes derivats de 1’ds continuat de 1’ordinador.
Ningu millor que un membre de la generacié Nintendo —nens i nenes
acostumats a usar l’ordinador en el seu temps lliure— per resoldre
problemes tecnics.

Cerques d’informacié i altres recursos educatius

Els recursos per a 1’aprenentatge que ofereix Internet sén molts i
molt variats.

N’hi ha molts que funcionen com a organitzadors d’informacié
sobre tematiques variades, relacionades amb els diferents aspectes
curriculars —els portals educatius dels diferents Departaments i
Ministeris d’Educacié en sén un bon exemple. També és possible
trobar-hi aplicacions que exemplifiquen, expliquen i simulen diferents
aspectes tematics.

En tercer lloc, s’hi poden trobar aplicacions que el docent pot
aprendre i personalitzar per treballar aspectes concrets a I’aula. En sén
un exemple programes com Clic, Hotpotatoes o Quandary. Altres
aplicacions com Lektor permeten crear i treballar amb llibres elec-
tronics. I finalment Didlogos és una aplicacié per a I’educacié i el
desenvolupament d’actituds, valors i habits.

Per acabar hi ha tot un seguit d’activitats de cerca guiada a través
d’Internet que sén molts usats en determinats nivells educatius, amb
diferents objectius relacionats amb la cerca i el processament de la
informacié. Ens referim a activitats com Llistat d’enllagos,! Album
multimedia, Cerca del tresor, Scavenger Hunt, Subject Sampler,
Insight Reflector, Constructor de Conceptes o Web Quest.

1. Algunes d’aquestes activitas es poden trobar més desenvolupades a 1’adreca
http://www.xtec.es/~jvivanco/



A continuacié s’expliquen els aspectes basics de cadascun d’ells,
amb una adreca de referéncia per al seu aprofundiment, a excepcié de
Web Quest, que apareix en una altra part d’aquest monografic.

Clic
http:/lwww .xtec.es/recursos/clic

Programa per al desenvolupament i realitzacié d’activitats
educatives multimedia.

Permet crear diferents tipus d’activitats: trencaclosques, associa-
cions, sopes de lletres, mots encreuats, activitats d’identificaci6 i
activitats d’exploracié entre d’altres.

A I’adreca del programa hi ha un espai amb més de mil aplicacions
1 114.000 activitats desenvolupades per professorat de diferents nivells
educatius en diferents idiomes.

Hotpotatoes
http://lwww.halfbakedsoftware.com

Programa que permet crear diferents tipus d’activitats interactives.
Basicament, les activitats sén exercicis de multiple eleccié i de

resposta curta, frases, mots encreuats i exercicis d’omplir els buits.

Quandary
http:/lwww.halfbakedsoftware.com

Aplicaci6 per crear activitats a la web.

Les activitats es basen en una tipologia d’estudi de casos interactiu.
L’usuari es troba en una situacié en queé ha d’anar prenent decisions
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successivament a partir de diverses possibilitats. D’acord amb la
decisi6 presa, s’ha d’anar enfrontant a noves situacions que el poden
portar a trobar una solucié o la resposta correcta, o bé portar-lo a un
punt erroni que 1’obligui a desfer el camf fet i repensar les decisions
que ha pres.

Lektor
http://www lektor.net

Lektor és un sistema per crear, llegir i realitzar activitats amb llibres
electronics, tot incorporant-hi elements multimedia.

Lektor simula la lectura real d’un llibre en pantalla i introdueix els
avantatges dels llibres electronics: permet subratllar, marcar, anotar,

cercar paraules. .

Didlogos
http:/lwww.gream.org/dialogos

Es un programa per ajudar en la creacié de dialegs i converses.

Permet treballar els dialegs entre els personatges mitjancant els
globus de comic, que I’alumnat pot anar omplint en una seqii¢ncia
progressiva d’interaccié. Val a destacar el fet que és possible triar els
noms dels participants, el rol amb el qual participaran i el tema a
desenvolupar.

Permet incorporar-hi elements multimedia.
Llistat d’enllagos

Activitat d’exploracié oberta a partir d’'un conjunt d’enllagos a
planes web seleccionades pel professor/a per complemetar i enriquir
I’estudi d’un tema.

Exemple: http://www.kn.pacbell.com/wired/Chinalhotlist.html

Album multimédia

Llistat d’enllagos a planes web riques en continguts i elements



multimedia amb [’objectiu d’elaborar un al-
bum multimedia amb imatges, sons, grafics
1 textos.

L’activitat comporta que I’alumnat faci
una tria qualitativa i quantitativa d’ele-
ments multimedials —com fotografies,
mapes, textos, dades, fitxers de so, etc.—
1 posteriorment els copii i enganxi en un
document tipus processador de textos,
presentacié o plana web.

Exemple: http://www.kn.pacbell.com/
wired/Chinal/scrapbook.html

Treasure Hunt | Cerca del tresor

Activitat de cerca en diferents planes web —preéviament selec-
cionades— de respostes a les preguntes formulades pel professor/a.
Aquesta activitat permet consolidar 1’aprenentatge sobre un tema
determinat.

Una bona cerca del tresor passa per seleccionar una desena de
planes web amb informacié essencial per respondre una pregunta, de
manera que només una de les planes web tingui la resposta correcta.
Es pot incloure una «pregunta clau» per tal de facilitar la sintesi de tot
allo apres en la cerca.

Exemple: http://www.kn.pacbell.com/wired/BHM/hunt.html
Scavenger Hunt | Cacera d’escombraria

Activitat de cerca i avaluacié de la informacio trobada en diferents
planes web per respondre a preguntes sobre un tema. En aquest cas, es
tracta que I’alumnat busqui la informacié necessaria, la seleccioni i

justifiqui la tria feta.

Exemple: http://edweb.sdsu.edu/courses/edtec670/egypt/hunt/
EgyptHunt.html
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Subject Sampler | Mostra de temes

Activitats de comparacié de fendomens i situacions, amb 1’objectiu
de poder donar interpretacions personals.

El professor/a fa una seleccié de planes web amb informacid
rellevant i visualment rica sobre un tema concret, i proposa a I’alumnat
activitats d’elaboracié i interpretacié personal sobre les dades.

Exemple: http://www.kn.pacbell.com/wired/China/sampler.html
Insight Reflector | Reflector de comprensié

Lectura i revisid de diferents planes web sobre un mateix tema, perod
amb visions oposades amb 1’objectiu d’estimular la reflexid i el debat.

Exemple: http://www.kn.pacbell.com/wired/ca_150
Constructor de conceptes

Mostra d’un ampli ventall de planes web relacionades tematicament
per afavorir ’elaboracié de coneixement sobre un nou concepte, a
partir d’'una guia d’exploracié o un qiiestionari que focalitzi 1’ atenci6é
en els aspectes més rellevants. Posteriorment es pot complementar
amb una discussi6 en grup per ajudar a repensar els conceptes
adquirits.

Exemple: http://www.richlandclicks.org/Teacher/ref&tools/
internet/integrate/concept_builder/concept_samples.htm
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Una WebQuest és una activitat d’investigacio guiada amb
recursos Internet. Les WebQuest ajuden a trobar continguts de
qualitat a Internet i son produides pels mateixos professors i
mestres.

WebQuest. Una estratégia de treball
amb Internet

«Una WebQuest és una activitat d’investigacié guiada amb recur- Carme Barba
sos Internet que té en compte el temps de 1’alumne. Es un treball i Corominas'
cooperatiu en que cada persona €s responsable d’una part. Obliga ala  Sebastia
utilitzacié d’habilitats cognitives d’alt nivell i dona preferéncia a la  Capella i Priu®

transformacié de la informacio6.» Professors de pri-
maria i membres de

la Comunitat Cata-

. . . lana de WebQuest
Investigacié guiada...

Navegar per Internet en I’ambit educatiu pot ser i ha de ser un
procés de recerca d’informacions valuoses i significatives per a la
construccié del pensament. A Internet, els alumnes hi troben un
ambient atractiu, interactiu i molt ric, perd també un ambient propici
a la dispersié on I’alumne pot perdre’s en un mar de dades sense cap
rellevancia que no afegeixen qualitat pedagogica, ni justifiquen 1’ds
d’Internet a I’aula.

Les WebQuest ens ajuden a trobar a Internet continguts de qualitat,

1. cbarbal @pie.xtec.es
2. scapella@pie.xtec.es
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adequats al nivell dels nostres alumnes i a les nostres expectatives
pedagogiques.

Tenen en compte la rendibilitzacio del temps de I’alumne...

Una bona WebQuest facilita els recursos i els suports adequats en
el moment necessari perque pugin dedicar més temps a la construccié
del seu propi coneixement.

Treball cooperatiu...

Les bones WebQuest han estat projectades amb la conviccié que
s’apren més i millor quan s’apren amb els altres, que els aprenentatges
més significatius sén el resultat d’activitats de cooperacio.

Les WebQuest ajuden els nens a desenvolupar estratégies de treball
col-laboratiu, sense, perd, deixar d’assegurar I’esfor¢ i el compromis
individual de cada un.

Donen preferéncia a la transformacié de la informacio...

Les WebQuest ajuden a desenvolupar les capacitats de recerca,
seleccid, comparacié, presa de decisions, saber argumentar, treure
conclusions, organitzar i transformar la informacié...

Les WebQuests han de ser produides pels mateixos professors i
mestres. Han de ser presentades com qualsevol altre lloc web i han de
ser: obertes, de lliure accés i gratuites.

Les WebQuest pretenen ser, i han demostrat que ho sén, una
estrateégia efectiva per iniciar nens i mestres en 1’ds educatiu d’Internet
que estimuli la investigacid, el pensament critic i que alhora incentivi
els mestres i professors a produir materials pedagogics per compartir
a la xarxa.

Les WebQuest no exigeixen més software especific del que
acostumem a utilitzar per produir pagines web, amb la qual cosa la
seva creaci6 és a 1’abast de tots els educadors.




Estructura d’una WebQuest

Les WebQuest tenen una estructura estandard que facilita tant la
seva creacid com la seva aplicacié a I’aula. En una WebQuest, hi
trobarem els apartats segiients:

1. Portada

Una WebQuest es presenta en format htm, és a dir, com una web i
la PORTADA de la WebQuest és la pagina inicial o index. Hi farem
constar:

— Un titol suggerent.

— Una imatge adequada al contingut.

— Lrarea i el nivell per a la qual la WQ és indicada.

— El nom dels autors/res al costat de la seva adreca electronica.

— La data de la creaci6 o de la darrera actualitzacio.

— De manera ben destacada, el nom dels diferents apartats de la
WebQuest enllacats per mitja d hipertext, ja que 1’alumne sempre
ha de poder tornar a I’inici des de qualsevol lloc on es trobi.

2. Introduccié

Es on presentem als alumnes una activitat motivadora, amb un titol
que suggereixi una aventura, un repte, una descoberta... Que formi
part dels continguts curriculars i que pensem que amb els recursos
d’Internet podem aconseguir millors resultats que no pas tal com la
feiem regularment.

Aquesta WebQuest, ens la introdueix un cientific que, de manera
breu, atractiva i clara, convida els alumnes a convertir-se ells matei-
xos en cientifics per ajudar-lo en la seva recerca

3. Tasca

Es on farem una descripcié d’alld que els alumnes hauran de
realitzar, és a dir, del producte final, el qual pot consistir en: una
presentacié de diapositives, una exposicid oral, una representacio
teatral, una pagina web, un album, una campanya, un muntatge
audiovisual, etc...
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A Tapartat de les tasques, una ajudant del professor inicia els
alumnes en el treball cientific i els concreta qué hauran d’investigar,
com s’han d’organitzar i com hauran de presentar el treball o producte
final. Fixeu-vos que enmig d’una explicacié aparentment simple s hi
introdueix el concepte d’hipotesi (mitjancant enllag en hipertext que
ens porta a la definici6). Perque el que pretenem és que els alumnes
comencin a fer recerca de debo.

Hola nois i noies, soc la Carme ANDROPOF, cientifica collaboradora
. |del professor SINOF. El professor necessita confirmar i aclarir les
hipatesis per poder acabar d'escriure el seu llibre "TRACTAT
[PLANETARI "

Ja sahen, qué vol dir hipotesi? Cliqueu la paraula i ho sabreu.

Que el voleu ajudar"’ Hen de comprovar el nombre de planetes, veure
les seves. caracteristi d hrir aq tres estranys, trobar el
nom de T'estrella llummosa, també heu d'ajudar-lo a explicar el fenomen
dels dles iles nits, les estacions de 1'any iles fases de la lluna...

Us ammeu"

Heu d'orgam\zar ~vos en grups de tres irepartir-vos la fema segnns s1gu1
el vostre personatge...

Sereu tres cientifics especialitzats en 'art pla.netan amb diferents deures, elresponsable grafic, el técnic
informatic i el resp ble de la correccio ki

El responsable grafic haura de capturar les imatges, el técnic informatic sera el responsable d'insertar les imatges
lal treball i el responsable de la correcio linguistica haura d'escriure les frases corresponents... entre tots tres
haureu de decidir quines imatges captureu, quines posseu al treball i com expliqueu els diferents apartats.

El vostre treball final ha de seruna presentacié en POWER POINT, una web o un full word on es demostrin’ totes
les hipotesis plantejades pel professor SINOF.

4. Procés

En aquest apartat es on explicarem el com farem la tasca: el tipus
d’agrupaments, els rols o personatges que els alumnes hauran
d’adoptar a fi de realitzar el treball d’'una manera més completa al
mateix temps que s’hi impliquen i es motiven. En el procés inclourem
les activats o passos intermedis que caldra fer per construir el producte
final.

En aquest apartat, hi collocarem els recursos que els alumnes
aniran necessitant en cada moment i els facilitarem també diferents
suports: guies, mapes, organigrames, glossaris, etc., que els ajudin a
anar més lluny, a obtenir millors resultats.




En aquesta WebQuest en
concret, [’apartat del procés
s’ha dividit en diferents parts
corresponents a diferents
activitats necessaries per as-
¢solir els objectius. Aqui ex-
plicarem ara només un pa-
rell d’activitats del procés:

Activitat num. 2. Fixeu-
VOs com en aquest apartat
es demana als alumnes de
comprovar les hipotesis del
professor. No se’ls donen
respostes, sind que se’ls for-
mulen preguntes i també
se’ls déna en el mateix lloc
I’accés als recursos d’Inter-

2. ELS PLANETES DEL SISTEMA SOLARI

Quants planetes hi ha al sistema solar? El professor SINOF en va contar nou, deu ser
veritat?

Ho podeu comprovar a....
http:/fiescasablancas.xtec.es/~aal10435/HTMIL/planetes.html
http:/fwww.xtec.es/~jmorenol/sistsol/planeta.htm

Mireu aquesta web, es fantastica, encara que esta en anglés...

http:/fwww.knowble.com/land/spaceport/

Ara, heu de recollir alg dades dels pl
MART

MERCURI, VENUS, LA TERRA, i

Nom del Planeta.
Foto del planeta.
Petit resum de les dades més importants.

RECORDEU: Per capturar una foto, hew de clicar sobre la foto amb el boté dret del ratoli... clicar a
“GUARDAR IMAGEN COMO" i desar-la a la vostra carpeta de freball.

Per crear la vostra carpeta de freball, cligueu el boto dret del ratoli, escolliv "Nuevo'i cliqueu Carpeta...
poseu el vosfre nom i ja la feniu a punt per guardar les vostre feines.

Les dades les podew copiar en un full Word que fambé guardareu en la vostra carpeta.

http:/fwww.xtec.es/i~rmolinsl/index.htm

net que els dissenyadors de la WebQuest han trobat més escaients.
També se’ls va guiant respecte al treball final.

Activitat niim. 5. Continuem veient com se’ls demana de descobrir
si és cert el que ens diu el professor anant a la web edu365 (http://

www.edu365.com/).

Més endavant se’ls demana d’observar com en alguns llocs del mén

és de dia quan en altres llocs és de nit i se’ls demana fer-ho en dos
moments diferents, aix0 requereix, a més d’apel-lar a la seva
autonomia de treball, la comprovacié d’ un recurs en temps real.
Aquest tipus d’observacié dificilment es pot fer sense utilitzar Inter-
net, un motiu més per valorar positivament la utilitzacié dels recur-
sos Internet en I’educacio.

5. Avaluacié

Es important que els alumnes coneguin des d’un bon comengament
com seran avaluats i de quins aspectes. Les WebQuest no preveuen un
apartat d’activitats d’avaluacié separat al final, sin6 que tot €s suscep-
tible de ser avaluat segons els objectius del mestre.
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S’acostuma a fer amb una eina anomenada rdbrica que, per mitja
d’una determinada quantitat de criteris graduats des de la maxima
exigencia fins a uns minims acceptables, pot avaluar tot allo que ens
proposem: podem crear una ribrica d’avaluacié del procés, de la
interaccié entre els grups, de la presentacié del producte final, etc.

Podeu trobar exemples de ribriques a... http://www.xtec.es/
~cbarbal/rubriquesavalu.htm

6. Conclusié

Aquest apartat també té una gran importancia, ja que en realitat una
WebQuest no es déna realment per acabada, siné que podriem dir que
és el comencament d’alguna altra cosa. Un esglaé per anar més enlla
en el mateix tema o una eina, una estratégia de la qual ens hem
apropiat per aplicar a altres projectes.

En aquest moment haurfem de fer una reflexié conjunta amb els
alumnes que reprengués alld que ens proposavem aconseguir en un
principi, alld que realment hem apres, com ho hem anat realitzant i qué
en fem ara. Podem fer diverses propostes. Deixem la porta oberta.

7. Credits

Es fa referéncia al creador de les WebQuest, es facilita ’accés a la
seva web mitjancant 1’hipertext, s’agraeixen altres col-laboracions,
etcetera.

8. Guia diddctica

Generalment, trobem un apartat que pot anar des d’una senzilla
pagina fins a la repeticié de tots els apartats de la WebQuest, ara
adregats als mestres que la vulguin aplicar. S’amplia la informacié
amb les referéncies als objectius curriculars, a les eines, els recursos
necessaris, es donen indicacions més precises sobre la temporalitzacid,
I’organitzacié de I’aula i dels grups, etc.




El portal de les WebQuest

Al principi del curs 2002-03, un grup de professors catalans
ens varen ajuntar per estudiar, aprendre i treballar tot aixo de les
WebQuest.

D’aquest grup va néixer la Comunitat Catalana de WQ, «WebQuest
punt Cat», www.webquestcat.org, la qual t€ com objectius:

* Estudi dels fonaments teorics de les WebQuest.

* Seleccid, comentari i difusié de diferents WebQuest en llengua
catalana.

* Difusi6 de les WebQuest en llengua castellana.

» Referenciar diferents WebQuest en altres llengiies...

e Creacié de WebQuest en catala.

Podeu trobar aquesta WebQuest a: http://www.webquestcat.org/
~webquest/sistsolar/

Podem treballar aquesta WebQuest del Sistema Solar des de les
arees de coneixement del medi social i natural del cicle mitja de
primaria.
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L’article presenta el portal educatiu dels mestres de I’Alt
Penedes i exposa diferents projectes telematics com el Bu-
merang, el Racd literari, Problematiques, Contacontes, Cone-
guem la comarca, Interadio....

Grup de treball
cooperatiu
amb suport
telematic*

MAPNET —Mestres de ’Alt Penedés en xarxa—, és un grup de
treball cooperatiu amb suport telematic que intenta crear 1’ambient i
les activitats propicies perque es produeixi un treball educatiu de caire
cooperatiu i comunicatiu, tot utilitzant les tecnologies de la informacié
i la comunicaci6 —TIC.

Des de la seva creaci6, I’estiu del 2000, M@pnet esta integrat a la
xarxa telematica iEARN-Pangea, una xarxa telematica educativa in-
ternacional que aplega més d’un miler d’escoles i d’organitzacions
juvenils de 30 paisos diferents. Pangea €s una xarxa al servei de
I’educacid, d’ambit catala.

Des de I’any 2000, i amb el suport logistic del Grup de Mestres de
I’ Alt Penedes, del Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya, de 1’Ajuntament de Vilafranca del Penedés i del Consell
Comarcal de I’ Alt Penedg@s, oferim un ventall de possibilitats per tal
d’utilitzar les tecnologies de la informacié i la comunicacié com un
mitja que ens permet de concretar el treball d’aula, congixer altres
realitats escolars, comunicar-nos i cooperar.

* www.grupmapnet.com
grupmapnet@ grupmapnet.com




Altres grups de caracteristiques similars i amb un grapat d’anys
d’experiencia avalen aquest plantejament. Ens referim a PATINET
del Valles Oriental, a LACENET del Bages, a XARSEC del
Secretariat d’Escoles Cristianes, a RAVALNET del barri del Raval de
Barcelona i al Grup de Treball Telematica Cooperativa del Moviment
Educatiu del Maresme. De tots, en som hereus i ells han estat el nostre
referent.

Objectiu

e Fomentar I’is de la telematica dins el curriculum escolar per a les
escoles que vulguin participar en diferents projectes telematics
educatius, especialment d’ambit comarcal perd també nacional,
estatal 1 internacional.

o Utilitzar la telematica amb els alumnes per coneixer diferents
realitats culturals i valorar-ne la diversitat.

e Integrar aquest mitja en el curriculum escolar, amb una clara
intencié pedagogica, de manera que afavoreixi 1’aprenentatge
significatiu, i com a eina de treball en projectes multidisciplinaris.

e Oferir un portal educatiu, el portal educatiu
de I’Alt Penedes, on els centres educatius i
els professionals de I’ensenyament puguin
trobar un seguit de serveis i d’activitats
educatives que permetin fer un s funcional
de les tecnologies de la informacié i la
comunicacio.

Projectes

Bumerang. Un passeig per I’Alt
Penedes

Bumerang és un projecte telematic d’in-
tercanvi d’informacié sobre els municipis de
I’Alt Penedes que es desenvolupa a partir
de les aportacions de grups d’alumnes de ci-
cle mitja dels centres d’ensenyament primari
de la comarca.
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L’animador del web és 1’ Anangu, un aborigen australia.

L’Anangu deixa periddicament missatges al web on, a part d’ex-
plicar mil i una histories, demana als grups que I’ajudin a congixer
com €s en 1’actualitat el seu territori.

Racé literari

El Raco literari és un projecte telematic mitjancant el qual els
alumnes dels centres participants poden posar-se en contacte amb
escriptors/es i il'lustradors/es de literatura infantil. També poden
accedir a un parell de pagines web on demanar informacié sobre els
escriptors/es en llengua catalana. A la vegada ofereix també un espai
on els centres podran «penjar» les creacions literaries dels nens i
nenes.

El projecte s’adreca a totes les edats, per bé que possiblement sera
més aprofitable per als alumnes dels cicles mitja i superior.

Problematiques

En aquest apartat, hi trobareu una proposta matematica per a cada
cicle que s’anira renovant mensualment. Els blocs d’activitats son:

* Problematiques.
¢ Enigmatiques.
e Jocsmatiques.
e Curiomatiques.

Contacontes

En aquest espai, hi trobareu propostes de treball a partir d’uns
contes donats que cal transformar, reescriure, etc. Hi ha una proposta
trimestral per a cada cicle.
Coneguem la Comarca: I’Alt Penedeés

Coneguem la comarca: L’Alt Penedes és una unitat didactica per a

I’estudi de la comarca de I’ Alt Penedgs. Esta orientada als grups classe
de segon de cicle mitja de primaria de la comarca.




a5

Esta pensat per ser treballat per Internet a partir d’en-
focaments diferents: com a treball individual de 1’alumnat o
com a treball cooperatiu entre el grup classe que hi participa
(1 en ocasions, grups d’altres centres de la comarca).

Interradio

El projecte telematic Interradio, Internet i Radio, té una
triple justificaci6. D’una banda, ser I’eina que permeti fer
radio a les escoles, instituts 1 altres col-lectius de manera facil
i funcional. D’una altra, posar en solfa els continguts ra-
diofonics desenvolupats al web http://www.grupmapnet.co
radioweb. I, finalment, oferir una proposta de treball coopera
que faciliti 1’adquisicié i la practica d’algunes competénc
derivades de 1'us de les tecnologies de la informacié i
comunicacid —TIC— per mitja d’activitats concretes de caire
audiovisual. Logo del M@PNET

A tall de cloenda

La nostra intenci6 és posar a 1’abast dels centres educatius de la
comarca de 1’Alt Penedeés un portal educatiu que els permeti disposar
d’un seguit de serveis educatius i participar en projectes telematics
engrescadors.

Tot plegat ha de facilitar I'ts de les tecnologies de la informacio i
la comunicacié —TIC— de manera utilitaria i significativa, amb
propostes arrelades a la realitat comarcal i a la majoria d’ambits
curriculars (area de llengiies, coneixement del medi, area de ma-
tematiques...).

En general, els projectes son interdisciplinaris i es plantegen amb
prou flexibilitat perqueé qualsevol centre pugui seguir-los.

Cada projecte esta concebut per a una etapa o cicle educatiu concret
i integrat en el curriculum, de manera que el fet de seguir-lo no
esdevingui una feina afegida al treball escolar habitual.
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Les activitats van dirigides als nois i noies d’educacié infantil,
educaci6 primaria i ESO principalment.

El grup de treball cooperatiu amb suport telematic M@PNET esta
format per set mestres de 1’Alt Penedes: Celia Raventds, August
Garcia, Josep M. Esteve, Anselm Alas, Monica Gispert, Ramon Ra-
ventds i Roderic Villalba.




Lacenet ofereix des de fa deu anys projectes telematics
col-laboratius com a font d’informacio, utilitzant la xarxa i
també com a mitja per generar continguts que resten a
disposicio de tota la comunitat educativa. En ’article també es
remarca que una part de la tasca participativa del projecte no es
fa davant de I’ordinador.

L'Equip LaceNet, quasi deu anys fent xarxa

L’Equip LaceNet és una associacié de professionals de 1’educa-
ci6, formada actualment per una trentena de persones, que té per
objectiu fomentar I'ds didactic de les tecnologies de la informacio i
la comunicacid, especialment en el vessant cooperatiu. L’activitat
principal del grup és I’oferta de projectes telematics a la comunitat
educativa.

Un projecte telematic col-laboratiu és una activitat basada en
Internet —que, per tant, aprofita tot el potencial del treball en xarxa—,
en la qual es construeix un coneixement a partir de les aportacions de
diferents grups i es comparteix tot alldo que es va descobrint, creant o
experimentant. Un dels punts forts d’aquesta metodologia de treball és
que no s’utilitza inicament la xarxa com a font d’informacio, sin6 que
s’empra també com a mitja per generar continguts —coneixement, en
definitiva— que queden a disposicié no tan sols d’aquells que els han
elaborat, sind de tota la comunitat.

En els gairebé deu anys d’experiencia de 1I’Equip LaceNet hem
pogut constatar que els projectes telematics constitueixen una
excellent via d’integracié de les TIC a 1’aula, una forma «natural»
d’incorporar les noves tecnologies en el treball escolar i de diluir una
frontera que no hauria d’haver existit mai entre la «informatica» i les

Jaume Illa

Equip LaceNet
iEARN-Pangea
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diferents arees d’aprenentatge: I’ordinador no és mai 1’objecte d’es-
tudi, és I’instrument que ens permet obtenir informacid, processar-la,
crear-ne de nova i compartir-la amb els altres. A banda d’aixo, cal
remarcar que una part important de la tasca que comporta la
participacié en un projecte no es fa davant 1’ordinador. L’observacié
directa, ’experimentacid, ’entrevista, la fotografia, el debat... sén
procediments de treball que es troben habitualment en la base de
moltes propostes que es fan des dels projectes.

Com sén els projectes LaceNet?

Pel que fa a les caracteristiques dels projectes que proposem, hi ha
alguns trets comuns que es troben en tota la nostra oferta. Hem
d’esmentar en primer lloc que es tracta de projectes col-laboratius, és
a dir, que es construeixen amb les aportacions dels diferents grups
participants, entre els quals es procura, a més, que s’estableixin canals
de comunicacié utilitzant els recursos tecnologics (basicament la
missatgeria electronica i el xat).

Un altre aspecte que es té molt en compte a 1’hora d’elaborar un
projecte és el seu lligam amb el curriculum dels nivells als quals
s’adreca. Es tracta que la participaci6é en un projecte telematic quedi
plenament integrada dins la tasca escolar habitual i que en cap cas no
sigui una feina afegida i dificil d’encaixar en la programacié del curs.

En general, els projectes son interdisciplinaris, és a dir, abasten més
d’una area curricular. Si bé és cert que aquesta caracteristica els aporta
riquesa, també s’ha de dir que en molts casos —especialment a
secundaria— implica una coordinacié entre el professorat, que cal
preveure a 1’hora de decidir que s’hi participa.

La flexibilitat és un altre tret que es ddna en tots els projectes
LaceNet. El compromis que es demana a les escoles i instituts és molt
basic. Normalment hi ha unes propostes minimes molt senzilles de dur
a terme i una serie d’activitats complementaries per a aquells grups
que vulguin aprofundir més. En alguns casos, fins i tot no cal seguir un
determinat ordre pel que fa a les activitats i en cap cas no s’exigeixen
uns resultats predeterminats als centres. Es respecta sempre el ritme de
treball de cada grup.




Aquesta flexibilitat es tradueix també en el fet que, de vegades, no
cal que els grups participants coincideixin estrictament amb grups-
classe. Poden ser els nois i les noies que fan un determinat taller,
I’alumnat d’un credit variable o fins i tot hem tingut algun cas de
families que han seguit el projecte des de casa.

Un aspecte del qual sempre s’ha tingut forga cura €s I’animaci6 dels
projectes. La figura d’un personatge de ficcié que envia els missatges
als grups, els proposa unes activitats i els convida a tornar una mostra
del treball que han fet és un recurs que, especialment a primaria,
refor¢a la motivacié de I’alumnat. Hem constatat que resulta molt més
efectiu «delegar» determinades qiiestions a aquest personatge (fins i
tot la moderacié d’un xat) que no pas que les entomi un coordina-
dor/a de projecte, amb nom i cognoms.

La possibilitat que els nois i les noies puguin fer consultes a ex-
perts relacionats amb la tematica del projecte €s un factor que també
s’ha tingut en compte en la majoria de propostes.

Per cloure aquest apartat, no es pot deixar de fer esment de 1’aten-
ci6 al professorat. Des de bon principi s’ha tingut clar que un dels
factors clau en I’¢xit d’un projecte és que el professorat hi participi
amb convenciment, coneixent bé el treball que es fara i sense angoixes
pel que fa a la tecnologia. En aquest sentit, les habilitats que es
requereixen son tan senzilles com la utilitzaci6 del correu electronic i
la navegaci6 per Internet. I fins i tot, si hi ha dificultats en aquestes
destreses minimes, s’ofereix el suport que calgui. A part d’aixo,
sempre que 1’abast territorial d’un projecte ho permet, es procura tenir
almenys una trobada presencial amb tot el professorat que hi participa.

L'oferta actual

El volum de projectes que ofereix I’Equip LaceNet ha anat
augmentant amb el temps. Actualment n’hi ha set que funcionen
simultaniament i abasten totes les etapes de 1I’ensenyament obligatori.
Cada un t€ un web propi on es van recollint les aportacions. Vegem-
ne algunes pinzellades:
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Un passeig pel Bages

Es el més vetera. S’ha mantingut durant tota la histo-
ria del grup. Proposa un treball de coneixement de la
comarca, adrecat al cicle mitja de primaria. L’eix
d’animaci6 gira a I’entorn d’un iber (en Salix) que es
desperta després d’un son de dos mil anys i de-

mana als nois i noies que I’ajudin a entendre

I’entorn.

Bitantart

Es tracta d’un viatge virtual a I’ Antartida. En la
seva primera edicié (1998) es va fer seguint una
expedicié a temps real. Els materials, adaptats i
actualitzats, constitueixen un viatge en nou
etapes. Per a secundaria obligatoria.

Salix i els sentits

Un projecte que combina el treball virtual i 1’experimentacié amb
material sensorial. Cada escola rep una caixa amb recursos per
treballar els sentits. Adrecat a parvulari.

El mon de Harry Potter

Nascut abans del boom mediatic, justament després de la publicacié
de la primera novel-la. Proposa una serie d’activitats a partir de la
lectura de les histories de Harry Potter i alhora constitueix un banc de
recursos per al professorat. S’adreca al cicle superior de primaria i al
primer cicle d’ESO.

Valors en joc

Un projecte sobre els valors esportius exemplificat en un partit de
futbol de maxima rivalitat com és un Bargca-Madrid. S’analitza el
comportament dels jugadors, directius, public i mitjans de comuni-
caci6 abans i després del matx. Per al cicle superior de primaria i tota
la secundaria. Nou d’enguany.




Gegants i capgrossos del Bages

Una altra novetat d’aquest curs. En Salix, ara en forma de cap-
gros, convida els nens i les nenes de cicle inicial de primaria a expli-
car com son els gegants i els capgrossos de la seva poblacié (o de
I’escola).

Juguem a Salixbol

El projecte proposa la creacié d’un nou esport col-lectiu a partir
de la votacié del seu reglament. Un cop fetes les votacions, el joc
s’experimenta a cada escola inscrita i s’acaba de perfilar. Adrecat
al cicle superior de primaria.

Cal fer esment, també, de dos projectes que, tot i que ja no estan en
actiu, han tingut un paper destacat en la historia del grup. El primer,
«De Montserrat a I’Everest», realitzat ’any 2000 seguint a temps real
I’expedicié manresana que va assolir el cim més alt de la terra; el
segon, «L.’aigua en les nostres vides», emmarcat en la Festa de 1a Llum
de Manresa de I’any 2002.

L’equip huma

Una de les sorpreses que sol tenir la gent quan expliquem
I’experiencia del nostre grup fora del pais és el fet que tot aquest
treball es basi en el voluntarisme de les persones que 1’integren.
Efectivament, ’Equip LaceNet és una entitat on tothom participa
de manera desinteressada. Hi ha gent amb aptituds i habilitats molt
diferents i aix0 enriqueix el conjunt. Aquesta és, potser, la mi-
llor referéncia que podem donar sobre els beneficis del treball
cooperatiu.

L’Equip LaceNet forma part de la xarxa iEARN-Pangea, que alhora
és membre de 1’organitzacié iEARN (International Education and
Resource Network), que aplega més de cent paisos d’arreu del mén.
Aquesta institucié celebra anualment una trobada internacional
(enguany tindra lloc I’onzena, a Eslovaquia), en la qual sempre han
estat presents membres de 1’equip.
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Algunes adreces per a completar la informacié d’aquest article:

* www.lacenet.org
Portal de I’Equip LaceNet. Informacié i enllacos als diferents
projectes que es duen a terme.

* http://iearn.pangea.org
Web d’iEARN-Pangea. Informacié i enllacos a diverses xarxes i
projectes.

° www.iearn.org
Portal internacional d’iEARN. Noticies i directori de projectes.

° www.guiaeducativa.net
Guia de Telematica Educativa. Articles sobre 1’aplicacié de la
telematica a I’ensenyament, noticies d’actualitat i recull d’enllacos
d’interes educatiu.




«Es tracta d’un entorn web personalitzable, de publicacio
immediata, que possibilita penjar documents en qualsevol
format, sense necessitat de conéixer el llenguatge HTML. Aixo
facilita la publicacio de documents a I’alumnat i professorat que
no tenen una formacio especifica en aquest llenguatge.»

EDUMET, un model de projecte telematic

col-laboratiu

Edumet neix del projecte Multi Site Computing (ESPRIT HPCN
22508) que es va dur a terme en el periode 1996-98. Alumnes de
catorze escoles espanyoles i holandeses, corresponents als dos cicles
d’ESO, van compartir una experiéncia que comportava, entre altres
activitats, la realitzaci6 d’un projecte d’investigacid sobre temps
meteorologic 1 clima. L’experiéncia fou valorada molt positivament
per la Uni6é Europea.

Acabada 1’activitat realitzada sota els auspicis de la Comunitat
Europea, el projecte ha evolucionat tant en el vessant tecnologic com
en el didactic i ha reeixit a esdevenir un projecte de telecomunicacié
educativa sostenible, model de referéncia d’aprenentatge cooperatiu i
espai escaient per a la recerca i experimentacié d’innovacions
tecnologiques i metodologiques.

Fonaments pedagogics

Edumet és un entorn de comunicacié i de publicacié i accés a la
informacié fonamentat pedagdgicament en:

Anna Piniero
CEIP Lavinia

Narcis Vives
Espais Telematics
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Aprenentatge cooperatiu: la metodologia de 1’aprenentatge
cooperatiu es basa en aquests principis: interdependéncia positiva, les
accions de cada persona sén essencials per a 1’¢xit comdu; res-
ponsabilitat individual, quan s’ofereixen oportunitats als alumnes
per aportar contribucions importants per al grup; interaccid directa,
que ofereix 1’oportunitat als alumnes de trobar-se en una area d’interes
comd, i influenciar els altres tant en 1’aspecte social, com de conei-
xements o d’habilitats; adquisicio de técniques de treball, que
necessiten els/les alumnes per treballar en comd, aprendre a comuni-
car les seves idees, donar suport al grup i tractar els conflictes que es
generin; i una dinamica de grup correcta, facilita als estudiants re-
flexionar sobre el seu funcionament, rebre un feedback i pensar en les
properes accions que volen dur a terme.

Ofereix també un model de distribuci de rols que afavoreix el
treball dels petits grups en projectes de telecomunicacié cooperatius:

Comunicadorla

e Ajuda a resoldre els problemes.

* Pot comunicar-se amb els/les altres comunicadors/es.

e Envia els missatges amb el Sistema de Telecomunicacions.

¢ Informa el grup dels missatges dels altres grups i de la informaci6
obtinguda.

Secretarilaria

* Pren nota de les dades que s’obtenen en les diferents observacions.
* Fa els resums textuals, bases de dades..., utilitzant els programes
adients.

Facilitadorla

* Ajuda la resta del grup en la comprensié de 1’activitat.

e Modera el discurs.

e Col-labora amb el/la comunicador/a, quan s’han d’enviar o rebre
missatges.

e No és lider, €és facilitador.




Responsable dels materials

¢ Organitza la neteja.

* Fa el llistat de materials necessaris per fer
qualsevol activitat.

* Es responsable de la cerca i devolucié dels
materials.

e Cerca les fonts d’informacio.

Utilitzacio de les tecnologies de la
informacio i de la comunicacio: L’entorn
de treball esta basat en una concepcié cons-
tructivista de 1’aprenentatge que ofereix L
possibilitat de treballar diferents continguts cur-
riculars, aprofita pedagogicament les possibilitats
tecniques diferencials del multimedia, potencia 1‘aprenentatge
cooperatiu i la metodologia d’investigacid cientifica i utilitza les
tecnologies de la informacié i de la comunicacié per crear una
comunitat virtual d’aprenentatge.

Des del punt de vista pedagogic és motivador, ja que promou
Pactivitat intel-lectual, pretén desenvolupar estructures mentals i
habilitats metacognitives, i s’adapta al nivell de 1’alumnat, facilita
I’autonomia d’utilitzacié i permet la comunicacié entre alumnes i
professorat de diferents centres.

Es tracta d’un entorn web personalitzable, de publicacié immediata,
que possibilita penjar documents en qualsevol format, sense necessitat
de coneixer el llenguatge HTML. Aixo0 facilita la publicacié de
documents a I’alumnat i professorat que no tenen una formacié espe-
cifica en aquest llenguatge. Conté un editor senzill que permet que els
documents compartits es puguin veure amb diferents possibilitats de
tipus, grandaries de lletres i colors. Compta amb diferents apartats i
amb una area de treball dels alumnes que inclou un formulari per
introduir les dades de les observacions meteorologiques fetes des de
les diferents escoles. Aquestes observacions es recullen en una base
de dades, visible per a tots els usuaris, que permeten la interrogacié
per diferents conceptes.

Amb l’objectiu d’afavorir la comunicaci6 i el treball d’investiga-
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ci6 entre els diferents centres, I’espai web ofereix la possibilitat de
crear diferents forums per a professorat, alumnes i grups de treball.
També compta amb una eina que permet fer xats, i un apartat on es
poden publicar Novetats i també un espai on es pot crear un llistat
compartit de les adreces web relacionades amb el projecte.

A més, la naturalesa del projecte afavoreix 1’assoliment de diferents
habilitats amb programes de text, d’imatge i de fulls de calcul.

Metodologia d‘investigacié cientifica

En I’entorn de comunicacié creat, 1’alumnat pot dissenyar un
projecte d’investigacié cientifica basat en I’estudi del clima i del
temps meteorologic. Amb aquest objectiu se li ofereixen models i
eines que I’ajudin a plantejar-se uns objectius d’investigacio, cercar
les fonts d’investigaci6 correctes, recollir i organitzar les dades amb
rigor, compartir les observacions i conclusions amb alumnes d’altres
centres, 1 seqiienciar de forma correcta els diferents elements d’una
investigacié cientifica.

El Projecte a les aules

Sovint el professorat que es vol iniciar en aquests projectes visita,
per informar-se, els diferents portals on s’ofereixen projectes escaients
per a les diferents edats i relacionats amb diferents arees del curricu-
lum. Es habitual que es consultin també les escoles que hi participen
i el termini de temps de que disposaran per fer les diferents activitats.
A partir d’aqui es troba sol, perque sovint alld que passa a I’aula, allo
que els mestres han pensat per poder dur a terme el projecte no es troba
enlloc. Els mestres més conscienciats poden accedir a diferents fonts
d’informacid, per tal de trobar camins metodologics que els permetin
saber com han d’organitzar el treball, com han d’involucrar el projecte
al seu centre, com poden adaptar els continguts al curriculum, com
separar els objectius metodologics dels didactics, com encabir les
activitats en el seu fer diari, com adaptar el projecte als seus recursos
tecnologics i metodologics. I cada mestre hi troba diferents solucions,
moltes de les quals podrien ser models per a tots els altres, perd sovint
al web trobem 1’activitat que han fet els alumnes, que no difereix, en




el seu resultat final, d’un centre a 1’altre, pero la riquesa no es veu,
ha quedat en el procés, ha anat deixant petjada en els processos, en
tot allo que alumnes i professors han anat fent per arribar a fer les
activitats demanades al web. I aquest tresor, que habitualment no es
veu, i a Edumet tampoc, podem intuir-lo.

Darrera de cadascun dels documents publicats, hi ha una manera
d’arribar-hi diferent, que, compartida, pot ser de riquesa incalculable
per a professorat i mestres que hi participen. Aprendre dels altres i
ensenyar els altres és una oportunitat que el projecte ofereix, perd
només si se sap mirar i escoltar.
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Tel.: 93 408 04 64
graoeditorial @grao.com




62

Educacié especial

A partir de I’observacid i estudi dels
abrics de les pintures rupestres que es
troben en el Parque Cultural del Rio
Martin, els i les alumnes del Col-legi
Public Gloria Fuertes d’Andorra (Te-
rol), han recreat una nova visio de les
figures que es troben en els abrics
esmentats.

Nova lectura de les pintures rupestres
del Parque Cultural del Rio Martin

José M* Peguero

Mestre del Col'legi Piblic d’E. E. Gloria Fuertes
d’Andorra (Terol)

La nostra inquietud permanent, com a
escola associada a la UNESCO, pel
coneixement i proteccid del patrimoni que
tenim al voltant nostre, va originar el nostre
treball sobre les pintures rupestres.

Hi ha uns quants abrics dintre el Parque
Cultural del Rio Martin, on podem trobar
interessants pintures rupestres, considera-
des com a bé cultural dintre del conjunt
d’Art Rupestre de la Conca Mediterrania,
declarat Patrimoni Mundial de la UNESCO
el 1998.

Pensem que el coneixement i observacié
de les pintures rupestres, per la senzillesa
de les seves imatges, és un mitja molt
adequat perque el nostre alumnat amb
necessitats educatives especials arribés a
comprendre la vida, costums i inquietuds
de la gent que visqueren en una €poca molt



«Cabeza radiante». Pintura a Los Chaparros

remota. A partir de la visita, observacio i
estudi de les pintures rupestres de Los
Chaparros i de Los Estrechos del rio Mar-
tin, sorgiren noves interpretacions plas-
tiques originades per les nostres formes de
vida actual, on es reflecteixen paral-lelis-
mes i contrastos amb ’€poca prehistorica.

Desplegament de lI’experiéncia

1. Etapa de preparacioé
Comengarem el projecte veient dos

videos de la serie «Erase una vez el hom-

bre», corresponents a la prehistoria.

En les sessions segiients, mostrarem a
I’alumnat les imatges amb les figures més

Interpretacio de la «Cabeza radiante»

significatives de 1’art rupestre que es
troben al Parque Cultural del Rio Martin, i
pararem esment en les corresponents als
abrics de Los Chaparros i de Los Estre-
chos, perque eren els primers que haviem
de visitar. Vam preparar una serie de pre-
guntes que haviem de respondre i fets que
haviem d’observar i comprovar durant la
visita. Localitzarem en el mapa els llocs on
es troben els abrics que anavem a congixer
i assenyalarem també la singularitat i belle-
sa natural dels paratges on es troben, aixi
com la fauna i la flora més caracteristica.

Prepararem 1’excursi6 a Los Chaparros
i tractarem els aspectes que haviem de te-
nir en compte en el respecte al medi
ambient sempre que sortim a gaudir de la
naturalesa.
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Pintura de «L’arquer» a Los Chaparros

2. Excursié a Los Chaparros

El dimecres, 6 de novembre, vam fer
P’excursié per visitar els abrics de Los
Chaparros. Al llarg del cami —més d’una
hora i mitja—, vam poder contemplar la
flora del Parque Cultural del Rio Martin:
llentiscles, savines, ginebres, romani,
pollancres, farigola, grévol, ruda i un pi
amb vesc. En un refugi natural, el guia ens
ensenya diversos gravats que hi havia a les
parets i la camisa que havia canviat una
colobra. Quan varem arribar a 1’abric de
Los Chaparros, vam poder veure les figu-
res i representacions de les pintures rupes-
tres que previament haviem conegut a tra-
vés de les il-lustracions de les calques i
fotografies.

El fet de trobar-nos a I’interior de 1’abric
de Los Chaparros ens permeté descobrir la

Interpretacio de «L’arquer»

magia de 1’espai, I’amplitud del paisatge
que es veia, empatitzar amb les pintures i
les seves tonalitats de color. Vam intentar
descobrir algunes de les figures que pel fet
d’estar molt esvaides eren dificils de
reconeixer i ens va caldre ’ajuda del guia,
el qual ens explica que aquell abric era un
lloc sagrat on les persones es reunien per
celebrar els seus ritus i danses.

3. Interpretacié de les pintures
rupestres

Els dies posteriors a I’excursid, els vam
dedicar a recollir les impressions dels i les
alumnes mitjancant I’expressié oral i
I’elaboraci6 de textos. A més, cada un
selecciona diverses pintures rupestres de
I’abric de Los Chaparros i d’altres abrics
del Parque Cultural, les va fer seves i les




«Dona embarassada». Pintura a Los Chaparros

dibuixa de manera personal. Aixi sorgiren
noves representacions de 1’arquer, de
I’escena de caga d’un senglar, de la parella
d’enamorats, dels cérvols i de les formes
vegetals. Aquestes interpretacions, en bona
part, foren sorprenents.

4. La revista

Amb els textos escrits, les referéncies
de les pintures originals i els dibuixos que
havien fet, vam elaborar la revista Las
pinturas rupestres del Parque Cultural
del Rio Martin inspiraron nuestros di-
bujos, i en vam fer una tirada de 500
exemplars.

5. Calendari 2003
Com fem habitualment cada curs, en el

taller de plastica imprimim en serigrafia
un calendari amb motius il-lustrats amb

Interpretacio de la «Dona embarassada»

I’alumnat del centre. Considerant la qua-
litat dels dibuixos que sorgiren de la in-
terpretacié de les pintures rupestres, deci-
direm que fossin el motiu per il-lustrar els
mesos del calendari de 1’any 2003. Vam
fer-ne 350 exemplars.

6. Pessebre amb portal rupestre

A prop de Nadal i com és costum, vam
muntar la representacié d’un pessebre. En
aquesta ocasid, i considerant el tema del
projecte, el portal que acollia el naixement
era un abric amb pintures rupestres que
anaren decorant les i els alumnes a la ma-
nera de I’abric de Los Chaparros que feia
poc haviem visitat. En el muntatge hi van
participar els tallers de jardineria, fusteria
i textil. Les figures havien estat modelades
amb argila i paper maché al taller de
plastica.
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7. Visita al Centro de
Interpretacion de Arte Rupestre
«Antonio Beltréan» d’Arifio
(Terol)

El dia 5 de mar¢ al mati, abans de
I’excursié als Estrechos del rio Martin,
vam visitar el Centro de Interpretacion de
Arte Rupestre d’Arifio, on poguérem
coneixer les calques de grandaria natural
de les pintures, com també fotografies de
pintures i gravats rupestres localitzats en
altres llocs del Parque Cultural del Rio
Martin i la reproduccid, també de grandaria
natural, de I’abric de la Higuera, situat a
Alcaine. La visita resultd molt sorprenent i
d’intereés per als nostres nois i noies,
perque reconeixien com a propies les figu-
res que cada un havia -interpretat.
Mostraren molta atencié en veure la
técnica i els materials (Oxid de ferro, oxid
de manganes, caoli i carbé vegetal) amb
els quals els nostres avantpassats
elaboraven els pigments per pintar.
Finalment, vam poder veure les calques de
I’abric que a continuacié haviem de visitar.

8. Excursié a Los Estrechos
del Rio Martin

Del Centro de Interpretacid, vam anar a
veure 1’abric de Los Estrechos, perque era
un dels llocs escollits en el projecte i per
I’atracci6 i qualitat que les seves pintures
havien suggerit en les interpretacions dels
alumnes. Tot i que les figures es troben
en bon estat, la inaccessibilitat a 1’espai on
es troben feia convenient veure-les amb
I’ajuda de prismatics. Alli vam descobrir la

figura amb el cap radiant, la parella de
persones muntades en un bovid, nombro-
ses figures humanes i animals.

9. Visita a Alacén

En el poble d’Alacén hi ha diversos
abrics amb importants pintures rupestres.
Allf vam anar a veure la Cueva del Tio
Garroso, on es troba la famosa figura de
I’arquer d’Alacdn, els abrics de Los
Encebros i de Los Arqueros Negros. En
el poble vam visitar el Centro de Paleon-
tologia i els cellers excavats al vessant de
la muntanya.

10. El mural

Després de congixer les formes de vida
en I’época prehistorica i abans de pintar el
mural en el pati d’esbarjo, vam plantejar
als i a les alumnes preguntes relacionades
amb les nostres formes de vida actual: on
ens refugiem, com ens alimentem, com
naixem i on, com ens desplacem, quins sén
els nostres costums, quins animals viuen a
prop nostre...

Els vam demanar que expressessin
per mitja del dibuix la seva concepcié de
les nostres activitats actuals. Vam com-
parar les diferéncies o similituds entre les
representacions plastiques anteriors i les
dltimes.

Durant la segona setmana de marc,
organitzats els grups per preparar la
superficie del mur, el nostre alumnat amb




«Trepadora». Pintura a Los Chaparros

els seus anteriors dibuixos, noves idees i
esbossos, tots distribuits, van pintar, al
llarg de sis sessions, un mural de 51 metres
amb una lectura i visi6 de la nostra realitat
contemporania.

11. Les escultures

Les escultures sorgiren de la intensa
expressivitat dels dibuixos, de les pos-
sibilitats de la forma amb la fusta i el co-
lor dels esbossos. Vam seleccionar diver-
sos dibuixos i els vam marcar sobre taulers
de fusta amb 1’ajuda del retroprojector.
Posteriorment, els alumnes els retallaren
amb la serra de trepar en el taller de
fusteria, van bisellar i polir els retalls i,
finalment, van pintar les figures retallades
al taller de plastica.

Interpretacio de la «Trepadora»

Durant els mesos d’agost i setembre, les
escultures estigueren exposades al Cen-
tro de Interpretacion de Arte Rupestre
d’Arifo, al costat de les calques originals
de les pintures. Actualment, les escul-
tures adornen els espais del centre i ens
acompanyen en la nostra activitat quo-
tidiana.

12. Els jocs didactics

Els jocs didactics que vam elaborar, «El
joc dels enllacos» i «El domind d’i-
matges», van tenir ’origen en 1’encant
dels dibuixos i la seva finalitat era el
desenvolupament de 1’aprenentatge, 1’oci,
la socialitzacié i el respecte de les regles
de convivencia i de joc.
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Valoracié

El desplegament d’aquest projecte ha
estat un treball molt motivador i apas-
sionant, que ens ha proporcionat valors
destacats:

1. Vam congixer, directament, un estil
artistic molt important del nostre patrimoni
proper.

2. La visita als abrics de les pintures
rupestres del Parque del Rio Martin, va ser
I’origen del fet que el nostre alumnat s’ha-
gi sentit molt interessat per congixer, in-
terpretar, valorar i tenir cura d’aquest bé
cultural.

3. A través de les sessions de treball a
I’aula, la visualitzacié de dos videos i una
xerrada impartida per José Royo, especia-
lista en art rupestre, vam coneixer la vi-
da i costums de les persones de 1’¢poca
prehistorica.

4. En el Centro de Interpretaciéon de
Arte Rupestre d’Arifio (Terol), a més
d’informar-nos de les técniques utilitzades,
vam poder veure els materials que es feien
servir per pintar.

5. L’apreciacié en viu de les pintures,
la informaci6 obtinguda a través de llibres,
revistes i la visualitzacié de diapositives,
ens ha permes coneixer les caracteristiques
generals i singulars de 1’art rupestre, tant al
Parque del Rio Martin, com en d’altres
llocs molt significatius.

6. Hem pogut establir comparacions 1

paral-lelismes entre les formes d’expres-
sié dels pintors rupestres i les obres d’ar-
tistes contemporanis.

7. Mitjangant la interpretacié personal
i actualitzada de les figures i escenes
observades en els abrics visitats, els i les
nostres alumnes han aconseguit que molts
dels seus dibuixos i pintures fossin sor-
prenents, de gran expressivitat i amb una
nova visié contemporania.

8. Els seus dibuixos i pintures han ser-
vit per compilar-los en una publicacid,
il-lustrar el calendari per a I’any 2003, ser
el referent dels motius del mural, il-lustrar
els jocs didactics i ser I’origen de les es-
cultures que han fet durant 1’dltima etapa
del projecte.

9. Durant el desenvolupament del
projecte, s’ha potenciat 1’aportacié perso-
nal de cadasci en les creacions col‘lec-
tives, aixi com els habits de cooperacio,
responsabilitat i treball de grup.

10. Els treballs han servit per informar-
nos del patrimoni proper i estendre la
nostra visié d’aquest patrimoni a altres
llocs, persones i institucions.



L’article dona a conéixer la seva
experiéncia i I’exposa a la comunitat
educativa (alumnes, professorat, pares
i mares) a fi d’ampliar els coneixe-
ments i la relacio envers la ciéncia, tan
present en la vida quotidiana i contri-
buir a fer que els centres de primaria
i els de secundaria s’interessin pel des-
envolupament de les seves propies Set-
manes de la Ciéncia.

11l Setmana de la Ciéencia a I’IES Isaac Albéniz

Josep M. Ferndndez Novell

Susanna Ayats
1ES Isaac Albéniz de Badalona

Tot comenca en llegir el nimero del
desembre del 1999 de la revista Perspecti-
va Escolar, on Pilar Benejam, a I’article
sobre el «Coneixement cientific i el co-
neixement escolar»' del monografic «Cien-
cia 1 educacidé», exposava els problemes
per a ’ensenyament i la construccié de
capacitats cientifiques tals com la capacitat
de procesar informacid, la capacitat de
comprendre la realitat o la d’interpretar-la.

Que fem, el professorat de «ciéncies»,
per acostar el nostre alumnat al camp de la
ciencia? Podem, per exemple, portar els
nostres alumnes de fisica i quimica al
Museu de la Ciencia de «la Caixa», els
alumnes de biologia i ciencies de la Terra
als museus de Zoologia i de Geologia, els

1. BENEJAM ARGUIMBAU, Pilar. «El coneixement
cientific i el coneixement escolar». A: Perspectiva
Escolar, nim. 240 (1999), p. 33-40.
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alumnes de tecnologia al Museu de la
Ciencia de Terrassa, fer participar els
alumnes de matematiques a les proves
Cangur...; també es desenvolupen moltes
altres activitats relacionades amb la cién-
cia 1 el mén cientific, com visitar Expo-
Quimica, visitar Expo-Miner, anar al Parc
natural de la Garrotxa o a la central térmica
de Cercs... i moltes coses més. Segur que el
professorat de cieéncies de tot el pafs pot
ampliar aquesta petita 1lista.

En el nostre centre, pioner des de fa
forca anys a fer activitats relacionades
amb la ciéncia com ara Les Jornades
Cientifiques de Badalona® o el Bada-
ciéncia,® varem decidir comengar una no-
va experieéncia, «La setmana de la Cien-
cia». Pretenem millorar el concepte que el
nostre alumnat té de la ciéncia aprofun-
dint la relaci entre ambdues parts i que
I’alumnat sigui conscient de la implicacié
social de la ciéncia (no podem oblidar que
els nous descobriments en els diversos
camps de la ciéncia ens permet una millor
qualitat de vida i un progrés més gran).

Per tot aix0, durant el curs académic
2000-01 s’organitza la I Setmana de la
Ciencia de I’'IES Isaac Albéniz de Badalo-
na, una experieéncia educativa sobre com
viure la ciéncia a les aules. L’&xit assolit
ens porta a repetir I’experiéncia en el curs

2. FERNANDEZ-NOVELL, Josep M. «Les Jornades
Cientifiques de Badalona». A: Perspectiva Escolar.
nim. 243 (2000), p. 73-77.

3. FERNANDEZ-NOVELL, Josep M.; ZARAGOZA
DOMENECH, Carme. «Badaciéncia i Juguem amb la
ciencia, programes de radio com a recurs didactic».
A: Perspectiva Escolar, nim. 252 (2001), p. 67-71.

2001-02 i, aquesta experiéncia, s’ha con-
solidat en la tercera edicid durant el curs
2002-03.

Queé és la Setmana de la Ciéncia?

«Es el temps en qué es duen a terme un
seguit d’activitats relacionades amb la
ciéncia en 1’espai de les aules del centre.
On la programacié de les materies de
“ciéncia” i també les de “lletres” (molt
importants aquestes tltimes) es relacionen
amb els diferents esdeveniments cientifics
que ens envolten.»

Activitats dins de la Setmana
de la Ciéncia

Aqui us presentem activitats que es
desenvolupen i donen contingut a aquesta
setmana. N’hi ha algunes que es poden fer
al llarg del curs, perd nosaltres les con-
centrem en la Setmana de la Ciéncia:

— Sortides a museus, industries, centrals
termiques...

— Cartells dissenyats pel nostre alumnat.

— Posters cientifics exposats durant tota
la setmana i on s’explica un treball
cientific fet per alumnes d’ESO i de
batxillerat i presentats amb rigor (objec-
tius, introduccié, material i meétodes,
resultats, discussio i conclusions)

— Badaciéncia, programa de radio amb
noticies i un concurs de cieéncia.

— Observacions astronomiques de dia
amb taques solars i de nit amb la visié
nocturna dels estels i alguns planetes.



— Tallers monografics com el del paper i
del sabo o diapositives d’Islandia.

— Gimcaciéncia una gimcama pels
laboratoris del centre.

— Congrés on s’exposen treballs cientifics
fets per tot I’alumnat.

— Conferencies dins del marc del congrés
i donades per professors universitaris
experts en diabetis, cellules mare o
energies alternatives.

— Cloenda amb la preséncia de 1’alumnat
i les autoritats academiques on s’expo-
sen les conclusions de la Setmana.

— Lliurament de premis a la sala d’actes
del centre a tots els participants el 23
d’abril, dia de Sant Jordi.

Al llarg de tota la Setmana esperem la
preseéncia del diari E/ Punt, de Radio Ciutat
de Badalona i de la Televisi6 de Badalona,
que sempre s’han fet ressd d’aquesta
activitat.

Participacioé

Participen en la realitzacié d’alguna de
les activitats de la Setmana de la Ciencia
el professorat de les diferents arees: ma-
tematiques, tecnologia, ciéncies naturals i
fisica i quimica, a més de tot I’alumnat del
centre, des de 1r d’ESO fins a 2n de
batxillerat, i també els alumnes de 6¢ de
primaria de les nostres escoles adscrites 1
els seus tutors i tutores. En aquest punt cal
fer menci6 del suport obtingut de I’equip
directiu 1 del claustre del centre, aixi com
de ’AMPA, aix0 ens permet rebre el
suport fins i tot del professorat de les
materies de llengiies, historia, filosofia,
etc., les de lletres.

Les escoles de primaria adscrites al
nostre centre també hi participen: L’alum-
nat de 6¢ de primaria acompanyat de part
dels seus mestres decideixen quines acti-
vitats volen fer, entre elles:

* La ciéncia oberta. Es tracta de
diferents experiments i observacions que
els alumnes fan en els laboratoris de fisi-
ca i quimica i/o cieéncies naturals i/o
tecnologia. A més d’aprendre de manera
distesa, també coneixen part del profes-
sorat que tindran ’any segiient i les
instal-lacions del centre.

e Astronomia. Poden fer les mateixes
observacions que fa el nostre alumnat, o
sigui les taques solars, els estels i planetes.

* Badaciéncia. Es el programa de radio
que s’emet setmanalment a la RIA (Radio
Institut Albéniz) i que consisteix en la lec-
tura i debat de noticies de caire cientific i
un petit concurs de preguntes i respostes.
Aquest programa s’adapta als alumnes de
6¢ per tal que gaudeixin d’una de les
instal-lacions singulars del nostre centre i
al mateix temps enregistrin els programes
per escoltar-los a classe.
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Conclusions

La manca de vocacions cientifiques en-
tre els joves europeus ha portat la Comissié
Europea a elaborar un programa dins del
Pla d’Accié «Ciéncia i Societat» per con-
tribuir a millorar i desenvolupar la cultura

cientifica. La nostra Setmana de la Ciencia
esta dins d’aquests objectius. Activitats
com aquesta ajuden a ampliar la cultura
cientifica de la nostra societat en general,
ja que hi participen des dels pares i mares
(les activitats estan obertes a tothom)

‘passant per 1’alumnat i tot el professorat.

Volem donar les gracies a tot 1’alum-
nat, a I’AMPA del centre, a les escoles de
primaria i a tot el professorat, ja que sen-
se el seu suport aquestes Setmanes de la
Ciencia de I'IES Isaac Albéniz no haurien
estat possibles, i de tots ells i elles volem
significar per la seva aportacié Pedro

-Borgofig, Elisabet Colomé, Charo Fajo,

Celia Franco, Joan Homs, Nuria Marti,
Joseph A. Martinez, Dolors Orozco i
Agustin Serrano. Gracies a tots.



Il SETMANA DE LA CIENCIA IES ISAAC ALBENIZ 2002-03

Horari Dijous Divendres Dilluns Dimarts Dimecres
20 febrer 21 febrer 24 febrer 25 febrer 26 febrer
MATI 9h Penjar posters Sortida Tallers: paper Sortida Gimcaciéncia
ciéncia Parc Natural i sabo Museu Ciencia (1ri2n ESO)
12h (ESO i Batx.) Garrotxa Terrassa Conferéncia:
Observacio de Els cientifics
taques solars Cloenda
TARDA 15.15 h Badaciéncia Ciéncia Oberta Badaciéncia Badaciéncia Ciencia Oberta
(1ri2n ESO) (Centres adscrits*®) (Batxillerat ditirn) (8ri 4t ESO) (Centres adscrits*)
Tallers: paper Badaciencia Tallers: paper Badaciéncia
i sabo (Centres adscrits*) i sabo (Centres adscrits*)
NIT 17.30 h Penjar posters Badaciéncia Observacio Ill Congrés IES Taller fotografia
ciéncia (Batxillerat Jupiter/Saturn Albéniz (Alumnat i
(Batxillerat nocturn) (19h) Treballs professorat)
nocturn) Taula rodona
Ciencia i
universitat
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Recopilacié oral de les tradicions
familiars propies de I’hivern dels i de
les alumnes de I'IES Serrat i Bonastre,
que aplega un gran ventall de llocs del
mon i diverses versions de les tradi-
cions catalanes. El reconeixement dels
muiltiples origens familiars i la curiosi-
tat per conéixer altres llengiies és un
dels objectius del treball.

L'hivern és de colors: Recull de tradicions.
19 de desembre 2003. ESO. IESM Josep Serrat i Bonastre

Alicia Palau Linford

Coordinadora d’Activitats

«Hem volgut fer aquest recull de
tradicions de 1’hivern perque des de ben
antic se celebra el pas de les estacions, en
aquest cas el solstici d’hivern: la nit més
llarga de I’any simbolitza tot allo que ha
mort a la tardor i tornara a renéixer.

»Aquestes celebracions tenen moltes
manifestacions populars. Avui us en
mostrarem algunes que han recollit els
vostres companys. Han fet una feina molt
bonica, a vegades preguntant a casa, als
seus pares, avis... Es un treball de re-
copilaci6 oral de les tradicions familiars i
ha donat com a fruit un gran ventall de
llocs del mén i de diverses versions de les
nostres tradicions catalanes. Aquests nois
i noies s’han capbussat en els seus origens
familiars i aix0 ens déna una dimensié de
qui som. Tal com canta en Raimon: «qui
perd els seus origens, perd la identitat».



»Trobem molt positiu que tots tinguem
I’oportunitat d’explicar i d’escoltar, de
sentir diferents llengiies, de veure diferents
alfabets i d’obrir els nostres ulls i els
nostres cors al mon, al petit tros de moén
representat avui aqui per aquests joves.»

Aixi vam presentar la celebracié de
I’acte que vam fer amb els alumnes
de ’ESO abans de les vacances de Nadal.
Va consistir en dues sessions: primer i
segon cicle, perque el nombre de partici-
pants era gran i va anar precedit d’actua-
cions musicals dels alumnes amb la pro-
fessora de musica.

Per queé aquest recull
de tradicions?

El nostre institut, situat prop de la placa
de Lesseps de Barcelona, acull cada ve-
gada més alumnes nouvinguts. De sempre
hi ha hagut una sensibilitat per part del
professorat a I’hora de facilitar la seva
integracié a la vida de I’institut. Es re-
flecteix en el treball tutorial amb el grup
classe, les entrevistes amb les families, les
gestions amb Normalitzacié Lingiiistica,
les classes de refor¢ de catala que hem
ofert quan hem pogut esgarrapar hores, el
pla d’acollida...

Paral-lelament, hi ha hagut una actitud
receptiva cap a les aportacions culturals i
lingiifstiques d’aquests alumnes. A ve-
gades, a les classes, de manera informal,
es parlava dels diferents paisos o bé es
demanava als alumnes que escrivissin o bé
diguessin alguna cosa en les diferents

llengtiies i alfabets. S’aprofitava per valo-
rar positivament els coneixements que
aquell company tenia i I’esfor¢ que estava
fent per aprendre catala. Des de I’empatia,
es tractava que la resta de companys pensés
com se’n sortiria si hagués d’anar a un pais
on la llengua, i potser ’alfabet, fossin
diferents.

Aquest treball s’emmarca en les activi-
tats «L’Educacié en valors» que es fan a
les classes i al centre: el Dia de 1I’Agenda
21, la Diada de la Pau, la Diada de Sant
Jordi, amb els tallers de cultura popular
catalana, la correspondéncia amb escoles
del Senegal, la participacié amb inter-
canvis europeus i la recollida de material
per a les Caravanes Solidaries al Sahara
Occidental 1 al Senegal.

I aquesta tasca és en realitat la conti-
nuitat dels esforcos fets a les escoles de
primaria per treballar I’educacié en valors.

Amb aquest treball col-lectiu de fons i a
la llum d’interessants experiencies d’altres
centres educatius, vam comencar a pensar
que podriem proposar una activitat on es
pogués explicitar la diversitat d’origens i
que aquesta activitat fos viscuda com una
riquesa. La vam anomenar: «L’hivern és
de colors: Recull de tradicions.»

Pensavem que al voltant del Nadal, pel
caracter emotiu i familiar que sovint té
aquesta celebracio, tot ’alumnat tindria
coses a aportar. Pero ho vam voler
emmarcar en el solstici d’hivern, per tal
d’aprofitar el ventall de possibilitats que
comporten aquestes dates. Aixi, a part de
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les aportacions culturals relacionades amb
la tradicié cristiana, també hi tenia cabuda
la festa del final del Ramada del Marroc o
del Senegal i la celebracié de 1’Any Nou
xines, entre d’altres.

Com vam engrescar Y'alumnat?

Inicialment, vam fer una invitacié direc-
ta als alumnes nouvinguts, per tal de con-
vertir les aportacions informals que es
feien a classe en un acte conjunt de
I'institut, on els receptors no solament
fossin els del seu grup, sind que es pogués
compartir amb més gent, aixi com escol-
tar els altres cursos. Els vam dir que ens
agradaria sentir-los en la seva llengua i
veure com s’escrivia.

La proposta va anar agafant cos i vam
fer un gui6 en el qual havien de dir quina
tradicié explicarien, el lloc, una cangd o
poesia en la llengua original i la traduccid
en catald, portar una musica per ambientar
i un objecte o una peca de roba i una
fotografia relativa a la tradicié o al pafs.

Amb aquesta informacié vam preparar
una presentacié en Power Point per pro-
jectar en la pantalla la localitzacié geo-
grafica de cada pais, la imatge o fotogra-
fia i el text de la poesia o la cangd, amb
la misica de fons, mentre cada alumne
explicava.

«Qui perd els seus origens,
perd la identitat»

Aquest treball de recopilacié, el vam

comencar un mes abans. Durant aquest
temps anavem convencent i animant a
classe la participacié. El procés va ser molt
interessant. Si bé vam comencar pels
alumnes nouvinguts i més «exotics» als
nostres ulls, tampoc no voliem cristal-litzar
aquesta imatge de «perpetu estranger» i
ens vam fer aquestes preguntes: Quants
anys cal estar a Catalunya perqueé ja et
considerin catala? Pots estar bé aqui, par-
lar catala, fins i tot sentir-te catala i conti-
nuar tenint les teves arrels familiars? No en
tenim tots, de muiltiples identitats? No hi
ha identitats familiars que reivindiquen i
d’altres que rebutgem?

En un moment en qué els adolescents
estan construint les seves: identitats, vam
pensar que podriem aprofundir més en el
treball intercultural que haviem proposat:
Els vam dir que voliem coneixer tradicions
de diferents llocs i que tothom podia parti-
cipar-hi si tenia algun familiar o amic que
els les expliqués.

Aleshores hi va haver nois i noies que es
van sentir exclosos: «Jo no puc explicar
res, perque els meus pares i els meus avis,
tots, sén d’aqui.» Els alumnes ens havien
plantejat un altre repte. Vam tornar a
eixamplar el ventall: «Pots demanar que
t’expliquin tradicions d’abans que ara
s’estan perdent o la manera diferent com es
celebraven fa anys.»

1 arriba el dia!
La recollida del material es va fent en

comptagotes i cadascu va dient si ha pogut
recollir la informacid i si vol participar. La




tasca es fa a tutoria i a les classes de catala.
Ens trobem, pero, que al grup de tercer
d’ESO no hi vol participar ningt i la tutora
intervé dient que és obligatori i que es fara
en equips de tres persones: un que reculli
una tradicid, 1’altre que l’escrigui, la
tradueixi al catala, si cal, i 'expliqui.

Com a culminacié d’aquest treball
varem aplegar un total de setze tradicions
de dotze paisos a primer cicle i de deu a
segon cicle.

El que vam poder veure
i el que no

Hi va haver coses interessants durant el
procés i el dia del Recull. Els nois i les

noies que hi varen participar se’ls veia
satisfets i contents d’haver expressat da-
vant dels seus companys i el professorat
la seva identitat i d’haver reforgat els seus
origens: coneixer altres llengiies, alfabets i
cultures va ser viscut com un enriquiment.
Va ser molt bonic tenir la oportunitat de
veure escrit i sentii: arab, ucraines, ho-
landes, euskera, castella, catala, xines,
angles, bulgar, japones, persa i romanes.
També va ser bonic sentir aquests mateixos
alumnes explicar la tradicié en catala.

Vam riure molt amb els disfressats de
«Vidues» en la celebraci6 de 1’any nou a
I’Equador. Vam poder menjar a 1r d’ESO
unes galetes d’Holanda i a 2n un Pastel
de leche que ens va fer una mare
equatoriana.
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En el curs de tercer d’ESO, on s havien
plantejat equips, hi va haver coses in-
teressants: en primer lloc, la mateixa di-
namica d’intercanvi que es va donar en els
grups de treball i que va possibilitar, per
exemple, que un alumne d’origen filipi ens

expliqués en perfecte catala com es ce-

lebraven antigament «Els Innocents» a
Catalunya. També hi va haver un moment
emotiu quan una alumna d’origen equa-
toria va arrencar a plorar quan parlava de
com celebraven el Nadal al seu poble: era
enyoranca o bé l’emocid de sentir-se
reconeguda, de sentir que parlar de'la seva
cultura davant els seus companys era
important?

Que és el que no vam poder veure aquell
dia? Doncs, les dificultats que van tenir
alguns per mostrar piiblicament els seus
origens familiars, o bé la cura amb que es
van triar certes musiques, «perque si els
sembla massa de poble se’n riuran». I
tampoc no vam poder veure tots aquells
que altres anys ens havien explicat coses
dels seus origens familiars i no van voler
fer-ho en aquesta ocasié. Nosaltres ho vam
acceptar.

I és que, en aquesta complexa
construccié de la identitat dels nostres
joves, es passen diferents etapes i a cada
una es reivindiquen unes coses O unes
altres, no solament dels seus origens
familiars, siné també del tipus de jove que
vol ser, aquell amb el qual s’identifica
atesa la diversitat de valors i postures
davant la vida que tenim en la nostra
societat.

Al comengament de 1’acte es va demanar
respecte pels companys que havien de par-
lar i val a dir que P'acte fou emotiu, els
alumnes es van mostrar interessats. Una de
les claus de 1’¢xit va ser que vam tenir prou
temps per preparar-ho i hi va haver molt
bona col-laboracié de les families. Les
imatges projectades en la pantalla van
afavorir I'interés i en tot el procés hi va
intervenir molt professorat des de dife-
rents ambits i aixd el va investir de la
importancia que requeria l’activitat.

El reconeixement dels multiples origens
familiars i la diversitat com a riquesa, la
curiositat per coneixer altres llengiies i
realitats culturals eren els objectius
d’aquesta activitat. Després d’aquesta
experiencia i el bon record que ha deixat
en els alumnes, pensem que se’ns obren
noves possibilitats de treball, entre d’altres
amb els contes populars.
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L’hivern és de colors: Recull de tradicions. 19 de desembre 2003. ESO

1r CICLE ESO 11h 30’

Actuacions musicals: Alumnes 1r d’ESO. Flautes.

Tradicié Lloc
Festa final del Ramada Senegal
Poesia Argelia
Cancons de Nadal Ucraina
Sant Nicolau Holanda
Vispera de Navidad Galicia
La Misa del gallo Arag6

El Olentzero Euskadi
El Ti6 Catalunya
El vers de Nadal 5

Els Innocents %

Els Reis P2

Els pastorets i

La novena de Navidad Colombia
La Navidad Equador
El fin de afio Equador
El aguinaldo Lle6
Passar el «nidn» (any) Xina

2n CICLE ESO. 12h 30

José Antonio Padilla

Laia Pérez (Carta de: Sira Mboyé Diallo)
Lahkdar Azaz

Ostap Petrushchak

Kira Anzizu

Andrea Hernandez

Carla Bes

Oscar Fradera

Eduard Galan

Marc Berenguer

Laia Lle6

Sara Milian, Pau Sabaté
Jaume Olivé / Alicia Palau
David R. Herndndez

Jonathan Acuria / Felipe Leén
John Bermeo

Eduardo De Prado

Yuanlong Lang

Actuacions musicals: Alumnes 4t d’ESO. Instruments de lamines.

Tradicio Lloc
El Ramada Marroc
La matanca Castella-Lle6

La novena de Navidad Equador

i Colombia
Sant Nicolau Alemanya
Nadal Anglaterra
Nadal i Cap d’any Bulgaria
Els Innocents Catalunya
Nadal i Cap d’any Japo
Cangé de Nadal Romania

Cap d’any Iran

Sahira Doumi, Maria Olivé,
Amanda Coll, Victor Casanovas
Xavier i Jordi Alarcon,

Ferran Milian

Erika Vera,

Estefani Rodriguez, M. Angeles Buzon
Laura Busto

Sara Novio

Rositsa Nikolaeva,

Toiii Mufioz, Didac Presmanes
William Lanuzga,

Oscar Carmona, Jennifer Garcia
Monika Watanabe

Roxana Tarhon

Alba Setareh
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Elogi de la innocéncia

Jaume Cela

Estic llegint un recull de contes de
Piglia. He de lluitar contra un atac de son,
perd resisteixo perque les paraules de
P’escriptor argenti poden més que el pes
concentrat a les parpelles. Els batecs del
tren no m’ajuden, perd els batecs de Piglia
poden més.

Em distrec un moment. M’adono que al
passadis, molt a prop d’on séc, hi ha una
nena d’uns tres anys i el seu germa una
mica més gran. Estan asseguts a terra. La
mare els déna un conte i tots dos comen-
ten les il-lustracions.

Torno a Piglia. Una veu estrident em
trenca la lectura. La meva i la de les dues
criatures. Es una dona que ven La Farola.
Explica que és una refugiada i que té tres
fills. Viuen en una tenda de campanya. I
que passen fred. Demana ajuda i ens desit-
ja unes bones festes de Nadal.

Mentre la dona va narrant el dolor de la
seva vida, les dues criatures se la miren
amb aquell desvergonyiment que té, a
vegades, la mirada infantil. Riuen. Ben se-
gur que el motiu és la veu de la dona,
aquell accent tan peculiar. Perd, sobretot,
deuen riure del to, com de xiulet. Després,
mentre escolten les paraules de la mare
refugiada, el seu somriure es va aprimant

fins que desapareix del tot. Ara busquen
els ulls de la seva mare amb la boca ober-
ta, amb expressié de pregunta urgent.

La mare refugiada ha acabat la seva
explicaci6 i I’altra mare déna una moneda
a cada fill. La dona refugiada les rep amb
un somriure trist i cansat i desapareix
passadis enlla.

El nen comenta: «Diu que viuen en una
tenda». «Si», assenteix la mare. «I que
tenen fred», recorda la petita. La mare no
respon. El germa intervé: «Jo ja sé per
que tenen fred». «Per que?», s’interessa
la germana. «Perque és hivern i quan és
hivern fa fred». I després afegeix amb
aquella alegria que només es té des de la
santa innoceéncia: «Quan arribi 1’estiu
passaran calor».

I no cal que el mén s’aturi i ja podem
descansar. Els dos germans s’endinsen en
la contemplacié del llibre d’imatges que
comparteixen. Els dits van resseguint la
historia que s’inventen. Una histdria de
follets i de princeses. Jo m’endinso en
Piglia.

M’arriba, com en sordina, com la mare
refugiada va trenant la seva historia de
dolor mentre el tren no atura el seu pas.
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Objetos en el tiempo. Las fuentes materiales
en la ensenanza de las ciencias sociales*

Dolors Freixenet

* BARDAVIO, Antoni; GONZALEZ, Paloma. Objetos
en el tiempo. Las fuentes materiales en la ensefianza
de las ciencias sociales. Barcelona: ICE.UB-
Horsori, 2003.

L’ensenyament-aprenentatge de la his-
toria, si volem que resulti significatiu i
engrescador per als nens i joves, s’ha de
basar en I’analisi i I’estudi de les evi-
dencies del passat. Aixi, doncs, un frag-
ment d’un testament és un text revela-
dor de les formes de vida de 1’¢poca, la
comparacid entre dues eines del camp o
dos telers de diferents moments ens pro-
porciona dades per entendre 1’evoluci6
tecnologica.

Tanmateix, en la nostra tradicié peda-
gogica les fonts materials en concret, tot i
el seu potencial didactic, no s’utilitzen amb
la freqiiencia que seria desitjable. L’ex-
plicacié es troba, probablement, en la
manca de formacié practica dels ense-
nyants per treballar-les.

Es en aquest sentit que el llibre: Obje-
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tos en el tiempo. Las fuentes materiales en
la ensefianza de las ciencias sociales re-
presenta una gran aportacid. Efectivament,
Antoni Bardavio i Paloma Gonzédlez ens
manifesten a la introduccié que pretenen
proporcionar als docents de tots els nivells
educatius preuniversitaris elements teorics
i metodologics per educar en la lectura i
I’escriptura de les fonts materials.

El llibre consta de cinc capitols. En el
primer, de caire general, es fan conside-
racions psicopedagogiques i de teoria edu-
cativa que han d’inspirar les propostes
didactiques i les teories, métodes i tec-
niques que s’han desenvolupat des de
I’arqueologia i I’etnologia per a I’analisi i
la comprensié dels objectes.

Els capitols segon, tercer i quart tenen
en comu que es basen en l’analisi de
I’objecte com a document i situat pre-
ferentment en els museus; 1’analisi de
I’objecte en el seu context i referit als
jaciments arqueologics, i I’analisi de ’ob-
jecte en l’entorn que coneixem com a
monument i, en general, com a patrimoni.

Finalment, en el darrer capitol se sug-
gereixen una serie d’estrateégies per apro-
ximar-nos al passat a partir de les fonts
materials com la resolucié de problemes,
les dramatitzacions, la simulacié i I’estudi
de casos. Cadascuna d’aquestes estrate-
gies s’il'lustra amb exemples concrets i
pautats per aplicar a I’aula. L’obra resulta,
per tant, suggeridora i molt practica, entre
d’altres raons, perque els autors hi con-
densen la seva llarga experiéncia, en la
qual han desenvolupat projectes educa-

tius entorn de I’arqueologia, la cultura ma-
terial i el patrimoni historic.

Es una obra important, i gairebé diria
imprescindible, per a tots aquells pro-
fessors de cieéncies socials de primaria i
secundaria que compartim el pensament
de Plat6 amb que els autors encapcalen
un dels capitols: «La fuente del saber no
estd en la memoria sino en el didlogo en-
tre preguntas y respuestas.»
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les ombres
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Altres novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

BESORA, Ramon. Escola i creativitat. Lleida:
Pagés editors, 2003.

Canon, literatura infantil y juvenil y otras lite-
raturas. Angel G. Cano Vela i Cristina Pérez
Valverde (Coords.) Cuenca: Ediciones de la
Universidad de Castilla-La Mancha, 2003

X Jornadas de Bibliotecas Infantiles, Juveniles

y Escolares. La Lectura en Europa. Sala-
manca: Fundacion German Sanchez Rui-
pérez; 2002
Extracte de I’index:
La lectura en la sociedad actual; Las biblio-
tecas infantiles en Europa; Las bibliotecas
escolares en Europa; Edicion infantil: Del
sueno a la realidad; La ciudad lectora: hacia
un proceso de elaboracién de una politica
global de la lectura.

DoLcl, Mariano. Jo i les ombres. Barcelona:
Associacio de Mestres Rosa Sensat, 2003
(Temes d’infacia; 46)

Extracte de 1’index:
L’experiencia amb ombres a Reggio Emilia;

El teatre d’animacid, els diferents
llenguatges; Les ombres en la historia i en
les diverses cultures; El teatre d’ombres;
L’infant i les ombres; Activitats, jocs... amb
ombres a 1’escola bressol i al parvulari.

ESTEVE, José M. La tercera revolucion educa-
tiva. La educacion en la sociedad del cono-
cimiento. Barcelona: Paidds, 2003.

LOPEZ HERRERIAS, José Angel. Poesia y edu-
cacion. Barcelona: Herder, 2003

Lucas, Patricia; LEROY, Stéphane. El divorci
explicat als nostres fills. Barcelona: Empu-
ries, 2003 (Biblioteca Universal Empiries;
186)

MORIN, Edgar; ROGER CIURANA, Emilio; Do-
MINGO MOTTA, Radl. Educar en la era
planetaria. Barcelona: Gedisa, 2003

La Residencia d’estudiants de Catalunya.
Montserrat Lavado Fau (Ed.) Barcelona:
Public. de la Universitat de Barcelona, 2003.
Extracte de 1’index:

Presentacié6 i reglaments; L’edifici; Sis eta-
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pes: del carrer Rios Rosas al carrer Urgell; ripécia vital i professional d’un professor de
Sis etapes: Repiblica i Franquisme; Sis Secundaria. Barcelona: Rosa Sensat, 2003
etapes: Transici6 i UB; Edicions de la Re- (Finalista del Premi Rosa Sensat de
sidéncia d’Estudiants; La Residéncia com a Pedagogia, 2002.)
seu institucional; Biblioteca; Personatges; =~ WORLDWATCH INSTITUTE. L’estat del mon
Directors; Activitats culturals; Vida col-legial. 2004. Barcelona: Centre UNESCO de Cata-

SANCHEZ-ENCISO, Juan. Els millors anys: Pe- lunya, 2003.
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ACTIVITAT DE ROSA SENSAT

TERTULIA

Taller Flors i aromes
dimecres, 14 d’abril de 2004 a les 18 h

O
=

w »nw

> m
- Z

Taller d’iniciaci6 al mén vegetal a través
de les aromes de les plantes (durada: 3 hores)

Professora: Carme Bosch
Inscripcions: fins al 2 d’abril

Lloc: Associacié de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona
Tel.: 93 481 73 73

Tertilia Lluna Verda.
Educaci6 en valors
Parlant, prevenim I’abiis?
dia 25 de marc de 2004

El projecte d’Educaci6 en Valors de
I’Institut d’Educacié de 1’ Ajuntament
de Barcelona, us convida a la propera
Tertilia café Lluna Verda

Informacio i confirmacions:
imebatencio@mail.ben.es

JORNADES

http://www.bcn.es/educacio

Per a més informacié sobre 1’orga-
nitzaci6 que presenta la tertilia,
FADA:
http://www.fada.voluntariat.org

Expodidactica 2004. Jornades didactiques

dies 25, 26 i 27 de marg de 2004

Lloc: Palau de Congressos de Montjuic

Informacio i inscripcions: Associaci

de Mestres Rosa Sensat

Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona
Tel.: 93 481 73 73

E-mail: cursos@rosasensat.org

V Jornada de mediaci6 escolar
Convivencia i Mediacio
Olot, 26 de mar¢ de 2004
Organitza: Acords. Servei de mediacié
1 gestié de conflictes
Lloc: Casal Maria (davant Ajuntament)
Bolés, 3 ¢ Olot

Informacio: fax 972 70 32 56
E-mail: info@solomediacion.com
http://www.solomediacion.com
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II Jornades de reflexié: Psicomotricitat i escola

Bellaterra, dies 26 i 27 de marc de 2004

Organitzen: Departament de Didactica de III Jornades Institut Europeu de
I’Expressié Musical, Plastica i Corporal Programes d’Immersio
i Escola d’Expressié de Barcelona: Associaci Cap al plurilingiiisme des de la
per a I’Expressi6 i la Comunicacid Immersio
Inscripcid i informacid: fins al 19 de marg Barcelona, dies 15 i 16 d’octubre
Dilluns a divendres: mati de 9.30 a 13.30 h de 2004
tarda de 15.30 2 16.30 h Aquestes jornades tenen com a objectiu
E-mail: d.did.musical@uab.es debatre, congixer i innovar en 1I’ambit

d’aquest model educatiu tan important a
tots els territoris de parla catalana.

Lloc: Facultat de Psicologia. UB
Pg. Vall d’Hebron, 171
08035 Barcelona

5¢ Premi Forum Europeu d’Administradors Informacid: www.xtec.es/sedec
de I’Educacié de Catalunya

Gestio de centres docents

El Forum Europeu d’Administracions de I’Educacié de
Catalunya vol potenciar nous models de gesti6 en el marc
del sistema educatiu, incentivant la recerca i 1’experi-
mentacié de projectes institucionals que aportin propostes
innovadores que siguin viables, eficaces i transferibles.

Termini de presentacié: abans del 30 d’abril de 2004

Informacio: http://www feaec.pangea.org

Premis Leandre Colomer. Vuitena convocatoria
Curs 2003-2004
La Historia de Catalunya a ’Ensenyament

L’ICE de la UAB i la Fundacié Leandre Colomer convoquen
aquest premi amb ’objectiu de donar a congixer experiéncies
d’ensenyament-aprenentatge d’historia de Catalunya, desenvo-
lupades per un o per diversos grups d’alumnes dirigits per un
professor o un equip de professors.

Termini de presentacid: els treballs s’han de presentar entre
1’1 de juny i el 30 de juliol de 2004 a:
ICE de la UAB. Premis Leandre Colomer
Fax: 93 581 20 00




19:30 Grans espectacles

iuundia
Forum.

9 de maig al 26 de setembre del 2004,

lona sera la capital mundial de la diversitat i el didleg entre

res a través de tres espais inics.

n: més de 30 hectirees on viuras les més diverses formes de

ra i entreteniment. Forum Didlegs: un espai de debat i reflexié

és de 1500 ponents buscaran solucions als problemes del segle
Forum Clutat: tot Barcelona sera protagonista d'exposicions,

tacle i altres expressions artistiques.

mm Barcelona 2004,
trobada que moura el mén.

12:15 Exposicions. Guerrers de Xi'an 14:00 Concert amb Sting

22:00 Concert. Phil Collins

5 Cabaret 18:25 Dialegs amb Gorbachov 10:30 Exposicions:Veus

.barcelonazoo4.org
ormacié 902 24 2004
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Fundacio l

Les Planes de Son

centre de natura i desenvolupament sostemble dels Pmneus
A

Les Planes de Son és un
equipament de la Fundacio
Territori i Paisatge de 'Obra
- Social de Caixa Catalunya.

: EXPOplpACTICA de Barcelona &
del 25 al 27 de marg

Les estades a Les Planes de Son us descobriran el patrimoni
natural i cultural de les valls d’Aneu i alguns dels paisatges
meés atractius dels Pirineus des de la cultura de la sostenibilitat.

El programa inclou estades d’un, tres o cinc dies, amb
allotjament i activitats per a:

@ Cicle mitja i superior d’Educacioé Primaria
@ Educacié Secundaria Obligatoria

@ Batxillerat

® Cicles Formatius

CONTINGUTS DE LES ESTADES. L edifici sostenible ® Els
boscos de l'alta muntanya @ La fauna pirinenca ® El paisatge
i la seva transformacioé @ Els testimonis del romanic ® La vida
als Pirineus ® La descoberta del cosmos ® L’aigua com a font
d’energia @ La vida en els torrents de muntanya.

INSTAL-LACIONS: 92 places en habitacions de 2 a 4 llits
® Restaurant @ Aules de natura ® Laboratori ® Sala d'estar
® Auditori ® Ludoteca @ Biblioteca ® Planetari ® Centre

de Fauna.

Per a més informacic sobre els programes, contacteu am
el nostre equip pedagogi

Informacio i reserves: 902 400 97.

www.caixacatalunya.es/territoriipaisatg
o bé directament www.lesplanesdeson.cor

CAIXA CATALUNYA _JJ
OBRA SOCIAL )

Territori i Paisatge



