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Forum 2004

Aquest monografic, dedicat al Forum 2004 i més concretament a veure’l des de la
perspectiva de I’escola, es publica el mateix mes de la seva inauguracid. Els articles,
doncs, només ens poden parlar del treball i dels estats d’anim previs. Ens deixen
davant I’interrogant de Qué sera el Forum? Interrogant que ha planat damunt
d’aquest esdeveniment des de la seva formulacié el 1996 fins ara.

El darrer any i mig s’ha desenvolupat un programa especific, L’ Escola al Forum,
del procés general del qual es parla aqui. També es parla de com s’ha treballat a
moltes escoles sobre els valors inherents als tres eixos del Forum: dialeg intercultural,
desenvolupament sostenible i pau. Es dediquen alguns articles a explicar experiéncies
concretes, dins i fora del programa general.

El monografic explica també qué haura aportat I’Escola al Forum a través d’una
exposicio, i de I’estudi del vocabulari infantil, d’un a divuit anys. Quan aquest nume-
ro de Perspectiva Escolar surti, podrem encara visitar aquesta exposicié dins del
Forum. El setembre podrem rastrejar les paraules i les concepcions dels infants en els
documents finals del Forum.

[ a partir del setembre haurem de valorar qué retorna el Forum a les escoles, del
que les escoles van aportar-li, en forma de llibres i de CD. Sera llavors que ens
haurem de continuar interrogant: Que haura estat el Forum de les Cultures Barcelona
2004? Quin valor haura tingut per a les escoles, infants, mestres, pares? Queé haura
indicat per a futures edicions?

Perspectiva Escolar desitja que el treball i la critica aportats al voltant d’aquest
primer model de Forum, serveixi, si més no, per millorar el treball dels valors a
I’escola en la perspectiva mundial.
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Marta Mata explica el procés de treball que han anat fent
durant el darrer any i mig en el programa «L Escola al Forum».
En fa una primera valoracio de tot el material recollit i de tot
allo que s’esta fent i que es publicara en suports diferents en
aquests mesos de final de curs.

Primera valoracié d’un programa

Marta Mata
i Garriga

El programa /’Escola al Forum esta resultant una especial
experiéncia pedagogica que avanga entre conviccions i dubtes,
facilitats i dificultats, com pot semblar que passa mutatis mutandis
amb el Forum. Es d’esperar que 1’un i 1’altre ens proporcionin
sorpreses. En el cas del nostre programa, la sorpresa de cada dia ha
estat trobar mestres i deixebles coneguts en els llocs més inesperats, i
la sorpresa més gran, veure que un programa que havia d’arribar just
a la porta d’entrada del Forum, arrossega cua, tanta que potser
continuara a 1’Escola quan es tanquin les portes del Forum. Aqui ens
agradaria fer-ne una primera valoracio.

L’objectiu del programa era ajudar els mestres a treballar amb els
infants de tota edat i,-de manera més especifica, els valors inherents als
tres eixos del Forum, didleg interculturali desenvolupament sosteni-
ble com a condicions per a la pay a fi que quan els arribessin noticies
del Forum, tinguessin la mirada, I’actitud, I’interés, els criteris, més
ben formats per valorar-ho tot plegat.

El procés de decisio del programa va ser tarda pero rapid. El
setembre de 2002, Jaume Pages, conseller delegat del Forum, em
visitd un mati a Rosa Sensat, i féu la proposta, que el mes de novembre
estava convertida en pla, en el qual treballava amb M. Josep Udina des



de la Fundaci6 Angels Garriga. Al Forum, I’Ambit de promocid local
hi dedica dues persones d’una nova professié d’abast internacional,
técnics en esdeveniments (event en anglés, evento en castelld), que
Barcelona va produir a certa escala I’any 1992, molts dels quals, entre
ells alguna mestra, han voltat pel mon organitzant altres esdeveniments
i han tornat ara.

Vam comengar sobre el paper amb pressupostos, estadistiques i
calendaris, mentre la imaginacié treballava. Quan vam donar les
primeres informacions del que ens ballava pel cap a la Comissid
d’educaci6 que s’havia reunit anualment al Forum, la nostra figura
d’organitzadores d’esdeveniments pedagogics com les Escoles d’Estiu
va rebre I’adverténcia segiient:

— No doneu més feina als mestres.
Quan vam fer una primera reunié amb mestres, algun va murmurar:
— Per0 si tot aixd ja fa molt temps que ho fem.

Aixi, doncs, amb els anims oberts de pal a pal, vam comengar un
doble treball de contactes i de preparacié de materials, del gener al
juliol del 2003. En primer lloc, contactes amb les administracions
corresponsables del Forum i responsables de I’educaci6 en una o altra
mesura: Ajuntament de Barcelona, Generalitat de Catalunya i Govern
de I’Estat. La consellera d’Ensenyament posa al servei del pla.el
sistema de comunicaci6é amb les escoles, els CRP i la pagina web. La
regidora d’Educaciéo de 1’Ajuntament de Barcelona oferi la
col-laboracié de ’IME a través de diversos programes. El MEC en va
ser puntualment informat. Algun ajuntament requeria un tracte espe-
cial: el de Sant Adria de Besos, per raons obvies i dedicacid especial
del seu alcalde, mestre. Altres ajuntaments que feien conveni amb el
Forum a través de 1’ambit que coordinava Toni Farrés, també
s’interessaven sobre com ajudar I’escola. Pel que fa a institucions,
Rosa Sensat, la FMRPC i els mestres en general van rebre infor-
macio en els seus organs de gestio, en diverses Escoles d’Estiu, i en
les revistes pedagogiques. FAPAC va ser objecte d’una reunid es-
pecial.

La recerca i confeccid de materials i orientacions per treballar els
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valors es concreta a partir d’unes casualitats tan oportunes que gairebé
anomenariem causalitats:

 El Secretariat de Corals Infantils de Catalunya havia presentat
enguany la cantata La Ciutat i la Lluna, amb text de Rafel Simo i
musica de Poire Vallbé, casualment referida a com nens diversos es
troben 1 es posen d’acord per tenir una ciutat neta i en pau. Vam
encarregar els exemplars de 1libre i CD perque arribessin a les escoles
de parvulari i primaria.

» Feia poc que Roser Capdevila havia fet jugar les seves Tres
Bessones, els personatges. catalans més traduits, amb-els valors ‘del
Forum, en tres llibrets. En vam poder encarregar una edici6 per als
parvularis.

* Acabava de sortir Un i un i un... fan cent,de Teresa Duran, amb
una doble pagina dedicada a glossar cada un dels cent personatges de
la literatura infantil que ella coneix tan bé. Se’n va fer una edicid
especial, 1 es van recomanar al parvulari vuit personatges de contes
populars, amb una orientacié concreta per a E/ Gat amb Botes, i tots
plegats per a primaria, amb altres orientacions sobre E! Petit Princep.

* A Rosa Sensat s’havien publicat vuit llibres de la col-leccid Jo
soc de... que dirigeix Anna M. Roig, on vuit mestres catalans, que els
han conegut, expliquen la vida quotidiana de vuit nens de paisos
diferents. Se’n va fer una edicid per a les escoles de primaria i es va
acompanyar d’una orientacié de treball feta per uns dels autors: Jordi
Tomas Guilera.

* Amb tantes casualitats, a un conte que m’havia sortit feia 35 anys,
Els Pais de les Cent Paraules,1i va néixer un germanet gairebé de
penalti, La Paraula de Cent Paisos. Aniria també per a primaria.

Decididament vam buscar, entre ONG especialitzades i programes
jaexistents, la documentacid i orientacions per trametre als instituts de
secundaria. Aixi va ser com vam trobar:

— EI comerg just, que Intermén Oxfam havia de publicar.
— Aprendre a conviure,de Creu Roja joventut, que va adaptar els seus
materials per al Forum.
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Anna Bastida va fer també una edicio d’Els conflictes armats,
posant al dia el seu dossier de deu anys abans.

A la pagina web del Forum, s’hi va penjar:

Deu temes de Més iguals que diferentsde Francesc Carbonell.
Una primicia d’Els conflictes armats, amb fotografies de Bru
Rovira.

El joc d’ordinador sobre la Resolucio de conflictes, fet per una
associacio del Raval, TEB, que acull nois i noies del barri i els
ensenya a treballar amb [’ordinador. Claudi Fuster, mestre del
Raval, ens els presenta.

lgualtat per viure, diversitat per conviure, elaborat per SOS
Racisme.

Es van fer enllagos amb credits, activitats i recursos oferts per

diversos IES, i especialment amb el programa Comenius Janua
Linguarum, que coordina Artur Noguerol, un altre vell company.
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Tot plegat esta aviat dit, perd no va ser senzill treballar mig any,
de gener a juliol, posant d’acord personal de departaments d’admi-
nistracions diverses, editorials, autors, mestres de diversos nivells, i
els diversos departaments d’una empresa nova com també és
I’organitzadora del Forum. Calia lligar habits i manques d’habit de
gestio diversos, perd ben sovint ens ha saltat la sorpresa d’una entesa
inesperada en les referéncies: S7, ens vam conéixer a I’Escolad’Estiu
de... 0 Jo anava a l’escola tal(del CEPEPC). I tot plegat per arribar
a produir o reproduir els materials que hem esmentat, i de persones i
institucions que casualment ens coneixiem de temps.

El cas és que el mes de juliol del 2003, com un miracle, a les pagines
web del Forum i de la Conselleria, convenientment enllagades, sortia
la noticia de tota la llista de materials i orientacions que hem fet, més
la invitaci6 a participar en dos programes de I’ Ajuntament de Barce-
lona, més les indicacions per fer videos sobre els valors a treballar,
més la fitxa d’inscripci6 al treball, classe per classe. I el més de
setembre, totes les escoles d’educaci6 infantil i primaria, i els centres
de secundaria rebien dues o tres caixes de materials, segons el cas, i
podien decidir si hi treballarien o no, i en quins camps, 1 fer-ho avinent
a través d’una fitxa que permetria el seguiment d’activitats i resultats.

A finals de setembre, en comencar el curs 2003-04, el curs del
Forum, ja es podia acotar la magnitud del programa. Dels 2.800
centres amb que es va prendre contacte virtual a través de la pagina
web, contacte real a través dels materials enviats i contacte personal a
través dels impagables CRP, poc més de 1.300 van inscriure’s a
treballar. Podiem considerar que el vas estava mig ple o mig buit; el
fet era que fins aqui havien arribat, aliats, administracions i empreses,
escoles i instituts, informatica i empatia.

El primer quatrimestre del curs 2003-04, de setembre a gener, va ser
d’una relaci6 trepidant. A més d’atendre diariament desenes de mails,
vam visitar més d’un centenar d’escoles de tot nivell educatiu, sector
1 comarca, aixi com CRP. Més d’un miler de mestres, més de tres
milers de nois i noies, miraven o no el video del Forum, escoltaven les
explicacions, i les respostes que donavem a les seves preguntes i ens
feien arribar el seu nivell de treball i estat d’anim. A mesura que ens
en féiem carrec, anavem veient noves sortides per al seu treball, no
nomes la visita al Forum, la qual no farien tots. I no cal dir com va



funcionar i recrear I’empatia entre vells i nous coneguts mestres, i
cada vegada més joves, nois i noies. Com son de semblants i de
diferents les escoles per aquestes comarques nostres! Com aprofitar-
ho per avancar tots en la seva construccio pedagogica?

A principis de febrer es recollien els resultats del treball, entre mail,
CD i CRP. Com ens ho feéiem abans d’existir aquests avengos de la
técnica i de I’administraci6? Amb ciclostil i a cau d’orella els de Rosa
Sensat vam fer la primera Escola d’Estiu de la postguerra, el 1966, la
de 153 participants; amb impremta i correu postal, la més nombrosa,
la dels 9.000 mestres I’any 1977. Pero ara es tractava no d’escampar,
sind de recollir molts resultats diversos per construir un resultat i
exposar-lo des del mateix Forum a la mirada de tots els visitants.

Pel que fa a I’estudi dels textos, estavem preparats. Haviem
treballat, des de 1963, en el vocabulari basic infantil, que a partir de
1968 fou base de publicacions i d’estudis de Rosa Sensat. EI 1983,
Josep Mata Garriga en va fer el contingut d’un programa informatic
d’estudi de textos, programa que el 2003 ha posat al dia amb la
col-laboraci6 d’Elisabet Veldzquez, filologa, i de Gerard Musté,
informatic. Aix0 ens permetia tenir preparada una forma d’estudi
dels textos, prop de 9.400, amb 2.100.000 paraules, que ens serien
tramesos en suport informatic. [ aixi ho vam fer: en unes poques ho-
res i amb uns quants ordinadors, teniem recomptades, ordenades per
grups ideologics i per edats, els llistats de paraules que ens indiquen
quines son les concepcions que van formant-se en els nostres nois i
noies al voltant de pau, interculturalitat i sostenibilitat.

El que no haviem pas pensat era la complicaciéo de la recollida
d’altres resultats, a més dels textos, com eren més de 4.000 dibuixos,
de 1.400 realitzacions plastiques, de 130 videos i unes 90 propostes de
representacions teatrals i concerts. I fer-ho de manera que tot plegat
fos relacionable amb els més de 7.000 grups classe del miler d’escoles
que havien fet la tramesa. I aqui va saltar la sorpresa d’una petita
empresa especialitzada en nous suports, 1 gestionada per mestres
coneguts, els noms dels quals havien passat per Rosa Sensat, com
Utgés 1 Vivancos.

El cas és que el Forum va fer arribar a Saifores més de 15.000
aportacions, i un equip de joves eventuals, amb els inevitables
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cepequeros, capitanejat per Josep M. Utgés, en unes poques hores
ditirnes i nocturnes deixaren damunt les taules de treball de la
Fundacid tots els materials classificats a 1’espera del gran esde-
veniment.

Efectivament, el dissabte 14 de febrer, a partir de les nou del mati
van anar arribant fins a 110 mestres voluntaris que provenien de les
escoles i els CRP que havien fet i canalitzat aportacions al programa
i es van anar escampant per la casa. A la sala gran, una setantena de
mestres 1 professors des d’infantil a batxillerat, on els esperaven piles
de textos agrupats per cicles educatius damunt de vuit taules: calia
llegir-los en diagonal, marcar les frases i paragrafs més indicatius,
classificar-los per temes i retriar-los per a una possible publicacié o
I’exposicid. Per a la seva orientacié i sana concupiscéncia tenien al
costat de cada pila 1’estudi del vocabulari de cada edat. A les sales
de la planta baixa de la biblioteca, una trentena de mestres més
afeccionats a la plastica se les havien amb els dibuixos, segons els
mateixos procés i objectius. A la sala del segon pis, amb cinc
ordinadors en xarxa, deu mestres dels més tocats per les TIC
desentranyaven les realitzacions plastiques que més de 900 CD anaven
fent aparéixer a la pantalla. Aixi es va treballar un dia i mig, amb els
consegiients i pedagogics talls d’apats i sobretaules, amb gueima-
da d’aiguardent regalat per mestres gallecs inclosa, i la primicia de la
presentacio per titelles Marduix de la representaci6 de La Paraula de
Cent Paisos. El llavors conseller d’Ensenyament, Josep Bargalld, ens
visita en plena feina.

Certament, en aquesta experiéncia de treball se’ns ha anat fent
avinent com es pot avancar pedagogicament, i en quines amplissimes
perspectives, si es combinen resultats d’anys de treball i nous
plantejaments, noves tecnologies les relacions personals basiques
sempre en educacio, ara amb vells i nous professionals.

En I’actual punt del procés, el programa ens porta a fer aquesta
primera valoracio, pero també ens deixa davant dos interrogants. Un
primer interrogant respecte les possibles dificultats de compaginar
qualitat i quantitat, ambit concret i ambit general, en plantejar i valorar
experiéncies pedagogiques. Aquesta qliestio és la que ens presenta,
per exemple, la comparacié de les 25.000 paraules de mestres i nois i
noies gallecs emprades en el seu treball sobre el Prestige, que vam



comentar a Perspectiva Escolar fa pocs mesos. El fet de ser totes
paraules dedicades a un sol tema, i punyent com era per a tots, mestres
1 nois i noies d’uns mateixos centres i cicles, ens permetia aprofundir
en el valor de coincidéncies i diferéncies i treure’n orientacions
pedagogiques molt ajustades. En el programa de 1’escola al Forum, els
més de dos milions de paraules de més de cent mil infants de tres a
divuit anys, d’un miler de centres, amb uns quants milers de mestres,
i en la perspectiva de referir-se a un futur i encara vague Forum, i amb
tres eixos tan generals, no permeten afinar tant. Si que han de perme-
tre, en canvi, fer seguiments de termes tot al llarg de les edats, esta-
blir correlacions entre textos i tipus d’escola, i fer alguns estudis
paral-lels. Ho anirem veient.

L’altre interrogant és precisament qué es podra fer 1 com per donar
a conéixer 1 retornar a les escoles tot aquest treball sobre textos,
il-lustracions, realitzacions plastiques, enregistraments i represen-
tacions sobre un ventall tan gran de valors. De moment, el Forum ja
ha decidit presentar en el seu recinte una primicia de tot plegat en
I’exposicié muntada a partir dels textos i les imatges triades a Saifo-
res. Ha decidit també realitzar tres CD, amb els materials d’edu-
caci6 infantil, primaria i secundaria respectivament, perqué puguin
circular per les noves xarxes. I s’estd mirant de fer-ne una col-leccié
de set llibres titulada Paraules per la Pau per posar-la a les mans
d’infants, mestres i estudiosos. La qiiestio que se’ns planteja ara és si
ens en sortirem de manera efectiva, interessant, Util, suggerent per a
tothom.

En aquest mateix niimero donem una primicia dels termes més
freqiients i d’allo que ens suggereixen.
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Dos ensenyants, un de primaria (CEIP Collaso i Gil) i un de
secundaria (IES Miquel Taradell), des de la seva experiéncia en
dos centres molt complicats per la riquesa d’alumnat procedents
de moltes cultures, exposen com viuen i treballen en el marc
escolar.

Nens i nenes de 27 paisos i 18 llengies diferents

Carles
Casanovas
Jové*

CEIP Collaso
iGil

No és nou afirmar que els Gltims anys I’escola catalana ha anat
canviant la seva fesomia. Un dels aspectes que han captat més 1’atencid
de ’opinid publica és el flux constant d’alumnat estranger. El que en
alguns centres ha estat una novetat impensada i sorprenent, en altres
ha resultat la confirmacié d’una tendéncia llunyana. No és ja un fet
excepcional trobar escoles amb un ampli ventall d’alumnat de
procedeéncia diversa i moltes llengiies de relacio. Aquest €s el cas del
CEIP Collaso i Gil, situat al Raval de Barcelona, en el qual més
del 75 % de I’alumnat és d’origen estranger, de 27 paisos diferents i
18 llengiies d’origen familiar. El catala representa menys de 1’1 %, de
manera que hi ha una preséncia majoritaria de la llengua castellana,
que es correspon amb un entorn social extremadament castellanitzat,
per bé que cada collectiu conserva la seva llengua d’origen.

Des d’aquest punt de partida, el temps i la reflexié han generat un
treball d’organitzacido que permet donar cabuda a les necessitats que
genera un teixit tan ampli i diversificat. Quan un alumne arriba al
nostre sistema educatiu s’enfronta a una serie de novetats socials i
escolars a les quals ha d’adaptar-se: separacié i retrobament familiar,
un nou habitat, un nou tipus d’escola, companys nous i 1’aprenentatge

* ccasano3(@pie.xtec.es



Mural. Escola Collaso i Gil

de dues llengiies. Pero, tanmateix, aquest alumne aporta un bagatge
que no pot ser oblidat i que el condiciona en el seu procés d’adaptacio.
Esta constituit per tot un seguit d’aspectes que cal avaluar de manera
connexa: aprenentatges culturals, llengua familiar, tipus d’escola-
ritzacio, visié del mon educatiu i evolucid psicologica.

Una vegada incorporat al centre, el paper de la descoberta lingiiis-
tica i cultural és essencial, ja que ens donara la pauta del seu futur. En
aquest sentit, I’aspecte emocional pren preponderancia respecte de
I’intel-lectual, ja que pot condicionar 1’éxit o el fracas del procés d’a-
prenentatge. Es imprescindible que s’aprofitin tots i cada un dels
elements que configuren I’entorn escolar i que ens permeten incorpo-
rar els alumnes a la dinamica de les activitats quotidianes (esbarjo,
educacié fisica, musica, tallers, menjador...). Ens marquem com a
objectiu prioritari «fer escola», és a dir, crear espais de convivéncia i
d’experiéncia compartida, en els quals les vivéncies de tots els
integrants de la comunitat escolar siguin elements d’enriquiment i
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d’aprenentatge. En aquest ambit, 1’escola actua com a contex-
tualitzador de la comunicaci6. El bagatge cultural que 1I’alumnat apor-
ta es veu reflectit en el context escolar. Allo que ells saben, sorgeix en
contextos reals, ja que encara que les cultures i les tradicions puguin
ser diferents, tant les similituds com les diferéncies arriben a ser
elements enriquidors. El xoc cultural, que se’ns pot presentar, s’ha
d’administrar amb una actitud acollidora i amb una bona mesura del
temps.

Es evident que en una aula on hi ha molta diversitat i ritmes
d’aprenentatge diferents I’atenci6 individualitzada es fa dificil i com-
plicada. Per tant, els grups d’acollida resulten una eina molt 1til a
I’hora de crear un espai d’aprenentatge intensiu i un marc de
comunicacié on el llenguatge sigui, a la vegada, objecte i
ensenyament-aprenentatge. El seu Us es produirda en processos de
comunicacio real amb una intencié i un context definits. Per tant,
s’ensenya i s’aprén la llengua, mitjangant el seu s funcional, basat en
les propies necessitats educatives. Els criteris d’actuacié son comuns
a tots els grups d’acollida d’educaci6 primaria, ja que les diferéncies
rauen en els ritmes i en els materials que s’empren. Les actuacions que
es programen giren entorn a 1’adquisicié de les quatre habilitats
basiques: escoltar, parlar, llegir i escriure; per tant, es busquen
situacions que siguin especialment adequades per a les interaccions
educatives; entre les quals, les més significatives son: les rutines, els
contes, la conversa i els projectes.

En la mateixa linia de ’aula d’acollida, es va veure necessari la
creacio d’un espai on es treballés per un cantd les mancances afec-
tives de ’alumnat i, per I’altre, 1’us social de la llengua. S ha dissenyat
un taller d’expressi6 dramatica i un altre de plastica, on es planteja que
els/les alumnes puguin compartir experiéncies, incrementar 1’as del
catala i plantejar un context d’accid, de cooperacio, de confrontacio i
de llenguatge. S’ensenya el catala en situacions que comportin el
desenvolupament de tasques de treball que han de dur a terme els
alumnes. Aquesta metodologia suposa 1’us de la llengua en situacions
de comunicacié real, amb una intencio i un context definits, de manera
que I’aprenent es concentri en el significat d’alld que vol comunicar.



Interculturalitat

Claudi Fuster
IES Miquel Taradell

1. De molt temps enga, les aules de les nostres escoles i instituts
es van omplint d’alumnes procedents d’altres cultures. El nostre
sistema de treball és a partir dels aprenentatges significatius, és a dir,
construir qualsevol tasca educativa a partir del que els nostres
alumnes saben. Com podem fer aixo, si no coneixem el que ells saben
pel fet de provenir de cultures i entorns tan diferents del nostre, on es
desenvolupara, primer, la seva formacio i, després, la seva vida?

En primer lloc, destacaria que a cap de nosaltres, ni els que estem
en uns indexs d’alumnes estrangers importants —i en el meu cas
depassen el 70 %—, ni als que en tenen uns pocs és imposible —diria,
trobar a Catalunya una aula publica sense cap alumne estranger o fill
d’estrangers, la privada és una altra cosa— se’ns ha donat cap mena de
formacid. Aquest repte s’ha anat assumint personalment, cursets aqui
o alla, escoles d’estiu, jornades al CIDOB, conferéncies a 1’Institut
Catala de la Mediterrania, etc. Pero des del Departament, res de
sistematic. S’ha confiat en el bon criteri i en la bona voluntat dels
mestres, tant a primaria com a secundaria.

Per sort, aquesta allau no ha estat de sobte, siné que a poc a poc
s’han anat omplint les aules, primer pocs i després molts més. Aixo ha
permés als mestres anar aprenent dels seus alumnes, a la vegada que
ells ensenyaven. Crec que els mestres han fet servir el sentit comti i la
premissa, altrament certa, que tots els homes i les dones son iguals
arreu del mon, que els nens i els joves tenen necessitat de conéixer, de
jugar, de sentir-se acollits i estimats.

Evidentment, hi ha coses que per a nosaltres resulten implicites i per
tant no cal aprendre, ans al contrari, a partir d’aquests coneixements
construim els nostres aprenentatges. Bé, aixo és aixi, perd no és menys
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cert que totes aquestes coses estan barrejades, inconnexes i potser
oblidades, i la tasca del mestre, sempre, tant sigui amb alumnes d’aqui
o de fora, és posar-les amb ordre. Donar sentit, estructurar, ensenyar
a fer transferéncies, etc. Realment, pero, no hi ha tanta diferéncia en-
tre el que porta a la motxilla un paquistanés o un nen d’aqui. Potser,
per exemple, no sabran qui eren els romans, i els d’aqui, en canvi,
hauran vist les torres de la Plaga Nova i d’aix0 els sonara, pero si que
tenen sentit del passat.

Una altra dificultat que complica la tasca del mestre és que quan
coneix minimament un grup d’alumnes d’una determinada cultura i és
capa¢ d’entendre les diferéncies respecte a nosaltres, resulta que li
canvien els origens del seu alumnat. El fet migratori va per onades:
primer varen ser els magrebins, després els filipins 1 paquistanesos i
ara els llatinoamericans. Amb aquests darrers hi ha una dificultat
afegida, la llengua. Si, la llengua. Els primers, com que no entenien ni
es podien fer entendre, els era igual aprendre catald o castell,
malauradament moltes vegades el catala sols era la llengua escolar.
Pero els segons com que es poden fer entendre i saben que tu et pots
comunicar amb ells no fan gaire esfor¢ per aprendre la nostra llengua.
Aix0 passa generalment, encara que, com en tot, hi ha excepcions. El
truc esta a prestigiar la nostra llengua, perd com? Des de la tutoria, fent
un seguiment escolar i personal de 1’alumne/a extremadament acurat,
des de I’afecte. Hi ha una vella teoria que diu que les persones que
has conegut en una determinada llengua, sempre hi parles amb aques-
ta llengua i, sobretot, si hi ha un vincle afectiu. Recordeu-vos d’algu-
nes parelles o amics que es conegueren parlant castella, per exemple
a I’escola, i han continuat parlant aquesta llengua entre ells, mentre
amb els altres i en totes les seves activitats ho fan en catala i en un
catala militant.

2. D’altra banda la descontextualitzacio de la seva vida —a casa es
viu d’una manera i a escola d’una altra, de vegades ben diferent i fins
i tot contradictoria—, no posa en crisi la seva identitat i la dels
companys que els envolten en fer-los creure que el mon és tan tolerant,
tan pacific i tan convivencial com resulten ser les aules del nostre
pais?

Quan algll emigra, sovint, ho fa a un lloc on té un parent o un



conegut. Aquest referent 1’introdueix en una nova vida de costums
diferents. Aquest és el principi, pero és realment 1’escola o I’institut
qui realment acull, qui ensenya els nous vinguts a moure’s en la nova
societat. Imagineu-vos com us sentirieu si de cop i volta us aban-
donessin, tots sols, en un carrer de Bombay o de Lahore, sense co-
neixer ni la llengua ni saber cap on heu d’anar. El mateix passa als
nostres alumnes. Inserits en un grup que rutlla, que es coneix i on,
potser no hi ha ningt que I’entengui i que ell no entén. El més logic es
voler-se integrar al més aviat possible, perqueé no es vegi la diferén-
cia 1 resultar agradable als altres.

Evidentment, quan passa el que anteriorment hem descrit es pro-
dueix una greu crisi identitaria. Ell/a ha de deixar de ser el que era
per ser com els altres. Amb el pas del temps, hom se’n recuperara,
perd mai més no sera com era abans. I aixd és bo? No ho sé. Pero deu
ser-ho, perqué quan a I’institut presentem els sociogrames que es fan
a finals de sisé de primaria i a final de segon d’ESO per fer els
agrupaments de 1r i 3r, resulta que els companys més ben valorats son
els més assertius, els més col-laboradors i els més solidaris, a I’inrevés
dels més rebutjats, independentment del seu origen. Aixo vol dir que
no hi ha conflicte? Es clar que n’hi ha. Quan hi ha una baralla pel
motiu que sigui, el primer insult que surt es, «moro» o «paco» (és una
manera d’anomenar als paquistanesos que no els fa gaire gracia) o bé
«xinow, tant si ho és com si és filipi. Perd, no era «gordo» o «quatre
ulls» el primer insult que se sentia quan tots els nois eren d’aqui?
S’ataca el que fa més mal, i el que fa més mal, sobretot en les etapes
adolescents, és la diferéncia. Diferéncia, d’altra banda, buscada: aixi,
quantes noies magrebines es posen el mocador al cap no com a signe
religios, sind com a element distintiu de les altres?

Un altre perill és fer-los creure que el mon és tan obert, pacific i
tolerant com la classe. Em comentava una companya, la filla de la qual
va caure en una profunda depressid, que aquesta noia en un moment
determinat, com a resposta a la pregunta per que li pasava allo
respongué: «Ens heu enganyat, el mén no és com me 1’explicaveu a
casaial’escola, al mon hi ha més enemics que amics, més crueltat que
solidaritat, i quan hi he tret el cap no m’ha agradat.» Per tant, tampoc
no hem de fer-los amagar el cap sota 1’ala i viure als llims.

Fa poc feien un anunci per radio d’un llibre d’una noia magrebina
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que viu a Vic. Deia que ella no havia perdut una cultura, sin6 que
n’havia guanyat una altra. Fins a cert punt és cert, perd la seva
d’origen sera més lleugera i la nova passara pel garbellador dels seus
origens. Aix0 esta malament? Crec que no, ans al contrari, els pobles,
els homes, som éssers vius i com a tals hem de créixer i en creixer ens
canvien les faccions.



Teresa Franquesa exposa breument un programa molt

consolidat «Agenda 21 Escolary que promou, coordina i dona
suport a 136 centres des de |’Ajuntament de Barcelona, pero
que es duu a terme també a molts altres centres d’altres muni-
cipis. L’escola Virolai exposa [’enfocament i les activitats d’E-
ducacio Ambiental, les quals treballen per la sostenibilitat.

El programa Agenda 21 Escolar

Les escoles de Barcelona compromeses amb el futur

Fem I'"Agenda 21 Escolar

A la cartellera de I’entrada de ’escola hi ha un dibuix esquema-
tic de I’esfera terrestre, unes mans que la sostenen o 1’abracen, i la
llegenda Fem [’Agenda 21 Escolar. Efectivament, aquest curs, a 1’es-
cola ens hem compromes a fer la nostra Agenda 21.

I de qué es tracta, doncs? La imatge ja ens en dona una idea: la
Terra, tenir-ne cura, responsabilitzar-nos de la seva conservacio... Si,
perod no pas d’una manera abstracta o retorica, sind amb un projecte
molt concret i ben arrelat en el nostre entorn immediat. El pla és
revisar la practica de 1’escola des del punt de vista ambiental, identi-
ficar alguns aspectes en els quals volem millorar, i fer-ho. Ben simple.
I alhora ben complicat, perqué canviar sempre costa!

Ja fa décades que sabem que hem de fer canvis importants per
aconseguir viure bé sense fer malbé les bases de la vida i els recursos
naturals. La preocupacid pels problemes ambientals i la necessitat de
fer-hi front han esdevingut afers d’estat. Les Nacions Unides van
aprovar ’any 1992 a Rio de Janeiro I’Agenda 21, un pla d’accio6 per

Teresa
Franquesa

Ajuntament de
Barcelona
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corregir progressivament tantes coses que no funcionen: consumim
massa i malgastem recursos que es poden esgotar; generem conflictes
greus entre les persones a causa de la inequitat amb queé ens distribuim
aquests recursos; contaminem 1’aire, 1’aigua i la terra i posem en perill
la nostra salut; destruim els habitats de moltes espécies d’animals i
plantes i també la bellesa del nostre entorn... A Johannesburg, el
setembre del 2002, es van refermar els bons proposits.

Tanmateix seria un error confiar que els estats trobaran solucions
per a tot. Perque les coses realment millorin cal canviar en tots els
ambits, des de la legislacié internacional fins a la vida quotidiana. I
tots hi podem contribuir. Per aixo, més de sis mil ciutats de tot el mén
han adoptat també la seva Agenda 21 Local, igual que son moltissi-
mes les institucions, empreses i entitats que fan els seus propis plans
d’acci6 per a la sostenibilitat.

Barcelona va aprovar la seva Agenda 21 Local I’estiu del 2002, i
des de llavors 330 organitzacions (empreses, universitats, col-legis
professionals, associacions, sindicats, escoles...) han signat el
Compromis Ciutada per la Sostenibilitat. Les escoles el signen d’una
manera especial en comencar el curs, en un acte solemne al Salé de
Cent, i es comprometen a fer I’Agenda 21 al seu nivell.

Centres més sostenibles

136 centres eseolars de Barcelona s’han apuntat els tres darrers
cursos a aquest projecte promogut per 1’Ajuntament. Tots aquests
centres pensen que aprenent els uns dels altres i amb el suport mutu
sera més senzill aconseguir resultats. A més, és molt estimulant sentir
que tots plegats formem part d’un projecte col-lectiu en el qual tants
centres, tantes families, tants i tantes mestres, tants nois i noies, nens
i nenes, treballem per fer els nostres centres més sostenibles i contri-
buir aixi que ho siguin una mica més la nostra ciutat i també el mon.
Procurant fer el que diu la vella maxima «Pensar globalment i actuar
localment».

Sostenible vol dir quelcom que és viable i que pot durar a llarg
termini d’una manera que no perjudiqui les persones, sind que les
beneficii equitativament. Es pot aplicar a tot, des de les decisions



Apostem per un transport ecologic (IES Salvat Papasseit)

sobre el pati de 1’escola a temes relacionats amb 1’economia nacional
i el medi ambient global.

Treballar per fer I’escola més sostenible no té res a veure amb la
introducci6 d’una altra assignatura. Es tracta d’una nova aproximacio
al conjunt del centre escolar, incloent-hi curriculum i gesti6é. Una nova
aproximacié que en cap cas no representara comengar de zero, sind
avancar des del que ja s’esta fent, consolidant el que funciona i
revisant allo que calgui per tal d’enfortir la coheréncia entre el discurs
i la practica. El que si que ens exigira és estar disposats a canviar poc
o molt les maneres de fer.
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Un pla de treball

El programa Agenda 21 Escolar proposa una metodologia senzilla
i flexible que pretén només ser util per ajudar.cada centre a fer el seu
propi cami, progressant cadascii al seu ritme, segons les seves
caracteristiques, possibilitats o nivell de compromis. No hi ha «llisto»
a superar, ateés que no interessa tant el punt on s’arriba com el progrés
continuat.

L’esquema de treball es basa en cinc grans «tasques» que configu-
ren un model d’analisi i intervencié en ’entorn immediat, que tant
alumnes com professors aprendrem a aplicar al centre per tal que
posteriorment estiguem en condicions d’utilitzar en altres contextos
de la vida.

Motivacio: preguntar-se. El primer pas ¢és suscitar 1’interés i el
compromis dels qui formen la comunitat educativa, com més persones
i més collectius millor. Amb aquest objectiu, cal trobar espais,
ocasions i maneres d’interrogar-se sobre el nostre entorn —el nostre
centre, la nostra ciutat, el nostre planeta—, qué ens agrada i qué ens
desagrada, quina responsabilitat hi tenim, perque val la pena implicar-
nos-hi, com ens agradaria que fos, qué podem fer per millorar-lo...
També és bo considerar les connexions entre 1’escola i el moén real, els
vincles entre els aspectes ambientals, economics i socials, la relacid
entre les opcions que prenem i les seves conseqiiéncies... Tot aixo fent
possible que cadascu expressi i amplii la seva percepcio. Aquest
procés, liderat pels membres més conscienciats del centre, tindra com
a resultat la sensibilitzacié d’un col-lectiu més ampli i I’aflorament de
les qliestions més rellevants en 1’entorn escolar, sobre alguna de les
quals ens proposarem treballar.

Diagnosi: analitzar. Es tracta de determinar quins son els principals
problemes al nostre centre i quina dimensié tenen, de descriure’ls amb
detall per tal d’arribar a comprendre’ls en profunditat. Haurem de
mesurar, calcular, enquestar, investigar, comparar... I establir punts
forts i punts febles. Els aspectes a analitzar poden ser molt variats i
poden tenir a veure amb el.qué, el com i 1’on ensenyem i aprenem.

* Que ensenyem i que aprenem? Es tracta de diagnosticar en quina
mesura es preveu 1’adquisicié de continguts que afavoreixen la



bona gesti6 de 1’entorn. Es poden analitzar els objectius educatius

i revisar la congruéncia de la filosofia del centre amb els principis

de la sostenibilitat, i es pot revisar també el projecte curricular, les

seves programacions i ’enfocament de les materies que es des-
envolupen a les classes.

Com ensenyem i com aprenem? Diagnostiquem en quina mesura

els estils d’ensenyament i aprenentatge son coherents amb allo

que volem que s’aprengui. Desenvolupen la capacitat d’expressar

i defensar les propies idees, la d’escoltar les dels altres i formar-

se opinions raonades? Entrenen en el treball cooperatiu i en la

participaci6 en la presa de decisions? Atorguen responsablhtats
concretes en la- gestio de-1’entorn?

- On ensenyem i aprenem? Convencuts que el qué fem compta molt

més que el qué diem i que cap bonica llicé teorica no és capac de

contrarestar una praxis que la contradigui, analitzarem la con-
gruéncia del context escolar amb els principis de sostenibilitat que
defensem, tenint en compte tres aspectes:

— El clima social de [’escola, és a dir la qualitat de les relacions
entre les persones, la tolerancia i el respecte de les diferents
opinions i creences, que son factors clau de la convivencia.

— Els aspectes fisics i funcionals de [’escola, és a dir, les ca-
racteristiques 1 ’estat general de I’edifici i ’entorn i el tipus de
gestid que es fa dels recursos (aigua, energia, materials, bio-
diversitat, etc.).

— Les relacions amb [’exterior, és a dir, en quina mesura s’impli-
ca el centre en les preocupacions, problematiques i iniciatives
sostenibilistes de I’entorn proper i llunya. Una escola oberta no
només deixa que la realitat externa entri a les seves aules, també
ha de sortir a buscar-la amb una actitud solidaria i compromesa.

Pla d’accio: prendre decisions. El proper pas és posar-nos d’acord
sobre que volem canviar i establir prioritats basades tant en allo que és

més important com en allo que és més factible, i establir un pla d’accio6

que concreti fites, calendari i responsables. Identificar solucions per
als problemes €s un aspecte molt important del procés, ja que permet
la formacio de criteris i la practica de les regles de joc democratiques.
Es 1til tenir present que els canvis poden ser de diferent tipus:

— técnics: fer obres a I’edifici, reparacions o substitucions de 1’equi-

pament, etc., que requereixen una inversié gran o petita;
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— organitzatius: control de la despesa energética, criteris de compra,
canvis en la neteja, el reg, 1’us o reutilitzaci6é de materials, etc., que
sovint no costen diners, perd sén igualment dificils perque signifi-
quen canviar rutines

— personals: canviar habits per millorar aspectes que depenen de
I’acci6 de tots i cada un de nosaltres.

Intervencio: actuar. Organitzar i posar en practica 1’accio, amb
I’aprenentatge dels procediments que convingui, comptant amb la
cooperacié entre tots els membres de la comunitat educativa, és
la proxima etapa. Donar oportunitats per posar el que aprenem
(coneixements, procediments, valors) a la practica és fonamental.
Passar a 1’acci6 fa que el procés no resti un simulacre, sind que
esdevingui experimentacio real de les alternatives que col-lectivament
hem bastit.

Avaluacio: revisar. L’avaluaci6 dels resultats i la modificaci6 dels
aspectes poc reeixits de 1’experiéncia realimentara el procés, que es
pot repetir tantes vegades com convingui.

Aprendre a aprendre

Tal com hem dit, el procés que acabem de descriure pren forma
propia a cada centre, el qual dissenya el seu projecte i el concreta en
allo que ell mateix decideix. Tanmateix, totes les escoles del programa
tenen en comu uns trets fonamentals, que es podrien resumir molt
breument dient que en tots els centres es desenvolupa un procés
participatiu de revisio dels plantejaments i practiques educatives, que
aboca en algunes accions de millora en el propi entorn.

El caracter participatiu del procés és essencial, perque crear cultura
de sostenibilitat vol dir dissenyar solucions amb les aportacions de
tothom. D’una banda, cal posar a treballar la imaginaci6 creadora de
cadascu per fer aflorar noves i insospitades alternatives a la nostra
manera de viure insostenible. De 1’altra, canviar només és possible si
la voluntat de fer-ho és ampliament compartida. I tot aixd és cert tant
en el conjunt de la societat, com en I’ambit restringit de 1’escola, en el
qual podem assajar processos i solucions a petita escala.



Hem creat espais verds en el nostre entorn i ens ocupem de conservar-los
(CEIP Orlandai)

Per fer ’Agenda 21 Escolar no és obligat que tota la comunitat
educativa s’hi involucri des de bon comengament, tot i que el propo-
sit és implicar-hi a poc a poc tots els seus membres. Pero resulta
imprescindible que els alumnes en siguin protagonistes i que, des de
ben petits, els infants aprenguin tot prenent part en una experiéncia
de canvi real, dissenyada i executada per ells mateixos amb la
col-laboracié i I’orientacié del professorat i —si més no— amb la com-
plicitat de la resta de la comunitat educativa.

Centrar-se en un problema real amb 1’objectiu de trobar-hi solucid
és una proposta apassionant en el mon escolar, en el context del qual,
generalment, les respostes a gairebé totes les preguntes es troben en
els llibres de text. Representa un desafiament forca excepcional per a
alumnat i professorat, perque no s’hi esta acostumat i, tanmateix, com
a practica educativa té molts avantatges si es compara amb treballar
amb les situacions ficticies que habitualment s’inventen a 1’escola.
Sabem que per aprendre cal que estiguem motivats positivament, que
trobem sentit a alld que se’ns proposa. I desencadenar un procés
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nascut d’una problematica del propi entorn adquireix un especial
significat per al infants i joves. Les condicions de 1’entorn proper son
una font inesgotable de preguntes veritables, de les que creen tensi
i desperten interés. Preguntes o problemes que no tenen una Unica
resposta, sin6 que ens cal trobar la «millor». Preguntes que promouen
la necessitat d’investigar, de reelaborar i reorganitzar els coneixe-
ments, de discutir i de consensuar idees i valors, de negociar propos-
tes i de plantejar-se nous interrogants.

A través de 1’accio aprenem a aprendre. El procés en ell mateix
és la principal llico. I a més, I’experiéncia positiva d’haver millorat el
nostre entorn ens fara sentir amb 1’anim necessari i el control suficient
per comprometre’ns de nou en 1’accié conscient.

Avancar en xarxa

Per estimular el treball dels centres i donar-hi suport, el programa
Agenda 21 Escolar posa a disposicié de les escoles un seguit
d’elements, de diferent caire. Sens dubte, el primer i fonamental és
el marc de referéncia que aporta el Compromis Ciutada per la Sos-
tenibilitat, els objectius del qual tots compartim. Disposar d’aquest
paraigiies permet que tots plegats ens sentim formant part d’una
empresa col-lectiva en la qual estan enrolats centres educatius de tots
els nivells 1 també altres actors ciutadans (empreses, universitats,
associacions, sindicats, etc.).

Les escoles valoren aquesta oportunitat d’implicacio ciutadana, que
els ajuda a no sentir-se franctiradores. Des de I’organitzaci6 es dona
cos i visibilitat a aquest marc comu a través d’actes solemnes de
signatura del compromis —a I’inici del curs— i de lliurament de me-
mories —al final—, de la celebracié d’un congrés per a 1’exposicio dels
treballs que s’han fet als centres de secundaria, de 1’organitzacié de
visites entre centres d’infantil i primaria, i també a través del butlleti
electronic quinzenal Noticies de [’Agenda 21 Escolar i de la pagina



web. Tots aquests esdeveniments i instruments de comunicacié s6n
alhora oportunitats d’intercanvi d’experiéncies i d’aprenentatge mutu.

Al llarg del curs, els centres reben suport en forma de materials
pedagogics, formacid i assessorament continuat, a més de poder optar
a una ajuda econdmica.! D’una banda, disposen de guies meto-
dologiques (Guia per fer 1’Agenda 21 Escolar, Guia per fer
I’ecoauditoria del centre educatiu, Adoptem la ciutat, etc.) i altres
publicacions informatives i divulgatives (Guies d’educacio ambien-
tal, Reculls de recursos bibliografics, Fitxes de sostenibilitat, etc.)
que es publiquen regularment i es lliuren a tots els centres participants.
De I’altra, es constitueixen seminaris tematics de caracter permanent
i s’ofereixen al professorat oportunitats complementaries de formaci6
(tallers, conferéncies, presentacio de llibres, visites, etc.) a través del
programa trimestral del Centre de Recursos Barcelona Sostenible.
Paral-lelament, es fa un seguiment de tots els centres participants, de
manera especial dels que s’han incorporat al programa més
recentment, i s’atenen consultes per teléfon i per correu electronic,
amb una politica de resposta segura.

El programa Agenda 21 Escolar és, alhora, reconeixement, estimul
i suport a la tasca que molts centres ja fan en educacié ambiental i una
nova oportunitat de reforgar els vincles entre escola i ciutat. En tot cas,
obeeix a un concepte completament oposat al de «campanya»: no vol
ser un efimer castell de foc espectacular, sin6 el punt d’arrencada d’un
procés progressiu que no s’aturi ni tingui marxa enrera.

Any rere any, els centres participants han anat augmentant (69 el
01-02, 96 el 02-03, 114 el 03-04), amb un index de continuitat molt
elevat. Hi ha escoles especials, escoles bressol, centres d’infan-
til i primaria, instituts de secundaria i centres amb més d’un d’aquests
nivells d’ensenyament. La majoria (80 %) sén publics, perd també
n’hi ha de concertats i de privats. Els seus projectes es configuren al
voltant de qiiestions properes, relacionades principalment amb 1’s
dels recursos (aigua, energia, paper), la reduccid i la bona gestio dels
residus, el soroll, la qualitat de I’entorn en general, o I’apreciaci6 de

1. Fins al moment limitada als centres de titularitat ptiblica. El curs 2003-04 s’han
distribuit 45.000 euros.
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la biodiversitat (millora de patis i jardins, instal-laci6 d’estanyols o
nova vegetacio, creacio i manteniment d’horts, cura d’espais naturals
propers, etc.). Pel que fa a I’enfocament, hi ha iniciatives aplicades a
treballar en els habits quotidians, d’altres orientades a la restauracid
o millora d’elements de 1’entorn i encara un tercer grup destinades a
desenvolupar projectes nous, ja sigui en el pla de les teécniques
(incorporaci6 de plaques fotovoltaiques, circuit d’aigua de pluja, etc.),
ja sigui en el terreny de la innovacioé pedagogica?

Es innegable que en tres cursos d’historia de treball conjunt els
centres han fet molta feina, tant en termes de processos com de
resultats. S’han posat noves idees en circulacid, s’han incorporat
bones practiques, s’han creat i reforgat lligams entre escoles i també
entre escola i ciutat, s’ha enfortit el treball transversal i multi-
disciplinari, ha augmentat la coheréncia entre el discurs 1 la practica.
Probablement molt més. Perd és que a tot aixo cal afegir, encara,
I’impacte que aquesta tasca esta tenint més enlla de I’alumnat i del
professorat. En efecte, les Agendes 21 de les escoles s’han escapat de
les aules, cap als menjadors, cap a les cuines, cap als serveis de neteja,
cap a les oficines i els patis. I també se n’han anat amb els infants i
joves cap a casa seva, als seus esplais, a les seves associacions. I han
saltat cap al carrer, a les places veines, a les entitats del barri. I
han aconseguit tocar la inspeccid, els CRP, els técnics dels diferents
departaments i fins els gerents dels districtes o dels instituts mu-
nicipals... Aixo no és estendre la cultura de la sostenibilitat?

A I’entrada de I’escola hi tenim, tot I’any, el cartell que anuncia que
fem 1’Agenda 21 Escolar. Volem que tothom sapiga que estem
aprenent a viure d’una manera diferent i millor, que ens faci felicos
a nosaltres i que no comprometi ni 1’estabilitat del planeta, ni les
necessitats de la resta de la humanitat ni les de les generacions que
encara han de venir.

2. Una bona aproximaci6 al treball que desenvolupen els centres es pot obtenir a
’apartat «Qué fan les escoles?», a la pagina web, aixi com als muntatges audiovisuals
de cloenda de cada curs, disponibles en CD. Per a un coneixement més profund, es
poden consultar les memories dels projectes al Servei de Documentacié d’Educaci6
Ambiental del CRBS.
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Leducacié mediambiental, un compromis

amb el futur
Linies de treball en Educacié6 Ambiental

Escola Virolai

Davant els problemes ambientals que ens afecten en el segle XXI,
provocats per 1’actitud de ’home envers la natura en els darrers cent
anys, la societat, a través de diferents trobades internacionals des de la
Cimera de Rio, I’any 1992, s’ha plantejat diferents linies d’actuaciod
amb diferents graus d’acceptacié i compliment, perd totes coinci-
deixen en un punt: la necessitat que 1’escola eduqui les generacions
futures en 1’ambit de I’educacié ambiental. (Informe Brundland, 1989)

L’educacié ambiental ha estat una de les linies prioritaries de treball
al nostre centre des de la seva fundaci6 ja fa 45 anys, perque la
ubicaci6 del centre ens ha afavorit entre d’altres aspectes, la celebracio
de les Festes de I’ Arbre, la cura del jardi per part dels alumnes o tenir
un hort a 1I’escola. En aquests darrers quinze anys hem ampliat, millorat
1 redefinit la nostra tasca educativa en aquest ambit i 1’educacid
ambiental es tracta com un dels eixos transversals que han d’implicar
tota la comunitat educativa 1 han ser treballats en tots els ambits de la
vida de I’escola. Aixi, doncs, I’educacié ambiental apareix com a eix
transversal en les programacions de totes les arees des d’infantil fins
a batxillerat, es treballa com a materia optativa al batxillerat, tenim el
nostre hort a infantil i primaria, els alumnes s’organitzen en
comissions que projecten, endeguen i supervisen campanyes de
sensibilitzaci6 i millora de I’entorn que els és propi, i participem en
projectes mediambientals d’ambit local, nacional i internacional.

L’educaci6 ambiental a la nostra escola es treballa d’acord amb les
premisses segiients tal com defineix el nostre projecte educatiu.

1. Implicacio de tota la comunitat: Entenem que 1’educacié am-
biental requereix i també possibilita la participaci6 de tota la comunitat
a través de:



Exemples de Manifest de compromis

* Comité mediambiental, amb representats de tota la comunitat
educativa: alumnes, professors i membres del PAS de I’escola.
Aquesta comissié coordinara 1’accié educativa que es faci a
I’escola, i programara o proposara les diferents campanyes i plans
d’accib.

La participacio i implicacié de tothom i la coheréncia en la gestio
ambiental del centre son elements cabdals. Per aixo les fases de
sensibilitzaci6 i de diagnosi son processos que cal no oblidar mai en
iniciar qualsevol procés de millora que busqui la implicacié d’un
col-lectiu ampli i divers i que comporti canvis en les percepcions i/
o en els habits de les persones. A Virolai, per determinar les accions
que any darrere any recollim en les nostres Agendes 21 i de manera
bianual en el Pla d’Actuacié de les Escoles Verdes, el Comité
Mediambiental elabora el nostre Pla Estratégic Mediambiental (Pla
de Cohesio Ambiental) donant preferéncia als objectius de millora
nascuts d’un procés de reflexi6 i participacio de tota la comunitat
educativa, després el supervisa, 1’avalua i també estableix i
temporitza les accions. (Vegeu Pla de Cohesio Ambiental. Annex 1)

* Comissions ecologiques dels alumnes. Formades per alumnes que
participen en totes les fases dels plans d’accid: programacio,
elaboracid, posada en marxa i avaluacio. Es donen als alumnes
responsabilitats concretes i avaluables per garantir la seva
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participacio i implicaci6. Les comissions transmeten tots els acords
als seus companys i, de la mateixa manera, recullen els sugge-
riments de tots.

» Informacio i implicacio en altres sectors. S’afavoreixen totes
les iniciatives per mantenir informats tots els estaments: reunions,
cartes, web, campanyes conjuntes...

2. Formacio de criteri propi: 1’educacié ambiental, com tantes
altres accions, ens ha de possibilitar fer adonar als alumnes de la
importancia d’informar-se adequadament sobre un tema, d’aprofundir-
hi, de reflexionar-hi, per anar formant el criteri propi. Per aquest
motiu, totes les campanyes es treballen a partir d’unes activitats
motivadores 1 que serveixen per adquirir una informacié adequada
sobre un tema abans de prendre uns compromisos d’actuacié. Tam-
bé en la mateixa linia figurarien les Auditories Mediambientals que
s’han fet sobre diferents aspectes del centre o el treball de prepara-
cid per participar en els didlegs mediambientals del Forum.

3. Pensar globalment, actuar localment: Una frase que no per
repetida deixa de tenir sentit, ja que reflecteix molt clarament que
I’educacié ambiental ha de fonamentar-se en 1’assumpcié de petites
actuacions individuals i concretes en el nostre entorn més proper. Les
campanyes mediambientals es plantegen com a compromisos
personals que ens fan adquirir habits i actituds correctes. Es en aquest
ambit on s’omplen de sentit els compromisos ambientals, Agendes 21,
a l’escola, al grup-classe, a la familia o personalment, que defineixen
un seguit d’actituds i d’habits que afecten la nostra vida quotidiana i
on caldra estar molt atents a I’exemplaritat i coheréncia de tots els
educadors. (Vegeu exemple imatge 3)

Tota la nostra tasca relacionada amb el medi ambient s’emmarca
en la coheréncia amb els valors segiients:

° Actitud solidaria i responsable: 1’educaci6 ambiental ha de
plantejar la proteccié de la Terra com un tot global que inclogui
prioritariament com resoldre els problemes de desenvolupament del
Tercer Mén.

* Educacio en Pesperanca: ens cal plantejar el futur de I’home a la
Terra com una situaci6 esperancada i on les petites accions de
cadascu son importants i necessaries.



e FEducacio de la sensibilitat: hem d’ensenyar a descobrir la bellesa
de la natura i educar la sensibilitat envers ella.

e Educacio en Pausteritat: hem d’educar per assolir uns habits i
actituds d’acord amb 1s mesurat dels recursos i la solidaritat amb
els qui ens envolten.

Com a projeccié de la nostra tasca en aquest ambit i com aprova
del nostre compromis, i també com a resposta a la inquietud mostrada
pels nostres alumnes per 1’increment i la millora del tractament dels
temes mediambientals a la nostra escola, neix la nostra primera Agen-
da 21 i iniciem el nostre procés de treball per esdevenir una Escola
Verda.

L’escola participa en diferents iniciatives com son: I’Agenda 21, la
Xarxa d’Escoles Verdes, aixi com en qualsevol altra iniciativa que es
consideri interessant, ja que ens aporten suport, reconeixement i,
especialment, la possibilitat d’intercanviar experiéncies amb altres
centres. L’escola participa també en la comissié ambiental del con-
sell escolar del districte d’Horta-Guinard i el comité de sostenibilitat
del districte de Gracia.
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Cal tamb¢ tenir present que el comité mediambiental ha presentat
comunicacions d’experiéncies en diferents trobades: reunié d’escoles
verdes, simposis d’educacié ambiental 1 ha participat en nombrosos
cursos de formaci6 que inclouen un curs sobre energies a Alemanya.

Aquestes linies principals de treball mediambiental formulades
mostren el compromis de la comunitat educativa de Virolai en la
sostenibilitat des del nostre entorn més proper, la nostra escola i les
nostres llars fins al compromis global pel desenvolupament sostenible
a nivell global.

El balang és clarament satisfactori tant pel que fa a la identificacié
de tots els professionals de I’escola amb els objectius com a I’interes,
habits i actituds generats en els nostres alumnes, esdevinguts valors
per a uns quants. La clau de I’éxit creiem que radica, com sempre, a
saber crear forums de participaci6, espais consultius i tenir ganes de
millorar, canviar 1 invertir a fer de 1’escola un entorn més sostenible.
Us podeu imaginar com es varen sentir els alumnes de les
ecoauditories de 1’aigua i de I’energia en saber que des de la direcci6
de I’escola s’havia entés com a prioritari invertir en la construccid
d’un diposit d’aigiies pluvials i en la instal-lacié de plaques solars,
com figurava en els seus informes. I amb quin anim i alegria co-
mencaren els segiients sabent-se escoltats, valorats: protagonistes.

En conclusio, I’educaci6 mediambiental és un gran repte, una
inversio de futur. Només si aconseguim educar els nostres alumnes,
des de la coheréncia i ’exemplaritat, en els valors dels respecte, la
solidaritat, la sensibilitat, la responsabilitat i 1’austeritat podran, amb
les seves actituds, fer del mon, un espai més sostenible. Educar els
nostres alumnes en 1’ambit de 1’educacié ambiental és una
responsabilitat que tenim com a educadors, una inversié de futur. Ells
seran una generacio decisiva per garantir un desenvolupament soste-
nible de tots els homes i dones en el planeta Terra.



Annex 1: Pla de Cohesié Ambiental: 2002-04

Fer de I’educacio ambiental un veritable eix trans-
versal

Elaboraci6 d’unitats didactiques de caracter
multidisciplinari per a totes les etapes.

- «L’aigua, un bé escasy» (curs 2002-03)

- «L’energia, motor de vida» (curs 2003-04)

Sensibilitzar els alumnes de la problematica
mediambiental:
Formaci6 de criteri propi

Ecoauditories amb els alumnes de batxillerat
- Energia (curs 1999-2000/2003-04)

- Aigua (curs 2000-01)

- Materia i residus (curs 2001-02)

- Mobilitat (curs 2002-03)

Credit experimental a ’ESO sobre la gesti6
dels residus

Crédits de sintesi

Potenciar 1’intercanvi en tematica mediambiental
amb alumnes d’altres paisos

Mondialogo
Comenius sobre temes mediambientals
Dialegs del Forum 2004

Participar en campanyes i iniciatives d’ambit
supraescolar

Col'laboraci6 en campanyes de solidaritat per
a la construccio de pous al Sahel

Ecodialogo

Concurs Guarneix-me

Audiéncies Publiques

Col‘laboraci6é amb el Park Giiell

Fomentar habits de millora mediambiental del
nostre entorn més proper

Recollida selectiva de tots els residus
Compostatge

Cura de I’hort i millora dels espais enjardinats
Caixes-niu i menjadores

Us racional dels recursos (aigua, llum i paper)
Utilitzacié de paper reciclat

Reutilitzacié de materials de rebuig
Campanyes mediambientals

Implicar-hi tota la comunitat educativa

* Families « Reunions de pares

* Jornades de Portes Obertes

* Participaci6 en les campanyes
* PAS * Gestio sostenible

 Serveis externs: cuina, neteja...

Recollida selectiva de la fracci6 organica
Utilitzacié de productes respectuosos amb
el medi
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El mén on

Joan
Cornudella
Olivart

IES Lo Pla d’Urgell
de Bellpuig

Un IES (Lo Pla d’Urgell), i dos CEIP (Farigola i Montjuic),
que han col-laborat en el programa «Escola al Forumy, expo-
sen com han treballat especificament el tema dels conflictes
armats i de la pau.

vivim i el mén on ens agradaria viure

Matar una persona per defensar un ideal

no és defensar un ideal: és matar una persona.
Per fer la pau en calen, almenys, un parell.
Per fer la guerra, amb un n’hi ha ben bé prou.

Neville Chamberlain

La guerra de I’Iraq ha despertat moltes veus adormides en tots els
camps de la nostra societat. Aixo és un fet. I s’han fet sentir com un
sol clam arreu del moén. En aquest sentit, els centres educatius no
n’han estat pas al marge. I també s’han mogut per fer saber el seu
rebuig contundent no tan sols a aquesta guerra, sind a qualsevol
situacié bel-lica que es pugui generar. Amb el lema «Aturem les
guerres» han sortit al carrer, als patis, i s’han sumat a les mani-
festacions del seu poble o de la seva ciutat.

Els alumnes de I’IES Lo Pla d’Urgell de Bellpuig ja van mostrar la
seva posici6 antibel-lica poc després de 1’esclat de la guerra de 1’Iraq
amb un acte de reflexid col-lectiva al voltant d’una selecci6 acurada de
textos poetics (Miquel Marti i Pol, Kavafis, Blas Otero, Agusti Bartra,
Miguel Labordeta o Bertold Brecht) , de retalls de premsa, d’aforismes



universals (Séneca, Gandhi, Franklin, Antoine de Saint-Exupéry o
Joan Fuster), de cancons (Sopa de Cabra, Pink Floyd, Companyia
Electrica Dharma, John Lennon o Ana Belén), de fragments de diaris
de guerra i de textos creats pels alumnes mateixos. Aquest acte va ser
el punt d’arrencada d’un nou ambient que es respiraria a ’institut fins
al compromis de treballar la pau aprofitant ’avinentesa del Forum de
les Cultures de Barcelona.

Motivats per un dels tres eixos cabdals del Forum, les condicions de
pau, ens vam sentir atrets per la idea de donar suport a la reflexi6 sobre
el mén on vivim i el moén on ens agradaria viure. Era, sens dubte, una
oportunitat unica que no podiem deixar escapar ja que els joves volien
fer sentir la seva veu. Ara només calia saber donar prioritat al
tractament de la pau. Per aquest motiu vam triar dues linies de treball:
el quadern d’Anna Bastida sobre els conflictes armats i un fragment
teatral del Mercader de Venécia de William Shakespeare.

En el primer cas, els objectius de les propostes de treball que calia
discutir a I’hora de tutoria consistien a ajudar a educar per a la pau a
través d’una mirada a la guerra una mica més escorcolladora del que
¢és ’habitual. Per exercir la llibertat de decidir cal estar ben informat.
Aquesta premissa —que vam deixar sobre la taula— va servir per situar
en el seu lloc les dades elementals de la guerra, reflexionar sobre les
seves causes, pensar en possibles alternatives, posar-se en el lloc de
qui la decideix i qui la pateix. No cal dir que la desinformaci6 era a
I’ordre del dia. No obstant aixo, cada alumne va ser capa¢ d’escriure
en un paper en blanc un motiu que dificultava i un motiu que afavoria
les condicions de pau. Vam reconduir aquest material estratégicament
a través d’un decaleg per a la pau que es va enviar al Forum. De
manera paral-lela, aquests alumnes d’ESO s’adherien a la campanya
Catalunya per Iraq repartint les postals de suport humanitari amb un
clar objectiu: recuperar cert nivell de sensibilitzacié de cara al primer
aniversari de I’atac, 20 de mar¢ de 2004, i demanar la fi de I’ocupacio
de I'Iraq i de tots els conflictes armats arreu del moén. Diversos
alumnes van escriure textos en anglés o en castella als presidents Bush
i Aznar. 1 sense fer soroll, dos nens marroquins van fer arribar les
seves postals a escoles i hospitals de 1’Iraq, en arab. Tot i que
I’experiéncia encara no ha arribat al final del seu trajecte, estem
convencuts que, a més d’haver pensat sobre les conseqiiéncies
positives i negatives del conflicte, miraran d’una altra manera les
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pel-licules d’indis, els jocs de marcians o els reportatges de guerra de
la TV. Tot el que és essencial és sempre invisible als ulls.

En el segon cas, una 1licé de llengua i literatura ens portava a lle-
gir un fragment d’una obra universal, El mercader de Venéciag en la
qual William Shakespeare ens presentava Shylock, el jueu, 1’home
que, bandejat i menyspreat per la societat, pensava dur a terme una
cruel venjanga. Ell es tornava malvat perqué vivia entre una gent que
I’insultava i I’humiliava, fet que passava de vegades amb els jueus en
I’época de I’autor, cap a finals del segle XVI. A través del recurs del
monoleg donava a conéixer els seus pensaments.

Un dels exercicis de comprensi6 lectora suggeria als alumnes que
redactessin un monoleg expressant la necessitat de superar les in-
comprensions entre les races, entre les cultures i entre les religions.
Es tornava a impulsar I’articulacié d’una cultura de la pau i de la
diversitat perqueé el procés de la globalitzacié tingués lloc d’acord amb
uns valors etics i compartits. Els alumnes van posar fil a 1’agulla
sabent que els seus mots, més enlla de ser testimonials, podran formar
part de 1’esséncia dels dialegs del Forum. Diversos monolegs seran
enviats a Barcelona perqué la veu dels joves sigui escoltada, perqué
sigui motiu de reflexi6. La mostra, avui, ens la deixa la Gisela
Gabernet de 2n d’ESO amb aquest particular «Monoleg de la Pauy.

«Sabem que al mén hi ha diverses cultures, religions i paisos i que
els hem de respectar; perd realment aixo €s un obstacle per a una PAU
mundial? Una persona de I’Iraq no pot ser tan bona com una dels
Estats Units? Ens deixarem encegar per les diversitats i no veurem que
tots som humans i que tenim cor i sang a les venes i pensaments dins
del cap? La guerra no tan sols és un tanc amb soldats uniformats de
color verd que van a matar amb armes de foc, sind que també és
present quan insultem un nen o una persona pel sol fet de ser d’un al-
tre pais o perque no és com nosaltres, quan malparlem d’una persona
que no té la mateixa cultura o religi6. Perqué PAU és escoltar i que
t’escoltin, oferir i rebre, és igualtat i pensaments lliures. I és que, com
deia Gandhi, NO HEM DE SEGUIR UN CAMI{ PER ARRIBAR A
LA PAU, PERQUE LA PAU ES EL CAMI.»



Treballant en el marc del Forum 2004

Gloria Bonal
Cap d’estudis CEIP Montjuic

Des de I’escola ens vam plantejar des d’un principi de curs el treball
sobre els tres eixos del Forum 2004: Pau, Diversitat i Sostenibilitat, els
quals, de fet ja veniem treballant des de feia uns cursos dintre del
projecte d’escola que estem duent a terme sobre I’educacio artistica i
especialment el cultiu de tots aquells llenguatges no especificament
verbals, encara que també aquest Gltim.

Per tant, I’enfocament principal per tractar el tema de la pau ha es-
tat el treball i ’aplicacié de tots els tipus de llenguatges que puguin
aportar les condicions necessaries perqué la pau sigui un fet i per
evitar el conflicte.

D’aquesta manera s’han treballat els llenguatges que ens han permeés
comunicar-nos i expressar-nos d’una manera pacifica i que ens han
aportat noves formes d’entesa:

* llenguatge corporal,

* llenguatge musical,

» llenguatge plastic,
 llenguatge escrit i oral,

i alhora hem treballat les diverses llengiies i cultures amb els seus
corresponents alfabets 1 maneres d’expressar-se i de viure que tenim a
I’escola, ja que el continuat degoteig de persones nouvingudes al
centre ens ha obligat a una reflexié amb els nens i les nenes del cen-
tre per adquirir unes pautes i unes normes de conducta que ens portin
al respecte i la tolerancia mutua.

Dintre de cada classe s han treballat aquests tipus de llenguatges i
s’han escrit o resumit les idees en un document de conclusions que
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s’ha posat en comu en una assemblea final general d’alumnes i mes-
tres (habitualment en fem una mensual), en la qual cada nivell o curs
ha exposat el tema treballat sobre els tres eixos de treball. Aixi hem
fet:

» P3: La pau (reflexions i escrits dels nens i nenes a partir de contes
i histories treballades a classe).

* P4: Les diverses étnies 1 pobles de 1’escola.

e P5: L’aprofitament de 1’aigua per a un moé6n més just.

» ler: El reciclatge en general.

* 2n: Laintegracid, a partir d’una obra de teatre: «Esclops i taronges».

* 3r i 4t: L’ enriquiment personal i I’aprenentatge a través de les
diferents cultures.

* 6¢: Aprenem a valorar i respectar el nostre entorn per poder valo-
rar 1 respectar el dels altres.

* 5¢&: No al racisme: Estem envoltats de diverses cultures i origens
que apliquem a les nostres necessitats i conveniéncies.

Tots aquests treballs s’han complementat amb actes diversos gene-
rals i comuns a tot el centre com:

» Xerrades diverses.

* Recollides de materials solidaris (alimentaci6, escolar...).

* Assemblees de reflexio.

e Dia de la Pau: cadenes humanes, cants comuns...

» Correspondéncies amb altres nois 1 noies del mon.

* Obres de teatre pacifistes (una d’elles es representara a La Fira del
Forum el 2 de juny).

* Concert de cancons del mon.

* Intercanvi de llibres de text i de lectura de segona ma...

* etcetera.

Com a resum, aquesta setmana (del 19 al 23 d’abril) organitzem la
Setmana Intercultural on tots aquests aspectes es posen de manifest.



La pau i la guerra: I'escola es mou

CEIP La Farigola
El Clot, Barcelona
Curs 2003-04

Aquests darrers dos cursos, a les escoles, hem tingut un altre repte
a afegir: com transmetre als nostres nens i nenes el valor de la pau i
les conseqiiéncies del seu contrari, la guerra. Per desgracia no era nou
ja que altres guerres hem conegut arreu del mon, pero la guerra d’Iraq
i el darrer atemptat de Madrid ens han remogut a tots quelcom més...

Com hem entomat el tema i preparat les diferents activitats 1’equip
de mestres, quines activitats hem dut a terme a 1’escola, com ho han
viscut els nostres infants i qué esperem que resti de tot aixo és el que
procurarem explicar.

La preparaciéo del tema

A la Farigola del Clot, no sols volem formar bons estudiants, futurs
homes i dones responsables i treballadors. Som conscients que
juntament amb la familia, els amics i la resta de la societat hem
d’educar la nostra canalla, és a dir, acompanyar-los en el meravellos
procés de créixer com a persones també compromeses, critiques i
lluitadores d’un projecte de vida positiu per a ells, els altres i el seu
entorn.

Cada curs escolar procurem comprometre’ns en un projecte comu a
tots (des de P-3 a 6¢&) que sigui actual i proper: el Voluntariat, Gaudi,
Forum, etc.

El tema de la pau ja I’haviem treballat pocs anys abans pero la
realitat del nostre voltant ens va empényer i era inevitable implicar-

s’hi.

A vegades les activitats eren el resultat de reunions i seleccié de
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propostes, pero altres vegades també van ser fruit de la improvisacio
davant del moment emotiu i la necessitat de resposta immediata.

La pau i la guerra sén dues paraules molt conegudes, perd poden
ser molt abstractes per a la mainada i per aixo calia buscar la proxi-
mitat a les seves experiéncies personals. Calia cercar entre aquelles
situacions quotidianes que podien facilitar la seva comprensio i fer-los
adonar que la guerra no només es fa als camps de batalla i la pau no
sols €s signar un tractat: una baralla al pati per una pilota, una discussio
per la goma d’esborrar, deixar jugar aquell company nou, no burlar-se
més d’aquell massa gras o massa prim o massa alguna cosa diferent.
Vam buscar aquelles situacions que ens fa treure a tots/es uns petits
instants de guerra o de pau, d’injusticia o de respecte vers 1’amic. No
calia buscar gaire, a 1’escola és constant i cal treballar-ho cada dia,
aturant les matematiques si cal i dedicant unes bones tutories a parlar-
ne i a treure’n conclusions.

Les activitats

Mirant enrere ens adonem que vam fer un munt de coses. Les mé
vistoses eren els actes col-lectius: compartint uns minuts de silenci,
enlairant les mans i els ulls al cel, escoltant uns poemes d’autors
coneguts o escrits pels propis nens i nenes, cantant cancons com
«Imagine» de Lennon, vestint el passadis central de 1’escola de co-
loms de la pau de paper, farcint murals de palmells de mans infantils
plens de bons desitjos, decorant un panell ben gran amb la paraula pau
amb tots els idiomes dels nostres alumnes... Actes plens d’emocid,
senzills i rotunds.

Altres actes eren més intims, dins de cada aula: conversant,
analitzant fotos i noticies dels diaris, comentant textos i poemes,
explicant contes, fent dibuixos i murals, participant en una gimcana
per la pau...

Com ho han viscut els nens i les nenes

Depenent de 1’edat 1ogicament. Els més petits a vegades sembla-
ven no entendre massa cosa i de sobte, entre poema i cangd, et deien



«avui no m’he barallat amb en Pol i I'he deixat jugar amb mi, jo també
he fet la pau, 0i?».

Els més grans combinaven 1’alegria d’anar al pati a fer un acte, i
potser evitar aixi llengua o socials per una estona, amb els cants més
emocionants i les frases més sentides: «La guerra destrueix la viday,
«Amb la pau tots podem viure millor»...

Recordem un mural ple de fotos on es diferenciaven clarament les
que eren en blanc i negre de les de color. Les primeres, plenes
d’imatges de nens tristos, desesperats, rodejats dels desastres de la
guerra. Les segones, en color, nens alegres, satisfets amb la seva vida
plena. Les mestres dels grans, el cicle superior, escoltaven els
comentaris dels seus alumnes. Repetidament expressaven, entre
d’altres, la desgracia de no poder anar a 1’escola, de no tenir accés
a saber més coses 1 poder tenir una bona feina. Malgrat que sovint
costa fer els deures..., com valoraven el que tenien!
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Qué esperem que en quedi de tot aixé

Compromesos com estem en 1’educacié dels nens i nenes,
considerem que educar per la pau, eix essencial del nostre projecte
educatiu, implica educar en la igualtat d’oportunitats, per I’acceptacio
de totes les minories culturalment o socialment diferents, i per la
convivéncia basada en el respecte, el dialeg, la soluci pacifica dels
conflictes i la cooperacid.

La quitxalla no deixara d’actuar com el que és i els seus petits, no
per aixd menys importants, conflictes quotidians hi seran sempre, perd
la reflexid, la recerca d’una alternativa més justa per a tots, és un va-
lor a afegir que els grans hem de procurar aportar (tot i que a vegades
també ens costi!).

Creiem que coneixer més les conseqiiéncies de la guerra els ha
donat una perspectiva més que els fa veure la sort «de ser», més que
«de teniry, en familia, amb amics. Si, també «de tenir» més pos-
sibilitats d’un futur ple d’oportunitats.

Esperem que més enlla de I’anécdota d’algun acte emotiu, i n’hem
tingut més d’un, resti I’experiéncia compartida de «moure’sy,
«d’implicar-se» amb el nostre entorn. Esperem poder despertar una
mica més 1’esperit de reaccié davant els esdeveniments del nostre
moén... un mén tan ple de meravelles com d’actes injustos que cal
encarar-los i denunciar-los per aixi poder canviar-lo i sentir-nos tots
millor.



Les paraules dels nens han estat recollides de tots aquells
treballs que han fet sobre algun tema dels tres eixos del Forum.

Els mots que es recullen es presenten segons la freqiiéncia
d’us.

Vocabulari del programa L'Escola al Forum

Informe global per freqiéncies

En la roda de premsa del Forum per donar a conéixer uns primers
resultats del treball fet a les escoles sobre el Forum, Jaume Pages, el
seu conseller delegat, recordava com en un programa tan antic com és
la regla de sant Benet, que ja t¢ mil cinc-cents anys, aquest sant
recomana als seus abats que, abans de prendre cap decisi6é important,
escoltin la veu de tots i cada un dels monjos de la comunitat,
especialment la veu dels mes joves, perqué sovint «és a través de la
seva veu que parla Déu». «Ara diem que parla el més genui de la hu-
manitat», hi afegia Jaume Pagés, que d’aquesta manera arrenglerava el
Forum al costat no sols del vell sant Benet, sind també de la renovada
valoraci6 pedagogica d’escoltar els nens que, des de Reggio a Merieu,
ens interpel-la avui dia. Efectivament, el Forum ha donat, esta recollint
i vol escampar la paraula dels nens. Veurem finalment quin cas se li
fara. De moment comencem a conéixer les seves paraules.

Dels 2.100.000 mots que ens consten com a emprats en el programa
per nois i noies de tres a divuit anys, 1.902.298 sén mots corresponents
al Vocabulari Basic Infantil 1 d’Adults que actualment consten en el
programa VBIA de la Fundacié Angels Garriga de Mata. Aquests
mots corresponen a les flexions i repeticions de 2.697 paraules-mare
del VBIA, amb una mitjana de 703 usos.

Equip del pro-
grama VBIA
de la Fundacio
Angels Garriga

Saifores
(abril 2004)
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Presentem aqui els mots per ordre de freqiiéncies. Per la seva
generalitat, no hi comptabilitzem pronoms, verbs auxiliars, ni la
majoria dels mots referents a temps, espai, quantitat, manera, deter-
minatius, preposicions i conjuncions, pero en el cas que ens sembla
significatiu els incloem en la llista 0 en donem les dades en nota a

part.

Els mots per ordre de freqiiencia d’usos son:

fer
tenir
moén
poder
nen
pau
guerra
viure
agradar
gent
voler
pais

dir
persona
cosa
amic
diferent
ajudar
cultura
escola
veure
bé
pensar
pobresa
casa
menjar
parlar
passar
millor
jugar
saber
respectar
bo

22.245
19.459
18.664
14.501
13.773
13.361
11.264
10.719
10.563
9.893
9.457
8.901
8.057
7.953
7.348
7.049
5.447
4.846
4.749
4.620
4.327
4.322
4.269
4221
4.143
4.021
3.930
3.725
3.587
3.526
3.504
3.422
3418

morir
donar
barallar-se
trobar
arribar
aigua
portar
estimar
vida

pare
forum
igual

mal
posar
deixar
treballar
problema
familia
creure
aconseguir
venir
color
classe
natura
conéixer
animal
poble
necessitar
aprendre
felic
acabar
ric
important

3.200
3.085
2.899
2.864
2.742
2.680
2.661
2.610
2.557
2.407
2.400
2.395
2.392
2.277
2.255
2.172
2.076
2.073
2.070
2.053
2.004
2.003
1.970
1.928
1.916
1.903
1.902
1.836
1.775
1.742
1.728
1.722
1.700

quedar
sol

matar
arbre
compartir
explicar
nou
reciclar
parar
diversitat
dret
comengar
paper
tirar
tornar
servir
mare
entendre
bosc
carrer
sortir
home
preguntar
exemple
ciutat
joguina
buscar
intentar
dona
comprar
caldre
llencar
pell

1.642
1.616
1.566
1.563
1.561
1.551
1.541
1.530
1.521
1.501
1.492
1.450
1.449
1.435
1.434
1.431
1.415
1.399
1.397
1.322
1.322
1.314
1.299
1.284
1.280
1.217
1.200
1.192
1.165
1.157
1.148
1.145
1.137



contaminacio
demanar
paraula
junt
arma
bonic
treball
mar
germa
company
violéncia
content
dolent
amor
planeta
ple

frase
cotxe
ensenyar
negre
canviar
roba
costar
ma

noi
tractar
costum
gana

fill
amistat
feina
agafar
curar
cop
semblar
tranquil-litat
fam
llengua
festa
utilitzar
esperar
conflicte
tema

1.120
1.118
1.118
1.109
1.066
1.064
1.063
1.051
1.044
1.039
1.034
1.023
1.020
1.007
1.000
988
980
968
968
963
962
961
958
925
909
894
891
886
868
866
855
848
846
841
819
810
806
802
800
800
798
797
787

diferéncia 775
faltar 774
just 764
pegar 758
solucionar 748
canvi 732
llibertat 729
alumne 727
conte 724
son 724
malaltia 709
societat 707
vendre 701
culpa 686
perdre 685
decidir 681
grup 677
ambient 674
idea 668
lluitar 662
racisme 661
sostenibilitat 656
bomba 650
desitjar 648
adonar-se 646
destruir 642
immigrant 641
trist 641
alegria 637
guanyar 637
acceptar 635
politic 635
recollir 620
planta 619
condicio 618
recurs 614
veritat 611
desenvolupament 610
tallar 609
enfadar 607
aprofitar 605
ull 601
gracia 594

indi

cas
seguretat
cor
marxar
avi
solucié
fabrica
economia
felicitat
dormir
riure
massa
deixalla
Gnic
treure
acord
obrir
dificil
gastar
seguir
flor

clar
necessari
deure
provocar
unir
causa
divertir
llegir
Xinés
repartir
realitat
1libre
educacid
arreglar
aire
somni
hola

pati
solidaritat
embrutar

pagar

589
585
585
582
579
574
568
562
561
559
556
556
555
554
554
553
552
549
544
544
544
541
540
538
537
537
532
529
529
523
521
519
515
514
512
511
510
504
503
503
501
500
492
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crear 491  majoria 409  escombraries 352
social 487  anomenar 408  activitat 351
peix 479  brut 408  cabell 347
sort 474 celebrar 408  marc 347
respondre 469  estudiar 408 mundial 346
vidre 467  facil 407  imaginar 345
néixer 466  medicament 406  fort 344
nom 464  gos 403  recordar 343
construir 462  muntanya 403  aturar 342
entrar 462  curs 401 Nadal 340
rei 461  continuar 396 propi 337
importar 358  compte 394  reduir 337
igualtat 457  motiu 394  fred 336
petroli 452  fum 394  beure 335
cremar 451  forca 393  sentiment 326
solidari 446  voltar 393 foc 325
tradicio - 446  govern 391  hospital 325
ésser 445  tocar 390 racista 324
historia 441  preocupar 389  justicia 323
camp 440  enviar 388  descobrir 322
insultar 436  divers 388  prendre 322
material 436 metge 386  viatge 321
plastic 436  tancar 386  col'legi 320
senyor 435 petd 384  comunicar 314
plorar 432 abragar 381 tolerancia 313
malalt 430  mestre 378  desaparéixer 312
caminar 427 llum 369  aspecte 311
produir 425  barri 366  mantenir 309
verd 423  carta 366  principal 309
perdonar 420  innocent 362 terrorista 308
tipus 420  rebre 360  professor 307
desenvolupar 417  significar 359  separar 302
cridar 412 correr 354  rad 300
partir 410  text 354

caure 409  poblacié 353

Observacions:

1. Pronoms i mots de connotaci6é personal. Pel que puguin indicar
d’implicaci6 dels autors dels textos en la qiiesti6, apuntem les seves
freqiiéncies ordenades:



ell 46.308 tothom 5.563 vosaltres
jo 21.120 ells 5.516 ella
nosaltres 20.242 meu 4438 teu
seu 9.673 tu 4.091 cadascua
nostre 6.061 ningu 1.934 elles

1.434

937
794
368
357

. Verbs auxiliars. També en aquest cas semblen indicatives de 1’estil

d’infants i joves les freqiiéncies segiients:

ser 44.631 anar 31.649
haver 41.963 estar 10.440

. Mots referents a quantitat i mesura. Els enumerem amb les seves

freqiiéncies i possibles gradacions:
tot (23.072), massa (555), molt.(20.314), bastant (252)

mica (1.356), poc (1.429), res (1.994), gens (339), cap (2.742)

més (12.644), només (2.210), menys (926)
gran (3.123), petit (2.067), alt (364), baix (155)

. Mots referents a lloc. Semblen també importants els contrastos:

aqui (1.661), alla (1.000), arreu (528),
fora (572), dins (534)

. Mots referents al temps. Contrasten també:

abans (797), ara (1.998), després (1.363), llavors (722),
mai (1.419), sempre (2.301),

instant (43), minut (134), hora (879), dia (5.093),
setmana (293), mes (826), any (2.456)

. Altres particules en contrast i a remarcar.

no (44.300), ni (5.186), si (1.094), potser (675),

com (10.088), també (5.827), siné (1.124), tampoc (745),
amb (15.340), sense (4.834),

i (73.386), 0 (6.425), pero (7.814),

de (102.131), que (81.098), a (50.707), per (30.949),
perqué (10.770), donces (633)
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Breu descripcio de les activitats més rellevants que es faran al
Forum, que es recomanen en les visites escolars i també tot allo
que poden veure les persones adultes.

Visita al Forum

Maria Josep
Udina

De I’equip L’Esco-
la al Forum

Després d’haver treballat els valors dels eixos del Forum —el dialeg
intercultural i el desenvolupament sostenible com a condicions per a
la pau— d’una manera especial durant aquest curs amb motiu de la
celebracio de 1‘esdeveniment, és gairebé obligat fer una visita al
recinte. A banda de I’escola, els nois i les noies han sentit parlar del
Forum Universal de les Cultures Barcelona 2004 als mitjans de
comunicacid, a casa 1 arreu, 1 sovint amb el comentarno sabem ben
bé que sera..., pero hi anirem, és clar.l és que ningt no pot saber ben
bé que sera fins que no s’hagi acabat, perque la idea és que el fem entre
tots, partint de tot el que s’ha preparat, i puguem valorar-lo al final.

L’oferta que fa el Forum va dirigida, en principi, a tots els publics,
de manera que les families, les persones individuals i els grups puguin
fer un recorregut general i, depenent de I’edat 1 d’altres circumstancies,
cadascu pugui fer-ne els comentaris que vulgui i extreure’n elements
que contribuiran a la seva formacid i conservara en la memoria.

Tot 1 que tothom ho pot veure tot, sempre que tingui temps, hi ha
algunes activitats i realitzacions més adequades que altres als diferents
nivells d’edat, de manera que la visita al Forum permeti parlar, mirar,
escoltar, jugar, passejar, llegir, actuar, prémer tecles... a cadascu a la
seva mesura i manera.



Qué es podra trobar al Forum?

Fem, a continuacid, una breu descripcié de les activitats més
rellevants que es faran al Forum, les quals es recomanen en les visites
escolars i1 que s6n també per a tots els publics:

El mon on m’agradaria viure: Exposicio de treballs de les escoles
i instituts. S hi podra veure una selecci6 de les obres lliurades per les
escoles i els instituts. La immensa majoria dels treballs realitzats
mereixerien estar exposats, pero la gran quantitat dels que s’han rebut
ha obligat a fer-ne una tria procurant que sigui representativa del
treball fet per tots i que mostri als visitants, grans i petits, 1’opinid i les
realitzacions dels ciutadans més joves.

L’exposici6 és situada en I’espai anomenafira, molt a prop d’una
de les entrades al recinte, 1 consta de dibuixos, textos, murals, objectes
i videos realitzats pels nois i les noies.

Els treballs s’han classificat en vuit ambits:

. Dialoguem i observem.

. Coneguem les cultures.

. Llengiies i llenguatges.

. Coneguem i respectem la natura.

. Treballem per un moén sostenible.

. Construim la pau.

. Treballem per un moén just i solidari.
. Vulguem un mén en pau.

e BN B R

A P’exposicid hi haura textos, dibuixos, objectes plastics i videos, a
més de representacions teatrals o concerts que es faran en directe a
I’speaker’s corner, situat en un angle del mateix espai. Temps
necessari aproximat 20 minuts.

Espectacles

La paraula de cent paisos. Titelles Marduix ofereix un muntatge
sobre aquesta obra que Marta Mata ha escrit com a continuaci6 &’
pais de les cent paraules,i que és un dels materials que es varen enviar
als centres de primaria per treballar els valors del Forum. Es fara per
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a les escoles del 9 de maig al 18 de juny, el mateix temps que durara
I’exposicioé esmentada. Durada:/ hora.

L’arbre de la memoria. L’arbre, font de vida, magia i fertilitat, a
carrec d’Els Comediants, és un espectacle de carrer que convida a
participar i defensa el medi ambient i la natura. Durada30 minuts.

El gegant dels set mars. Espectacle que explica com durant la
construccié del recinte del Forum es va trobar un ésser de dotze metres
d’algcada. El gegant es relaciona amb les persones que I’envolten i en
tenen cura. Els sentiments d’amistat i de conservaci6 de la natura s6n
a la base de la realitzacid. Durada 25 minuts.

Cercavila de dia. Desfilada d’invertebrats gegants i plantes que
estimulen la reflexi6 sobre 1’entorn natural i conviden a la participacio.

Fantotems. Marionetes gegants a la zona maritima. Es desplacen en
barques i fan preguntes com les que sovint formulen els infants sobre
la vida, el planeta i les persones. Durada:/ 0 minuts.

Espectacles de carrer. Per fer viure la diversitat i la creativitat a tots
els publics. N’assenyalem una mostra: Kavkaski Circus d’Azer-
baidjan, Fanfarre tout terrain de Franca, Acrobats Oulad Sidi del
Marroc, Pagelanga-Danga dos Or de Brasil, Annibl de Franca, Dansa
del Lle6 de la Xina, Voladores de Papantla de Méxic, Titelles sobre
I’aigua de Vietnam.Durades diverses.

Hilando cuentos. Histories de tradici6 oral, de manera especial de
I’Africa negra. Durada:45 minuts.
Grans exposicions

Veus. Dedicada a la diversitat lingiiistica i cultural i a la comu-
nicaci6 humana, amb gran quantitat de recursos interactius. Durada

30 minuts.

Ciutats, Cantonades. Les ciutats com a lloc de trobada de persones
i cultures, de comunicacié humana i d’intercanvi. Durada3(0 minuts.



Guerrers de Xi’an. Mostra de 1’art funerari xinés que surt per
primera vegada de la Xina. Durada 30 minuts.

Habitar el mén. L’ocupacié humana del planeta i els problemes
que se’n deriven, des del punt de vista col-lectiu i individual. Durada:
40 minuts.

Haima. La durada de la visita a aquestes exposicions dependrd
de cada grup. :

Espai on s’ofereix un conjunt de mostres en la linia del proposit de
les Nacions Unides d’arribar al 2015 havent eradicat la pobresa, por-
tat aigua potable arreu, escolaritzat tots els infants, aconseguit la
igualtat de geéneres i vencut epidémies devastadores. En aquesta li-
nia trobarem a la Haima:

Jocs de llum i aigua. En I’espai de descans en una placa verda.

Practopia: la ciutat de les solucions —Un Habitat. Practiques nota-
bles que han aportat solucions en el transcurs dels anys i a molts
territoris.

L’aigua et parla —Agéncia Internacional de I’Aigua. 1.’aigua ens
diu que, si no se’n té cura, pot produir malalties i catastrofes humanes
i naturals.

Biodiversitat —Programa de I’ONU per al Desenvolupament. Es
pot eradicar la pobresa sense posar en perill la biodiversitat. Cal
escoltar les comunitats locals perque sén les que coneixen el seu medi.

Consumeixes, decideixes —Programa de I’ONU per al medi
ambient. Cal adequar els habits de consum de la humanitat a un estil
de vida més sostenible per preservar els recursos naturals.

Comer¢ amb Justicia —Intermon-Oxfam, Alternativa 3, Setem.
Conscienciacio, a través de la mirada a les condicions de pobresa i
explotacié d’alguns paisos, sobre la necessitat de comprar productes
de comerg just.

Banca Etica —Financament étic i solidari. Caixers automatics que
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ens mostren que les nostres inversions poden tenir impacte social i
economic especialment als paisos més necessitats.

Educacio per a tothom —Mans Unides, Institucio Paulo Freire.
Alfabetitzaci6 i educacié per a tothom, com a clau per eradicar la
pobresa i posar fi a conflictes basats en la incomunicaci6 i la in-
comprensio.

No discriminacio —SOS Racisme. La globalitzacid permet
intercanvis culturals, perd fa aparéixer també noves formes de
discriminaci6. Com caminar cap a la no-discriminacidé és un dels
principals reptes de la humanitat.

Terra a la vista —Ageéncia Espacial Europea. Planetari Municipal
de Barcelona. 1’observacio de la Terra des de 1’espai fa que se la
pugui conéixer més bé i ajuda a prevenir catastrofes maturals.
L’exploraci6 de I'univers fa que el puguem con¢ixer millor.

El sorral de la memoria. La diversitat és tan necessaria per a la
humanitat com la biodiversitat per a la natura. Com els ecosistemes, el
patrimoni natural esta amenacat.

Ciutat invisible -ONG Quart Mon BCN. Persones ciutadanes d’un
quart mon, que son invisibles en una ciutat.

Drets Humans, Drets Quotidians. Sobre la Declaracié Universal
dels Drets Humans.
Tallers

Objectes del mon. Taller d’objectes d’arreu, tatuatges de henna i
pentinats. Durada: 10 minuts.

Creacions col-lectives. Pintures murals i escultures. Durada:/0
minuts.

Danses i percussio. Exhibici6é de danses d’arreu amb participacid
del public. Durada: 10 minuts.
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Parc Musical. Instruments musicals
de gran volum, construits amb materials
reciclats, per crear melodies i sons. Du-
rada: 10 minuts.

Tallers d’Enginys. S’hi planteja un
problema per resoldre amb tot tipus de
materials. Durada: 20 minuts.

Grans construccions. Amb la par-
ticipacio de tots, i amb materials que s’u-
tilitzen a diferents parts del moén. Dura-
da: 15 minuts.

Jocs

Construccio de joguines. Amb
materials de reciclatge els visitants poden fer joguines de diferents
cultures. Durada: 15 minuts.

Jocs de tauler. Per aprendre 1 jugar a jocs de tot el mon. Durada:
20 minuts.

Esports tradicionals. Per veure i practicar esports tradicionals
d‘arreu. Durada: 90 minuts.

Talismans del mon. Instal-lacié que els visitants podran ampliar
amb objectes de diferents cultures, comunitats o individus. Represen-
ten les esperances de persones de tot el mén. Durada30 minuts.

Jocs d’aigua. Mil sortidors que varien d’al¢ada i de sons segons la
intervencid dels visitants. Durada:30 minuts.

Alires
La placa fotovoltaica. Captadora d’energia solar, amb dimensi6

d’un camp de futbol. A sota hi ha una exposici6 de vehicles que
funcionen amb energies més sostenibles.
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Els cubs de les bones idees. Repartits per tot el recinte, mostren
realitzacions i invents de tot el mon en la linia dels valors dels eixos
del Forum. ’

Visites dels nois i noies d’escoles i instituts
Aquestes visites es fan en grups amb reserva prévia. Els mestres 1
professores poden triar alld que considerin més interessant segons el

treball fet.

S’aconsella una visita de 2-3 hores per als nens i nenes de tres a
set anys. De vuit a divuit anys, la visita pot ser entre 4 i 6 hores.

Presentem una relacié orientativa, que ajudi a triar segons cada
edat:



El mén on m’agradaria viure: X X
Exposicio

La paraula de cent paisos X X
L’arbre de la memoria X X
El Gegant dels 7 mars X X
Cercavila de dia X X
Fantotems X X
Espectacles de carrer X X
Hilando cuentos X X
Veus X
Ciutats, cantonades X X
Guerrers de Xi’an X X
Habitar el mén X X
Practopia: la ciutat de les solucions X X
L’aigua et parla X X
Biodiversitat X X
Consumeixes, decideixes X X
Comerg amb justicia X X
Banca ética X
Educaci6 per a tothom X X
No discriminacid X
Terra a la vista X X
El sorral de la memoria X X
Ciutat invisible X X
Drets humans X X
Objectes del mon X X
Creacions col-lectives X X
Danses i Percussio X X
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Parc Musical X X X
Tallers d’enginys X X
Grans construccions X X
Construcci6 de joguines X X
Jocs de tauler X X
Esports tradicionals X X
Talismans del mén X X X
Fotovoltaica X X X
Els cubs de les bones idees X X X
Participaci6 en la fila 0 de dialegs,

amb inscripci6 prévia ja tancada X

I les persones adultes, qué més hi podran veure?

Per a les persones adultes, a més de totes les activitats ressenyades,
hi ha la possibilitat de:

— Participar en els didlegs o congressos, amb inscripcié previa.

— Participar en I’espectacle de la cerimdnia inaugural, a carrec de la
Fura dels Baus, que es fara cada nit durant les 141 que dura el
Forum.

— Assistir a concerts i espectacles durant tots els dies i les nits, segons
la programacié ja establerta a la pagina web i la que es va
actualitzant a la mateixa pagina i als mitjans de comunicacio.

— Participar en Mapapoétic, poema i acci6 diaris.

— Participar en U'speaker’s corner fent preguntes a un orador diferent
cada diade 8 a 10 del vespre. Els oradors seran els conferenciants
que participaran als Dialegs.

— Tastar menjars de tot el mon

— Comprar objectes d’arreu a les botigues.

— Visitar, en diferents museus de la ciutat, exposicions que tracten
els valors dels eixos del Forum. Cada entrada al Forum té incorpo-
rada una entrada a un Museu.

Per a més informacio, tant de visites d’escoles i instituts com



generals, passegeu-vos per la pagina webwww.barcelona2004.org,
que s’actualitza periodicament, on trobareu les dates de cada
espectacle, concert, dialeg...

Tot aixo i més ¢és el que s’ofereix als visitants amb el desig que la
visita al Forum de moltes persones serveixi per avangar cap a una
societat mundial més justa amb igualtat d’oportunitats per a tothom.
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Opinio d’una mestra que exposa diferents veus critiques so-
bre el Forum i que es mostren contraries a participar-hi. Amb
diferents arguments es recullen els dubtes i les incognites que
suscita [’esdeveniment.

Tribulacions d’una mestra que ja no sap
si és o no és progre

Bruna
Vancells i
Collelldemont

Mestra

La votacié va ser secreta perqué un mestre ho va demanar. A
I’escola on treballo només n’hi ha tres de mestres. Em refereixo a
mestres homes. Unes quantes companyes no es van estar de rondinar
de mala manera perqué ja s’havia fet molt tard i a aquelles hores calia
sortir corrents per anar a fer el dinar i no entretenir-se fent paperetes
i numerets. Amb el sistema de la ma enlaire se n’hauria fet molta via.
Es clar que amb el microones el tema del dinar ja no és tan dramatic
com en altres époques. Jo ho tinc facil perqué m’he de quedar per
forca al menjador de 1’escola, perd aquest és un altre tema. El cas és
que el recompte de vots es va fer quan moltes ja marxaven i no va
quedar del tot clar si quadraven el nombre de paperetes i de persones.
De trampes, per0, ni pensar-hi. Les mestres —i els tres xicots; bé, un ja
és granadet— som bona gent.

Des d’aquell dia en que el claustre de I’escola va decidir per majoria
no participar col-lectivament en les activitats del Forum de les Cultures
2004, em costa for¢ca dormir. Cada nit em desperto més d’una vegada.
Fins i tot, nerviosa, vaig arribar a engegar la tele a les quatre de la
matinada. Pero ja no ho he fet més: el canal 3/24 ensenyava la visita
de I’alcalde de Madrid a les obres del Forum! Ja em va estar bé, per
engegar la tele a aquelles hores. Como estds, li preguntava en Clos.



Muy bien, feia I’altre. La conversa es va poder seguir només una mica
de no res. Jo no ho estava gens, de bien!

Tot i que ja comenco a ser grandeta, em tinc per una mestrapencona
1 la gent m’ho reconeix. La feina no m’espanta i s€¢ que a I’escola ens
hem de preocupar tant de fer llegir i escriure la mainada, com d’altres
temes tan o més importants: que lluitin per un mén en pau, que es
respectin els uns als altres per sobre de costums, colors i creences, i
que estimin la natura, aquest gran bé de Déu. Com podeu endevinar jo
vaig votar que si, i no ho vaig fer gens d’amagat perque, tot i no ser de
Barcelona, el projecte del Forum em feia bona peca, tal com diem al
meu poble.

Coincideixo a les hores de pati amb una companya de cicle mitja
molt embolicada amb ’associaci6 de veins del seu barri. No cal que
digui noms. Segur que la coneixeu perqué ha sortit moltes vegades a
la tele empipada com una mona per culpa d’unes obres que s’han
aturat sense explicacions de fa temps i el carrer de casa seva esta panxa
enlaire, amb pols, ferragots i bruticia. Va ser ella qui primer em va dir:
«Bruna, tu ets de massa bona fe. Aixo del Forum no és tan bonic com
sembla. No n’hi ha ni un pam de net!»

Renoi, com volieu que dormis? Jo ja havia llegit als diaris que
aquests del Forum havien tingut molts problemes de bon comen-
cament. Parlo de temps. Si, ho recordo: una pila de dimissions que van
fer forca soroll; no se sabia massa de qué aniria; se sentien espetecs
de picabaralles cap a palacio, com deia la meva avia, al cel sigui. La
veritat és que jo ho seguia d’un tros lluny sense preocupar-me’n
massa. Pensava que les coses s’havien arreglat forca, ultimament. La
mestra de cicle mitja em va deixar llegir el manifest de la Federacio
d’Associacions de Veins de Barcelona en qué es mostren contraris a
aquest gran espectacle de masses. Diuen que tot plegat és un gran
decorat i que aquest no ¢és el model de ciutat que convé i que a Bar-
celona hi ha encara molts i molts problemes que mereixen prioritat.
I no només a Barcelona, al meu poble també. Perd ja se sap, els de
comarques ens hem d’aguantar! Jo sé que aquests de les associacions
de veins treballen molt. També m’he assabentat que més d’una ONG
amb prestigi, dedicada a la lluita per la pau, ha fet creu i ratlla amb el
Forum. Que passa aqui? He sentit a dir que no es podra parlar dels
problemes del Pais Basc. També he llegit un altre manifest, el d’un
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congrés d’antropolegs contraris al Forum. No us penseu que fossin
quatre gats, eren més de sis-cents i provinents d’una trentena de
paisos. Parlen dels mals usos politics de la diversitat cultural parlen
de parodia destinada al consum de mases, dinen que la cultura és una
altra cosa. A Internet n’he trobat uns que diuen que I’autentic forum de
les cultures estava a les casernes de Sant Andreu! Tot plegat em
neguiteja. Que n’és de complicat el mon!

Una neboda meva que ha fet historia contemporania a I’ Autonoma,
aquests dies m’ha deixat un llibre d’aquells de capitols curtets que es
poden llegir independentment. Mireu, aquesta mena de llibres m’a-
graden molt perqué arribo a casa tan rebentada que, quan em fico al llit
i agafo un llibre, m’adormo a la tercera o quarta pagina. El capitol
d’avui m’ha vingut com anell al dit. Ho entendreu a la primera. Parla
del parany de 1’oblit, de la importancia de no oblidar el passat. Us en
copio un trosset: «Fins i tot el Forum de les Cultures 2004 i el
reordenament urbanistic del sector maritim de la frontera entre Barce-
lona i Sant Adria del Besos s’emportara, com el darrer temporal de
llevant s’ha cruspit la sorra de les platges, la memoria del camp de la
Bota, alli on hi havia el castell de les Quatre Torres —també conegut
com I’Escola Practica d’Artilleria— i que els franquistes van fer servir
com un camp d’afusellament.» L autor diu que, si no és molt demanar,
I’ Ajuntament hauria de substituir la placa petiteta que hi ha perque
la memoria dels vencuts es traduis en un memorial de veritat Jo
ho penso sovint: els pactes de I’anomenada transicié un dia s’hauran
d’explicar.

Només em faltava aquesta. Tot plegat em fa obrir els ulls. M’ho
diuen sovint: «Bruna, sempre vas amb el lliri a 1a ma.» El cas és que
he volgut documentar-me i he remenat per alla on he pogut. S6n molta
més colla de la que no em pensava els que no veuen clar aixo del
Forum. La dentincia més gran i clara que s’hi fa és que tot aquest
tinglado no és altra cosa que una legitimacio simbolica d’una gran
transformacio i especulacio urbanistica pura i dura. I amb el vistiplau
de massa institucions que amaguen massa complicitats amb massa
multinacionals i amb massa diners en joc. Es fortet, 0i? Tranquil-les,
que encara n’hi ha més: un col-lectiu d’arquitectes valora la bona
arquitectura que s’hi esta fent perd denuncia que es faci al servei de
la reapropiacié capitalista de la ciutat. Parlant d’arquitectes, ja
heu vist el darrer nimero de la revista Quaderns? L he trobada a la



biblioteca del meu poble. A Barcelona la deuen vendre a les parades
de les rambles. S’hi analitza la transformacié del territori vinculat al
Forum. Si voleu que us digui tota la veritat m’ha costat forca de capir.
A Barcelona ho dieu aixo de capir? A més a més la lletra és molt pe-
tita 1 jo ja m’hauria d’haver fet repassar les ulleres. En aquestes al-
cades del curs, una no esta per gaire filigranes intel-lectuals. Pero em
sembla haver entés que el model de creixement, el model de par-
ticipacio ciutadana i el model ambiental que han inspirat aquests
canvis hi queden ben mal parats!

Els sindicats també hi han dit la seva. Un dels seus portantveus
s’expressa aixi: «Cultura? Dialeg? Hipocresia 1 negoci!» Els sindicats
més importants sembla que hi treuran el nas per allo de sortir a la foto
1 no quedar-ne al marge, perd no n’estan gens convencuts. Més d’un
col-lectiu que hi sera present ho fara després de dificils debats interns;
prendre aquesta decisi6 no els ha estat gens facil.

Amb el tema dels socis i patrocinadors del Forum també em fan
ballar el cap. Se’n diuen de tan grosses! Que si estan vinculades a la
fabricacié d’armament, que si son liders en contaminacions de tota
mena, que si hi ha empreses involucrades fins al coll en explotacions
laborals i infantils... Acabarem que no ens podrem refiar de ninga.
També es.fiquen.amb la caixa. I tan contenta que vaig estar jo quan
el director de I’oficina del poble ens va regalar les copes per al cam-
pionat comarcal de basquet!

O1i que enteneu per qué em costa dormir? A 1’escola ja fa anys que
en fem de debats i d’exposicions i de festes a favor de la pau i de la
convivéncia i del medi ambient! Es clar que sempre anem amb una
sabata i una espardenya, i amb pocs metres de paper d’embalar, qua-
tre retoladors i, si voleu, uns quants Power Point, intentem captivar i
motivar el personal. Estic segura que amb pocs recursos quatre gats
que som hem fet feina molt ben feta. Us agradaria veure com a la
nostra escola conviuen respectuosament mainada de tots colors. En
tenim molts, potser més que a moltes escoles de la capital. Pero, ara,
el que sembla que és moda son els grans i espaterrants shows de
llum i color que embadaleixen i arrosseguen milers i milers d’es-
pectadors. I diuen que vindran els personatges més famosos del mon.
Vosaltres creieu que tot plegat pot ser una gran mentida? Qué feu
a les vostres escoles? Els expliqueu a la mainada tot aquest guiri-
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gall? Aquest curs estic amb els de sisé. Els nens, potser no tant; pe-
1o les nenes, la majoria, no tenen un pél de tontes i no es deixen en-
ganyar amb facilitat. Et fan cada pregunta!

El dia que I’Ajuntament de Barcelona va organitzar la jornada de
portes obertes a les instal-lacions del Forum, sembla que va ser un gran
eéxit. Jo ho vaig llegir al diari i, mireu, al cap de poca estona, sense
saber com, em vaig imaginar que el senyor Clos era I’home de negocis
d’aquell quart planeta que visita el Petit Princep. Ho recordeu? El tinc
a ma, el llibre. Us ho copio. «Tres i dos fan cinc. Cinc i set, dotze.
Dotze i tres, quinze. Quinze i set, vint-i-dos... Uf! Total fa, doncs,
cinc-cents un milid, sis-cents vint-i-dos mil, set-cents trenta-un.»
Milions de qué? Xifres amunt, xifres avall! Que si tants milions de
visitants, que si tantes entrades venudes, que si superarem les xifres
previstes. No, no. El Petit Princep tenia sobre les coses serioses idees
molt diferents de les idees de la gent gran Per cert, ja ho sabeu, oi, que
han trobat un fragment de 1’avi6 de Saint-Exupéry?

Ja la sento. Quan la mestra de cicle mitja llegeixi aquestes ratlles li
faltara temps per venir a fer-me la guitza: «Bruna, en els temps que
vivim, tornar a parlar del Petit Princep és fer el ridicul.» Un dia em va
dir: «Nena, t’has de posar al dia. Ara s’ha de parlar de des-cons-truc-
cid.» No sé pas que volia dir amb aquella pompositat sil-labejant.

No us vull atabalar gens més. Us dono les gracies per haver-me
escoltat, o llegit, millor dit. Sempre va bé poder-te esbravar una
miqueta. Ara potser si que ja enteneu les meves tribulacions. Entre el
Forum de les Cultures que uns diuen que de cultura res, entre la re-
apropiacio capitalista de la ciutat i la imprescindible desconstruc-
cio, jo, pobreta de mi, com deia aquella, no puc dormir.

Si ara fos a fer, em sembla que també votaria que no. Algu potser
pensara que aixo ho dic perqué no séc de Barcelona. Vés a saber. El
que ja no sé és si s6c progre o no en soc. Pero estic ben convencuda
que es pot viure i conviure amb tota dignitat —i ser una bona mestra—
sense ballar plegats al so que alguns decideixen que ara toca.
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64 Integracié

Experiencia detallada de ’arribada
d’un nen cec de tres anys a l’escola. Es
tracten els aspectes d’acollida, d’adap-
tacio i la dinamica escolar.

Experiencia d’integracié d’un nen cec a P3

Carme Bonet i Lopez
Escola Gitanjali. Badalona.

A la nostra escola, sempre s’ha valorat
molt positivament la integracié d’alumnes
amb necessitats educatives especials per
I’enriquiment que representa per a la
comunitat educativa; aixi, la noticia de
I’arribada d’un nen cec va ser ben rebuda.

Quan la Junta de Matriculaci6 va comu-
nicar la seva arribada, des de 1’equip
directiu es van haver de definir diferents
aspectes 1 iniciar diverses gestions:

Gestions administratives
a) Tutoria

La nostra escola, com moltes d’altres
publiques, té forca inestabilitat en la plan-
tilla i es va valorar que la tutoria del grup
de P3 (25 alumnes) I’havia d’assumir una
persona definitiva al parvulari i amb



experieéncia en el nivell, per tal de poder
iniciar el pla d’adaptacié des del mes de

juny.

La mestra d’EE seria el nexe amb les
diferents persones que haurien d’exercir
la seva tutoria durant tota la seva esco-
laritzacid.

b) Recursos personals

L’experiencia ens feia veure la ne-
cessitat d’ampliar el nombre de persones
de refor¢ a 1’aula per poder donar-li una
bona acollida i facilitar la seva adaptacid
a l’escola i, sobretot, amb el grup de
companys/es.

Pensant que aquesta organitzacié no es
podia mantenir durant tot el curs, es va
demanar una vetlladora. Es va fer arribar
la demanda a Ensenyament i el mes de
setembre se’ns en va concedir una a mitja
jornada (12,30 hores setmanals).

Es va gestionar amb 1’AMPA una
monitora de menjador que fes una atencid
individualitzada als nens amb necessitats
educatives especials de parvulari (a P4 hi
ha un alumne amb problemes de mobilitat).
També es va sol-licitar al Consell Comar-
cal una beca de menjador especifica per
a alumnes de NEE, la qual ha estat con-
cedida.

c¢) Recursos materials

Com que s’havia d’adaptar material, es
va demanar a I’equip directiu una dotacio6
economica especifica.

Treball tutorial

«Que dificil se’ns fa allo que ens és
desconeguby...

Paral-lelament a les gestions anteriors,
la mestra d’educaci6 especial es va posar
en contacte amb el C.R. Joan Amades
(ONCE) per iniciar el treball de conei-
xement de I’alumne. :

Es va decidir fer una trobada amb ’EAP
de procedéncia per comentar el dictamen,
una altra amb la llar d’infants, i una ter-
cera amb la familia i I’alumne. A finals del
mes de maig varem fer la primera troba-
da amb Joan Amades i se’ns va facilitar
bibliografia. La familia va venir a I’escola
una tarda i vam tenir-hi I’entrevista inicial
(entrevista que fan tots/es els/les alumnes
de P3).

Com que se’ns va informar que per
donar seguretat és molt important antici-
par, a finals de juny, quan les classes amb
alumnes ja havien acabat, el nen va venir
un mati a visitar la classe i el pati amb la
tutora de Joan Amades i les mestres de P3
i d’EE del nostre centre.

Des de I’escola es va considerar que
havia anat molt bé con¢ixer-lo, perque
s’havia establert el primer lligam afectiu
que ens motivava a aproximar-nos al seu
mon: haviem d’aprendre moltes coses i
entre els nostres llibres de lectura, aquest
estiu, van estar els que ens havia facilitat
en Joan Amades.
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Pla d’adaptacioé
A Pescola:

El 5 de setembre I’alumne va tornar a
venir a 1’escola per anticipar I’espai, els
recorreguts, etc.

Alguns elements de la classe estaven
adaptats a ell amb diferents textures i re-
tols amb braille: cadira, penjador, taula...

L’adaptacio de P3 a I’escola es realitza
a partir d’un pla d’acollida en petit grup.
Per facilitar-li I’entrada, ell arribava 15 mi-
nuts més tard que la resta, de manera que
el grup ja havia iniciat ’activitat i la
dinamica era més tranquil-la. La vetlla-
dora 1i prestava suport en totes les seves
accions.

Els companys i companyes van viure
amb molta normalitat la seva arribada. Es
molt ben acceptat per tots/es i no ha sorgit
gelosia per part de ningt. Es relaciona bé
amb el grup i té forca amics. Es mostra
molt afectuds i li agrada el contacte fisic
(agafar la ma, abracgades...).

Al servei de menjador:

Els primers quinze dies no es va utilitzar
el servei de menjador a I’espera que el grup
estigués ben adaptat. La setmana abans va
visitar el menjador, la cuina i la sala de
repos on fan la migdiada. Va fer el
recorregut, va conéixer les cuineres, mo-
nitores, la disposicié de I’espai...

El primer dia es va fer coincidir amb el
dia que venia la tutora de Joan Amades
a I’escola per poder assessorar.

El segon dia, quan la tutora I’acompa-
nyava al menjador, li queien unes grans
llagrimes, perd no va manifestar verbal-
ment el seu malestar pel fet d’haver-se de
quedar.

Finalment, després d’una llarga conver-
sa, va explicar que ’espantava el soroll
que hi havia mentre dinava. Haviem
oblidat anticipar aquest aspecte!

Els dies segiients, a estones vam anar al
menjador a esbrinar quins sorolls podia
haver-hi. Ell els anava reproduint: cops
amb les cadires, culleres que piquen el plat,
etc., per poder-los identificar més tard. Ara
s’hi troba més segur.




Dindamica escolar

La mestra d’E. E. disposa d’una sessio
setmanal per treballar individualment amb
ell. La tutora del C.R. Joan Amades
(ONCE) ve un mati cada quinze dies.

Aspectes curriculars:

A P3, el moment evolutiu dels infants
ens ha fet plantejar una programacié ba-
sada principalment en ’observacio, 1’ex-
perimentaci6 i la manipulacid. Aquest fet
ha facilitat que la seva integraci6 no
representés un canvi metodologic. La
funci6 de la vetlladora en aquest aspecte
és fonamental ja que permet optimitzar
I’atencid de 1’adult cap al grup i cap a ell.

Ell t¢ un ACI en els aspectes en que el
seu deficit el condiciona, perd participa
sense inhibicions en totes les activitats:

 El llenguatge verbal es treballa a través
del dialeg i de la conversa col-lectiva, on
la seva participacié enriqueix el grup,
ja que mostra un llenguatge molt ric en
matisos.

+ El descobriment de les possibilitats del
propi cos es treballa a partir d’activi-
tats motores i sovint es refor¢ca amb
elements sonors.

e L’espai escolar s’ha treballat sistema-
ticament i en aquests moments segueix
diferents recorreguts a partir d’un punt
fix, buscant sempre punts de referéncia:

— DeI’entrada a la classe (i a I’inrevés).
— Del penjador a la cadira (i a I’in-
reveés).

— De la cadira a la pica (i a I’inrevés)

A poc a poc va guanyant seguretat i, )
autonomia. -

De treball sobre paper (fitxes), a P3 en
fem poc, pero ha estat necessari adaptar-

\

lo tot amb diferents textures perqué se-
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gueixi al maxim la mateixa programacio
que la resta del grup com a fet integrador.

«Qué facil pot ser fer-ho
conegut»...

Com a tutora em preocupa no trobar
la paraula adequada en aquell conte, no
haver-li anticipat aquell soroll que I’es-

panta, no tenir la cinta de textura de rat-
lles per a aquella fitxa, no poder deixar de
pensar: com ho faré?... Pero, sens dubte,
gaudeixo dia a dia dels seus aprenentatges,
dels seus somriures i de les seves abra-
cades.

Estic contenta que estigui a la classe
dels cargols.



La kinesiologia, el plaer d’aprendre facilment

Isabel Compan Ferndndez
Professora de primaria al CEIP St. Marti
d’Arenys de Munt
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Professora de Ed. Infantil en CEIP Antoni Balmanya
de Barcelona.
E-mail: elumbiar@pie.xtec.es

L article explica els avantatges d u-
na experiencia de kinesiologia, a tra-
ves de la qual, després de practicar-la
diariament i durant uns mesos amb
els alumnes, es milloren les relacions
interpersonals i el rendiment dels apre-
nentatges.

La kinesiologia o «gimnastica del
cervell» és la manera de comencar la classe
d’enca la vam descobrir, perqué ens permet
engegar, «posar-nos a punty», per comengar
la feina de manera agradable, facilitant i
gaudint dels aprenentatges. Segons Paul
Dennison, que als anys vuitanta va elabo-
rar aquesta técnica util per millorar la
nostra manera d’aprendre i de viure, «el
moviment ¢s la clau de ’aprenentatge».

A nosaltres, els mestres, aquest concep-
te ens ¢s molt familiar. Sabem que s’aprén
fent, i en la mesura que experimentem
anem fent nostres els coneixements que
ens proporciona el mon que ens envolta.

Aixi, cada dia quan arribem a classe
fem «la gimnastica del cervell» abans de
comencar el treball escolar propiament
dit, com una manera d’entrar. El nostre
ritual pot seguir un esquema com el se-
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glient (encara que també podem anar als dos clotets que hi ha a sota de les

variant): clavicules a prop de 1’estérnum men-

tre deixem 1’altra ma sobre el melic.

* Beure aigua: En entrar a classe, els Després fem un canvi de ma invertint-

nens poden prendre ’aigua que els vagi les i col-locant-les a les mateixes po-

bé (mastegant-la, assaborint-la), sobretot sicions.

després del pati, quan vénen una mica
suats.

* Connectors del cervell: Fem un petit
massatge en cadascun dels punts que con-
necten les diverses arees del nostre cervell,
tenint en compte les tres dimensions:

— Lateralitat (per enfortir la connexio en-
tre I’hemisferi dret i I’esquerre): Amb
una ma fem un massatge (amb els dits
polze a un costat 1 index i cor a I’altre),

Connexio «dalt i baixy (connexio entre el cortex i
el cervell limbic)

— Dalt i baix (connexio entre la part alta
del cervell —cortex cerebral— i la part
baixa —cervell limbic i reptilia): Amb
una ma fem un massatge (amb els dits
index i cor) sobre del llavi superior, al
punt que hi ha entre el nas i el llavi i amb
el polze freguem sota el 1lavi inferior,
mentre deixem 1’altra ma sobre el melic.
Després fem un canvi de ma invertint-

«Botons del cervelly - lateralitat (faciliten la ' .
connexié de I'hemisferi dret i I’hemisferi esquerre les 1 collocant-les a les mateixes po-
del cervell) sicions.



— Davant darrere (connexio entre la part
anterior del cervell i la part posterior):
Amb una ma fem un massatge (amb els
dits index i cor) al coccix mentre dei-
xem I’altra ma sobre el melic. Després
fem un canvi de ma invertint-les i
col-locant-les a les mateixes posicions.

* Marxa encreuada: Drets o asseguts,
fem un moviment en el qual la ma esquerra
toca el genoll dret i al pas segiient és la ma
dreta la que toca el genoll esquerre. Fem
uns quants moviments (unes nou passes),
i després canviem a un moviment homo-
lateral en el qual la ma dreta toca el ge-
noll dret i la ma esquerra el genoll es-
querre. Repetim aquests dos moviments
unes quantes vegades. Per acabar, tornem a
repetir el moviment del principi encreuant

«Marxa creuaday (aumenta la connexio entre els
dos hemisferis)

cames i bragos. Podem representar aquests
moviments amb les lletres X-II-X per tal
de simplificar-ho al nostre esquema. Cal
acabar sempre amb un moviment encreuat.

e Ganxo de Cook: En posicid
assegut, encreuem les cames. Observant I
cama que hi ha a sobre, encreuem els
bragos respectant a la part superior del cos
el mateix bra¢ que hem encreuat. Ens
agafem els dits de les mans i1 dobleguem_
els colzes per tal de repenjar els punys aixi
agafats sobre ’estérnum. Fem unes
quantes respiracions tenint en compte que,
en inspirar pel nas, la llengua toca el pala-
dar superior rere les dents incisives, i en
espirar per la boca la llengua es relaxa i
deixa passar 1’aire. Respirem aixi unes
quantes vegades (minim nou) i acabem
desplegant mans i cames deixant que les
puntes dels dits de les mans es retrobin
en contacte durant un temps mentre res-
pirem de la mateixa manera.

e Vuit mandrés OO : Dibuixem aques-
ta forma de manera que comengant pel
centre 1 tirant cap amunt dibuixem un
cercle, i en tornar a passar pel punt inicial
continuem per dibuixar ’altre cercle. Es
va resseguint el dibuix inicial diverses
vegades, fins que ens surti de manera flui-
da i el més harmonic possible. Podem
dibuixar aquest simbol a terra, a 1’aire, a la
pissarra, en un full..., la cosa realment im-
portant és fer-ho de manera correcta
implicant-hi el maxim de moviment corpo-
ral (fer el vuit movent tot el cos).

° Gorra de pensar. Amb cada ma fem
un massatge a les orelles com si fossin de
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«Frontal-occipitaly (ajuda en situacions d’estrés. Relaxa)

plastilina i les volguéssim aplanar agafant-
les amb els dits, partint del conducte auri-
cular cap a fora. Repetim aquests movi-
ments unes quantes vegades.

* Frontal-occipital: Col-loquem una ma
al front i I’altra a la part occipital del cap.
Respirem unes quantes vegades mantenint
les mans en aquestes posicions tot invitant
a relaxar-se.

* El badall: Amb els dits cor de cada
ma fem un massatge sobre les articula-
cions de la mandibula. Es probable que es
produeixi un badall encara que no impres-
cindible; és un signe positiu de relaxacio.
Al cap d’una estona ens estirem com fan
els gats quan es desperten: potenciant al

maxim I’estirament de tots els musculs del
nostre cos per tal de relaxar-nos.

En aquests exercicis hem invertit deu
minuts de la nostra classe, perd ens poden
proporcionar una «posada a punt» que
possibilita un rendiment superior tant a
nosaltres (que fem la gimnastica amb ells)
com als nostres alumnes. Aquest és un
exemple que es fa a la classe, tot i que
se’n poden fer d’altres.

Qué ens aporien aquests
exercicis?

El fet de comengar aixi les classes ens
permet potenciar en els nostres alumnes:



’atencid, el discerniment, la comprensio,
la practica, 1’assoliment, 1’aplicacio, la
transferéncia de coneixements a diferents
arees del cervell.

Quan treballem amb alumnes d’edu-
cacid infantil, hi ha moltes maneres d’es-
tablir 1’esmentat ritual (sempre al comen-
cament de la jornada i/o0 abans de comencgar
una tasca concreta, perqué podem aplicar-
los per millorar el dibuix, 1’escoltar, la
concentracio...). A 1’aula de psicomo-
tricitat es pot aprofitar per fer aquells
moviments que requereixen més espai.

Les professores que fins ara hem aplicat
la kinesiologia al parvulari hem obtingut
resultats espectaculars, tant pel que fa al
grup com individualment, en aspectes com
I’autoestima, les relacions, la lectoescrip-
tura, el calcul mental.... El que més ens
agrada és que soOn els nens mateixos els
qui ho demanen dient: —«que no ens
connectem avui?».

La kinesiologia forma part del modus
vivendi i se I’apliquen espontaniament en-
tre ells mateixos, als pares, companys que
es belluguen...

Hi ha moltes maneres d’aplicar-la. Una
manera de fer-la al parvulari pot ser que el/
la protagonista de la setmana sigui el/la
professor/a de kinesiologia i trii, dels
exercicis que podem tenir dibuixats i
penjats a les parets de la classe, tres o
quatre que pensi que ens aniran millor...
D’aquesta manera, fan servir la seva
intuicié (aprenen a captar, a observar) i

se senten importants (augmenten la seva
autoestima i seguretat). A més a més, quan
anem a escoltar un conte, per exemple, es
«preparen les orelles» (fem la gorra de pen-
sar) per tal de sentir-lo i entendre’l millor.

Com funciona la gimnastica
del cervell perqué passi aixoe?

Ho fa utilitzant els circuits interns del
nostre cos. En activar i1 estimular aquests
circuits neuronals mitjangant el moviment
que proporcionen aquests exercicis
especifics, facilitem les connexions
interneuronals ampliant la xarxa de
comunicaci6 entre les neurones. Aixo faci-
lita la circulacié de la informaci6 i reforga
el treball que pot fer el cervell. Al mateix
temps es poden millorar deficiéncies del
seu funcionament sobretot si es deuen a
situacions d’estrés.

Qué ens aporia als mestres
i alumnes?

Hem comprovat que els nens, després
de practicar aquesta gimnastica de manera
quotidiana durant uns quants mesos mi-
lloren les seves relacions interpersonals i
el rendiment en els aprenentatges dels
continguts escolars, perqué tenen accés
més facil al 100 % del seu potencial.
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S’han de fer sempre els mateixos
exercicis i en aquest ordre?

El que presentem aqui és una mostra
dels possibles exercicis que podem fer de
manera facil a la classe. Només és un
exemple. Les possibilitats d’exercicis son
molt més amplies i varien d’acord amb
allo que ens interessi treballar. Aixi, si al
nostre programa de classe hi ha previst
treballar la lectura podem fer uns exerci-
cis diferents dels que farem quan vul-
guem treballar el calcul o la resolucid de
problemes o...

Cada quan hem de fer
els exercicis?

Es recomanable fer-los almenys dues
vegades al dia, mati i tarda, perd podem
fer-los segons les nostres possibilitats
reals: un cop al dia, o només les hores que
tenim classe amb un grup d’alumnes... Es
millor fer-los, encara que sigui poc, que
deixar-los de fer.

Com es pot aprendre
la kinesiologia?

Des de 1996 s’estan fent cursets a les
escoles d’estiu de Rosa Sensat 1 el 2003
també en el Maresme. També es fan
cursets a 1’hivern. Podeu adrecar-vos a
qualsevol d’aquestes entitats o demanar-
los al vostre Centre de Recursos perqué en
faci algun. Tot és possible. Fins ara, son
Philippe Bombeeck (fisioterapeuta i ki-
nesioleg) juntament amb Tonia Cortade-

llas (metge i kinesidloga ) que fan aquest
treball.

Amb els mestres que han fet la forma-
ci6 inicial i que ho apliquen a ’aula s’ha
constituit des de 1999 un grup de treball a
Rosa Sensat que es reuneix una vegada
al mes.

L’Associaci6 NAMASTE proposa un
treball individual i de grup a nenes amb
dificultat d’aprenentatge, i als seus pares.



La formacié cientifica

Teresa Escalas Tramullas
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L’autora argumenta en el seu arti-

cle sobre la necessitat d’una for
cio cientifica, entesa com «la form
cientifica necessaria per actuar com a
ciutadans responsables en una so’cjetat
democratica.»

La formacié de les persones no es pot
entendre sense la formaci6 cientifica, en el
moment en qué superem les idees de les
dues cultures, per entrar en una época en
que, per sobre de la inter- o supradisci-
plinarietat, estudiem el funcionament del
mon i de la societat des del punt de vista
global i complex. Necessitem una formacio
que ens faciliti disposar i desenvolupar els
coneixements necessaris per comprendre i
interpretar el mon fisic i social en el qual
vivim, i per participar en les decisions que
condicionaran la nostra forma de viure ara,
i la de les generacions que vindran. Per a
aix0 necessitem una ciutadania formada en
les ciéncies i1 la tecnologia, capag
d’interpretar, prendre decisions i aportar
idees que ens facin avangar cap a un mon
en el qual la qualitat de vida sigui millor
per a tots.

En aquest text introduiré, en primer lloc,
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unes idees sobre la situacio de la ciéncia a
la societat actual i presentaré, en un segon
punt, un estudi sobre la percepci6 de la
ciencia per part de la societat, en qué es
reflecteix la manca d’informacié i d’es-
peranca en les aportacions de la ciéncia a
la societat. En el tercer punt presentaré i
faré uns comentaris sobre les estratégies
per millorar les relacions entre la ciéncia
i la societat i, finalment, analitzaré una
proposta d’alfabetitzacio cientifica, entesa
com la formaci6 cientifica necessaria per
actuar com a ciutadans responsables en una
societat democratica.

1. La ciéncia i la societat
actual

Fa gairebé 110 anys que, en el seu la-
boratori, Henri Becquerel, meravellat per
la fosforescéncia de les sals d’urani,
s’interrogava sobre el seu origen. Aixi va
descobrir unes radiacions fins aleshores
desconegudes; tot i que eren invisibles,
travessaven el paper negre que embolicava
una placa fotografica i la velaven. Es
tractava de la radioactivitat. A partir
d’aquest fet, hem viscut el segle XX, el
de les més espectaculars descobertes
cientifiques.

El desenvolupament de la ciéncia i la
tecnologia ha capgirat les concepcions que
tenim sobre tot el que ens envolta. Passat
un segle de la descoberta de Becquerel i
cinc segles de la revolucié copernicana, les
observacions del telescopi espacial Hubble
continuen eixamplant-nos els limits de
I’Univers, els acceleradors de particules

poden reproduir les condicions dels
primers instants d’existéncia de la matéria
i milers de satél'lits reflecteixen el que
succeeix en tot moment en qualsevol
extrem de la Terra.

Els canvis en la nostra forma de viure no
son menys impactants: combatem la fam,
el fred i la calor, desafiem les plagues i les
epidémies i disposem de maquines que ens
estalvien la duresa del treball.

La gran expansi6 que ha experimentat la
ciéncia no ha estat, tanmateix, la solucid
dels problemes per a la major part de la
humanitat i, per una altra banda, alguns
fets molt negatius que es relacionen amb la
ciéncia, com sén el desenvolupament de
I’armament, els accidents nuclears o la
contaminaci6é per productes toxics, gene-
ren una actitud de desconfianca entre la
societat.

A T’actualitat, sorgeix una visio critica
de la ciéncia i ens demanem que és el que
aportara per controlar el creixement
demografic, evitar la degradacid dels
medis naturals, afavorir el procés de
desarmament, millorar la qualitat de vida
de les poblacions i controlar les malalties
que encara s’estenen.

Tanmateix, i en contraposicié a la
incertesa propia dels coneixements
cientifics, la ciéncia gaudeix d’un alt nivell
de reconeixement i d’una credibilitat que
dificilment deixa lloc al dubte. La ciéncia
genera expectatives de solucions als greus
problemes socials.



Les espectaculars aplicacions de la
ciéncia han desvetllat molt interés entre els
que hem vist canviar, dia a dia, la nostra
forma de viure. Pero, tot i que les nostres
activitats diaries es desenvolupen en un
context altament tecnificat, els nostres
coneixements sén molt limitats. Cuinem
amb ones invisibles i ens comuniquem
mitjancant els satél-lits, perd ignorem els
principis més basics que han facilitat
aquests avengos.

Millorar la formaci6 cientifica és un
repte per al futur, en el qual haurem d’in-
tegrar coneixements. El segle XXI ja va
comencar amb una visié complexa de la
realitat: Quin era el primer dia del
mil-lenni? La historia, les matematiques,
I’astronomia, la percepcio de la societat...
van aportar complexitat a les respostes a
aquesta pregunta. Sembla que, iniciat el
tercer mil-lenni, s’ ha de mantenir i fins 1
tot aprofundir en la complexitat en el
tractament de la ciéncia. La maduresa de
les disciplines cientifiques els ha de
permetre contribuir, integrar, crear inércies
per construir uns coneixements per sobre
d’elles mateixes a fi que ens ajudin a
congixer els sistemes i el funcionament del
mon integrant tots els coneixements.

La vitalitat de la ciéncia implica que el
seu aprenentatge i la seva divulgacio siguin
tasques apassionants, que requereixen la
utilitzacié de nous recursos i nous meétodes.
En aquest objectiu, actualment hi partici-
pen conjuntament els professionals de
I’ensenyament, de la comunicaci6 i els
cientifics que, conscients d’aquesta situa-
ci6, han afrontat el repte de fer extensius

els coneixements cientifics a tota la
poblacio.

Com a resultat, al nostre pais,
més d’un sistema educatiu obligat
mostra extensa de manifestacions, en ;
podem incloure la introducci6 d’articles de
ciencia als diaris, la inclusi6 de programes
a les televisions, els programes, comentaris
i entrev1stes a la radio, la fundac

programes per a la difusi() de les cié

A T’hora que es comenga a reclamar la
informaci6 i creix l’interés per la
els qui prenen decisions politiques sobre la
recerca, i els que hi treballen, cada vegada
son més conscients que necessiten un
suport social; és imprescindible que es
produeixi un feed-back, que els doni
suport, els critiqui, els suggereixi i els exi-
geixi d’acord amb les seves necessitats.
Cal trobar els mecanismes perqué es
produeixi.

La formaci6 i la divulgacio cientifica
han d’aportar els elements per construir el
pont que comuniqui, en una i altra direccio,
la comunitat cientifica amb la resta de la
societat. El seu paper és, sens dubte, molt
complex, ja que no es limita a donar suport
per a la transmissio d’informacio, siné que
ha d’establir i mantenir les relacions entre
diferents sectors socials: el public general,
els qui estan directament involucrats en
el desenvolupament de la ciéncia i els qui
prenen decisions sobre politica cientifica.
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El cami que ens cal recorrer en la
formaci6 cientifica encara és llarg: aixi ho
reflecteixen els estudis realitzats a Europa,
als EUA, i a Iberoamérica, en els quals
es reflecteixen problemes: tot i que els
ciutadans confien en la ciéncia, desco-
neixen el seu contingut i manifesten no

tenir facil accés a la informaci6 en aquest .

camp. | encara ni es pot parlar de la
participacio social en les politiques cienti-
fiques: no existeix.

Molts estariem d’acord que la mateixa
ciencia, amb la metodologia de recerca
que li és propia, és la que ha d’aportar les
bases per trobar els millors métodes i
técniques per a I’aprenentatge i per a la
comunicacié: per divulgar-se. Es neces-
saria la realitzacidé de projectes de recer-
ca en el camp de I’ensenyament i de la
divulgacid, que delimitin clarament els
objectius i ens permetin trobar els suports
i els métodes més adequats.

2. La percepcioé social
de la ciéncia

El «Proyecto Iberoamericano de Indi-
cadores de Percepcion Publica, Cultura
Cientifica y Percepcion Ciudadana» va
publicar, el gener de 2003, els resultats
d’un estudi en el qual es mostra el que
manifesten els ciutadans sobre la seva

percepcié social de la ciencia, sota set-

perspectives. Tot seguit exposem una
sintesi de les conclusions, publicades a la
revista electronica Revista Iberoamerica-
na de Ciencia, Tecnologia, Sociedad e In-
novacion.

° Representacio social de la ciéncia.
La ciéncia és una historia de grans
descobertes, d’avengos tecnologics, 1 be-
nefactora del ser huma. Les imatges
negatives tenen menys valoracid que les
positives.

« Utilitat de la ciéncia. Es el principal
motiu de la millora de la qualitat de vida,
pero no pot solucionar tots els problemes,
es percep limitada.

° La imatge de la ciéncia com el
coneixement legitim. Es fa émfasi en la
racionalitat i es diposita la confianca en la
ciéncia.

e La ciéncia a la vida quotidiana.
L’afirmacio «el mén de la ciéncia no és
comprensible per a tothom» produeix la
meitat de respostes en acord i desacord.

» La cieénciaila tecnologia com a fonts
de risc. La major part creu que els beneficis
son superiors als riscos, perd manifesten
prevencions respecte a 1’armament i
determinats temes de recerca.

o La imatge dels cientifics i de
Dactivitat cientificotecnologica. Es pensa
que la recerca cientifica és vocacional,
pero respecte a si la politica cientifica ha
d’estar només en les mans dels cientifics,
hi ha divisi6é d’opinions.

e Percepcio de la ciéncia i la
tecnologia local. Es manifesta que exis-
teix «una mica de ciéncia i tecnologia en
algunes arees», pero que els pressupostos
son molt insuficients. I també que els



resultats serveixen, perd no es difonen.

D’altra banda, els resultats de 1’«Eu-
robarometre», estudi realitzat per encar-
rec de la Uni6 Europea, publicats el 2003,
destaquen que existeix un més gran inte-
rés pels coneixements de ciéncies eco-
nomiques i socials que per les ciéncies de
la vida i atribueixen com una de les causes
d’aquest fet a la manca d’atractiu dels cur-
sos de ciéncia i a la manca de perspecti-
ves laborals i salarials de les carreres
cientifiques.

La percepcié de la ciéncia, tal com
reflecteixen aquests estudis, esta lligada a
una certa mitificacid, desconeixement i
recel i, sobretot, no es veu connectada amb
la vida de les persones ni es pensa en la
possibilitat o necessitat d’implicacié i
participacio per part dels ciutadans.

3. La formacié cientifica dels
civtadans, cap a on ha d’anar?

L’estat de la ciéncia a la societat actual
i I’analisi de la percepcié publica de la
ciéncia ens fan veure la necessitat de trobar
nous camins de cooperaci6 entre la ciéncia
i la societat. En aquest sentit, el document
«Ciéncia i Societat. Cap a una nova forma
de cooperacio», de la Comissié Europea,
publicat el 2002, proposa una estratégia
politica per aconseguir-la. Aquesta
estratégia es basa en tres punts:

* Promocio de D’educacio i la cultura
cientifica a Europa

Laciéncia i la tecnologia, en primer lloc,

han de convertir-se en quelcom més fami-
liar per als ciutadans. Amb aquesta pers
pectiva, sera fonamental reforcar..l
preséncia de la ciéncia i la tecnologia
els mitjans de comunicacio i el
docents, amb la finalitat d’estimular.
I’esperit emprenedor dels joves i I’atractiu
dels estudis i carreres cientifiques, i
fomentar el dialeg entre [’esferz
ciéncia i la societat. Es propos
ambits d’accio:

— Sensibilitzar el public:

Difusi6 de la informacié cientifica pels
mitjans, esdeveniments com les setmanes
de la ciéncia, 1 informacio sistematica de
recerca al public general.

— L’educacio i la professio cientifica:

En una societat del coneixement la
democracia s’exigeix que els ciutadans
disposin d’una cultura cientifica i
tecnologica basica. La seva adquisicid i
actualitzacié s’han tornat tan imprescindi-
bles com [’alfabetitzacié o ’aprenentatge
del calcul. Ara bé, a part d’aquests
coneixements generals, Europa ha de
disposar d’un collectiu de cientifics que li
permeti garantir el desenvolupament
socioeconomic. Perd aquest no és el cas
d’avui en dia. Es necessari, d’una banda,
despertar I’interés dels joves per la ciéncia,
donant a cada alumne els coneixements
basics per esdevenir ciutadans actius, pel
que fa a les seves decisions en els temes
cientifics; i, de 1’altra, incitar-los a em-
prendre carreres cientifiques.
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Les metodologies per a I’ensenyament
tenen un impacte significatiu en les
actituds dels joves davant de les discipli-
nes cientifiques; es tracta, per tant, d’afa-
vorir el desenvolupament i 1’experimen-
taci6 de métodes pedagogics destinats -a
estimular 1’interés dels joves per la ciéncia,
com per exemple, mitjancant programes
interdisciplinaris i innovadors als centres,
que resultin més atractius als estudiants.

— Dialeg amb els ciutadans:

La cultura cientifica i la disponibilitat
d’informacié son insuficients per a una
bona relacid ciéncia-societat; cal establir
un vertader didleg. En aquest dialeg, hi
han de debatre totes les parts: cientifics,
industria, consumidors i autoritats pu-
bliques.

e Elaborar politiques cientifiques més
properes als ciutadans

La ciéncia, la tecnologia i la innovacio
han de respondre a les aspiracions. dels
ciutadans i per a aixd cal una discussio
social anticipada a les qiiestions del futur.

* Incorporar una ciéncia responsable a
les diferents politiques

Reforcar la base ética de les activitats
cientifiques i tecnologiques, aixi com de-
tectar 1 avaluar els riscos inherents al
progrés.

4. Una proposta d’alfabetitzacio
cientifica

Als Estats Units, ’any 1995, I’informe
sobre I’estat de la ciéncia a la nacio,
elaborat per encarrec de la presidéncia (en
aquell moment el president Clinton), una
vegada més reflectia el desconeixement i
I’allunyament dels ciutadans respecte a la
ciéncia i als cientifics. Davant d’aquest fet,
la societat, i en especial 1’American
Association for the Advancement of
Science (AAAS) (representant del moén de
I’ensenyament, de la recerca i dels
professionals de la ciéncia), es van
plantejar un gran projecte, que rebé el nom
de «Science for All Americans, Project
2061». Aquest any, el 2061, és el de la
propera visita del cometa Halley a la Terra.

El projecte 2061 pretén aconseguir, en
aquesta data llunyana, perd comencant el
cami des del seu inici, I’alfabetitzaci6 cien-
tifica de tota la societat. No només té un
ambit nacional, ja que es tradueix a
diverses llengilies, i em sembla un bon
exemple, sobretot pel que fa a la meto-
dologia amb la qual s’ha construit.

La necessitat de I’alfabetitzaci6 cientifi-
ca es basa en la consecucié d’un nivell
millor en el funcionament de la societat
democratica: es desitgen uns ciutadans res-
ponsables en la presa de decisions, tant pel
que fa a les seves propies vides, com a
aquelles que estan relacionades amb el
funcionament de la societat. En una
societat basada en el coneixement i en les
aplicacions tecnoldgiques, per aconseguir
aquests objectius és necessari disposar



d’uns coneixements i d’unes capacitats
minims en aquests camps.

Es pretén que tots els ciutadans puguin
comprendre els continguts de les noticies i
els reportatges de ciéncia que apareixen
als mitjans, puguin tenir un criteri i una
capacitat critica enfront dels avencos de la
ciéncia, i estiguin estimulats per participar
en la construccio de la societat i dels
coneixements cientifics.

Es posa en relleu el desenvolupament
d’habits i capacitats relacionats amb pro-
blemes que inclouen 1’evidéncia, les
consideracions quantitatives, els argu-
ments 1ogics i la incertesa; amb 1’habilitat
de pensar criticament i lliurement, lluny
dels dogmatismes i de les supersticions, i
sense visions simplistes dels problemes
complexos.

Pel que fa a la metodologia del projecte
2061, ha cercat el consens i les aportacions
dels diferents estaments cientifics i socials.
Ha estat desenvolupat per amplies
comissions, entorn a ’AAAS, i totes les
aportacions han estat revisades i
consensuades per col-lectius molt amplis
en els quals han participat representants
socials molt diversos.

Les recomanacions que conté el projec-
te pretenen fer un canvi molt a la llarga, i
inclouen criteris per seleccionar continguts
i per avancar en les metodologies. Per
exemple, alguns dels criteris son: la utili-
tat personal i social, la generacio de
responsabilitat social, el valor intrinsec
dels coneixements en la historia i en la

tecnologia, i el valor filosofic i enri-
quiment de la infantesa i de la joventut

5. Conclusié

La conclusio d’aquesta presentacio es
les vostres mans, a les vostres ments i a*
les vostra tasca professional, com a
tres. Podriem formular-la com una
posta a les preguntes:

secundaria, a les universitats 1 a
millora la percepci6 de la ciéncia? |
i facilita a participar en la constru
coneixements? Estableix un pont entre el
mon de la ciéncia i la ciutadania?



V Premi a la Recerca i la Innovacié Educatives
Angeleta Ferrer i Sensat

L'Area d’Educaci6 | Familia de I'Ajuntament de Reus convoca la
cinquena edici6 del Premi Angeleta Ferrer i Sensat per incentivar
la recerca i lainnovacié educatives d'aquells/es professionals que
treballen, individualment 0 .en grup, a partir d'una analisi de la seva
experigncia en els diferents ambits educatius, formals o no formals,
en qualsevol ambit de la vida col-lectiva, | que contribueixen a la
millora qualitativa de 'educacié i a la renovacié pedagogica.

PARTICIPANTS
Poden participar-hi els/les professionals de I'educacié de tots els
nivells i ambits de I'educacié formal i:no formal dels Paisos Catalans.

TEMATICA

Els treballs presentats han de ser inédits i reflectir el procés
d'elaboracié, implementacié i avaluacié d'una experiéncia
educativa innovadora, ben fonamentada i faciiment generalitzable.

IDIOMA
Els treballs s’han de presentar en llengua catalana.

PRESENTACIO

 Cal presentar tres capies del treball en format paper o en suport
informatic (Word) i fer-hi constar un lema o pseudonim. Es pot
acompanyar de material complementari (CD-ROM, video...).
* S'hi ha d'annexar una sinopsi amb una extensid minima de 5
pagines i maxima de 10.

o El treball s'acompanyara d’un sobre tancat, a I'exterior del qual
figurara el lema o pseudonim que consta en el treball. A Finterior
del sobre s'indicaran ef nom i cognoms, el NIF, I'adrega i el teléfon
de V'autor/a o autors/es i un breu curriculum.

TERMINI | LLOC DE PRESENTACIO

La data limit de presentacié dels treballs sera el 15 d’octubre de
2004, abans de les 12 h, i es faran arribar a I'Oficina d'Atencié
Ciutadana de I'Ajuntament de Reus ({plaga del Mercadal, 1, 43201}
a nom de jurat del V Premi a la Recerca i la Innovacié Educatives
Angeleta Ferrer i Sensat.

PREMI
El premi esta dotat amb 3.000 € al treball guanyador.

JURAT

El jurat estara constituit per professionals de I'ambit educatiu
designats per 'Area d’Educacié | Familia de I'’Ajuntament de Reus.
« Empar Pont i Albert, tinenta d'alcalde delegada d'Educacio i

Familia de I’Ajuntament de Reus, que presideix el jurat.
* Angel Pio Gonzélez Soto, director de I'ICE, de la URV.
s Carme Tomas Martorell, en-nom de 'Associacli6é de Mestres
Rosa Sensat i directora de la revista Perspectiva Escolar.
* Enric Valls Giménez, professor de la URV.

 Misericordia Nomen Xatruch, representant el sector de directors
de secundaria publica del Consell Escolar Municipal.
* Ntria Glell Giménez, representant el sector de professors de
formacié d'adults del Consell Escolar Municipal.

« Encarna Rega Molina, técnica d'educacié de I'Area d'Educacié
i Famflia.

»Raquel Prius Sarda, cap d'Ensenyament | Assessorament Lingliistic
de I'Ajuntament de Reus que actuara com a secretaria, amb veu
isensevot.

El jurat podra atorgar mencions d’honor /o fins i tot declarar el
premi desert. El seu veredicte sera inapel-lable.

LLIURAMENT DEL PREMI
El liurament del premi tindra lloc entre els dies 20 de novembre i
4 de desembre de 2004.

DIPOSIT

Els treballs no premiats es podran recolir a I'Area d’Educacié i
Famflia durant els tres mesos segtients al liurament de! premi o es
tornaran a qui n’acrediti ser I'autor/a o autors/es.

CONDICIONS ADDICIONALS

« La participacié en aquest concurs pressuposa I'acceptacié de
les bases.

» Cada participant pot presentar més d'un treball al premi.
 El guanyador es compromet a cedir a I’Ajuntament de Reus els
drets de propietat intel-lectual d'explotacié:de ['obra; pera la qual
cosa haura de signar el corresponent document de cessié com a
condicié d'eficacia de I'acord del jurat.

» 'autor/a o autors/es hauran de fer constar la referéncia “treball
guanyador del V Premi a la Recerca i Innovacid Educatives; Angeleta
Ferrer i Sensat, Premis Reus 2004. Area d’Educacié i Familia,
Ajuntament de Reus”, en el cas que es faci qualsevol tipus de
difusié del treball guanyador.

 l'import del premi estara subjecte a les retencions legalment
establertes.

* ’organitzaci6 resoldra les qliestions no previstes en aquestes
bases.

AJUNTAMENT DE REUS
EDUCACIO | FAMILIA




Educar per a la prevencié

Monica Garcia Marifioso

Entrevista a Monica Alberini, d Zq
Jundacio argentina per a la preve
i analisi de la violencia (FIPAV) .
ha mostrat la seva forma d’interven-

cié en diversos centres educatius.de
Catalunya.

FIPAV son les sigles de la fundacio
vada «Formacion e Investigaciéon par
prevencion y analisis de la violenciay,
entitat amb seu a Buenos Aires i actual-
ment també a Barcelona, la qual treballa
com indica el seu nom, per prevenir t
les formes de violéncia entre els adc
cents a través de 1’educacio.

Els membres de FIPAV enfoquen el seu
treball des d’una idea molt clara: el pro-
tagonisme dels joves. Partint d’aquest
protagonisme, desenvolupen una estraté-
gia basada en elements teatrals perqué els
adolescents arribin a entendre les greus
conseqiiencies d’alguns fets que succeei-
xen en la societat actual (la violéncia de
tota mena i el consum de drogues, per
exemple) 1 disposin d’algunes eines clau
per evitar-los.

Perspectiva Escolar ha tingut 1’opor-
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tunitat d’entrevistar Moénica Alberini, una
de les fundadores i actual vicepresidenta
de FIPAV, durant la seva estada a Barcelo-
na per visitar algunes escoles i donar a
congixer les activitats que aquesta entitat
fa sobretot a I’ Argentina. Ha estat presen-
tada a Perspectiva Escolarper Carme Sala,
col-laboradora a Barcelona de FIPAV

Perspectiva Escolar (PE).— Com neix
FIPAV?

Mbonica Alberini (MA).— FIPAV es
constitueix com a institucié interdiscipli-
naria ’any 1999, a partir del treball de
professionals de diferents arees, la majoria
amb més de vint anys d’experiéncia, que
volen investigar, analitzar i trobar camins
de prevenci6é davant d’un problema quo-
tidid com és la violéncia.

La violéncia té moltes manifestacions
i amb el seu treball FIPAV ha definit dos
conceptes clau per al treball preventiu:
violéncia activa i violéncia passiva. Per vio-
léncia activa entenem actituds com no
respectar 1’ espal de 'altre, el seu cos o la
seva casa. Es una violéncia exercida sobre
una altra persona i la seva expressid més
extrema és la criminalitat. En contraposi-
cio, per tant, la violéncia passiva és aque-
lla que s’exerceix sobre el propi cos. En
aquest cas, les seves expressions més greus
son les addiccions, les depressions i el
suicidi. El treball de FIPAYV intenta incidir
sobre aquests dos vessants de la violéncia.

PE.— Podriem dir, doncs, que [’objec-
tiu principal de FIPAV és eradicar la
violencia?

MA.— En realitat, el nostre objectiu prin-
cipal és educar en la prevencio de la
violéncia. Per aconseguir-ho, convoquem
les institucions socials, les administracions
publiques, les escoles, les families i tota la
comunitat educativa a prendre consciéncia
plena de la gravetat d’aquests fets, que
ocorren diariament en la nostra societat.
Per exemple, si analitzem les estadisti-
ques dels ultims anys sobre consum de
substancies toxiques, de qualsevol subs-
tancia toxica per part dels joves, observa-
rem que I’edat d’inici del consum ¢és cada
cop més baixa (entre els dotze i tretze anys,
com a mitjana). En general, els joves
comencen a consumir alcohol, tabac i
drogues cada cop més aviat.

PE.— Potser és una conseqiiéncia de la
manca de limits, de la permissivitat envers
els adolescents?

MA.— Un dels punts clau del treball de
FIPAV ¢és el concepte d’ordre, de limits
ordenadors. No sén limits autoritaris,
perque per a nosaltres 1’autoritat es basa en
el consentiment, en la negociacid, en el
dialeg... 1 no en 1’autoritarisme. Sovint dic
que I’adolescent pot pensar, estudiar i esti-
mar si t€ un cap ordenat per la funcio pater-
na. No em refereixo a la figura legal d’un
pare, sind a la funcié ordenadora que, a
través d’aquells elements que he dit abans,
ajuda I’adolescent a créixer, a madurar i a
ser capa¢ de prevenir els conflictes. I és
aqui on FIPAV té moltes coses a dir,
perqué treballa en el marc escolar per
educar la prevencio.

PE.— Qué enteneu per prevencio?



MA.— Per a nosaltres, prevenir €s situar-
nos en una etapa anterior a la produccid
d’aquests fets. Per fer servir les paraules
d’un adolescent d’una escola secundaria
de Barcelona que hem estat visitant, «pre-
venir és actuar abans que les coses arribiny.
Com que ens preocupen els fets que in-
volucren els joves, i sabem els alts nivells
de risc que viuen els adolescents, nosaltres
intentem actuar —intentem que els joves
actuin— abans que els arribin aquestes
situacions de risc.

FIPAYV intenta proporcionar les eines, la
metodologia necessaria perque professors,
mestres, pares i amics puguin detectar a
temps qualsevol indici de conductes
patologiques en els adolescents, per evitar
danys reals que, si no s’hi intervé a temps,
ben segur que es produiran. Volem canviar
la historia d’arribar tard la majoria de les
vegades.

PE.— Has esmentat que intenteu propor-
cionar instruments per a la prevencio a
tots els col-lectius de [’entorn dels joves.
Quina mena d’instruments feu servir per a
la prevencio?

MA.— En primer lloc, intentem crear una
xarxa de prevencid entre mestres, pares i
estudiants a través de tallers de formacio
per a pares, directors de les escoles,
mestres 1 tutors. Hem creat, a 1’ Argentina,
la primera escola de formacio6 de formadors
per a la prevencio escolar.

Alhora, també fem tallers de prevencid
per a infants i joves a partir dels deu anys.
La idea de fons és que ells en siguin els

protagonistes absoluts. De fet, la nostra.
feina va sorgir de la necessitat que teniem
d’aconseguir que els joves parlessin, i.qu
ens expliquessin —i s’expliquessin— algu-
nes de les seves preocupacions. Perd
liem que parlessin sense envair el seu
pai, escoltant-los, contenint-los i, sobretot,
respectant-los.

PE.— Un metode basat més en la vostra
escolta, en [’escolta de vosaltres cap a ells,
que no pas en una intervencio vostra
donant informacio...

MA.— Si, sovint les intervencions:de
molts dels professionals que treballe ,
aquests ambits consisteixen a donar in-
formacié. Per exemple, un cas tipic és
de proporcionar informaci6 sobre les-dr

tenen molta. No és aix0 el que resol
situacions de risc. Tornant a la dr
sovint els adolescents es droguen perque
en determinat moment senten un dolor,.
tenen un problema. El que és important
és que no arribin a la droga, siné que els
seus problemes es puguin resoldre abans.
Perd aixd no és fa només proporcionant
informaci6. Els joves pensen «un altre cop
més 1 més informacio..., un altre cop ens
parlaran d’aix0, d’alld...», i es genera una
sensacio d’avorriment.

El gran canvi és que siguin els ado-
lescents els que puguin parlar. Els mes-
tres, els professionals hem d’aprendre a
escoltar-los atentament, a respectar sempre
la seva paraula. Ells son els qui, parlant,
poden explicitar el que realment volen
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saber sobre un tema. Si els escoltem,
podrem arribar a donar-los alguns eixos
conceptuals sobre les qiiestions que els
importen, i fins i tot resoldre alguns mal-
entesos 1 idees erronies (per exemple, so-
bre alguna substancia toxica). No hi ha
lloc, per tant, per al sermo llarg, sind que el
punt essencial de la nostra intervenci6 és
aconseguir que siguin ells els que parlin
sobre els seus conflictes. Es parteix d’un
respecte absolut per la paraula dels nois i
noies. Per tant, hi ha un enorme treball
previ d’elaboraci6, i de valoracio de fins
on ells creuen que tenen prou informacio.
Un altre exemple: si en un grup d’es-
tudiants de sis¢ preguntes: «sabeu qué €s
ser puber?», i la resposta €s que si, no cal
que facis una explicacid extensa, pots
passar de llarg el tema, ja sortira en un al-
tre moment. La idea, repeteixo, €s que
siguin ells els qui puguin parlar.

PE.— Pero de quina manera articuleu
les intervencions dels joves?

MA.— Varem comengar a pensar en un
escenari on el jove pugui expressar el que
sent sense sentir-se acusat ni tenir la
sensacio que va a denunciar una cosa molt
greu per la qual després sera qiiestionat o
atacat. I varem desenvolupar el nostre
metode, on el teatre fa un paper essen-
cial. El teatre crea un espai d’artificialitat
on, com deia Aristotil en la Poética, res
no succeeix i tot succeeix. L’adolescent
entra en ’escena, explica i relata el que
d’altra manera no podria dir.

PE.— Com arribeu a [’escenificacio, a
fer que l’adolescent parli...?

MA.— En primer lloc, convidem els
adolescents a contestar, de manera anoni-
ma, una enquesta sobre els temes que ells
desitjarien treballar. L’enquesta suggereix
alguns temes, pero esta oberta perque ells
n’afegeixin d’altres. Un cop s’han definit
els temes que més els preocupen, des-
envolupem una série d’eixos conceptuals
per després passar a 1’escenificacié d’un
conflicte quotidia. Aquesta posada en es-
cena, per descomptat, tracta el tema més
votat pels estudiants. Els temes escollits
solen ser forga recurrents: prevencid
davant I’elevat consum de tabac, alcohol,
drogues I’elecci6 dels amics, el desen-
volupament sexual, etc.

El contingut de les escenes prové de
fets reals, extrets del nostre treball
d’investigacio previ. Arribem aixi al mo-
ment més enriquidor de I’experiéncia. Es
el moment on els adolescents parlen, opi-
nen sobre el que han viscut i escoltat.
L’experiéncia finalitza amb 1’escriptura i
I’escenificacio, per part seva, de possibles
solucions al conflicte plantejat. Aquesta
posada en escena es grava.

PE.— Per a que?

MA.— El dia segiient el mateix grup veu
en video la gravacidé del dia anterior. En
aquest moment, ells son el centre de I’ex-
periéncia, els seus protagonistes absoluts.
Hi ha una direccio en relacié amb el que
ells diuen i un espai on se’ls permet
escriure una nova solucié del conflicte
plantejat. Després de la representacid
s’organitzen grups de treball amb un
professional que els escolta i que els



ajudara a reflexionar sobre qué han vist
i fet.

PE.— Tornant als temes escollits..., heu
observat cap diferencia significativa en les
respostes dels grups a l’enquesta? Hi ha
hagut cap sorpresa, per exemple, com-
parant el que es diu a les escoles de Bar-
celona i de Buenos Aires?

MA.— Una de les coses que hem pogut
observar durant aquest viatge a Barcelona
és que hi ha molt poca variacié entre els
temes que escullen els nois i noies d’onze
i dotze anys aqui i a Buenos Aires. A Bue-
nos Aires, on hem fet aquesta experiéncia
en centres molt diferents —publics, privats,
en zones riques i pobres ...— els tres temes
més votats son: la prevencié davant la
influéncia dels amics, la prevencié davant
el desenvolupament sexual i la prevencid
en les relacions amb els pares. En les
diferents escoles que hem visitat aqui, els
tres primers temes en les enquestes han
estat la influéncia dels amics, la relacid
amb el cos —és a dir, la influéncia sexual—
i la relaci6 amb els pares. Aixd ens ha
sorprés molt, perqué és una situacié molt
diferent en 1’aspecte sociocultural. Tot i
aixo, no podem dir que sigui genera-
litzable, sin6 que es tracta d’una variable
més d’investigacio.

Pero la coincidéncia en l’elecci6 dels
conflictes ens ha servit, per exemple, per
refermar-nos en la idea que, abans de
plantejar res, cap estratégia o nocio de
prevencio, hem d’escoltar els infants. I
com els escoltem? Ho hem de fer sense
pressuposar res, sense espais de prejudicis.

Per posar un cas, si nosaltres haguéssim
plantejat, de sortida, el tema de I’alcohol a
Barcelona ens haguéssim equivocat. Aqui;
I’alcohol no és un problema, perque no es
considera una droga. Es en aquest sentit
que nosaltres centrem la nostra interven-
ci6 a atorgar protagonisme als infants i
adolescents, perqué siguin ells qui reco-
neguin els riscos que corren i tin"gu“ynf"*”
elements, eines per prevenir-los. Sobre-
tot, per prevenir les diferents formes de
violéncia a qué s’enfronten.
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Elogi del narrador

Jaume Cela

Mentre el tren alenteix la marxa em faig
memoria que educar vol dir donar elements
perqué puguem narrar la nostra vida amb
sentit i que aquest sentit tingui present
I’existéncia dels altres i de les seves
necessitats. ’

Hem de convertir, doncs, cada criatura
en un narrador, en una veu que trobi la seva
veu propia i que la sapiga situar dins
I’orquestra, d’aquesta orquestra que som
tots i que ens pertany a tots.

Ara bé, tenim mala peca al teler. Ja ens
ho recordava Walter Benjamin, quan
escrivia que I’art de narrar esta arribant a la
seva fi. Segons ell —i nosaltres, els mestres
iles mestres, hauriem de desmentir, amb el
nostre testimoni, la seva afirmacio— aquest
art tan antic com la humanitat té els dies
comptats. La causa principal també ens la
dona Benjamin: en el mercat de valors no
es cotitza I’experiéncia, perque per narrar
ens cal tenir experiéncia, experiéncia
propia, viscuda externament i interna, i
experiéncia dels altres, aquella que conei-
xem justament perque ’altre es converteix
en narrador i ens convida a compartir-la.

L’art de narrar és un art que ens relacio-
na, que ens uneix. Aixo ho sabem prou bé
quan expliquem una historia davant d’un
grup de criatures o de persones grans que
encara creuen que el sentit de la seva vida
depén, sobretot, d’ells mateixos, de la seva
capacitar de construir-lo, de descobrir en

els materials de I’experiéncia tot alld que
necessitem per ser més humans.

El gran Coetzee —sabeu, hi ha un abans
i un després de Coetzee en la meva
experiéncia lectora. Aquest escriptor és,
per mi, un esdeveniment, una descoberta
que em porta a formular-me alguns
principis de bell nou— acaba el seu llibre
Infancia amb aquestes paraules:

«... los libros que nadie leera nunca; y
ahora la tia Annie yace bajo la lluvia espe-
rando a que alguien encuentre tiempo para
enterrarla. Lo han dejado a él solo con
todos los pensamientos. ;Como los guar-
dara todos en su cabeza, todos los libros,
toda la gente, todas las historias? Y si él no
los recuerda, (quién lo hard?».

I quan arribo a casa busco el llibre on hi
ha I’article de Benjamin que parla del nar-
rador. Acaba amb aquestes considera-
cions: «Per al narrador fins i tot allo que
coneix d’haver-ho sentit a dir passa a for-
mar part d’allo que és més seu. El seu
talent és la seva vida; la seva dignitat
consisteix a saber narrar la seva vida
sencera.» I acaba amb aquesta afirmacio
contundent: «El narrador és la figura en la
qual el just es troba amb si mateix.»

He de pensar qué faré per que cada cria-
tura recordi i esdevingui el narrador. Ho
necessita i ho necessitem.
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Dt Brinesn

La historia de Catalunya
i la seva didactica
Romanitzacioé, autogovern,
genere

Dolors Freixenet

Col-leccié Dossiers Rosa Sensat, 61
(en preparacid)

Els materials didactics que es presenten en aquest llibre
tenen tres eixos basics: en primer lloc, intenten mostrar
que 'aprenentatge significatiu de la historia esta renyit
amb uns programes enciclopédics com els que sovint
presenten els curriculums d'histéria. En segon lloc,
I'estudi dels temes que proposa es planteja a través

de I'analisi i del coneixement de fonts documentals
diverses intentant que siguin els mateixos alumnes els
que interroguin i facin parlar les fonts. Finalment, com
que sempre hem trobat a faltar projectes d’historia

en els quals I'eix vertebrador sigui la historia de
Catalunya, hem ftriat tres exemples rellevants i amb
prou entitat de la historia del nostre pais perqué puguin
constituir el nucli central d'una programacio.
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NCLOU: GATS 1 LESBIANES £ LEDUCACIS
1iaki Tofifio {coord.)

GENT
comTU?

ADOLESCENCIA
| DIVERSITAT SEXUAL

Matematicas e Internet

Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

Diccionari catala-xineés, xinés-catala. Barcelo-
na: Enciclopédia Catalana, 1999 (2a reimp.
2004)

EQUIPO PEONZA. Cien libros para un siglo.
Madrid: Anaya, 2004

GATHER THURLER, Ménica. Innovar en el seno
de la institucion escolar. Barcelona: Grao,
2004

Gent com tu?Adolescéncia i diversitat sexual.
Ifiaki Tofifio (Coord.) Barcelona: Viena,
2004

GRAELLS I COSTA, Jordi. Internet util per a
tothom. Palma: UIB, 2003

Ideas de emmatemdtica castelnuovo. Francisco
Martin Casalderrey i Guido Ramellini (Eds.)
Madrid: Federacién Espafiola de Sociedades
de Profesores de Matematicas (FESPM),
2004

LOPEZ MELERO, Miguel. El proyecto Roma:
una experiencia de educacion en valores.
Archidona: Aljibe, 2003

MARTI, Eduardo. Representar el mundo exter-

namente. La adquisicion infantil de los sis-
temas externos de representacion. Madrid:
Machado Libros, 2003 (Aprendizaje; 143)
Extracte de I’index:
Los sistemas externos de representacion: un
dominio de conocimiento; Representaciones
internas y representaciones externas; La di-
versidad de los sistemas externos de repre-
sentacion. El mundo de la imagen; El nifio
ante las imagenes; Contextos educativos en
la adquisicion de los sistemas figurativos; La
escritura; La notacién numérica; Las tecno-
logias de la informacion y de la comunica-
cion; La adquisicion de los sistemas exter-
nos de representacion: un punto de encuen-
tro del desarrollo, la cultura y la educacion.
Matemadticas e Internet. Fidela Veldzquez
(Coord.) Barcelona: Grad, 2004 (Biblioteca
de Uno; 192)
Extracte de I’index:
Sobre la sociedad de la informacién y la
comunicacion y la ensefianza-aprendizaje de



las matematicas; Internet en el aula de ma-
tematicas; Presentacion de contenidos en
Internet; La construccion de una web priva-
da; Los eventos de formacion del profesora-
do a través de la red; Portal Cubired: una
comunidad cientifico-educativa virtual; Las
nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la educacion a distancia.
Meés enlla de [’escola. Transformacions so-
cials [ noves dinamiques educatives i
professionals. Joan Subirats (Coord.) Bar-

celona: Mediterrania, 2003 (Politiques; 37)

OLIVARES RODRIGUEZ, José; ROSA ALCAZAR,
Ana Isabel; GARCIA-LOPEZ, Luis Joaquin.
Fobia social en la adolescencia. El miedo a
relacionarse y a actuar ante los demdas.
Madrid: Piramide, 2004

RUFO, Marcel. Hermanos y hermanas. Barce-
lona: Grijalbo, 2004

VAN MANEN, Max. El tono en la enserianza. El
lenguaje de la pedagogia. Barcelona:
Paidos, 2003
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Cartellera

Tertiilia café Lluna Verda
Tenim confianca en les nostres filles

i fills... i en nosaltres?

Barcelona, dimecres 26 de maig de 2004
ales18 h ‘

Jornades finals del Debat del MUCE
dies 21 i 22 de maig de 2004

Lloc: Escola d’Arts i Oficis de la Diputacid
de Barcelona
Urgell, 187 « Barcelona

Informacio: tel. 93 481 73 88

E-mail: muce@pangea.org
I |

Lloc: Centre Civic «Les Cotxeres de Santsy»
Carrer de Sants, 79-83

Confirmacions: tel. 93 402 36 63
E-mail: genericvalors@mail.ben.es
abans del 24 de maig

Informacio:
E-mail: imebatencio@mail.ben.es
http://www.bcn.es/educacio

XIII Congreso Nacional i II Iberoamericano de Pedagogia
La educacion en contextos multiculturales: Diversidad

e identidad

Valéncia, dies 13 a 16 de setembre de 2004

Organitza: Sociedad Espafiola de Pedagogia

Informacié: per informar-vos, us heu d’adrecar a la web
d’aquesta societat




IV Congreso Internacional sobre Direccion de Centros Educativos.
Direccion para la Innovacion: Apertura de los Centros a la Sociedad
del Conocimiento

Bilbao, dies 15 a 18 de setembre de 2004

Lloc: Universidad de Deusto

Informacio: per informar-vos, us heu d’adrecar a la web de la
Universitat de Deusto

VIII Congreso espaiiol de sociologia
Transformaciones globales: confianza y riesgo
Alacant, dies 23 a 25 de setembre de 2004

Organitza: Federacion Espafiola de Sociologia (FES)

Termini de presentacio de ponéncies i comunicacions:
16 d’abril de 2004

Lloc: Universidad de Alicante - Campus de San Vicente del Raspeig
Departamentos de Sociologia I y II
03080 Alicante

Informacio:
http://www.dste.ua.es/congresosociologia -

Secretaria: tel. 1 fax. 91 523 27 41
E-mail: fes@iesam.csic.es

Premi Joventut 2004

La Secretaria General de Joventut convoca el premi Joventut
2004 per a la promocio de la tasca investigadora del mon
juvenil.
Termini de presentacio: els originals s’han de presentar
abans del 29 d’octubre de 2004 a:

Secretaria General de Joventut
Calabria, 147 » 08015 Barcelona

Per a més informacio: tel. 93 483 83.30
http://www.gencat.net/joventut
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DIDACTICA DE LA LLENGUA ORAL FORMAL

Continguts d'aprenentatge i seqii¢ncies didactiques

M. ViLA | SANTASUSANA (COORD.), C. BALLESTEROS, [
‘ JM kCASTELLA A. Cros, M. Grau. J. Paio 1 VDlddCtx(“‘i de la Hengua oral formal

ser | n mstrument practlc sobre. la Ilengua oral fo

192 pagines 14,00 €

- Cine ciutadanies
~ per a una nova educacio

Joan M
i a

102 pagines. 9,70 €

E] G‘?AO C/ Francesc Tarrega, 32-34 Tel.: 93 408 04 64
08027 Barcelona ‘ graoeditorial@grao.com
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24a
convocatoria

L'Associacio de Mestres Rosa Sensat
convoca per vint-i-quatrena vegada el
Premi Rosa Sensat de Pedagogiaq,

per incentivar el treball innovador de
professionals de I'educacié que,
individualment o en grup, i a partir d’'una
analisi de la seva practica, contribueixi

a la millora qualitativa de I'educacié

i a la renovacié pedagogica.

La data limit de recepcié d’originals sera
I'1 d’octubre de 2004.

El veredicte es fara public el mes de
novembre de 2004.

La dotacié del premi és de tres mil

euros, en concepte de drets d'autor.

Associacio de Mesires Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona

Tel.: 934 817 373 * Fax: 933 017 550

E-mail: associacio@rosasensat.org
http://www.rosasensat.org



39a Escola d’Estiu
Rosa Sensat

De I’1 al 14 de juliol de 2004

Oli cedit per Adolf Llovera

Tema General

Educar avui: noves necessitats,
noves respostes
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