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Bon any, democracia! 

Ha finalitzat l' any 2005 -1' Any Europeu de la Ciutadania a través de 1 'Educació- amb un 
clima de crispació política fors;a generalitzat. Els polítics, espanyols i catalans, han apres ben 
poc d'allo que consideren que han d'aprendre els nois i les noies per poder actuar com a 
ciutadans i ciutadanes plenament responsables, per poder participar en la construcció 
democratica de la convivencia i en la resolució de problemes mitjanc;ant el dialeg; per 
aprendre, en definitiva, a viure democraticament. 

Com és sabut, la crispació ha afectat molt ambits de la vida política catalana i espanyola. 
A massa ambits. 1 ha tingut repercussions en la ciutadania. En ocasions ha semblat que 
determinats partits polítics qüestionaven el sistema democratic mateix i impulsaven el tot s'hi 
val per recuperar el poder que les umes els van negar. 

Catalunya ha estat moltes vegades al centre del debat tant per les polítiques del tripartit i 
de l'oposició com pel debat entom de l'Estatut d'autonomia. Pero també ho ha estat la 
llibertat d' expressió, el pluralisme i la tolerancia. Grups polítics deIs que sempre s 'han 
anomenat «d'ordre» han ocupat el carrer per imposar una determinada concepció de la 
societat. O una determinada visió de l'educació. 

Molts polítics han donat molt mal exemple a la infancia i a la joventut i a la ciutadania en 
general. N o han estat al' altura ni deIs obj ectius de l' Any Europeu ni del que se suposa que 
són les formes del joc democratic. Les desqualificacions, el menyspreu, les mentides i les 
mitges veritats han figurat a l'agenda de la vida política practicament a diario 

Sovint es diu que els joves passen de la política. Són prou inteHigents per saber 
discriminar: passen d'una determinada manera de fer política, pero no passen de les maneres 
de fer política que requereix una convivencia democratica civilitzada i pacífica, basada en el 
dialeg i la solidaritat. 

Amb la nova llei d'educació, s'aprovara una nova assignatura: la formació ciutadana. És 
bo que l'escola es comprometi amb la democracia i faciliti tota mena d'oportunitats perque 
els nens i els joves aprenguin a viure la democracia i aprenguin que és la democracia, quina 
és la seva historia i quin pot ser el seu futur. Pero hem de demanar que també la societat 
estigui disposada a fer aquesta tasca. Que els mitjans de comunicació respectin la llibertat 
d'expressió i fomentin els valors i les practiques democratiques i denuncii'n les que no ho són. 
1, especialment, que aquelles persones que estan al capdavant de la direcció política de 
Catalunya i d'Espanya, estiguin en el govem o a l'oposició, donin l'exemple que les joves 
generacions tenen tot el dret a esperar d'ells . Política és pedagogia, com va dir Campalans 
i com creiem des de Perspectiva Escolar. Per tant, adéu, crispació! Bon any, democracia! 
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2 Educar és coeducar. Experiencies 

Tot i 1 'increment de la .igualtat entre sexes i el respecte a la 

diferencia sexual, diversos indicadors demostren la necessitat 
d'avam;ar i aprofundir encara en el terreny de la coeducació. 
L 'escola representa un espai social privilegiat per fer-ho, aju­
dant a transformar mentalitats i sobretot incorporant el món fe­
mení en la vida quotidiana i els sabers que s 'hi construeixen. 

Els reptes d"una escolClcoeducativa avui 

Núria 
Solsona 

Dolors 
Freixenet 
Professores de 
secundaria 

Un mirada poc atenta als centres educatius podria fer pensar que 
avui l'escola pública no és sexista. De fet, l'escola és mixta, les nenes 
i els nens vanjunts a c1asse, quasi bé es podria dir que fan les mateixes 
activitats i la majoria del professorat intenta no fer cap mena de 
discriminació. Es podria pensar que l' escola ja és coeducativa. Pero, 
una analisi més acurada ens permet veure que els estereotips de 
genere es transmeten, consoliden i recontextualitzen en el sistema 
educatiu. Avui els estereotips de genere ja no són e1s mateixos que 
anys enrere. Ara el biaix de genere es manifesta a vegades amb les 
antigues formes, pero també n'ha trobat de noves adaptades als canvis 
socials i altres com a reacció de les iniciatives deIs moviments de 
dones. El principal problema és que al' escola es continua cons.iderant 
«normal» determinats comportaments, accions i representacions 
mentals diferents en els nens i les nenes i que a més són discrimi­
natoris. 

Igualtat i diferencia sexual a I'escola 

La diferencia sexual és una característica que impregna la relació de 
l' ésser huma amb la realitat, i que, per tant, afecta la relació de cada 
persona amb el coneixement. Aquest és un fet que historicament ha 



tingut molta import<'mcia fins al punt que 'es considerava que nenes i 
nens havien de fer i assolir aprenentatges diferents. A vui cal enfocar 
la coeducació en una perspectiva d' igualtat i diferencia sexual. Igualtat 
pel que fa a no discriminació per raó de sexe, pero diferencia pel que 
fa al reconeixement que les nenes i els nens reben socialitzacions 
diferenciades des del moment de néixer. 1 diferencia també pellloc que 
les dones i els homes ocupen en la vida. Entenem que les diferencies 
sexual s entre les nenes i els nens produeixen vivencies i experiencies 
diferents. És a dir que les mateixes situacions de vida són viscudes 
de manera diferent per les nenes i els nens. 

L'escola ' no és aliena al sexisme habitual en els mitjans de 
comunicació, en les famílies i en la societat, pero l' escola és la institució 
més igualitaria de la nostra societat. L'educació i la socialització 
familiars diferencials de les nenes i els nens fa que les noies i els nois 
tingui habilitats i valors diferents en el procés d'aprenentatge que 
corresponen a una cultura femenina i masculina que esta jerarquitzada 

3 
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La coeducació no és només assumpte de dones. En una so­

cietat on es perd progressivament la masculinitat tradicional, els 
alumnes i els professors necessiten aprendre noves formes de 
relació i de resolució deIs conjlictes emocionals. Mitjanr;ant les 
tutories, la implicació deIs pares i el foment de diversos models 
masculins és possible millorar. 

Pero ... que en fem delsalumnes? 
I deis professors? 

Juanjo 
Compairé1 

Potser m'equivoqui, pero observo que la major part d'estudis sobre 
coeducació i genere són vistos com si estiguessin adreyats sobretot a 
dones. La meya ja llarga experiencia en aquest terreny em diu que a 
les reunions sobre aquests temes hi van sobretot professores. Per 
posar un exemple actual, al programa de coeducació dintre deIs pro­
grames d'innovació educativa, del qual formo part en nom del meu 
centre, de quaranta responsables de centres, només sis són professors 
i la resta són dones docents. És com si des del professorat es veiés 
aquest assumpte com a estrictament femení. L'altre dia a la sala de 
professors un company (sensible socialment en altres temes) em 
comentava de broma (pero es tractava d'una d'aquelles bromes que ho 
són només a mitges) que tot aixo eren mariconades. (l) 

Evidentment, les coses s'expliquen per la seva historia i és natural 
que les dones siguin majoritaries en un assumpte com aquest. Pero 
crec sincerament que aixo ha de comenyar a canviar. Si en el canvi 

1. Professor de Ciencies Socials a l'IES Carrasco i Forrniguera de Barcelona, respon­
sable del projecte «Aprenem a conviure» del mateix Centre, membre del grup «Sopa 
de hombres» de Barcelona, iassociat a Ahige (Associació d'homes per la igualtat de 
genere, www.ahige.org). 



social i fins i tot de civilització que estem protagonitzant deixem de 
banda els professors i els alumnes, la feina quedara a mitges. Fins i tot 
diria que la feina estara per fer. 

Perque, evidentment, una gran part deIs problemes de violencia i de 
convivencia que patim tant socialment com escolar (en aixo l' escola no 
deixa de ser un microcosmos social) procedeixen deIs alumnes. Per 
tant, qualsevol projecte de coeducació els ha de tenir en compte 
necessariament. 1 en aquest «tenir-Ios en compte» hi tenen un paper 
especial els professors. 

La política de les emocions a I'aula 

Molts indicadors ens fan pensar que entre els joves escolars hi ha 
un cert retom a formes de relació2 tradicionals, basades en el domini 
i el sexisme. EIs estereotips continuen funcionant. Continua, per 
exemple, sent molt ben vist el noi molt actiu sexualment i afectiva i no 
pas la noia en la mateixa situació, que és titllada de «puta». 1 que, dintre 
i fora de les aules, segueixen existint formes de relació basades en la 
violencia (física o verbal), en la marginació i en la imposició. 1 en 
aquestes formes de relació, els protagonistes són sobretot nois. 

Aquest retrocés podria ser propiciat per la percepció que en el 
terreny de la igualtat formal entre els sexes ja esta tot fet. Percepció, 
sens dubte, en que els més grans hi tenim molt a veure, ja que 
possiblement molts la comparteixen i que fa baixar la guardia davant 
del sexisme (potser ara més encobert?). 

No cal, pero, gratar massa per veure que, per sota, es pot palpar una 
sensació de desorientació molt profunda deis estudiants (paraHela a la 
que vivim els barons adults). El desconcert provocat per la caiguda deis 
referents masculins tradicionals no ha estat substituYt per altres 
referents. HaurÍem de comen<;:ar per reconeixer que ens trobem 

2. Em faig resso deis estudis de I'associació de que formo part, Ahige (Associació 
d'homes per la igualtat de genere, que hom pot consultar a la pagina web http:// 
www.ahige.org/), que ja fa molts anys que fa tallers per a adolescents a Andalusia; 
igualment de I'entitat «Espais per la igualtat», grup que organitza tallers de prevenció 
de la violencia a diversos lES catalans. També deis treballs d'Eric Pescador, que fa un 
treball semblant des de Vilanova, etc. 

11 
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perduts; pero reconeixer aixo ja seria un pas endavant, perque una de 
les característiques de la masculinitat dominant és precisament el no 
reconeixement deIs nostres sentiments i de les nostres vulnerabilitats. 
Hem estat educats per apareixer com a forts i segurs sempre i a tot 
arreu i aquest enorme Hast ens fa molt de mal (i dit sigui de pas ens 
fa encara més debils), pero ens resulta difícil de traure-nos-el de so­
bre. l, en la confusió, la temptació -especialment, pero no exclusiva­
ment- deIs adolescents és aferrar-se al model tradicional. I si, a més, 
el cinema i els mitjans d'entreteniment reforcen aquest model, més 
encara. 

D'altra banda -pero molt relacionat- el poder del professorat, com 
totes les altres formes de poder, d'arrel masculina, no hooblidem- es­
ta desprestigiat. Aquell professor que, temps enrere, era capas; 
d' «imposar-se» -sovint de manera autoritaria- sobre l'alumnat, aquell 
a qui li era reconeguda socialment, per les famílies i pels mateixos 
alumnes, un poder sancionador, ara es veu qüestionat. Una part del 
professorat enyora aquells vells temps, pero crec que el procés és 
irreversible. L'escola, com a ambit de relació, és, per consegüent, un 
espai privilegiat per observar la crisi de la masculinitat dominant. 

Com vivim els professors aquesta crisi? Les aules són espais de 
relació. I dintre, per poc que mirem amb atenció, s'hi estableixen 
relacions de dominio Sovint apareixen grups de nois que ocupen el 
centre de 1'aula (com també ocupen el centre del pati), que controlen 
les comunicacions internes, que fan sentir el seu poder sobre la resta 
(de vegades accentuat el seu ascendent per l' exit que tenen entre 
algunes noies), que arraconen els nois «diferents» o que ells consideren 
més debils i també la resta de noies i que planten cara al professor. I 
també molt sovint a les professores. 

No cal ser sensacionalistes i parar esment tan solament a les notí­
cies més cridaneres, aquelles que surten als diaris que sovint parlen 
d'assetjament escolar (allo que ara, amb aquesta mania de dir-ho tot 
en angles, anomenen bullying). Igual que, des dels escrits de Luis 
Bonino, parlem de «micromasclismes»,3 podríem parlar de «micro­
assetjaments» escolars. 

3. BONINO, Luis. Micromachismos. Madrid: CECOM, 1998. Per a més infonnació 
sobre el pensament de Bonino, autentic punt de referencia deis estudis espanyols 



Per comenyar, la institució escolar és d'arrel jerfuquica i segre­
gadora. A la via escolar hi ha, pero (especialment si el saber femení 
d'algunes professores4 ha anat fent camí) , una circulació d'altres 
formes de relació. Pero la tendencia a reaccionar davant el conflicte 
de manera autoritaria és present des del comenyament i a ella ens 
abonem molt sovint els professors. 

Perque davant del conflicte, com responem els professors? Com a 
homes no tenim gaire traya per moure' ns en el riu regirat deIs conflictes 
emocionals. La nostra manera d'enfrontar-nos a un conflicte és o bé 
negar-lo o bé fugir-ne. Aixo també ens passa generalment en les 
nostres relacions afectives personals fora de l' escola. Aquesta manca 

sobre masculinitat i creador del Centro de estudios de la condición masculina, 
consulte u la pagina web http://www.luisbonino.com/ 

4. Consulteu, per exemple, elllibre de les jomades Elfemení com a mirall de l'escola. 
IME de l'Ajuntament de Barcelona, col'lecció Monografies, 4, 1999. 

13 
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d'empatia, de capacitat de mediació, de dificultat d'involucrar-nos, he 
tingut oc asió de compartir-la amb altres homes dintre deIs «grups 
d'homes», grups¡de,reflexió i de suport queestan apareixent (tot i que 
encara de form.aminori~aria, pero creixent) pertot arreu davant del 
naufragi de la lriasculirÍ.itattt;adicionaL 

Tornanta Vescola,ihi4aprofessors (hi ha qui diu-i potsernomés 
exagera unamic~-qtr~\hem~estat educats gairebé. cgma.qytdlfabets 
emoe,ionals) que, davanttsl'aquests confliCtesescólars, s'inliib.eixen i 
fan veure que nopassa:J'~s:t:rancar els ulls per noimplicar-s'hi~.perque 
fer-ho és costósei:ndcidria:ltn~nt, no fa més queatiarencara més les 
actituds masclis~es d' aqu~n~~~rtdels alumnes,. Tés que nC) és. pas gens 
facil. Jo mateixém~c)PQmólt sovint desorientatComespot trobar 
l' equilibri entrelliarcar ~larament els límits en aspectes.tán essencials 
com és la dinamicade reIacions de la elasse i fer-ho de manera 
expeditiva, pero alhma.;dt~lQg.~t? Com s'ha de. fer per no.caureen 
formes de domini antig!ii:l§t que ja no serveixen? 

Molts professors que som també pares hem tingut un cert >~<rodat­
ge» a casa, perque ens hem hagut d'enfrontaramb e1s nostres fills 
adolescents. És curiós comprovar com canvia l'actitud d'un mestre 
quan té fills de les edats del seu alurnnat. Perque si acabo de fer un 
comentari sobre la manca de reconeixement de l'autoritat docent, un 
altre capíto1 (que ara no entraria en aquest artiele) seria el de la crisi 
de l'autoritat paterna, una altra cara del declivi del patriarcat a que 
estem assistint. 

Intervenir és, pero, imprescindible. Per crear una dinamica de con­
fian<;a entre els i les alurnnes de la elasse, cal paciencia, dia1eg, dis­
ciplina, actitud de vegades tallant, de vegades dia10gant. Estaratent, 
escoltar, reconeixer de vegades que hom s'ha equivocat, no respondre 
a les provocacions deIs «gallets» de la elasse, no vol dir, sinó tot el 
contrari, ser més fluix o feble. De vegades, per desmuntar l' actitud 
prepotent d'a1gun a1urnne va molt bé fer servir l'humor, descoHocar­
los amb una ironia o una broma, o bé posar-los a ells en e1lloc de les 
persones a les qua1s ells vo1en menystenir o marginar. 

A mi, m'ha funcionat el meto de següent: observar com ho fan les 
meves companyes professores. I especia1ment les mestres. Perque 
elles molts cops han sabut trobar una manera d'establir connexions 



amb l'alumnat que els dóna una autoritat,5 no derivada del seu poder 
o de la seva capacitat d' «imposar-se», sinó del reconeixement que han 
sabut guanyar-se. Pero, com podem els professors actuar de manera 
que connectem amb el corrent d'emocions que hi ha dintre de les 
nostres aules, com involucrar-nos-hi? Hem de comen<;ar per re­
coneixer que fer-ho ens fa por, com tot compromís, pero crec que al 
final també ens dóna satisfaccions. Hi ha una forma d'autoritat mas­
culina que podem crear, que no passi pel domini i la imposició? Crec 
que descobrir-ho avui és una tasca apassionant! 

Que podem fer els professors? 

Faré ús de la meva experiencia com a professor per explicar algu­
nes de les altematives que se m'acudeixen per tractar amb els nois 
adolescents que tenim a les classes. 

5. Faig servir el tenue «autoritat», diferenciat del de «poder», com a auctoritas, tal 
com ho fa actualment el pensament feminista de la diferencia sexual. Crec que el 
moviment de l' «autorefonua» a Italia ha de ser un model per a nosaltres. Recomano 
la lectura del núm. 43 d' Escuela y Educación: «¿Hacia dónde va la libertad femenina? 
Sofías», Edición al cuidado de M. Milagros Montoya, Cuadernos inacabados. 

15 
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En primer lloc, plantejar la possibilitat de fer de tant en tant activitats 
de tutoria segregades per sexes. Aixo permetria al professor-tutor fer 
sessions en que es pogués parlar amb confian9a amb els alumnes (i 
paral-lelament una altra tutora amb les alumnes). La meya experiencia 
-en aixo no crec que descobreixi res de nou- és que els alumnes es 
comporten de manera diferent si són presents les noies que si no hi són. 
Si elles hi són, de seguida s' estableix una dialectica de sexes que el que 
fa es polaritzar posicions. Per tant, per fer aflorar la diversitat real de 
formes de sentir-se noi, cal trobar-a les tutories o potser a les classes­
espais i temps de contacte entre alumnes. 1 aquesta confian9a és més 
facil si hom té la possibilitat de parlar des d'un mateix en petits grups 
(on la pressió del gran grup és més feble). 1, evidentment, si té al davant 
un professor més que una professora. 

Aquesta reflexió amb els nostres alumnes ens ha de permetre també 
reflexionar nosaltres com a professors: com ha estat el nostre 
aprenentatge de ser homes en contacte amb els nostres pares; com s'hi 
ha implicat la nostra relació amb el saber i la institució escolar, com 
maneguem les nostres emocions: la nostra colera, l'agressivitat, la por 
que hi al dessota de tot plegat... Si aixo ho fem amb ells, sera també 
per a nosaltres una oportunitat fins i tot d'aprendre i de créixer per­
sonalment, establint una relació diferent d'autoritat masculina docent 
que encara esta per inventar. Pero que és urgent que sorgeixi. 

D'aquesta manera podem parar atenció a cuidar, a protegir els nois 
«diferents», aquells que clarament no se senten com la majoria. Aixo 
és cabdal, perque aquests alumnes són molt sovint objecte de 
menyspreu o fins i tot de violencia per part de la resta. No es tracta 
només (tot i que també) deIs qui manifesten tendencies homosexuals 
o que es comporten com a més «sensibles». Es tracta de promoure, 
d' estimular la diferencia, de fer visibles les múltiples maneres de ser noi 
avui dia. Per tant, cal entrar en contacte amb ells, fer ressaltar les se­
ves aportacions a la classe, estimular la seva creativitat. Recordo el cas 
d'un alumne meu de fa uns quants anys que sempre s'asseia allunyat 
de la resta de companys de la classe, voltat de companyes i manifestant 
clarament que l' interessava més el món de les seves companyes, de qui 
se sentia més proper. 

També en les relacions amb les famílies, hi hem de buscar la 
complicitat deis pares, més enlla deIs espais de representació (on 



majoritariament ells tenen la majoria, com ara per exemple en els 
consells escolars o les AMPA), sinó en una implicació real (en el 
seguiment amb els tutors deIs estudis deIs seus fills). Retrobar el paper 
deIs pares a la vida escolar és imprescindible per obrir camins a nous 
referents masculins per als alumnes. Quantes vegades notem a faltar 
la presencia deIs pares a les reunions amb el professorat, tot i que cal 
dir que cada cop són més abundants! 

Des d'aquest posicionament, des d'aquest lloc simbolic, ens resulta­
ran natural s actituds com ara la de donar més protagonisme a les 
alumnes a la classe i la de reconeixer l' autoritat femenina de les 
mestres (com ja he esmentat abans). 

Tot aixo sense, pero, caure en la postura del «políticament cor­
recte», l'actitud d'aquell «bon xicot» que fa totes aquestes coses per 
caure bé a les dones. No. Aixo ho fem no solament per solidaritat amb 
elles. Ho fem per nosaltres mateixos, pel nostre benestar, per la nostra 
llibertat. Ho fem a partir de nosaltres mateixos i des del difícil des­
cobriment deIs nostres desitjos. Desitjos que ens lliguen amb el món, 
en comptes de destruir-lo. 

El paper deis continguts 

He deixat per al final el tema deIs continguts escolars. L'emfasi que 
fins ara he posat en els espais de relació no ens ha de deixar oblidar 
que aquests canvis han d'implicar també una revisió del currÍCulum 
escolar. 

Com podem, per exemple, satisfer la necessitat de nous referents 
masculins si a classe de ciencies socials, per exemple, presentem com 
a models masculins els homes de poder i com a fórmula més habitual 
de resolució de conflictes les guerres?6 Cal, per descomptat, ensenyar 
una historia en que estiguin presents tots els éssers humans, en que el 
protagonisme de la vida (i de la vida quotidiana sobretot), i no el de la 

6. Aixó ja ho va posar en relleu el fonamental estudi d'Amparo Moreno. El Arquetipo 
Viril protagonista de la historia. Ejercicios de lectura no-androcéntrica. Barcelona: 
La Sal, 1986. I també, per contrast elllibre de Montserrat Moreno. Cómo se enseña 
a ser niña: el sexismo en la escuela. Barcelona: Icaria, 1993. 
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mort, sigui present a tot arreu. 7 Pero cal trobar també a la historia 
referents masculins altematius al model dominant: homes al marge del 
patriarcat que sempre han existit i que també han estat oblidats per la 
historiografia i l'ensenyament. Perque la historia que se'ns ha ensenyat 
marginava la majoria de la població: dones, criatures, gent gran, pero 
també la major part deIs homes, als quals hem de tomar la veu. 

Poso alguns exemples de les meves c1asses: recuperar la veu deIs 
pacifistes, deIs desertors de les guerres. Estudiar un moviment d'homes 
(o de xicots) tan important com el de l'objecció de consciencia a 
Espanya durant la de cada de 1990, que va rebutjar el que fins llavors 
era un deIs pilars de la formació masculina: la mili. Recuperar la veu 
deIs homes igualitaris del segle XIX (com Stuart Mill o Robert Owen); 
donar la veu al Goya de la crítica a la guerra i la violencia, del 
«Desastres de la guerra». 1 detectar a la historia el rastre d'altres 
homes al marge de la dominació i del poder, desfent motlles i arribant 
fins i tot a místics com Joan de la Creu o Francesc d' Assís. Per que 
no? 

A l'estudi de l' Antiguitat podem buscar -com a la literatura­
exemples d'histories, relats imites no androcentrics. Per posar un 
exemple, per que no estudiar, al costat deIs mites olímpics, el d'Orfeu, 
que representa un model d'home oposat al de Zeus? Les histories del 
Tirant, del Quixot, de Don Juan, etc., no podrien ser mirades des d'una 
perspectiva de la crítica de la masculinitat tradicional? No podríem 
revisar les imatges masculines deIs contes tradicionals des d' aquest 
punt de vista? 

D'altra banda, el (al meu parer) excessiu paper donat als esports 
competitius a l'escola (en que es privilegia un certtipus d'alumne i unes 
determinades capacitats i en que generalment el protagonisme princi-

7. Vull remarcar la import¡'mcia deIs estudis de les meves companyes de Departament 
Encama Hidalgo i Ángels Caba que, juntament amb altres autores, han contribuYt a 
donar una orientació nova a l'ensenyament de les ciencies socials: E. Hidalgo, D. 
Juliano, M. Roset, A. Caba. Repensar la enseñanza de la geografia y la historia. 
Una mirada desde el género. Barcelona: Octaedro, 2003. I elllibre per a 4t d'ESO, 
El segle XX en primera persona. Barcelona: Octaedro, 2001. En una línia de 
pensament diferent, elllibre de Milagros Ribera Garretes. La diferencia sexual en la 
historia. Publicacions de la Universitat de Valencia, 2005, dedica un capítol molt 
meritori a la diferencia de ser hombre. 



pal recau en alguns nois) l'hauríem de contrapesar amb la cura de les 
activitats més cooperatives i creatives: donar relleu a la música, al 
teatre, a la dansa, etc. Aixo permetria recuperar protagonisme a moltes 
noies i alguns nois que avui dia es veuen relegats d'aquelles activitats. 

Crec que cal, en definitiva, una revisió a fons de les practiques de 
relació i deIs continguts escolars, que els professors facin (comja han 
fet moltes professores) una reflexió sobre que és per a ells ser home 
i educador. Tenim un ampli camí per endavant, pero la tasca és 
apassionant. 
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El pati de primaria pot esdevenir un espai de reproducció del 

sexisme. Una escola coeducativa, per tant, ha de reforc;ar la im­

portancia del temps d' esbarjo .com a temps educatiu, i incidir-hi. 

L 'article explica 1 'experiencia del CEIP Barrufet de Barcelona, 

un centre que ha aconseguit progressos a través d' obrir-se i par­

ticipar en l'entorn immediat i dinamitzar jocs alternatius. 

El ¡oc i I'espai de ¡oc, elements coeducatius 

Montse Roig 

Adelina 
Escandell 
CEIP Barrufet 

Anlecedenls 

El CEIP Barrufet, del barri de Sants de Barcelona, esta situat en una 
antiga tabrica textil: el Vapor Vello És un edifici de cinc plantes que va 
ser transformat en dos equipaments independents: l'escola, que ocupa 
la planta baixa i el1r i 2n pis, i la Biblioteca del Districte que ocupa les 
dues plantes superiors. 

L'escola va creixent any rere any perque estem passant d'una a 
dues línies per nivell. Ara tenim doblats tots els cursos fms a tercer de 
primaria i quan el setembre del 2008 acabi aquest procés, el centre 
tindra un total de 450 alumnes i 18 grups-c1asse. Tot i que es tracta, 
doncs, d'un centre de nova creació, la singularitat de l'edifici i de la 
seva ubicació fan que els seus espais per fer activitat física i d'esbarjo 
siguin, a hores d'ara, moltjustos, la qual cosa fa preveure que el 2008 
ja seran del tot insuficients. 

La zona d' esbrujo té una superfície de 1054 m2 i esta dividida en dos 
espais rectangulars. Un de 272 m2 per a educació infantil i un de 782 
m2 per a primaria. A més, cal dir que en el pati de primaria s 'ubica la 
pista poliesportiva, que és un espai que s 'utilitza per desenvolupar les 
sessions d'educació física. 



L'equip de mestres som conscients que aquesta manca d'espai 
provoca un repartiment discriminatori de la superficie de joc per raons 
de genere, edats, interessoso o o Per costum el joc de futbol ocupa la 
pista central, i els grups que ten en l' edat més gran s' apropien de l' espai 
més grano Altres jocs que s' organitzen amb normes: matar, basquet .. o 
han de conformar-se amb els laterals, acceptant que qui juga a futbol 
els interrompi contínuament. Altres nens i nenes que juguen ajocs tipus 
empaitar-se i s'aventuren pel mig de la pista reben més d'un cop, que 
acostumen a acceptar perque en l'inconscient tenen clares les priori­
tats del repartiment de l' espaio 

D'altra banda, per diferents estudis coneixem que, en general, en el 
pati de j oc es manifesta sexisme (diferents j ocs per a nens i nenes), que 
la diferencia augmenta amb l'edat i que els jocs masculins són, 
majoritariament, competitius i els jocs femenins relacionalso Els jocs 
estan muntats, com qualsevol altra relació social, sobre un conjunt 
d'estereotips i regles que estableixen desigualtatso 
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Tot plegat provoca que els.habits de joc de l'alumnat, si no hi ha 
intervenció educativa, siguin poc diversos i rutinaris. 

L' estona del pati té un tractament horari equivalent o superior a 
moltes arees curriculars (2,5 hores setmanals); és molt important per­
que és el moment d'interrelació entre les criatures de manera més 
espontania i per tant mereix un enfocament pedagogic i una dedicació 
de l'equip de mestres equiparable a altres arees de coneixement. 

Actuacions 

En el marc de l'escola, ens trobem doncs ambdos elements que cal 
abordar. D'una banda, si volem treballar com a escola coeducativa, 
com figura en el projecte educatiu de centre, el tema deIs temps 
d'esbarjo s'ha d'analitzar i, de l'altra, hem de plantejar solucions al 
problema de l'espai. Aquests elements van ser debatuts en el claustre, 
amb el convenciment que l'espai i temps de joc són fonamentals en 
l'educació de les criatures i que no es poden ignorar. 

Un cop analitzats tots aquests elements, des del primer curs d' estada 
al Vapor Vell, el consell escolar, a petició del claustre, va aprovar l'ús 
de dos espais del barri per esponjar l'espai del pati durant les estones 
d'esbarjo i permetre varietat i diversitat de jocs: 

1. Passatge Vapor Vell 
2. Jardins de Can Mantega 

Posteriorment, com que aquests darrers jardins es troben en un estat 
molt gran de deixadesa i brutícia (comptant que en aquesta edat encara 
els agrada terrejar), es va aprovar que el cicle inicial anés un cop a la 
setmana als jardins de la playa de Sants (en aquest moment tampoc hi 
poden anar perque també es troben bruts i deixats). 

Per adequar els diferents espais, l'escola ha fet un seguit de ges­
tions per tal de demanar col-laboració o implicació de diferents or­
ganismes . 

• Participació en l'Agenda 21 per adequar l'espai del passatge. 
Aixo ens va permetre un procés participatiu i de debat de tot l' alumnat 
de l'escola, tant sobre quines condicions havia de tenir aquest espai 



(neteja, plantes ... ), com de quina manera es podia jugar per tal de no 
molestar la resta de vianants que hi circulen (en l' edifici del davant hi 
ha un CAP). 

• En paral·lel varem mantenir contactes amb el districte per pre­
sentar el projecte i demanar-li la col·laboració. També vam demanar la 
seva implicació en la remodelació del parc, pero ens van explicar que 
no estava previst en la pass ada legislatura, i sí que ho estaria en la 
següent, que és l' actual. 

• Participació en Barcelona Identitats 2001 "Barcelona educa en el 
respecte" amb el projecte «Un pati per a tothom». Aquest projecte va 
permetre parlar amb tot l'alumnat, analitzar les actuacions a l'hora del 
joc, explicar com se sentien, els seus gustos, les seves preferfmcies. 
Varen sortir moltes propostes per tal de millorar la realitat d'aquest 
espai lúdic tan important per a ells i elles. 

• Revista El Cau deIs Barrufets del juny del 2004 amb un 
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monognHic de tots els cursos sobre el joco Aquest fet ens va permetre 
reflexionar amb els nens i nenes no només sobre la import::'mcia deljoc, 
sinó també de la seva diversitat, recuperar jocs tradicionals i també fer 
partícips les famílies d'aquestes reflexions. 

• Construcció en el taller de manteniment de diversos jocs tra­
dicionals. 

En cada una de les actuacions i gestions s'ha seguit un procés 
participatiu de manera que tota la comunitat educativa s 'hi ha sentit 
implicada . 

• Des del claustre s'ha hagut de dissenyar cada una de les gestions, 
acordar qui se'n feiaresponsable, analitzar en cada cicle quina seria la 
implicació de l'alumnat... 

• Des de les classes, debat en el consell de classe, analitzar, fer 
propostes sobre quin tipus de jocs ens agradaria fer al pati, a la playa 
o al passatge, entenent que cada espai ens possibilita o dificulta un ti­
pus de joc determinat. 

• Des del consell escolar: fer el seguiment de les gestions, donar su­
port, fer propostes 

• Des de l' AMP A donar suport a les diverses iniciatives i el 
finanyament de la revista. (Vegeu la taula de la pagina següent.) 

Treballs recollit en El Cau deIs Barrufets (revista de l'escola) en 
el monografic sobre eljoc deljuny 2004: 

P3 explicava diverses possibilitats de joc simbOlic. 
P4 explicava els jocs al patio 
P5 el Joc perdut. 
Cicle inicial jocs d'abans i jocs d'ara (el pare carbasser, els 
disbarats, qui s 'ha pixat alllit, cavall fort i la gallineta cega, afer i 
amagar, pica paret, baldufes, bales, xapes, tocar i parar, futbol de 
botons, el belit, a les filIes i a mares, tris-tras). 
Cicle mitja es va posar en contacte amb Josep M. Mora, autor del 
llibre Juegos Multiculturales i per correu electronic li va fer una 
entrevista sobre jocs d'arreu del món. 



En aquest quadre mostrem un resum i valoració de les diferents actuacions: 

Agenda 21 

Reunions amb el distríc­
te per a l'adequació deIs 
Jardins de Can Mantega 

Projecte un pati per a 
tothom 

- Tots els nens i nenes 
van pintar círcuits per 
a jocs diversos en el 
passatge (xarranques, 
tres en ratlla ... ). 

- El distrícte hí va col­
locar jardineres i flors 
en e1s escarcells deIs 
arbres. 

- Es van comprar pales 
i galledes per jugar al 
sorral d' infantil. 

- La remodelació d'a­
quest espai no estava 
previst en l'anterior 
mandat. 

- El distrícte va com­
prar dues construc­
cions de fusta per al 
pati d'educació infan­
til. 

- Varem pintar xarran­
ques, tres en ratlla i 
circuits per als cot­
xets, peró es van es­
borrar. 

- La pintura deIs cir­
cuíts es va esborrar. 

- Queden les jardineres. 
Les flors deIs escar­
cells deIs arbres es 
van fer malbé perque 
la gent hi seguia por­
tant els gossos afer 
les seves necessitats. 

- Cicle mitja i superior 
hi anem un dia a la 
setmana. Com que 
l'espai és molt gran, 
permet una varietat 
important de jocs i de 
relacions: ping-pong, 
jugar a fet i amagar, 
jocs de playa (gronxa­
dors, tobogans), pe­
tanca, cordes ... 

- Cada cicle té un carro 
de la compra que 
serveix per transpor­
tar els diferents jocs. 

Díferents jocs de pilo­
ta: futbol, matar, bas­
quet. 
Cordes i gomes. 
Guíxos. 

- Cada grup, a partir de 
primer de primaria 
juga un dia al pas­
satge. 

- Cicle inicial juga a 
cromets, bales, ani­
mals, saltar a corda, 
gomes, io-ios ... 

- Cicle mitja a bales, 
cromets, cordes i 
gomes. 

- Cicle superior amb 
raquetes i a matar, 
amb una pilota d'es­
cuma. 

- Estem elaborant un 
projecte per presen­
tar al distrícte i veure 
si podem aconseguir 
un espai esportiu que 
puguem utilitzar en 
horarí escolar peró 
d'utilització per a tot 
el barrí. 

Cada inÍci de curs, en 
claustre distríbui"m ho­
raris i espais, per tal de 
fer una distribució equi­
tativa de l' espai. 
En cada consell de clas­
ses s'analitza com van 
les estones de pati i es 
tracten els conflictes 
que sorgeixen. 
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- Cinque va analitzar l' espai del pare de Can Mantega i va fer pro­
postes de com voldrien que es remodelés per gaudir-ne amb millors 
condicions. 
Sise va estudiar els orígensdel joc i la seva historia. 

Algunes de les frases de P4: 

«Ens agrada molt jugar al nostre pati més petitó. Hi ha sorra, 
construccions, un castell i un tobogan.» 

«Quan plou en els forats que femjugant es posen plens d'aigua. Al 
ploure també es reguen les plantes.» 

«Tot el pati quan plou s'inunda, es posa pIe d'aigua i no hi podem 
jugar durant molts dies. Sembla una piscina, esta tot pIe de bassals i 
tarda molts dies a marxar.» 

«S' asseca amb el sol i si no les mestres i els nens i nenes més grans 
amb cubells l'han de treure.» 

«Al pati de sorra juguem a fer un tren agafant-nos de la bata. També 
ens agrada jugar a "pilla-pilla", a pilota, a fet i amagat...» 

«Al sorral també excavem, fem un castell amb les mans, juguem 
amb els cubells, amb les pales i fem sorra fina!» 

«Ens agrada molt jugar a les construccions, ens tirem pel tobo­
gan, juguem a la caseta,a córrer, a pirates, a gats i porquets ... » 

«A la pergola dibuixem amb guixos, juguem al' espardenyeta, a 
pares i mares, a pilota sense xutar, amb les rodes fem un barco ... Tam­
bé juguem amb els cotxes i amb els guixos fem les carreteres.» 

«Algunes vegades podem jugar a la pista. Quan no esta mullada, o 
quan no hi ha nens i nenes grans i quan no fan educació fisica.» 

«A la pista podemjugar amb pilotes, al "cocodrilo", afer croquetes, 
a basquet, a futbol, afer trens per les ratUes i a vegades amb les b\cis 
i els patinets.» 

«Ens agrada molt la pista perque hi ha molt espai i podem córrer.» 
«El pati que més ens agrada és el sorral perque podem fer més jocs 

i hi ha més coses per jugar.» 

Els nois i noies de cinque quan analitzaven el pare, van fer una 
llista de jocs o coses que els agradaria que hi hagués a Can Mantega; 
cada un i una van votar les que 1i van semblar més interessants amb 
3, 2 o l punto Aquestes són les seves demandes: 

Lavabos nous (70 vots), servei de neteja (68), bancs i papereres 



(65), fonts noves (64), pirfu:nide (63), cistelles de basquet (60), espai 
amb jocs per als petits (58), tirolina (58), jardineres (56), pista de 
patinatge (54), gronxadors, tobogans (54), caseta de fusta al costat del 
sorral per enfilar-nos (53), circuit de bicic1etes (53), estany amb aigua 
neta i barquetes i anecs (52), pipi-can (51), taules de ping-pong (49), 
camps de petanca (49), botiga per llogar barques amb control (49), 
trenet per fer un passeig (49), camps de futbol i de basquet (48), 
quiosc de begudes (46), molts arbres per jugar afer i amagar (46), half 
per patins (45), espai per tai-txi (35), 

En resum 

Després de les diferents actuacions, podem dir que els nens i les 
nenes valoren els diferents espais i els utilitzen de manera més 
democratica, trobant gust, en cada moment, del joc que és possible 
segons l' entom. 

De tota manera, el tema deljoc és un tema que s'ha d'anar revisant 
de manera periOdica. 

Des del c1austre ens hem fixat fer de tant en tant revisió de com 
juguem i deIs tipus de jocs, perque els estereotips són molt forts i 
presents i cal anar-ho revisant de manera que sempre tinguem present 
amb visió col· lectiva del professorat com hem d'actuar. 

És un tema que es tracta en tots els consells de cIasse, perque és 
un espai i un temps en el qual contínuament sorgeixen conflictes i s'han 
d'anar resolent, tot i que els que es tracten en els consells són aquells 
temes que poden ajomar-se. D'altres tipus de conflicte (quan s'enfaden 
tant que arriben a agredir-se o que es poden fermal. .. ) s'hand'abordar 
en el mateix pati, no poden esperar, i per aixo és tan important que 
aquesta estona tingui la consideració d'horari lectiu per al professorat 
de manera que malgrat que es facin toms, el professorat que esta al 
pati tingui cIar que la seva actuació és educativa i no de simple 
vigilancia. 

En l'fu:nbit de la ciutat, el tema deIs espais de joc per a les criatures 
i joves és un tema que no esta acabat de resoldre. Per que els patis 
de les es coles estan tancats a les tardes, el dies de festa o l'estiu quan 

27 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 301 

28 Educar és coeducar. Experiencies 

en general faltenespais? Per que hi ha places tan deixades que no es 
poden utilitzar? 

Des del consell escolar i el claustre hem proposat al districte que el 
pati es pugui obrir a tot el veYnat com a espai coHectiu durant les tardes 
i els dies de festa. Molts joves salten la tanca i l'ocupen, i el seu 
comportament no sempre és cívic i provoquen desperfectes en les 
nostres instaHacions. Quan n'hem parlat en els cursos del cicle supe­
rior (perque alguns també salten), explicaven que al barri hi ha pocs 
espais per jugar a pilota i que els que hi ha sempre estan sobresatu­
rats; valoren que no és normal tenir el pati tancat i que segurament si 
els que salten entressin per la porta farien més seu l' espai. 

En el consell escolar de. centre i el de districte s 'hatractat aquest 
aspecte i s'ha obert un període d'estudi de possibles solucions. 



Fent ús de la literatura com a pretext, l'autora ex posa una 
manera atractiva i motivadora per rescatar les dones de la 

historia literaria i, alhora, incorporar una mirada femenina en 
l'acció d'educar, definida per la capacitat d'acollir la vida i 

l'alteritat. Classes de literatura com a classes de vida i de 

!libertat. 

Germanes de Shakespeare, una proposta 
didactica des de la lIibertat* 

La pregunta que es feia Virginia Woolf sobre l'existencia d'una 
possible germana de Shakespeare continua, encara avui, plena de 
sentit. Perque, on són les escriptores? Potser no hi ha hagut cap dona 
a qui agradé s escriure? Potser no han sabut escriure, les dones? Em 
faig aquestes preguntes pensant en mi mateixa i en la responsabilitat 
que, com a dona i professora, tinc en relació amb les meves alumnes, 
mancades també d'una genealogia que els do ni sentit lliure de ser. 
Perque, si repassem els programes de literatura -com els d'historia o 
filosofia, art o religió, i no diguem els de ciencia o tecnologia­
comprovem que continuen ignorant l' existencia de les dones, amb 
poquíssimes excepcions. Rescatar les dones de la historia literaria ha 
estat el punt de partida de la proposta didactica que ara presento. 

Una proposta n a scuda de I' amor i d el d e sig 

Aquesta experiencia, com tot el que passa a les aules, té vida propia, 
per tant és un procés que va comen9ar d'un acte d'amor a la literatura 
i del desig de compartir amb el meu alurnnat les vivencies que els textos 

* La redacció definitiva del treba!l ha estat possible gracies a una !licencia d'estudis 
concedida pel Departament d'Educació el curs 2004-05. 

Lluisa 
Cunillera i 
Mateos 
Professora de !len­
gua catalana i lite­
ratura a l'IES An­
toni Cumella de 
Granollers 
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literaris em transmetien. En un principi, el canvi va consistir en la 
modificació del contingut curricular de l' optativa de batxillerat, Litera­
tura catalana del segle xx, que imparteixo a l'lES Antoni Cumella de 
Granollers des del curs 2000~O 1. Hi vaig anar encabint les veus de les 
dones, traient a la llum el que havia estat invisibilitzat. Ben aviat vaig 
veure que no es tractava tan 80ls de substituir unes obres per unes 
altres, ni de posar noms femenins en comptes deIs mascuHns; no era 
només una tasca de visibilització de l'obra femenina. Era aixo i molt 
més. Sijo no era capac; de canviar quelcom de més substancial i pregon 
en la meya tasca educativa, no hauria avanc;at gaire. Desitjava incor­
porar la meya mirada de dona al que feia al' aula; anhelava la llibertat 
d'estar a l'aulajo, com a dona que era; era un canvi en el contingut de 
les c1asses i en la forma de donar-les que, per tant, significava la me­
va propia transformació. 

Un nou espai simbolic 

La visibilització de la mirada femenina sobre el món propicia un nou 
espai simbOlic, un espai de sentit que necessitem les dones i també els 
homes. 1 aixo és el que pretenc amb aquesta proposta, que esta 
formada per nou unitats didactiques, com nou són els mesos de gestació 
d'una criatura. Totes les unitats del projecte tenen punts en comú que 
donen coherencia i sentit al conjunt: 

• Tenen com a objectiu la visibilització de l'obra literaria femenina. 
• Plantegen el tractament de la literatura com una producció vivencial 

de l'escriptora que comparteix amb les lect0fes i els lectors la 
riquesade la vida, elssentiments' i, les 'relacions humanes. 

• EIs textosdeFantologiatractentematiques variades, sempre des de 
la mirada femenina. 

• Les unitats estan estructurades en diversos apartats que van des de 
la lectura espontania d'un fragment fins a l'analisi més reflexiva i 
profunda d'una gran diversitat de textos. 

• Les unitats s'inicien amb un text d'una escriptoracatalana del segle 
XX (Carme Riera, Aurora Bertrana, Clementina Arderiu, Caterina 
Albert, Maria-Merce Marc;al, Montserrat Roig, entre d'altres), que 
després s'amplia a altres fragments de la mateixa obra i a d'altres 
obres de la mateixa autora, fent possible que les alumnes i els 
alumnes es facin una idea del que escriu i de com ho fa i es puguin 



sentir motivades i motivats a llegir-ne les obres senceres. A 
continuació 1'autora presentada és posada en diilleg amb altres 
autores, catalanes o no, d'epoques ~verses, amb les quals manté 
algun tipus d'afinitat (Isabel de Villena, Teresa de Jesús, Mary 
Wollstonecraft, Virginia Woolf, Silvia Plath, Carmen Martín Gaite, 
per citar-ne algunes). 

• Totes les unitats contenen textos teorics de crítica literaria i/o 
feministes, així com referencies biogrilfiques a l'autora. La majoria 
han estat escrits per dones i permeten una aproximació al' escriptora 
i a la seva obra que no solem trobar en els manuals a l'ús. 

• S'inelouen propostes didilctiques que només tenen la pretensió de 
ser orientacions per a la reflexió sobre els textos. 

• Les unitats compten amb una breu bibliografia relacionada amb el 
contingut tractat. 

Posar-se en ¡oc a I'aula 

Estic convenyuda que, a banda deIs continguts curriculars, el més 
important a 1'aula és la relació que establim amb les alumnes i els 
alumnes. Crec en el donar-se en plenitud, m'agrada mostrar-me tal 
com sóc a l' aula i no confio en un ensenyament que deixi fora de la 
elasse l' experiencia de la vida. Aixo comporta un canvi important, que 
Carmen Boó, en un preciós artiele, explica així: «Saltar sense xarxa a 
les aules és donar a coneixer el nostre costat femení que sempre té més 
saviesa que qualsevol títol o discurs academic».! Aquest salt fou 
possible en mi quan vaig ser capay de desplayar el ritual academic que 
em separava de l'alumnat, donant valor al saber de l'experiencia i 
acollint-Ios a totes i a tots. A partir d' aquest moment el món haentrat 
en la mevaaula i jo m:he posat en joccompartint,viveneies. Aquesta 
actitud facilita que les noies i els nois parteixin de si, traient a la llum 
el que elles i ells descobreixen, el que els fa pensar, el que desperta la 
seva creativitat i la seva expressivitat. A més, transmet el desig de 
coneixer, de gaudir, en aquest cas de la literatura, compartint-Ia i fa 
visible el sentit de ser dones al món i l' amor i el reconeixement al que 
aportem les dones. 

1. Carmen Boó Fernández de Castro. «Cuando fui madre di a luz la propia vida. 
Luego la llevé a las aulas». Duoda. Revista d'estudis feministes, núm. 27. Universitat 
de Barcelona, 2004, p.132. 
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Quan sóc al' aula, veig que si actuo en llibertat i em mostro com sóc 
i com sento, la mevarelació amb l'alumnatf1ueix i es fa fecunda. Jo 
me la crec i elles i ells també la perceben, amb sorpresa al principi, amb 
satisfacció i agraÜllent més endavant. És aixo el que vull transmetre 
en aquestes pagines, la meya relació a l'aula, el més que jo intento 
posar, que és un més femení perque prové d'allo que les dones apor­
tem al món, la nostra capacitat per acollir la vida i l'alteritat. En les 
meves c1assesde l' optativa de batxillerat, alguns anys he tingut només 
noies, en altres he tingut noies i nois. Abans pensava que preferia tenir 
alumnes del sexe femení perque en resultava més comode el trac­
tament de la materia. Ara he apres que també els nois aporten coses 
importants a l'aula i m'estic plantejant diaa dia la meya relació amb 
ells, que m' enriqueix. 

L'inici de la relació educativa 

El primer pas important des de la primera c1asse és trobar un espai 
que permeti establir la relació que jo desitjo. Per aixo va molt bé de 
posar-nos en rotllana o al voltant d'una taula gran. Aixo sol ser possible 
tractant-se d'una optativa no gaire massificada. 

La primera sessió consisteix a presentar-se cada persona, tot 
explicant les expectatives que provoca la materia, els interessos de 
cadascú, l'experiencia amb la literatura com a lectores i lectors. 
Comen90 jo mateixa per mostrar una mica'.el camí que em proposo. 
Parteixo de la meya experiencia, parlo amb calma i amb entusiasme 
alhora. BIs explico com m'agrada la literatura i que l'important per a 
mi és que la lectura deIs textos literaris em faci sentir i em permeti 
créixer i transformar-me. També elsexplico que em plau tenir-los com 
a alumnes i que desitjo iniciar una relaciód'amor amb elles i ells. 

El diari de classe 

Una experiencia que he apres de Remei Arnaus i Núria Pérez de 
Lara, que han estat professores meves en el master en Estudis de les 
dones, és la importancia d'eiaborar un diari amb les vivencies que es 
desenvolupen a l'aula. Un diari, que fem un cop per setmana, on tenen 
cabuda la reflexió i els sentiments i en el qual anotem el que volem, allo 



que ens ha cridat l'atenció, que ens ha deixat confuses, que ens ha 
creat contradicció, que ens ha aportat calma i benestar. Tothom el fa, 
jo inc1osa, i elllegeix qui vol. EIs primers solen ser més topics i més 
impersonals i sovint costa que els llegeixin; amb el pas deIs dies, es fan 
més íntims, més vivencials i els considerem una part important de la 
c1asse. 

El diari s 'ha convertit en el regal que ens fem setmanalment. A 
través d'ell hem conegut que quan el Josep dormia fora de casa, s'en­
duia el pijama de la seva mare per conservar properel seu perfum; i 
les dificultats que tenim a vegades per relacionar-nos amb la mare, que 
tan estimem; i hem constatat el desig de compartir el que aprenem cada 
dia amb al resta de la c1asse, i també que aquesta as signatura ens ajuda 
a viure, perque és vida. La Cristina ens va sorprendre un dia dient-nos 
que no havia escrit res sobre els textos llegits a c1asse, pero ens va llegir 
les seves reflexions sobre coses seves, que en aquell moment eren més 
importants per a ella. Hem compartit moments precisos en que ells i 
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elles, i també jo, expr¡;;ssemalgun pensament que.surt de molt endins 
i que té a veure ,de veritat.amb la nostra vida, amb la nostra experiim­
cia de cada di~,amb.·,él.s,;sentiments i les contradiccions que ens 
acompanyen .. Aleshoi~~.~;~e:;~ol produir un silencique hem apres a 
respecté:j.r perque tots i·~p.t~~.\.sabem la seva imporUmcia. 

;~~ ~ 
,{,Y, 

< ,.' , 

In,roduintles unitQt¡s;. 

Bona part d'aquestesJ."~:t1~xi(jns id' aquestes vivencies són possibles 
per la riquesadels text()s:;'s~í~~cíonats que tracten temes de la vida de 
les persones i ens en:ío¿í~#en i, per aqllest motiu, mai no perden 
vigencia i sempre els podem,\relacionar amb les nostres experiencies. 
Per aixo crec imprescindil;jJe:pr~parar-ine bé la c1asse, vull dir, rellegir­
me els textos i experimentar en mi mateixa el que les autores em 
transmeten. A partir d' aquí, la manera de presentar el tema és molt 
important i depen de cada.unitat i del meu propi desig. Per exemple, per 
introduir la.unitat6, que:tracta, entre d'altres, el tema de la matemitat, 
he fet servirimatges de mares amb la seva criatura. De diversos tipus, 
des de les religioses, fins algunes obres pictoriqueso fotografies 
retallades de revistes. Les poso damunt les taules i els demano que les 
observin. Aleshores els convido a explicar que els fan sentir o pensar 
aquelles imatges. 1 a partir d'aquí comencem la lectura del text inicial. 

Lectures i activitats 

Cada unitat comen<;:a amb la lectura d'un text d'una autora catalana. 
El llegim a poc a poc, de manera expressiva, deixant-nos endur pel que 
ens diu, i tot seguit intentem de vehicular el que el text ha provocat en 
nosaltres. Jo dono molta importancia a aquesta parto Tanta, que a 
vegades, el que surti deIs comentaris d'aquesta primera lectura, és 
suficient i no cal seguir al peu de la lletra les orientacions mésdetallades 
que figuren en la proposta; 

En aquest inici de la unit~t i en la resta crec que és basic saber acollir 
les idees de l'alumnat. A vegades les noies i elsnois són impulsius, 
diuen el primer que se'ls acut, encara que tingui poc a veure amb el que 
nosaltres teníempensat. Crec fonamental escoltar i valorar les seves 
propostes i opinions i, en.tot cas, fer~los veure altres possibilitats. He 



de reconeixer que em sorprenen cada dia fent aportacions interessants 
que jo no havia imaginat abans i que tenen sentit. 1 les fan perque 
s'estan posant en joc en primera persona, perque relacionen el que 
anem treballant amb la seva propia experiencia de vida i de relació. 1 
crec que d'aixo es tracta. 

Altres apartats de la proposta permeten d' aprofundir en textos 
diferents de la mateixa obra i d'altres obres de l'autora. Entre uns i 
altres es poden fer una idea del conjunt de la producció literaria de 
l' escriptora. Acostumo a recomanar-los que facin la lectura sencera de 
les obres, pero aquesta recomanació a vegades no és necessaria 
perque les alumnes o els alumnes mateixos em demanen els llibres per 
llegir-los. 

Com ja he comentat, en la proposta he inclos textos crítics que 
ajuden a situar les autores i les seves obres i que ens aporten dades 
biografiques, a les quals dono molta importancia a classe, perque saber 
de la vida de les autores és tan interessant com llegir les seves 
creacions literaries. No només ens ajuda a entendre-les millor, sinó que 
permet de visibilitzar la presencia de les dones en la historia i de 
desmitificar suposades actituds de passivitat. A ningú no deixa indi­
ferent la vida de dones com Teresa de Jesús, Mary Wollstonecraft, 
Colette o Aurora Bertrana, que són mostra clara de la capacitat de les 
dones per exercir la seva llibertat malgrat les dificultats que les en­
voltaven. 1 diariament comprovo el profit que traiem a classe en llegir 
les informacions biografiques; sovint ens ha permes un dialeg molt 
interessant sobre les nostres propies vides i les de persones de l'entom 
familiar. Gracies a aixo, més d'una vegada les mares i les avies i tam­
bé els pares i els avis han estat convidats d'honor en les nostres con­
verses. 

En la tercera part de cada unitat l'escriptora catalana que hem 
estudiat és posada en dialeg amb escriptores d'altres epoques i/o 
pai"sos, amb les quals mantenen alguns punts en comú. He fet la tria 
guiant-me pel meu instint de lectora, segons el que em suggerien les 
lectures d'unes i altres autores. El treballliterari que fem amb els nous 
textos segueix la mateixa línia ja explicada. 

Les unitats acaben amb activitats de reflexió sobre el que s'ha 
treballat i també amb propostes creatives, on les alumnes i els alumnes 
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creen textos propis relacionats amb els temes, generes i estil de les 
escriptores treballades. En aquest apartat hem pogut gaudir d' autentics 
regals pe1 contingut deIs textos i per la sinceritat en que els han 
expressat. La lectura en veu alta d'aquestes creacions personals es 
converteix en una estona plaent per a tot el grupo Finalment hi ha una 
breu bibliografia corresponent al tema treballat. 

Una proposta des de la lIibertat 

M'agrada insistir en aquesta idea perque jo he exercit la meya 
llibertat, no només perque són escriptores les autores que apareixen en 
aquesta proposta, o perque hagi escollit uns textos i no uns altres, sinó 
perque he triat una manera d'estar a l'aula. 1 pretenc que aquest 
exercici de llibertat flueixi en la meya c1asse, en la meya relació amb 
les alumnes i els alumnes. Per tant, jo mateixa estic oberta a les 
propostes de l'alumnat i a allo que el desig ens mostri. Vull dir, que tinc 
uns materials preparats, pero que podrien ser uns altres. Que hi ha unes 
propostes o orientacions per al düUeg a c1asse, pero que poden ser 
diferents. Que la c1asse pot ser a vegades d'una manera i a vegades 
d 'una altra. Que intento que cada dia que passa els nois i les noies 
prenguin més protagonisme i siguin ells i elles els qui portin la c1asse. 
Tot i que els poso mesura, perque aquesta és també la meya tasca, 
participo a la c1asse com ho fan ells i elles i la meya funció és aleshores 
mediadora, moderadora i acollidora. Així ho veia l'Elenaquan deia 
en el seu diari: «Aquesta mestra és diferent, és com una companya; 
com si a la c1asse no hi hagués mestra; tots som mestres i alumnes 
alhora.» 

1 així, dia a dia, estem recuperant no només les obres que les dones 
han escrit i escriuen, sinó el simbOlic matern que a l'escola, com al món, 
es manifesta en la relació d'acollida i amor entre les persones. 1 és per 
aixo que jo puc escriure al meu diari: «Ells i elles donen sentit a la meya 
tasca educativa i renoven la meya iHusió per fer c1asse cada dia». 
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Una recerca feta entre adolescents posa de manifest les di­
ferencies entre nois i noies a 1 'hora de viure 1 'amor i la forta 
presencia del mite de l'amor romantic. A través d'unitats di­

dactiques que incorporen lectures de textos o visionats de pel­
lícules, és possible oferir una visió de l'amor i de l'afecte que 

vagi més enlla d'idees estereotipades i que previngui la violen­
cia de genere. 

la concepció romantica de I'amor, rerefons 
de la violencia de genere 

Coral Caro 
Blanco * 
Professora de l'IES 
Montserrat Roig de 
Sant Andreu de la 
Barca. 
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Aquest artic1e forma part d'un projecte de recerca educativa que 
l' autora esta desenvolupant gracies a una llid:ncia retribuIda concedida 
pel Departament d'Educació de la Generalitat de Catalunya (DOGC 
núm. 4471 de 6.09.2005). 

1. La recerca sobre la concepció romantica 
de I'amor en I'adolescencia 

Un deIs problemes que es manifesten com més va més alarmant a 
la nostra societat és el de la denominada violencia de genere, violencia 
contra les dones per part deIs seus companys sentimentals. Des de 
l' ambit de l' educació ens preguntem que podem fer per frenar aquest 
fenomen, a banda d'analitzar els mecanismes individuals i socials que 
intervenen en aquestes situacions, i preguntar-nos també per la situació 
paradoxal que representa el fet d' emmarcar aquestes situacions en una 
relació d'amor entre dues persones. 

* ccaro@ pie.xtec.net 



En el treball d'investigació Representacions i metafores sobre 
['amor en una població adolescent (Caro, 2001), hi vaig trobar molt 
interessant coneixer de primera ma les ideesi representacions sobre 
l'amor d'un grup d'adolescents, analitzar les expressions verbals 
metaforiques utilitzades per manifestar aquestes idees i represen­
tacions i determinar les diferencies existents entre edats i sexes quant 
a les esmentades representacions i formes verbals d'expressió. 

La metodologia i procediments van ser els següents: es va demanar 
a tres grups c1asse de l'ESO la redacció d'un text on exposessin quines 
eren les seves idees sobre l'amor i l'estat d'enamorament. 
Concretament, se'ls va demanar: «Escriu com ets sents quan estas 
enamorat» i «Que és per a tu l' amor?» 

El marc de referencia en que se situa el nostre estudi són els models 
organitzadors aplicats a trets diferencial s de genere. S' entén per model 
organitzador una particular organització que el subjecte fa de les dades 
que selecciona i elabora a partir d'una situació determinada, del 
significat que els ha atribuYt i de les implicacions que se'n deriven 
(Moreno, 1998). Les teories deis significats i les metafores van ser els 
parametres que ens van servir per a l'estudi de les formes d'expressió 
d'aquestes idees i sentiments (Lakoff, 1980). Les categories o trets 
vivencials que van definir les representacions sobre l'amor i 
l'enamorament van ser els següents: 

A. Sentiment de felicitat: Es tracta de l'expressió d'una elevada 
sensació de plenitud per l'experiencia viscuda. Ex. M 6 (13 a.) «M'he 
sentit la persona més felic; del món.» 

B. Id~alització de l'altra persona: S'expressa la contemplació de 
la persona estimadacom a superior, quasi fora de la realitat. Ex. M 28 
(16 a.) «Quan la vaig coneixer, em va semblar el més bonic del món.» 

C. Trastorns fisics i mentals: Es tracta de sensacions corporals i 
mentals anteriorment no experimentades i que poden trastornar 
diferen.ts moments de la vida quotidiana. F 21 (16 a.) «Les papallones 
m'han envaYt, em vaig quedar paralitzada, sense parlar, escoltar, sentir, 
solament el mirava ... és amor o follia transitoria.» 

D. Relació amb l'altra persona aproximadament simetrica: 
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Vivencia d'una relació positiva, caracteritzada per la unió per sempre, 
la identificació amb l'altra persona, la complementarietat total. Ex. 
M 16 (14 a.) «Vols estar tota l'estona amb aquesta noia i no te'n vo1s 
separar mai més.» F 24 (16 a.) «Estem fets l'un per a l'altre. Som 
animes bessones.» 

E. Relació amb l' altra persona aproximadament asim?!lrica: 
Vivencia d'una relació que implica l'entrega a l'altre persona, 
supeditació a la seva voluntat, i que genera indecisió, por al rebuig i 
inseguretat. Ex. F 22 (16 a.) «Quan t'enamores, et sents més debil, 
indefensa.» F 14 (14 a.) «Sempre que tinc un problema puc recórrer" 
a ell, perque sé que m'entén. Tinc por que el que penso jo d'ell, no ho 
pensi ell de mi, o sigui que em rebutgi.» 

F. Dolor o patiment: sentiment o vivencia produi'da pel rebuig 
i per la simple inseguretat davant I'altra persona: Ex. F 5 (14 a.) 
«A les nits penso que sóc beneita per estimar-lo com l'estimo, perque 
l'únic que faig és patir i patir fins que ja no puc aguantar més.» F 23 
(16 a.) «L'amor et trenca per dins, t'omple d'inseguretat, et "malmet" 
l'anima ... » 

G. Rivalitat: S'oposa a l'altre tractant d'aconseguir allo mateix que 
ella o en pretén. Ex. M 7: «Encara que a vegades tinguem enganxades, 
com si li dóna fa una abrac;ada a un xaval,jo la miro agressiu; el mateix 
passa si és al contrari.» 

2. Conclusions de la recerca 

Les conc1usions a que vaig arribar després d'analitzar els quadres de 
les característiques i les diferencies entre edats i sexes són prou tristes 
i pessimistes. No sempre l'amor és viscut de la mateixa manera per les 
noies que pels nois. Hi ha moltes diferencies de genere. A mesura 
que les noies es fan més grans pateixen més en el procés de 
l'enamorament, estan més supeditades a l'altre i es valoren menys a 
si mateixes. En general, les noies semblen experimentar més 
ambivalencia i inquietud davant d'aquesta experiencia. EIs sentiments 
de baixa auto estima, units a la dependencia i passivitat apareixen de 
manera més notable en les noies, mentre que no és així en els nois. EIs 
nois viuen aquesta experiencia amb més felicitat, més positiva i amb 
menys expressió de dolor i patiment. A mesura que és fan més grans 



l'experiencia és més dolorosa. EIs sentiments a l'edat de tretze anys 
són més comuns entre sexes: l'alegria, la felicitat, anomenar qualitats 
de l'altre s'imposa al sentiment del patiment. Encara que solament hi 
ha una noia que expressa valoració propia i, no per casualitat, és de la 
franja d'edat menor. Entre les noies i els nois de la franja d'edat de 
tretze anys sembla que poden existir possibilitats més grans d' entesa 
i amor que en les altres dues franges, ja que els dos express en els seus 
sentiments, els quals són, en la seva majoria, d'estimació i felicitat. A 
la franja d' edat de quinze-setze anys hi ha més possibilitats de no 
entesa i frustració, perque elles tenen sentiments ambivalents. Els nois, 
al contrari, semblen estar en el millor deIs mons. Solament en casos 
comptats, les seves parelles els han plantejat problemes suficientment 
importants per foryar-Ios a readaptar els seus somnis. A primer cop 
d'ull existeix, en general, una riquesa expressiva més gran en les noies. 
EIs nois són menys expressius. Les metafores del cos són les més 
nombroses. Hauríem de veure quina relació tenen amb la pubertat o si 
són característiques propies de l' enamorament. Ens va sorprendre que 
no anomenin la sexualitat, ni la seducció o l'erotisme. No ho coneixen 
o els frena el context escolar? Podria ser pel fet que la pregunta no 
parla del sexe i sí de l'amor? 
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Les expressions escrites van ser molt riques i la utilització de 
metafores i expressions matisades molt notoria. La seva fantasia els 
porta a pensar, sentir i imaginar que viuen més enlhi de la realitat, «en 
els núvols», que estan «volant», que l'amor «no té fronteres», que 
«restaran units per sempre»<fins «el dia que morin i més enlli'm; que la 
persona estimadaés la seva «mitja taronja», la millor del món. 

Vaig trobar, en els escrits de les noies, aquests tapies impossibles i 
fantastics al voltant de l'amor.EI mite de l'amor romantic, encarnat en 
aquella meravellosa entelequia del «príncep blau», el mite de la «mitja 
taronja». Fan referencia a lacreenya que en algun lloc del món existeix 
algú amb qui es compenetraran fins a l'extasi. El simple fet de pensar 
en un imprescindible alter ego denota l'escassa confianya a poder­
se valer per si mateixes. Aquestes diferencies entre sexes fan que 
pensem que és necessari presentar a tot l'alumnat -nois i noies- la 
necessitat d'aprendre a equilibrar els desitjos, expectatives i compor­
taments individuals amb els de la seva parella i a no acceptar, sota cap 
pretext, que el desig de compartir una relació ens aboqui a menys­
prear la dignitat que tota persona mereix. 

3. El mite de I'amor romantic 

És la idea d'amor que esta inserida simbolicament a la nostra 
societat la que fa que l' altre sigui una extensió del <~o», que no li deixem 
tenir una vida propia i que la nostra idea d'amor perfecte i ideal passi 
per la simbiosi amb l'altre. L'amor i el desig són conceptes fonamentals 
en l'imaginari occidental. La seva representació esta disseminada en 
diferents discursos i produccions culturals, que marquen les fonnes, els 
rituals, les actituds, etc.; aixo els caracteritza i els fa reconeixibles. 

El mite de l'amor romantic és una manera d'entendre les relacions, 
entrellayades en el terreny social i en el pla simbOlic deIs mites, la 
literatura, els contes interioritzats a la infantesa. Són mites cultural s de 
la societat i arquetipus de l'amor diferents en les noies i els nois. Com 
podríem treure a la Hum aquesta entelequia? L'hem de fer conscient 
per poder canviar-Ia. 1 com podem operar en les emocions? La 
ideo logia de l'amor romantic col, loca l'altre en el centre del nostre 
ésser. Per aquesta raó en situacions d'absencia de la persona estima­
da podem sentir la frase tantes vegades esmentada: «La meya vida 
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sense tu no té sentit», en innombrables canyons i pel'lícules com: Boja 
pel teu amor, La Ventafoes moderna... En aquesta concepció de 
l'amorromantic tots aquests elementsfixen l'energiade l'amor, que és 
enorme, en el subjecte escollit, encara que el subjecte ja no les estimi. 
Basats en aquest vincle, els maltractaments sorgeixen i ella espera que 
ell canviY, no pot acceptar que «el seu príncep blam> no sigui com ella 
l'ha imaginat. Així, s'han de buscar noves formes d'estimar, ensenyar 
altres formes d'amor, desvetllar l'imaginari amorós a través d'una 
coeducació sentimental com a base d'una altra sexualitat. EIs este­
reotips de genere contenen sovint categories cultural s presentades 
com derivades d'alló biológic, ja que poden semblar més legítimes si 
diem que són própies de la natura. A través d'ells es normalitza la 
relació existent entre qualitats de fortalesa, sensibilitat, tendresa, 
energia, que s' apliquen a determinats rols o feines i la seva vinculació 
a homes o dones. L'estereotip fixa la qualitat o el defecte i quan 
presenten un vincle de l'ordre del natural costa relativitzar-Io (Del 
Valle, 2001). Detectar aquests estereotips, ser conscient deIs seus 
significats i mostrar alIó tan subtil d'aquestes creences, és una feina 
deIs nous programes de coeducáció. 

L'amor ideal de parella sempre ha estat entes en termes de 
diferenciació de rols de genere i es tergiversa facilment amb la idea de 
possessió de l'altre (Giddens, 2000). Les relacions d'amor que certs 
adolescents consideren que estan en gran part sustentades per una 
relació que pot produir patiment, estan mediatitzades per una concep­
ció ·romantica de l'amor. En definitiva, el maltractador sustenta la 
possessió de l'altre i la sent lícita, ja que la duu a terme basant-se en 
el seu amor, al mateix temps que la víctima cau en el seu parany ja que 
ningú 1i ha dit el contrari, i l' amor produeix patiment. 

El maltractament de la dona esta basat, en última instancia, en la 
creenya en la desigualtat de drets i deures entre sexes i la permanencia 
d'una concepció deIs rols de genere que supediten la dona a l'home en 
les relacions de parella. Si aconseguim que els adolescents canvirn 
aquestes idees, que vegin que l'afecte i l'amor és que1com més que un 
conjunt d'idees estereotipades, crec que avanyaríem en la prevenció de 
la violencia de genere. 
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4. La incidencia en la practica educativa 

La posada en practica d'aquesta recerca-reflexió va tenir dues 
vessants: al currículum de l'assignatura llengua i literatura castellana a 
tercer i quart d'ESO, i literatura universal al batxillerat i a la practica 
de l' acció tutoriaL 

La llengua i la literatura tenen un paper fonamental en la configuració 
del món que rep l'alumnat i en tot allo que noies i nois interioritzen, 
transformen i, posteriorment, tomen i vessen al món. La creació lite­
raria és un art que, a través de la seva naturalesa poetica i profetica, 
pot aportar mons imaginaris molt pertinents en la coeducació, pre­
guntant-nos quina és la nostra identitat i el reconeixement que, per 
moltes que siguin les diferencies de sexe, color i origen geografic, 
existeix una profunda dignitat previa: el valor de la persona. EIs ob­
jectius són: 

• Difondre a l'aula la idea erronia de l'amor romantic que sustenta 
la nostra societat a través de textos literaris, novel· les i mitjans 
audiovisuals. 

• Propiciar el contacte amb la literatura escrita per dones que han . 
escrit un text creatiu amb la intenció de fer una crítica a la violencia 
envers les dones que s' amaga en el món quotidia. 

• Desemmascarar l'herencia cultural descobrint els textos on s'im­
posen patrons de comportament i models afectius. 

• Donar continguts de la literatura des d'una perspectiva no andro­
centrica ni sexista. 

Així doncs, sera treballant fragments literaris d'escriptores com 
intentarem assolir els objectius esmentats. 

Per cercar els mecanismes que interfereixen entre l'afecte i l'amor 
a través d'un ideal utopic i literari, treballarem el text: «No me explico 
la vida sin tí.» Del conte «La buena hija», d' Almudena Grandes, del 
llibre Madres e hijas, Barcelona: Ed. Anagrama, 1997. 

Per analitzar les relacions afectives i dificultoses entre pare i fina 
treballem el conte d'Emilia Pardo Bazán: «Las medias rojas». Per 
visualitzar els elements que sustenten la violencia de genere analitzem 
el conte: «El revólver» d'Emilia Pardo Bazán. 



Per treballar la metafora i la concepció de l'amor romimtic 
visualitzarem la peHícula El Cartero (y Pablo Neruda) de Michael 
Radford (1995). 

A l'assignatura de literatura universal que s'imparteix al batxillerat 
farem presents les escriptores amb la lectura deIs contes: 

• Mary SHELLEY. Maurice o la cabaña del pescador. Barcelona: 
Ediciones B, 2001. i/o la novel· la Frankenstein. També tenim a 
l' abast la peHícula. 

• Flarmery O'CONNOR. «La buena gente del campo», a Cuentos de 
mujeres solas, Ed. Alfaguara, o Obras completas de Flannery 
O'Connor. Ed. Lumen 2005. 

• Charlotte BRONTE. Jane Eyre. Ed. Colección Austral. Ed. Espasa­
Calpe. També tenim a l'abast la peHícula, dirigida per Franco 
Zeffirelli (1996). 
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La coeducació com a element de canvi 
a les tutories 

Durant les activitats d'acció tutorial buscarem els objectius següents: 

• Utílítzar Uflllenguatge no discriminatori, no utilitzar el masculí com 
a generic, tant en els textos com a la practica educativa. 

• Inferir en el currículum ocult: el conjUflt de practiques habituals en 
el sistema educatil.l que nosón explícites de manera patent, pero que 
formen part deIs Mbits de la docencia, tant en termes d'atenció a 
l'alumnat com d'observacÍons i valoracions. 

• Descriure i analitzar les·situacions més habitual s de violencia de 
genere. 

• Treballar nous models:r:elacionals com a eines basiques pera la 
prevenció de la viole:n~!a~degenere. 

• Educar les vivencies\~t:;I1t.itnentalspropies d'Ufla relació amorosa. 
• Madurar relacions básadesen elconeixement i respecte per la 

persona estimada .. 
• Rebutjar els maltracfamenfs. 
• Prendre consciencia del fet que la vulneració d'un dret comporta 

l'incompliment d'Ufla obligació. 
• Establír distancies entre la responsabilitat, la generositat i el 

sentiment de culpa. 
• Posar de manifest la presencia de les noies, mitjanyant la seva 

participació en la vida del centre. 
• Analitzar les raons per les quals continua produint-se Ufla diferencia 

de genere en l'elecció d'estudis professionals. 
• Canviar el model de masculinitat i obrir als nois l'accés a capacitats 

erroniament atribu'ides a l' altre sexe. 

Per cercar els mecanismes que fonamenten les creences sobre 
l' afecte que ens proposem investigar utilitzarem UfI fragment del llibre 
de Gemma Lienas Diari lila de la Carlota, Barcelona: Ed. Empúries, 
2003, on la protagonista reflexiona en UfI diari íntim sobre Ufla relació 
de parella. 

Es duu a terme, per grups d'alumnes, Ufla recerca en els mitjans 
de comunicació, en concret a la publicifat, canyons, anUflcis grafics i 
audiovisuals on: 



• Es presenti el cos de la dona associat a un producte de manera 
que la seva adquisició s'associa a valors especificament femenins. 

• Es presenti l'amor romantic com una so lució deIs problemes de la 
realitat. 

• Apareguin imatges de models de dona associ~ts a comportaments 
estereotipats en l'ambit domestico . 

• L'alumnat pugui analitzar quins drets es vulner~n i quina influencia 
poden tenir en la violencia contra les dones. i 

i 
¡ 

La violencia cultural projectada en els mitjans audiovisuals 
constitueix el marc on recolza la discriminació de genere, per tant és 
necessaria una alfabetització visual en la societat mediatica. Els 
continguts que les imatges ens transmeten són c1arament masc1istes. 
El cinema és un producte cultural que gaudeix de legitimitat i es 
defineix per mitja de representacions culturals. Les peHícules que 
podem utilitzar per extraure es cenes que ens ajudin a treballar la 
violencia de genere són diverses i divers el seu punt de vista. Per 
exemple: Hay motivo, Sólo mía, Te doy mis ojos, Eclipse total, 
Tomates verdes fritos, etc. 

Per treballar la relació entre pare i filla i els estereotips de genere 
a la infantesa vegem la peHícula: L/una de paper (1973), dirigida per 
Peter Bogdanovich, amb els actors Ryan O'Neal i Tatum O'Neal. 

Una pel'lícula que ofereix un model positiu i trenca amb 1 'imaginari 
social és Whale Rider, 2002, Nova Zelanda, T.P., dirigida per Niki 
Caro. Interprets: Keisha Castle-Hughes i Rawiri Paratene. És la 
historia d'una noia que desafia les tradicions per servir al seu poble i 
convertir-se en líder d'un poble maorí. 

Totes aquestes activitats han generat comentaris molt enriquidors 
per part de l' alumnat. Aquí solament intento compartir la meya practica 
educativa i, atesa la seva importancia, en un altre medi i moment els 
aniré desglossant. 

En conc1usió, no hem d' oblidar que el sistema educatiu ha d'intentar 
donar resposta als nous reptes que se li plantegen, per tant, la 
intervenció docent intencionada i sistematica, desenvolupada de ma­
nera integral i transversal a l' aula, portada a terme de manera refle­
xiva i progressiva, pot significar un salt qualitatiu en la generació 
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d'identitats que avancin cap a la construcció d'una nova ciutadania 
on la violencia de genere ni es toleri ni es mantingui. 
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La presencia de noies en els estudis postobligatoris de carac­
ter tecnologic encara esta marcada per la desigualtat. Per aixo 

calen plans d'orientació professional no discriminadors per 

raons de genere i estrategies que afavoreixin la igualtata 1 'hora 
d'educar enprocediments i actitudsfavorables a la tecnologia. 

Les noies i I'ensenyament tecnologic 

1. Orientació sociolaboral i genere Roser Cussó 
i Calabuig 

El final de l'etapa d'educació secundaria obligatoria és un moment 
crucial en el plantejament que l'alumnat ha de fer respecte del seu 
posterior itinerari professional. Decidir quina modalitat de batxillerat 
o quins cicles formatius cursaran en acabar 1 'ESO és la seva primera 
tria i marcara de manera fonamental el seu futur professional. Que 
aquesta tria pugui fer-se lliurement, amb la maxima informació i 
igualtat entre nois i noies, hauria de ser una de les principals tasques 
de tots els agents que intervenen en l'orientació professional. 

EIs factors que influeixen en la tria de les noies deIs estudis 
postobligatoris són múltiples i inclouen els que estan relacionats 
directament amb les alumnes, com ara la percepció que tenen de les 
seves propies capacitats, els seus interessos professionals-vocacionals 
o les seves expectatives de futur, pero també d'altres aliens a elles, 
com les opinions i criteris expressats pels diferents agents orientadors 
en els quals s'inclouen les famílies, orientadors academicosocials, 
professorat i els mateixos amics o amigues o causes extemes de cai­
re social (models socials i laborals i mitjans de comunicació fona-
mentalment). . 
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El coneixement d'aquests factors i la seva importancia ens haurien 
de permetre dissenyar plans d'orientació professional no discri­
minatoris per raons de genere. Aquests plans no s'haurien de plantejar 
com a activitats deslligades, fonamentalment a 4t d'ESO, sinó que 
haurien de ser transversals a totes les arees i alllarg de tots els nivells. 
D' aquesta manera es podria relacionar la formació professional de 
base, que és una de les competencies que hauria d'assumir l'alumnat 
de l'educació secundaria obligatoria, amb la no discriminació per 
motius de genere, eix transversal de l'ESO. 

Totes les arees han de transmetre aquests dos aspectes. Una 
orientació professional circumscrita únicament a tutoria i a un trimes­
tre d'un únic curs no pot donar resultats satisfactoris; únicament 
proporciona informació de les possibilitats de tria que tenen els nois i 
les noies en acabar l' etapa. 

L'orientació professional va molt més enlla de la informació aca­
demica. Ha de comprendre, entre d'altres, el aspectes següents: 

Coneixement d'un/a mateix/a: habilitats, aptituds, expectatives, 
mancances. 
Descobriment deIs interessos professionals personals. 
Aproximació a l'entom laboral. 
Coneixement de l'entom familiar. 
Relació entre les arees d'ensenyament i el món laboral. 
Situació del mercat de treball. 

Aquesta definició o implementació de l'orientació sociolaboral a 
totes les arees és compartida por molts autors. És el cas de Miranda 
(2003). En el seu llibre Género y orientación socio/aboral, hi explica 
una experiencia d'aquest tipus que es va dur a terme a Las Palmas de 
Gran Canaria i en fa la valoració posterior des del punt de vista del 
professorat i de l' alurnnat. 

Altres experiencies són el «Programa Elige», desenvolupat per 
l'Instituto Andaluz de la Mujer i la Consejería de Educación y Ciencia 
de la Junta de Andalucía. Aquest programa s'aplica a 3r i 4t d'ESO des 
de 1997. També des de les comunitats autonomes de Navarra i el País 
Basc s 'han generat diferents propostes i estudis en el mateix sentit. 



2. Els estudis tecnics 

La situació actual és una clara diferenciació en la tria deIs estudis 
postobligatoris que fan els nois i les noies, tant a Catalunya com a la 
resta de l'Estat. Aquest fet es pot copsar perfectament interpretant 
les dades de l'alumnat matriculat a CFGM, batxillerat, CGFS i 
universitats. 

L'estudi presentat al Llibre blanc de les dones de Catalunya en el 
món de la ciencia i la tecnologia (Carme Martínez et al. 2003) fa 
una am'tlisi exhaustiva de la presencia de la dona en els diferents ambits 
tecnologics: des de l'ensenyament secundari fins al món laboral i de 
recerca passant per la universitat. 

Cal, dones, coneixer quins són els factors que han portat a aquesta 
situació i establir estrategies d'ensenyament-aprenentatge concretes 
per afavorir i fomentar que les noies trün estudis de caracter tecnologic 
i puguin accedir a lIocs de trebalI d'aquest ambit en igualtat de 
condicions que els seus companys. En aquest sentit, l'area de 
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• Mostrar exemples de models o projectes realitzats per noies de 
cursos anteriors. 

• F er una recerca de les ofertes de treball per copsar quin tipus de 
professionals eren els més demanats i si hi havia especificacions 
respecte a genere. 

• Dur a terme practiques en empreses que mostrin una política 
d'igualtat de genere contrastada. 

• Visitar empreses, tallers de projectes, etc., per veure la quantitat 
de dones que treballen en llocs de responsabilitat tecnologica. 

Mitjanyant aquesta primera aproximació es van establir una serie 
d'activitats percursos, adaptades al currículum normatiu, que se 
segueixen duent a terme, pero que cal revisar i valorar en profunditat. 

3. Cultura tecnologica i igualtat d'oportunitats 

La cultura tecnologica ha d'estar a l'abast de tothom, pero la 
creenya que segueix sent un patrimoni masculí esta arre1ada tant en 
l'alumnat com, per descomptat, en les famílies. La suposada dificultat 
per a les dones de trobar feina dins d'aquest ambit, tot i que cada cop 
s'igualen més els percentatges, és un factor molt important a l'hora de 
triar, per exemple, l'itinerari de batxillerat i es fa molt més evident si 
els estudis triats són cicles formatius. 

En aquest sentit s'han pronunciat les diferents institucions: 

- UNESCO: 47 a Reunió de la Conferencia Internacional d 'Educació 
(Ginebra del 8 a l' 11 de setembre de 2004), punts 9 i 20. 

- Comunitat Europea: Plan de acción de la Comisión sobre las 
capacidades y la movilidad. Bruselas, 13.2.2002 COM(2002) 72 
final, punt 3.1. 

- Recomendación de la comisión de 24 de noviembre de 1987 sobre 
la formación profesional de las mujeres. Diario Oficial núm. 1342 
de 04/12/1987, p. 0035-'0037, articles 1 i 2. 
Generalitat de Cata1unya: IV Pla d'actuació del govern de la 
Generalitat de Catalunya per a la igualtat d'oportunitats per a 
les dones (2001-2003), punts 1 i 4. 



En resum, la integració de les noies al' area de tecnologia ha de venir 
del control de les activitats realitzades i cal aprofitar els seus contin­
guts per afavorir la percepció de normalitat de les alumnes res­
pecte de la tria deIs estudis que tradicionalment s 'han considerat com 
a «masculins». Cal mostrar que la discriminació laboral femenina en 
els trebalIs tecnics és cada cop menor i que, per tant, hi ha moltes 
dones ocupant lIocs de responsabilitat. 

La implicació de les famílies és fonamental i se 'ls ha de fer partícips 
de les eleccions professionals ilo academiques de les seves filIes. 

Només amb la maxima informació i amb la implicació de tots els 
agents que intervenen en l' educació de les noies podrem aconseguir 
una normalització plena del món laboral pel que fa al genere. El camí 
a recórrer és molt llarg encara. 
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L 'impuls a la coeducació,fins que quedi plenament integrada 

en la vida de l' escola, no pot quedar en mans de professorat 
aiUat sinó que ha deformar part d'un projecte de centre. Aquest 
projecte no s 'ha de definir per grans plantejaments d'entrada, 
sinó significant i res ign ificant, des d'una perspectiva coedu­
cativa, moltes de les accions que ja s 'hi fan. 

Fem un Proiecte de Coeducació? 

Merce Otero­
Vidal 
lES Santa Eulilia. 
L'Hospitalet de 
Llobregat 

Les consideracions exposades en els articles anteriors donen motius 
suficients perque els centres es decideixin a fer un projecte de 
coeducació. Sens dubte, l'ideal fóra que no calgués parlar de fer un 
projecte de coeducació perque la practica deIs centres fos ja 
coeducativa, pero cal reconeixer que, en general, encara no és així. En 
realitat, hi ha centres on ja «es fa coeducació» i segurament n'hi ha 
d'altres on es veu la necessitat d'intervenir en aquest sentit. Per als 
primers, la redacció del projecte de coeducació sera una excusa per a 
reflexionar sobre la seva practica i, per als altres, sera la manera de 
plantejar-se el compromís de posar-lo en marxa, d'engrescar el 
professorat, de conscienciar les famílies, d'implicar l'alumnat ... Per a 
tots els centres és un repte. 

La veritat és que no és facil fer un projecte de coeducació, perque 
la gent convenyuda sap i l' altra sospita que la coeducació és 
l'educació, o sigui que és, com si diguéssim, un projecte, en part, 
alternatiu i, en part, complementari al sistema d'educació vigent. Pero 
no es tracta de ser maximalistes. Com sempre, l'important és partici­
par, comenyar, i després ja vindra una cosa darrera l'altra. 

Segurament hi ha centres que tenen la seva manera de presentar 
projectes i, en aquest cas, ja esta: s'agafa aquesta manera i s' «omple». 



Si el centre no té tradició en la presentació de projectes, pot «inven­
tar-se» la seva propia manera de fer-ho o anar al centre del costat a 
veure com ho fan. Una vegada més, hem de tenir en compte la di­
versitat, respectar-la i valorar-la. Tot i així, repassem coses que poden 
servir i que s'han de tenir en compte per fer un projecte, en general, 
i de coeducació, en particular. 

Primer caldria fer una presentació del centre, de quines són les 
seves peculiaritats: composició del claustre, cultura de centre, context 
social de l'alumnat i altres aspectes que ajudin a l'hora de poder 
concretar el projecte tenint en compte les circumstancies. Fer aquesta 
«foto» del centre, encara que pugui variar d'un curs a l'altre, perque 
aixo passa i ho sabem, és útil perque ens obliga a revisar quines són les 
senyes d'identitat del centre i ens porta a reflexionar com ens veiem 
i com ens poden veure i volem que ens vegin des de fora. 

En un altre apartat podríem explicar com hem arribat a plantejar-nos 
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la necessitat de fer un projecte de coeducació. Aquí és on podem 
recordar historicament que hem fet en el centre en el sentit de la 
coeducació, de la igualtat d' oportunitats de nenes i nens, de noies i nois, 
de la formació en valors, de la relació amb les famílies... 1 també 
estaria bé posar, en aquest apartat o en un subapartat, quina és la 
nostra actual vivencia i conceptualització de la coeducació. Es pot 
pensar en la igualtat, en la discriminació, en els estereotips, en la 
diferencia, en la prevenció de la violencia sexista, en l'orientació 
escolar i professional, en la formació afectivo sexual ... 

En aquest punt ja estaríem en condicions de marcar-nos uns 
objectius a curt i a mitja termini: Que volem aconseguir? Que volem 
que el nostre alumnat assoleixi? .. Pero, aquests objectius, els haurem 
d'anar «perfilant» a mesura que els anem contrastant amb els recursos 
personals i materials amb quecomptem. 

Pensem que un projecte d'innovació, com és aquest de coeducació, 
cal que tingui el vist-i-plau del claustre i del consell escolar, pero no cal 
que sigui assumit, d'entrada, per tot el claustre. Pot comen<;ar, per 
exemp1e, sent el projecte d'un cicle, d'un departament, i després anar 
eixamplant l'actuació. Una vegada més, no cal tenir-ho «tot» per 
comenc;ar a caminar, es tracta d'anar fent i anar sumant. Estem en el 
moment de concretar, dones, amb quin professorat comptem i a quin 
alumnat podem dirigir-nos. 

Quan ja sabem més o menys amb quin professorat comptem i amb 
quin alumnat volem treballar, podem parlar de les activitats que ens 
proposem portar a terme per aconseguir e1s objectius plantejats. 
Pensem que es tracta de projectes que han de tenir una continultat de 
dos o tres anys com a mínim i que es plante gen de manera que siguin 
l'ancoratge, perque, un cop un centre ha desplegat un programa 
d'innovació com el de coeducació, quedi incorporat ja a la comunitat 
educativa i no sigui possible fer marxa enrere. Aquesta consideració és 
per fer una programació de les activitats amb una seqüencia que sigui 
de l'estil de «sense pressa, pero sense pausa». 

Les activitats, tenint en compte que la coeducació es proposa un 
canvi de mentalitats, d'actituds i de valors, han de tenir la peculiaritat 
que es puguin repetir de manera recurrent, que siguin «transversals», 
que puguin ser dissenyades o «retocades» pel mateix alumnat, que 
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puguin ser avaluades de manera interna i externa ... No perdem de 
vista que estem parlant i posant sobre el paper uns continguts de 
currículum explícit, pero que el que es posa en joc realment és el 
currículum ocult, la coherencia en el modelatge de les personalitats en 
formació. 

De fet, ja s'ha dit, pero convé insistir en la temporització i en 
l'avaluació. Per aixo, es recomanen seqüencies curtes que marquin un 
objectiu concret i que es «vegi», es <moti» l'assoliment, perque així es 
motiva i s'incentiva el procés cap a la coeducació, que sabem que és 
llarg i no és faciL 

La redacció d'un projecte no ha de ser llarga. Potser tota aquesta 
«teoria metodologica» fa pensar en molta cosa, pero si és curta i 
concreta, fins i tot, millor. Cal dir-ho pensant que el projecte té una 
persona responsable i no se la pot carregar de més feina, ateses les 
compensaClOns. 

Potser després de la «teoria», el més practic és fer una llista de 
possibles aspectes que es poden ineloure en els projectes de coeducació 
per si serveixen d'inspiració. 

o Es pot pensar a fer una detecció, niitjanyant fitxes d'observació, de 
les situacions de discriminació sexista que es donen en el centre i que 
serveixi per conscienciar el professorat i el consell escolar de la 
necessitat d'un projecte de coeducació: ocupen d'igual manera el 
pati, nenes i nens, noies i nois? El femení té presencia en elllen­
guatge parlat i escrit o es fa ús del masculí com a generic? La 
violencia en el centre té un biaix masculí? EIs continguts de les 
diferents materies tenen models femenins? La relació amb les fa­
mílies es manté a través de les mares? 

o Es poden fer intervencions en el pati i en els espais de lleure, buscant 
jocs cooperatius i no competitius, que no hi hagi un domini exagerat 
deIs jocs de pilota ... 

o Es pot veure com s' organitzen els racons a educació infantil, de tal 
manera que no s' estereotipin les activitats quotidianes ... 

o Es poden organitzar activitats per valorar el treball de cura de les 
persones i el treball domestico 

o Es poden seleccionar lectures infantil s i juvenils no estereotipades, 
amb autoria i protagonisme femení. .. 
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ga experiencia en la participacl 
alumnes en la gestió de 1 'esco 

aquest article s 'expliquen els cari"",,, 

dialeg deis alumnes i el paper d:~"~ 
tre com a interlocutor, tot reconelX 
que aquesta manera de fer si~f!Vzca 
un ritme més lent pero més J,l~~l . 
integrat. 

Nosaltres participem a escola! 

ViCtoria Vidal Valero 
Elisabet Elies Trias 
CEIP Angels Garriga 

A la nostra escola, el CEIP Ángels 
Garriga, una escola d'una sola línia, tots, 
mestres i nens ens coneixem i relacionem. 

EIs mestres volem que els nens i les 
nenes visquin l'escola, se la sentin i facin 
propia; que hi hagi un lloc per a cadascú, tot 
sentint-se alhora membres d'un gran grupo 
Amb el temps hem anat creant una densa 
xarxa de relacions on aprendre a conviure 
i a créixer en autonomia. 

Les relacions no es limiten als companys 
i companyes de classe, ni tan soIs als del 
cicle, sinó que s' estenen a tota 1 'escola: els 
cUrsos grans (4t, 5e i 6e ) mantenen un 
lligam, amb una tasca que s'ha anat per­
filant alllarg del temps, amb els cursos pe­
tits de l'escola (P3, P4 i P5) respectiva­
ment; fem tallers en que participen nens 
i nenes de tres cursos consecutius; en al­
gunes festes formem equips amb alumnes 
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de totes les edats; també ens trobem en 
assemblea de tota l' es cola i a la reunió de 
delegats. Aquestes relacions beneficien a 
tots, grans i petits, i contribueixen sobretot 
al bon ambient a l'escola. 

Creiem també que és bo i convenient 
que els nens i les nenes s'impliquin i 
participin en la gestió de l' escola. Ens 
sembla una bona manera perque la sentin 
seva i se la facin propia. I és la millor 
manera perque vagin progressant en auto­
nomia i vagin aprenent i practicant la con­
vivencia d'una manera dialogant i demo­
cratica: és en últim terme un aprenentatge 
per a la pau. 

Una gestió democratica 
élel!escola 

A les formes actuals de gestió, que ara 
us explicarem, no hi hem arribat de cop, és 
clar. Ha estat un procés d'anys, en el qual 
els successius petits canvis i novetats han 
anat portant-ne d'altres. 

La progressiva implicació deIs nens i 
nenes en la vida i gestió de l'escola com­
porta un procés de gestió democratica. 

La gestió democratica d'una escola im­
plica tota una cultura: uns Mbits i unes 
actituds determinades, arnés d'unes for­
mes i espais de gestió: 

• Significa canvis en les relacions entre els 
membres de la comunitat i en la direcció 
d'aquestes relacions. Aixo vol dir que el 
rol d'ensenyant no correspon només als 

mestres, per exemple. I que, si abans els 
nens petits admiraven els nens grans, 
sense massa correspondencia, ara els 
grans els dediquen també molta atenció 
i estimació. 

• Significa traspassar la informació a nens 
i nenes i a pares i mares per permetre la 
participació. Implica transparencia, no 
secretisme, no guardar-se la informació 
com a forma de poder. 

• Significa fer atenció a tots els estaments 
i a totes les persones, estar obert a l'altre 
i a la diversitat. 

• Per als nens i per a les famílies significa 
abandonar uns Mbits passius i haver-se 
d'implicar en les decisions i en la seva 
posada en practica. 

• Significa donar espais i temps per pos­
sibilitar la seva iniciativa. 

• Significa 1 'Mbit de preguntar l' opinió de 
nens i nenes abans de comenyar un 
projecte i I'Mbit de demanar la seva 
valoració en acabar-lo. 

• Ha de ser de centre i ha de formar part 
del PECo 

Formes de participació deis 
alumnes en la gestió d'escola 

El nivell més basic de participació són les 
assemblees de classe. Abans s 'hi parIava 
sobretot de temes del propi grup classe, 
pero ara també tracten temes referents a 
tota l' es cola. 

També, a vegades, ens reunim en as­
semblees generals; a principi de curs per 
donar la benvinguda a tothom i presentar 
els projectes del curs; puntualment, per 



tractar un tema important que afecti tot­
hom; i a final de curs, per fer una valoració 
i c10enda tots junts. 

Una altra forma de participació de tots 
els nens i nenes són els qüestionaris. En 
els qüestionaris demanem propostes per a 
un projecte concret, per a un curs ... i tam­
bé la seva valoració un cop s 'ha acabat la 
tasca. 

La forma més genuIna de participació en 
la gestió d'escola és l'assemblea de de­
legats. És ellloc de trobada de nens i ne­
nes de tota l'escola, on tots els nivells hi 
són representats. 

L'assemblea de delegats serveix per 
gestionar els projectes en que intervenen 
tots els nens i nenes de l' escola. S 'ha 
mostrat com una eina molt útil de parti­
cipació i gestió. Al principi, a les reunions 
de delegats es van anar treballant i definint 
les festes d'escola, com un ambit que 
interessava tothom. Pero a poc a poc els 
temes de reflexió i decisió han anat evo­
lucionant cap a qüestions més de base, com 
els projectes anuals Cany de la biblioteca, 
«Conviure tot jugant», «El pati és nos­
tre» ... ) o les normes d'escola. 

Hem anat veient que l'assemblea de 
delegats també és un espai on capacitar-se 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 301 

68 Participació 

per gestionar la propia vida, per aprendre 
a conviure i a resoldre conflictes. 

Per exemple, el curs 2004-05, el tema 
que vam treballar va ser «El benestar». A 
principi de curs vam preguntar als nens i 
nenes que· els feia sentir bé i que els feia 
sentir malament a escola. Les respostes 
deIs nens de cada c1asse es van portar a 
l'assemblea de delegats on es van reunir 
en dos documents Que ens fa sentir bé a 
l' escola i Que ens fa sentir malament, els 
quals es van retomar a totes les c1asses 
perque tothom sabés que havien respost les 
altres c1asses. També es van agrupar les 
respostes per temes: les relacions amb les 
persones, les activitats que fem a escola, el 
funcionament i normes d'escola i els espais 
i materials que tenim. A la reunió. de 
delegatSés va proposar que cadagrup 
c1asse triés un aspecte o tema concret 
d'aquests per treballar i orientar-nos a tots 
com havÍem d'actuar per aconseguir allo 
que haviem dit que ens fa sentir bé. 

El grup deIs més grans va treballar com 
actuar en situació de conflicte, un altre va 
elaborar normes per anar pels passadissos, 
un altre grup va proposar solucions concre­
tes perque en un joc tothom que vulgui hi 
pugui participar, etc. 

Que significa la reunió 
dedelegats 

La reunió de delegats, a més de ser un 
espai de gestió, té altres implicacions 
educatives molt interessants que hem anat 
descobrint a través deIs anys d'evolució: 

• És un espai de convivencia on augmentar 
el coneixement i la comunicació entre els 
nens i les nenes de diferents edats. 

• Serveix d'enllac; entre el grup c1asse i 
l'escola en general. 

• Permet tractar situacions de fricció en­
tre els diferents cursos. 

• És un espai d'aprenentatge de valors: 
respecte, confianc;a, autonomia ... 

• Permet estar al cas del dia a dia de 
l'escola. 

• Per als mestres és un espai de confian­
c;a on arribem a coneixer els nens i les 
nenes en aspectes més personalsde la 
seva vida diaria, de les seves relacions, 
iHusions i preocupacions. Es tracta d'un 
espai on hi ha una certa complicitat. 

Que hem apres els mestres? 

Com passa sovint amb les bones expe­
riencies, la reunió de delegats ha resultat 
forc;a més rica encara del que pensavem 
en un inicio 

Com hem anat dient aIllarg de l'artic1e, 
amb el pas del temps ha anat evolucionant 
fent-se més completa, demanant més 
atenció i dedicació per part deIs mestres. 

EIs mestres hem apres en aquest exer­
cici de diaIeg a equilibrar més els toms 
d'intervenció, o fins i tot a donar un pa­
per més important als nens i nenes, amb 
intervencions més llargues que les deIs 
adults. EIs adults fero un paper d'inter­
locutors atents i la nostra funció és sovint 
la de mediadors. També hem apres a ne­
gociar, a cedir, a possibilitar la realització 
de les seves iniciatives. 



Cal saber també que funcionar d'aquesta 
manera significa anar a un altre ritme, estar 
més propers als nostres alumnes i donar 
temps a les seves intervencions, a la seva 
participació. Tot es fa molt més lent, pero 
molt més viscut i integrat. 

Que en pensen els nens? 

Per saber directament que en pensen els 
nens i les nenes de l' escola, de la reunió 
de delegats i de les seves funcions vam 
demanar-los que responguessin un petit 
qüestionari. 

De P5 a 2n les preguntes eren només 
tres: 

Com explicaries l' assemblea de delegats? 
Per a que et sembla que serveix? 
T'agrada anar-hi. Per que? 

De 3r a 6e era una mica diferent, la 
primera pregunta es personalitzava més: 

Que és per a tu l'assemblea de dele­
gats? 

Les dues següents eren iguals i afegíem 
aquestes altres: 

Creus que els alumnes poden participar 
en el funcionament i en les decisions 
d'escola? 
Creus que els alumnes poden dir la seva 
opinió i ser escoltats? 
On pots fer tot aixo? 
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Un cop recollides les respostes, hem vist 
que els noisi les noies coneixen i estan 
d'acord amb nosaltres -els adults- en el 
significat i funcions de les reunions de 
delegats, ja des de for<;a petits. També hem 
pogut saber opinions i sentiments en els 
quals nohavíem pensat i que ens fan 
avan<;ar en el coneixement deIs nostres 
alumnes. 

Posem uns quants exemples de les se­
ves respostes: 

«És una reunió on participa tota l' esco­
la, on podem dir les nostres queixes i pro­
postes per millorar, on diem notícies que 
poden interessar les altres classes.» (4t) 

«Una manera de posar-se d'acord tota 
l'escola on totes les classes tenen un re­
presentant que comunica propostes i Opi­
nions de la seva classe.» (5e) 

«Muy bien, porque hablamos de todo 
y todos podemos decir algo; para que se 
pueda construir algo.» (5e) 

«És un lloc on ens reunim i expliquem 
les nostres coses i propostes. És una reunió 
on parlem de les coses que ens fan sentir 
bé i malament.» (3r) 

«Una reunió per explicar coses impor­
tants: del pati, un amic que ha marxat, de 
que necessitem o de nens que molesten.» 
(Ir) 

«És la reunió important.» (2n) 
«Proposem coses del tema que treba­

llem durant l'any.» (6e) 
«Serveix per parlar de les coses que hem 

posat a la llibreta i per informar als com­
panys del que diuen els grans.» (P5) 

En general agrada anar a la reunió: 

«Perque és molt divertit "enterar-te" de 
tot i dir-ho a la teya classe.» 

«Perque parles i no t' enfades.» 
«Perque m'agrada ser el primer de sa­

ber-ho.» 
«Perque trobo interessant que els nens 

petits m'expliquin les seves idees en per­
sona.» 

«Perque ets com el portaveu o repre­
sentant de la c1asse i a aquestes reunions 
es respecta tothom.» 

EIs alumnes més grans tenen molí clar el 
seu dret a participar en les decisions 
d'escola: 

«Sí, perque tothom té dret a dir el que 
pensa i a ser escoltat.» 

«Sí, perque així assumeixes responsa­
bilitats.» 

«Sí, perque també tenim bones idees.» 
«Sí, perque no només són els mestres els 

que han de prendre les decisions sobre tota 
l' escola.» 

Ara només ens queda dir-vos que us 
animem a provar a la vostra escola aquesta 
experiencia que a nosaltres ens ha permes 
avan<;ar tant. 



Jokilandia és una manera de tre­
bailar les TIC amb els nens i I~S nf'.~n~"·',, 

d'infantil i primaria a través deljoc,¡j;s 
una experiencia transversal que,:tflvo~' 
lucra el centre, i el resultat és ul17libre 
sobre els jocs fet per als nens i ne~esFi:t 
més d'una web. 

Integrar les NTIC amb un proiecte de ce 
Jokilandia, un món de ioes 

Jordi Jubany 
Coordinador d'Informatica del CEIP Floresta. 
Formador a la Subdirecció General Tecnologies de la 
Informació i a l' A.M. Rosa Sensat 

1. Plantejament de la Introducció 
de les TIC 

Un deIs canvis que estan experimentant 
els nostres centres és la inclusió d'eines 
informatiques per tal de treballar les No­
ves Tecnologies de la Informació i la Co­
municació (NTIC) amb els alumnes. Pero 
aquest procés no sempre és facil. Davant 
de noves dificultats s 'han de buscar no­
ves solucions i noves maneres de fer. Cal 
dotar el professorat de recursos didactics 
per a l'ús a les aules,ja que l'objectiu no és 
substituir la mirada del mestre pel parpe­
lleig de la pantalla. 

Jokilimia serveix d'excusa per introduir 
el treball amb les NTIC involucrant tots els 
recursos humans del centre. El resultat és 
una web i un llibre de 160 pagines sobre 
jocs que s'emmarca dins l'eix transversal: 
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eljoc. Elllibre, fet pels i les alumnes d'e­
ducació infantil i primaria, explica a quins 
jocs juguem, quins són els que més ens 
agraden i també dóna instruccions per ju­
gar a jocs nous i a d'altres a que ja havien 
jugat els nostres familiars quan eren petits. 
Permet treballar tots els jocs abans, durant 
i després del procés de la seva elaboració, 
tant a l'escola, com al carrer o a casa. 

coordinació d'informatica: tasques, far­
mació i traspas d'informacions, la co­
missió d'informatica: participació deIs 
cicles i programació de les TIC, plans de 
Formació Permanent del Professorat i 
professors que atenen els grups. 

Des del punt de vista organitzatiu, l' e- , 
quip directiu acompanya el professorat en 
la dinamització de la coordinació d'infor-

• Respecte al' horari: grups atesos (El i 
EP) i hores setmanals, grups sencers, 
grups partits o grups redui"ts, tutors i 
especialistes ... Utilització en exclusives, 
extraescolars, AMP A. .. 

matica. En el claustre es prenen les deci- '3. El procés de Jokilcmdia 
sionsi es planifica la temporització així com 
els objectius, metodologia, activitats i orga:- ' 
nització de recursos educatius i materials. 

Primer de tot, hem treballat a classe els 
jocs apropiats a l'edat, partint deIs conei­

! xements previs, jugant i aprenent-ne de Diversos són els entrebancs que aniran 
sortint, la majaria en l'aspecte tecnic, els 
quals es van solucionant amb la formació 
del professorat que guanya competencies 
com a usuaris i com a docents, evitant que 
es generin situacions d'estres, de manca 
de motivació o actituds negatives per man­
ca de seguretat. 

2. Aspectes que es plantegen 
al centre respecte a les TIC 

• Respecte al centre: el PEC, el PCC, el 
Pla Anual, el Pla Estrategic, si n'hi ha, 

nous. També han practicat amb jocs 
! informatics. Després, escollim una tipo-lo­
I gia de joc per cicle o curs i els alumnes en 
: trien un de concret per aprofundir-hi. 

les Competencies Basiques i les TIC, ; Fig. l. Logotip realitzat i escollit pels i per les 
l' Avaluació i la Gestió Academica i Ad- : alumnes d'eduació infantil. . 

ministrativa. 
• Respecte als recursos materia/s: in­

ventari del maquinari, inventari del pro­
gramari, ubicació, xarxa, cablejat i pre­
visions i el pressupost. 

• Respecte als recursos humans: la 



Fig. 2. Logotip realitzat i escollit pels i per les 
alumnes del cicle mitja. 

Del joc escollit, cada alumne/a n'ha fet 
un dibuix i un text, tot amb l' ordinador. 
També han escollit el títol del llibre i els 
logotips entre les propostes deIs mateixos 

Fig. 3. Dibuix d'un alumne de P3 jugant amb 
cotxes de joguines. 

alumnes. El llibre esta classificat per ci­
cles, ja que a cada edat ens agraden jocs 
diferents, i així podem aprendre jocs nous 
i valorem la importancia que té en el 
desenvolupament del nen i de la nena tant 
psicologic, com físic o intel·lectual. Al final, 
han posat en comú la seva experiencia. 

A P3 i P4 han treballat el joc simbO/ic 
perque afavoreix la relació amb els com­
panys. A P3 han fet els dibuixos deIs jocs 
que els agrada i les mestres els han es­
canejat per poder-los pintar. A P4els.han 
dibuixat directament a l' ordinador aÍllb el 
Paint igual que els de P5, que han fet jocs 
d' expressió corporal. (Vegeu les imatges 
3 i 4.) 

Al cicle inicial han treballat cantare­
l/es, endevinal/es i jocs de paf; per tal 
d'ajudar en el seu desenvolupament físic, 

JOC DELS CAMBRERS 

ES POSA UN PLA' A LA MA AMB UNA PILOTA I NOPQT GAURE. 

Fig. 4. Dibuix i escrit per alumnes de P5 sobre el 
joc deIs cambrers. 

73 
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psíquic, inteHectual i afectiu. Després de 
jugar a l'aula i al pati, han dibuixat a l'au­
la d'informática amb el Petit Escriptor 
(Storyboard) i amb el KidPix, mentre que 
el text també l'han fet amb el Word (vegeu 
la figura 5). 

Vna/11CllN1Ir;IlQQ/ferrrrf 
omb el cul arromangat 
fa ptJáor (k xocolata 
1, 2, 3, 4 xo~-kJ-ft1 

UNA MONA HI HA AL TERRAT 

Fig. 5. Dibuixos i escrits fets per alumnes de cicle 

A cicle mitja han fet una investigació 
sobre els jocs que les seves mares, els 
pares, avis i avies jugaven quan eren 
petits. BIs ha sorpres saber que també 
fru'ien jugant al carrer i a l'escola, i hem 
pogut constatar que els jocs d'abans eren 
més socials i menys individualistes que els 
que predominen ara, com són les video­
consoles. Hem utilitzat els programes Paint, 
Dpaint, El Petit Escriptor i el KidPix per fer 
els dibuixos i el W ord per escriure. 

Al cicle superior hem considerat el joc 
com una eina formativa, que comporta res­
pectar unes normes, saber perdre i que 
l'important és participar. A cinque han tre­
ballat els jocs esportius i a sise els jocs de 
taula. EIs dibuixos, els podien buscar per 
Internet, al' enciclopedia Corel Gallery o 

fer-Ios ells mateixos (vegeu la figura 6 de la 
pagina següent). 

El treball dut a terme és interdisciplina­
ri perque hem introduit les competencies 
basiques en les NTIC, pero també hem 

LES OQUES 

ElS'n_i ne1165'fl!.ntmclro1nOMperd4nsar.EU,"fMd·uquesiel~d'~.Co~obtlllnrlu aquuCMfOlJt 
oCullbvw findl(111(1,!\toapdl tIIIg, ¡ altl'(\vcgad4etlpcl ~o 1ItJC::"luo.¡uu'llGll d'Mullus.df.SCtIlees, ducc!.k:u,lu 
(lljW IICU1dtteCl(cu..~ 
i responen dsOnecsOJllbveugruxudo, onant (1 dins i (1 fol'l) moverrt ~S' bl'(l!tOSO"_i e.!s ÓOOGs'twnbi.. i .e.ls Macs 
tomb¿"_ 
1 eolltinoot (oqU"&!l)- "POft .... 1i Iu.!tlbmu, :f(IbCIfU, flIbatu. -po,wIl-H fu aarts..,M 
(~)"'imitjq!U'tl!JJlbé.¡mitjorur1anbe'. 

treballat la llengua catalana (expressió oral 
i escrita), la plastica (tractament d'imatges 
amb diferents tecniques), el coneixement 
del medí (entorn social i cultural), la música 
(íltine, cantarelles i can<;ons), l'educa­
ció física (psicomotricitat, coordinació i 
peryepeió), les matematiques (calcul men­
tal,· comprensió de situacions, estrategies, 
logica, anticipació i atzar), i l'educació en 
valors (respecte a les normes, saber com­
partir, valorar les aportacions deIs altres, 
saber guanyar i perdre, respectar les elec­
cions de la majoria i valorar el treball en 
equip). 
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Fig. 6. Pagines definitives delllibre fetes per alumnes de cicle mitja i cicle superior. 

4. Valoració final aspectes 
de futur 

Al fmal del procés donem als alumnes 
el llibre que han elaborat entre tots i 
informem les famílies, també a la web del 
centre. Així la comunitat educativa (alum­
nes, docents, famílies ... ) s'adonen de la 
utilitat de les NTIC veient un exem­
pIe innovador i vivencial que produeix 
aprenentatges significatius. Podeu veu­
re J okiHmdia, un món de J ocs a: 
www.xtec.net/ceipfloresta. 

Un deIs resultats més agradables de tot 

el procés és despertar el treball de les 
emocions en el joco El joc és sempre 
vivencial i el fet de reflexionar i treballar a 
l'entom del joc també ho ha estat. Com 
apunta Pere Darder, president del Consell 
Escolar de Catalunya, «les emocions estan 
presents en totes les actuacions humanes i 
també en el coneixement. Formen part in­
tegral de la persona». 

Creiem que hem fet un pas de cara al 
futuro EIs docents més que mai hem d'es­
tar preparats per desenvolupar funcions 
com proporcionar informació, facilitar la 
comprensió deIs continguts basics, fomen-
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tar l'autoaprenentatge, assessorar en l'ús 
de recursos amb una actitud positiva, 
coneixer l'ús de les TIC en el camp de la 
seva area de coneixement, utilitzar-Ies amb 
destresa, adquirir I'Mbit de planificar el 
currículum integrant les TIC com a mitja 
instrumental en el marc de les activitats 
propies de la seva area de coneixement, 
com a mitja didactic, i avaluar l'ús de les 
TIC, les activitats i les estrategies didac­
tiques utilitzades. 
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Mestres a presons 

M. José Folch Mil/an 
Francesc Jorba i Comallonga 

Els mes tres del centre peniten~¡~~tij; 
de Brians expliquen el paper del aqlfá(;:~n~;;,; ):;, 
en un ambient hostil com és 
on hi conviuen persones amb difel;" 
tipologies delictives, de diferents 
cedimcies, amb diferents neces .' 
formatives, les quals amb caracte 
luntari es converteixen en alunj"rtes:..'tJ, \0;,;, 

'.f-~~tl;r;,;¿?l'VI{,{ 

Tant l'organització com lafunció'(JEY- ",' 

cent són d'una gran complexitat. 

Qui som? 

Som un col-lectiu d'uns cent me~t:~~:~J~~ 
aproximadament, entre funcionaris, int~~h's1;1"~ 
i substituts, que exercim la nostra ~l~~~,;):;k~;~; 
docent als centres penitenciaris de <;<itlÍ€:;;', 
lunya. Actualment estem a cavall en~~",¿1íj;;'¡lf~;( 

,r¿'ri:~'!'%~~4f;'" .c)_;," 

Departament de Justícia i el Departa,rije" 
d'Ensenyament. Parlar d'aquesta si~~'ii 
ens portaria a un altre tema diferent del que 
avui ens ocupa, perque en aquest artiele 
volem parlar d'una escola una mica espe­
cial, si més no «diferent». Volem parlar de 
l'AFA Artur Martorell del C. P. Brians, 
de la qual els sotasignats som membres 
del elaustre. 

Parlarem del que fem, que ens propo­
sem, de com és la nostra escola, de com 
funcionem, de que disposem i a quin tipus 
d' alumnat va adrec;:ada la nostra tasca 
docent. 
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Que fem? 

AIs mestres, sota la coordinació d'una 
directora docent, els correspon executar 
els programes de formació reglada, és a 
dir, els de formació educativa obligatoria. 
Aquesta formació reglada es divideix en 
dues etapes de formació: la formació ins­
trumental i la formació basica. 

La formació instrumental esta formada 
per EJ.I, E.I.2 i E.I.3. 

EJ.I. Correspon a una primera etapa 
d'alfabetització, la qual s'imparteix a tots 
aquells alumnes que encara no han iniciat el 
seu procés de lectoescriptura i que ma­
lauradament encara és un grup que existeix 
a les presons. 

B.L2. Correspon a una etapa denoinina­
da de neolectors, en la qual els alumnes han 
de consolidar el seu procés de lecto­
escriptura i dominar les operacions basi­
ques de calcul. 

E.I.3. Correspon a una etapa denomina­
da certificat. En aquesta etapa, l'alumne ja 
sap escriure i llegir sense dificultats nota­
bles i treballa diferents conceptes mate­
matics. També té uns coneixements basics 
en l'area social i l'area natural i quan aca­
ba aquest nivell ja esta preparat per poder 
comen<;ar el primer nivell de GES. 

El GES (Graduat d'Educació Secun­
daria) és el que anomenem etapa de for­
mació basica i es divideix en dos nivells: un 
primer nivell que impartim els mestres, i 
un segon nivell que els interns poden es-

tudiar amb material d'estudi i de suport 
que els mateixos mestres els proporcio­
nem, ja que a la nostra escola encara no 
comptem amb llicenciats. 

Des de l'escola també es donen c1asses 
de castella per a estrangers per poder-se 
presentar als examens de l'Escola Oficial 
d'Idiomes. També hi ha c1asses específi­
ques de catala impartides per alguns mes­
tres del c1austre i per dues mestres més que 
proporciona Normalització Lingüística del 
Departament de Cultura. 

Es gestionen, també, estudis amb les 
universitats i la interacció d'alguns volun­
taris amb l' alumnat. 

A més de tot el que marquen les bases 
curriculars de la formació d'adults, podríem 
trobar altres raons sobre quin és el nostre 
paper o quins són els objectius que ens 
proposem com a docents dins de la presó. 
Aspectes tan variables com ensenyar a 
llegir i a escriure, ensenyar nous conei­
xements, millorar la qualitat de vida deIs 
nostres alumnes dins de la presó, ampliar 
les seves capacitats de reflexió, ensenyar 
a prendre consciencia de la seva realitat, a 
ser crítics constructius i no crítics des­
tructius, són els aspectes que conformen 
el nostre taranna del dia a dia educatiu. 

A la pregunta que tothom es fa sobre si 
certament a les presons es rehabilita o no 
es rehabilita, de si serveix d'alguna cosa o 
no serveix tota la tasca de tractament que 
s 'hi du a terme, que podem dir nosaltres 
com a mestres de presons i, per tant, com 
a part molt compromesa en aquesta pos-



sible reinserció? Estem conven«uts que al­
guna cosa queda de les nostres petites i 
discretes intervencions que fins i tot poden 
traspassar el món escolar. Estem con­
ven«uts que des de l'escola contribuim a 
una possible rehabilitació, que estem edu­
cant, que estem ajudant aquella persona 
a tirar endavant, que quan surti al carrer 
tingui més eines, tingui més habilitats, i que 
per tant tingui més oportunitats per adap­
tar-se a la societat i ser-ne part activa i 
participativa. 

Com a mestres sempre hi ha l' esperan«a 
que davant de la nostra intervenció alguna 
actitud canvian\, o almenys trontollanl per 
canviar-se a millor. Ja ho diuen que els 
mestres ho som per vocació, perque, si no, 
possiblement ningú no ho seria ... 

Com funcionem? 

La nostra escola no és un edifici 
independent dins del perímetre penitenciari 
de Brians, sinó que esta diversificada pe1s 
diferents moduls on estan ubicats els 
intems/es. Aixo vol dir que dins de cada 
mOdul tenim una,;o dues petites aules on 
s'imparteixen les classes. Aquests espais 
també poden ser ocupats per altres 
coHectius professionals en qualsevol 
moment. 

El nostre claustre esta format per 23 
mestres. Hi ha dos horaris de treball 
diferents, un horari intensiu de matí i un 
altre de tarda. 

Com que no estem encara reconeguts 

com a es cola, sinó que ho estem lli 

com a aula, no podem donar quaf 
cions oficials als nostres alumnes. F' 
aquests intems obtenien la titulac'~i ~JS~~¡!I!I1l~j(~E 
mitja del Departament de Benestar 
Per a aquest curs escolar, encara no t 
les instruccions ni la normativa que re~·11i~~r¡J¿,~7t;eír'é., 
l' avaluació final. 

El funcionament és semblant 
qualsevol es cola, pero amb la diferencia 
important que els mestres s'han de coordi-
nar amb altres coHectius del centré¡¡¡qh~¡¡¡i~;¡~;) 
també interactuen amb els intems/ es (psi­
colegs, educadors, voluntaris ... ). 

L' equip directiu del claustre esta ti 
per una directora docent, una cap d' e 
i una secretaria (aquests dos últims c 
no estan reconeguts encara oficial 
estan creats per iniciativa deIs ma 
mestres). 

La distribució deIs mestres a les aules 
fa d' acord amb els mOduls residenciJf~r 
estan ubicats els intems (M. R.). Al" 
tre Penitenciari Brians, hi ha sis m 
d 'homes i un mOdul de dones. A part també 
hi ha un altre modul d'infermeria-psiquiatria 
i un Departament Especial on hi ha intems 
que han tingut conductes inadaptades dins 
de la presó, i on també nosaltres,com a 
mestres, interactuem. 

A cada modul hi ha 2, 3 o 4 mestres, 
segons la població reclusa. BIs mestres de 
cada modul es reparteixen els diferents 
nivells d'educació reglada que s'han 
d'impartir. Tenen una reunió setmanal en la 
qual es tracta, entre d'altres coses, deIs 
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nivells escolars deIs alumnes, de possibles 
activitats conjuntes, com per exemple 
activitats fora del modul i activitats que es 
fan conjuntes amb interns d'altres moduls, 
de preparacions de festes escolars, de 
possibles conflictes succe'its a l'escola ... 

També els mestres es reuneixen per 
nivells escolars. Bs posen al dia les pro­
gramacions, s' organitzen les activitats 
curricularment i hi ha un intercanvi de 
comunicació entre els diferents mestres 
deIs moduls. També es treballen els punts 
a tractar en el c1austre que té una perio­
dicitat mensual. 

Hi ha reunions setmanals conjuntes en­
tre e1s diferents col'lectius que formen part 
d'un mateix equip per estudiar la situació 
penal, conductual i diferents demandes i 
peticions deIs interns. Bn aquestes reunions, 
s'hi parla de qualsevol problematica i es fan 
valoracions per reconduir la persona en 
un programa individual que li permeti, amb 
el seu compliment, tenir la possibilitat de 
rehabilitar-se i, per tant, de tomar a sortir 
al carrer amb unes estructures internes 
més solidificades que garanteixin la seva 
reinserció. 

Bns agradaria remarcar que tota aques­
ta organització té una doble estructura pi­
ramidal. Per una banda hem de treballar 
com a escola amb un equip directiu i per 
l'altra estem sota les directrius de la Di­
recció del Centre Penitenciari. 

Qui són els 'noslres alumnes? 

BIs nostres alumnes són persones que 
han comes un delicte i que estan privades 
de llibertat Laseva assistencia a l'escola 
no és obligatoria, tot i que dins del seu 
programa de rehabilitació, en molts casos, 
anar a l'escola consta com una de les 
activitats principals i com a tal és valorada 
per a la futura reinserció a la societat. És 
del tot possible que algun/a jutge sol'lici­
ti informes individualitzats per considerar 
l'aprovació o no d'un permís o d'una 
proposta de tercer grau... segons el grau 
d'implicació que hagi tingut la persona en 
qüestió a l'escola. Aquest informe forma­
ra part de tot el protocol informatiu junta­
ment amb altres que també s 'hauran de­
manat a altres professionals del centre. 

Per aixo no podem dir que l' assisten­
cia a l'escola sigui del tot desinteressada, 
perque els alumnes saben que venir a l'es­
cola els afavorira de cara a possibles be­
neficis penitenciaris. Tanmateix, hi ha un 
bon grup d'alumnes que vénen a l'escola 
pel goig de venir-hi. BIs agrada la forma­
ció, sentir-se acollits en un grup c1asse i 
aprendrepel senzill fet d'aprendre. És 
evident que la part afectiva hi té molta 
importancia. A l'escola, s'hi senten esti­
mats, valorats i escoltats. A l'escola, s'hi 
troben a gust, veuen que poden aprendre i 
que van progressant i que aquest progrés 
també té molta importancia davant els seus 
companys, té molt de merit i molt de valor. 
Potser per primera vegada s 'han sentit 
importants. Potser mai, ningú, fins ara, no 
els havia valorat tant. 



1 aquesta tendresa potser és el contin­
gut més treballat per part deIs docents. És 
molt important fer matematiques, aprendre 
les quatre operacions basiques, entendre 
plantejaments de problemes. És molt im­
portant aprendre a llegir i a escriure, pero 
per sobre de tot aixo, és molt més important 
sentir-se estimat, i formar part d'un grup ni 
que sigui merament escolar o social. 

Així, la tasca deIs mestres ajudara en 
un ambient hostil com és un centre peni­
tenciari, a fer agradable uns moments del 
dia que els educa i contribueix a la seva 
rehabilitació. Igual que a qualsevol escola, 
el paper del docent és molt important i a la 
presó potser més, perque és un model 
proper del qual es poden copiar certes 
maneres de fer positives per a una possible 
reinserció a la societat. 

Podem trobar alumnes amb diferents 
tipologies delictives: robatoris, tratic de dro­
gues, agressions sexuals, violencia domes­
tica, assassinat... Tot i així, un 60 % deIs 
alumnes que tenim a classe han comes un 
delicte relacionat amb el món de les 
drogues, bé perque el delicte s 'ha comes 
sota els efectes d'alguna substancia, o bé 
perque s'ha comes per poder adquirir-neo 
En el terreny escolar no és habitual que es 
plantegin problemes arran del seu delicte, 
pero sí que com a mestres sempre hem de 
tenir present que l'alumne pot estar afectat 
per alguna mala notÍcia que hagi tingut, per 
algun tipus de tractament medic que esti­
gui seguint, per la incidencia d'alguns tipus 
de regim, o per qualsevol activitat que formi 
part del seu programa individual que li pot 
alterar la dinamica escolar. 

EIs alumnes a part d'anar a l'esp()la 
també assisteixen a altres progr~.m~~ 
específics relacionats amb la seva :B~1f~ •. · 
com pot ser un programa de toxicoma1f~es, . 
un programa de violencia domestica;]d).­
gressions sexuals ... 

D'uns anys enya, hi ha hagut un 
pel que fa a les necessitats academi~}le~, 
Abans, els grups d'etapa instrumeIita1.l 
eren més nombro sos, i ara hi ha més 
necessitats en els nivells alts de la forma­
ció reglada. També hi ha més necessiHtts 
academiques pel que fa referencia a l'a­
prenentatge d'idiomes, a causa de l'arri­
bada d'estrangers/eres que volen amen: .. 
dre l'ús deIs idiomes castella i catala. 

La llengua vehicular en que es donen>le$ 
classes és majoritariament el castella,>per~ 
que molts reclusos no parlen gens nimiSl:t·· 
el catala, molts no l' entenen i també,en 
part, perque totes les comunicacions>ofi->·· 
cials que els arriben són escrites en lle~gul:t' 
catalana i aixo ajuda a provocar uncert 
rebuig d'aquesta llengua. 

Amb tot, amb l' arribada al centre de 
gent jove que ja ha estat escolaritzada en 
catala i també amb la introducció de clas­
ses de catala, es pot copsar un cert canvi 
d'actitud envers la llengua catalana, tot i 
que molt lent. D' aquesta manera, algunes 
arees, sobretot de nivells alts, com per 
exemple socials i naturals, ja es donen en 
la seva totalitat en catala. 

D'altra banda, la procedencia deIs 
nostres alumnes és bastant heterogenia. 
Tenim alumnes principalment de l'Estat 
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Específiques de la Unviersitat de Lleida, 
2005 (ExperUmcies didactiques; 3) 
Extracte de l'índex: 
Les teories i el marc conceptual educatiu: 
l'aprenentatge significatiu des del punt de 
vista del professorat i des del punt de vista 
de l'alumnat; Ideologia professional en 
relació al constructivisme; El tractament 
deIs continguts, un reflex més de la ideo­
logia professional; Estrategies envers l'au­
tonomia 

DOMENECH, Joan; GUERRERO, Joan. Mirades 
al' educació que volem. Barcelona: Graó, 
2005 (Micro-macro referencies; 2) 

Gestión del conflicto, negociación y media­
ción. Lourdes Munduate Jaca, Francisco 
José Medina Díaz (coords.). Madrid: Pirámi­
de, 2005 (Psicología Pirámide) 

Lola Anglada i l'ideal del !libre. [Textos: 
Montserrat Castillo, Teresa Maña, Maria 
Rius]. Barcelona: Diputació de Barcelona, 
2005 

HARRISON, Steven. La infancia feliz: un cam­
bio en la naturaleza de la educación. 
Vitoria-Gasteiz: La Llave, 2005 

Infimcia, famílies i canvi social a Catalunya: 
informe 2004. Barcelona: Institut d'Infancia 
i Món urM. Observatori de la Infancia i les 
famílies, 2005. 2 volums + 1 CD-ROM 
Extracte de l'índex: 
Volum 1: La població de O a 17 anys: dades 
sociodemografiques Msiques; Relacions fa­
miliars i autoritat; Polítiques de suport i d'a­
tenció a les famílies; Polarització social i 
qualitat educativa; Transició escola-treball 
en la minoria d'edat; Les activitats extraes­
colars: diferencies i desigualtats; Estils de 
vida i cultura digital: la generació xarxa a 
Catalunya; La salut deIs menors i deIs 
joves. Malalties i malestars en una societat 
desigual. Volum 11: Infancia i irnmigració: 
tendencies, relacions i polítiques; EIs ge­
neres: la construcció de les identitats de la 

infancia i l'adolescencia; Infancia en situa­
ció de risc social; Infancia i legislació 

MARINA, José Antonio; V ÁLGOMA, María de 
la. La magia de llegir. Barcelona: Rosa deIs 
Vents, 2005 

Matemáticas desde la prensa. Tres Cantos: 
Nívola, 2005 (Diálogos de matemáticas; 4) 

Multiculturalidad y educación: teorías, ám­
bitos, prácticas. Tomás Fernández García, 
José G. Molina (coords.). Madrid: Alianza, 
2005 (Política social/Servicios sociales) 
Extracte de l'índex: 
Sobre el significado y los usos de los con­
ceptos de interculturalidad y multicultura­
lidad; Diferencia y integración. La diversi" 
dad cultural en las sociedades democráti­
cas; Pluralidad y educación. La intercultura 
como modelo educativo; Educación social y 
educación intercultural; Las políticas de in­
migración; Educación intercu1tural y currí­
culum: una oportunidad de repensar la cul­
tura escolar; Gitanas y gitanos en la encru­
cijada: éxito académico, relaciones de géne­
ro y cambio cultural 

Multilingüismo y multiculturalismo en la es­
cuela. David Lasagabaster, Juan Manuel 
Sierra (eds.). Barcelona: ICE Universidad de 
Barcelona: Horsori, 2005 (Cuadernos de 
educación; 47) 
Extracte de l'índex: 
Escuelas y aulas inclusivas: integración de 
la diversidad en la vida escolar; El aula de 
acogida de alumnos de origen inmigrante 
en Catalunya; El multilingüismo y el multi­
culturalismo en el sistema educativo vasco 

SANS, Soledat; BALADA, Marta. Mediterrani 
enlla. Barcelona: Rosa Sensat, 2005 (Frag­
ments; 4) 

SOLER ROCA, Miguel. Réplica de un maestro 
agredido: educar en Uruguay: de la cons­
trucción al derribo, de la resistencia a la 
esperanza. Montevideo: Trilce, 2005 



Carfellera 

Expodidilctica. Saló de I'Educació i la Formació 
Barcelona, 23, 24 i 25 de mar" de 2006 

L/oc: Montjulc. Palau de Congressos 

Jornades didactiques: 
BLOC 1. La vida a l'escola, la participació i la relació amb l'entom 
Conferencia i debat a carrec de Martí Teixidor 

BLOC II. Immigració i educació. L'acollida a l'escola. 
Conferencia i debat a carrec de Miquel Ángel Essomba 

BLOC III. Alimentació, descans i aprenentatge. 
Conferencia i debat a carrec de Josep M. Estivill 

Informació: Associació de Mestres Rosa Sensat • TeL 93 481 73 73 

1 Congrés Nacional de Musicoterapia 
«El musicoterapeuta, un professional per al s. XXI» 

i 
1 Simposium de Dansa-moviment-terapia 
Montserrat (Barcelona), 17 a 19 de febrer de 2006 

Organitza: Associació Catalana de Musicoterápia 
Te!.: 93 771 48 18 • Fax: 93 240 52 47 
Aje: mtr@draspoch.e.telefonica.net 
http://www.xarxabcn.net/acmt 
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en Comunicació 
Barcelona, 5 i 6 de maig de 2006 

La idea d'aquesta trobada és la de consolidar un espai presencial de debat 
d'experiencies i de propostes de futur oberta a totes les persones interessades. 

Presentació de pro postes de comunicació: S'han de presentar fins al 31 
de gener de 2006 

Informació: http://www.laxarxa.info 

Exposició: «Violencia: tolerancia zero» 
Barcelona (Av. de la Catedral), del 16 de gener a 1'1 de febrer de 2006 

Organitza: Obra Social de «la Caixa». Forma part del programa «Violencia: 
tolerancia zero» que té per objectiu la prevenció i la sensibilització social 
davant els maItractaments, i el suport psicosociala les víctimes i els seus 
fills. S'ofereixen visites guiades per a l'alumnatde CS de secundaria i 
batxillerat. És imprescindible inscriure's i concertar dia i hora al telefon 607 
471 020 (Carme Guerra). Per a la resta de persones o institucions l'expo­
sició estara oberta durant tot el dia i no cal inscripció previa. 

Informació: Podeu trucar al telefon 93 402 36 02 
Projecte d'Educació en Valors • Institut d'Educació 
Ale: jrifad@mail.bcn.es • www.bcn.es/educacio 

Fem con tes de ciencia 

L'objectiu d'aquest concurs és estimular l'interes 
pels temes de ciencia i pel pensament científic en­
tre els escolars de 4 a 18 anys i els seus educadors. 

Organitza: CosmoCaixa - Obra Social 
Fundació «la Caixa» 

Termini de presentació de treballs: 
23 d'abril de 2006 

Informació: info.fundacio@lacaixa.es 
http://www.fundacio.lacaixa.es 

1 Premi Emerencia Roig i Raventós 
2006 

L'objectiu del premi és estimular els 
treballs de recerca als estudiants de Ir i 
ln de batxillerat o de cicles formatius de 
FP equivalents en el camp de les cien­
cies socials relacionades amb el patri­
moni i la cultura marítims. 

Convoca: Museu Marítim de 
Barcelona 
www.museumaritimbarcelona.org 
Termini: 16 de juny de 2006 



novetat 
De viatge 
amb els drets 
de les nenes 
; deIs nens 
Autors, els nens 
AM Rosa Sensat, 
Reggio Children 
Col·lecció Escoltem-los,3 
64 pago PVP: 8 euros 

Edita: 
Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
www.revistainfancia.org 

De viatge amb els drets de les nenes i deIs nens és una petita 
¡oia de la pedagogia reggiana, en la qual els infants prenen la 
paraula i desgranen el seu pensament sobre els drets, els drets de 
les persones, sobre els afectes, sobre els problemes del món, 
sobre la complexitat que envolta la vida deis infants. 

El fil del llibre permet fer un recorregut pel pensament de les 
nenes i deis nens. Perque parlar de les escoles bressol i deis 
parvularis de Reggio és parlar del respecte als drets deis infants. 

, 
COL·LECCIO ESCOLTEM-LOS 



Mucho por enseñar. 
Mucho por aprender. 

~., 
Fira Barcelona 

Recinto Montju"ic 
23-25 Marzo 2006 

Expodidactica es un salón profesional dedicado 
exclusivamente a la docencia. Una cita ineludible para 
más de 12.000 profesores e investigadores del sector 
de la enseñanza. La mejor oportunidad para conocer 
toda la actualidad docente y las últimas novedades 
en material didáctico, recursos pedagógicos y 
equipamiento. Un salón en el que usted tiene mucho 
que ofrecer ... y mucho que ganar. 

Expodidactica 
Saló deis Recursos per a l'Educació 

www.expodidactica.com 

Setmana de la 
Formació i el Treball 


