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Un calendari escolar sense consens 

Uns dies després de Sant Jordi, encara amb la ressaca de perfums de rosa i lectures de res
senyes de llibres, el Departament d'Educació fa un regal a la comunitat educativa que ha causat 
irritació: l' ordre que estableix el calendari escolar del curs 2006-2007 per als centres educatius no 
universitaris . En aquesta ocasió, la irritació provocada per l' Administració educativa no es deu 
només a defectes de forma sinó també de fons . 

EIs antecedents sobre com s'ha d' elaborar el calendari escolar són clars. Des del Consell 
Escolar de Catalunya fins al mateix Departament, passant pels Moviments de Renovació 
Pedagógica i diverses entitats i associacions del món educatiu, fa alguns cursos que estan 
reclamant el consens i el diaIeg entre tots els membres de la comunitat educativa com a única eina 
possible a l'hora d' elaborar el calendari escolar. Fins i tot a principis de I'actual curs, en que els 
centres ja van avanyar tres dies la seva obertura, els responsables polítics van afirmar que es 
tractava d'una mesura provisional per enguany, i que en bren s'obriria un procés de consulta i 
debat sobre la qüestió. 

1 que ens hem trobat a final s d'abril? Que aquest procés de debat no s'ha dut a terme, i que 
s'ha imposat «per ordre» un calendari que no satisfa les autentiques necessitats deIs centres 
educatius. La primera quinzena de setembre, a les escoles -els que hi treballen ho saben prou-, 
és un període clau per a la preparació i planificació de la tasca educativa que caldra dur a terme 
I' any escolar que comenya. Si aquest temps era necessari fins ara, més ho sera en I'actualitat, en 
que ens veiem immergits en el desplegament de tot un seguit de mesures d'innovació educativa 
- la implantació de la sisena hora a primaria, l'autonomia de centres, projectes específics, etc.-, les 
quals requeriran més esfon;:os del que acostuma a ser habitual. 

L' exigencia d'un calendari escolar més racional per part deis professionals de l'educació es 
fonamenta en una realitat evident: en educació la qualitat del temps és tan important o més que 
la quantitat. Ningú no demana treballar menys hores, sinó que la distribució de les hores 
treballades estigui disposada de tal manera que faciliti la mili ora de la qualitat educativa. 1 en 
aquest punt existe ix un grau d' acord total amb les famílies, que volen la millor educació per als 
seus fills i filies . 

Amb aquesta ordre sobre el calendari escolar el Departament d'Educació ha actuat sense tenir 
en compte les veus i les necessitats del conjunt de la comunitat educativa. Si no vol perdre el 
capital polític aconseguit amb la signatura del Pacte, i pretén continuar cultivant el clima de diaIeg 
i acord que ha anat destil'lant fins ara, més valdra que tiri enrere i faci les coses com sap que les 
ha de fer. Rectificar, en aquest cas, demostrara saviesa i no desorientació o falta de fermesa. En 
les seves mans esta el foment d'una actitud de participació constructiva entre la comunitat 
educativa amb vista al procés imminent de redacció d'una llei catalana d'educació. 
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Tot i la complexitat deis interessos .legítims del professorat i 
les famílies i la possible conciliació deis horaris i calendaris 
escolars laborals i familiars, 1 'autor assenyala com a qüestió 
principal la millora de la qualitat de vida i l' educació deIs infants 

i joves, i reflexiona sobre alguns aspectes relacionats amb les 
vacan ces. 

Vacances d'estiu, qualitat de vida ¡ educació 

Jaume Trilla 
Bernet 
Catedratic de 
Teoria i Historia 
de l'Educació de 
la Universitat de 
Barcelona 

Les vacances escolars d'estiu duren més de dos mesos i mig: un 
període prou extens perque pugui ser viscut d'una manera molt es
pecial; d'una manera forya diferent a com es viuen altres períodes 
de vacances més curts, com els de Nadal o Setmana Santa. Segura
ment, una de les característiques més remarcables de la manera com 
els infants perceben les vacances d'estiu és una mena de sensació 
d'immensitat. Saben que allo s'acabara, que tomaran a l'escola, pero 
aixo queda tan lluny que no cal pensar-hi. Fixem-nos que aquesta 
sensació que tenen els infants quan comencen les seves vacances és, 
en general, prou diferent de la que tenim els adults quan comencem les 
nostres: nosaltres les iniciem preveient-ne el final, tenint al cap el que 
haurem de fer quan tornem. A més a més del fet que les vacances 
laborals són molt més curtes, als adults, els costa més immergir-se en 
una nova situació fent abstracció de l'abans i del després. Per a l'adult, 
les vacances són un parentesi, és com arribar a un petit oasi previsible 
i reparador, pero del qual aviat s 'haura de sortir; per a 1 'infant, en canvi, 
representen un punt i a part, com entrar en un bosc acollidor i amb 
sorpreses del qual no cal veure el final. 1 

1. Aquesta metafora del bosc en relació amb determinades vivencies del temps de 
lleure, l 'hem manllevat de Junger: «El reloj no forma parte del bosque. Tampoco 
forma parte del mundo de los amantes ni del mundo de los juegos, ni de la música. 



Un cop d'ull comparatiu 

Les nostres vacances escolars d'estiu són llargues en relació amb 
les laborals deIs adults, pero també ho són si les comparem amb les deIs 
infants d'altres palsos. Les vacances escolars a Espanya i Catalunya 
se situen en la franja alta en el conjunt deIs palsos europeus. Segons 
les dades corresponents al curs 2005-06, només en quatre palsos 
(Estonia, Turquia, Italia i Letonia) les vacances són més llargues quals 
a Espanya (una o dues setmanes més); en cinc altres palsos (Malta, 
Finlandia, Islandia, Romania i Hongria), en tenen aproximadament igual 
(unes onze setmanes), i en la resta deIs trenta-un estats deIs que 
disposem d'informació en tenen menys.2 EIs escolars que menys 
vacances fan a l'estiu (només sis o set setmanes) són els de Dinamar
ca, Alemanya, Holanda, el Regne Unit (menys Irlanda del Nord) i 
Liechtenstein. Cal remarcar que aquestes dades es refereixen 
especíjicament a les vacances d 'estiu i no al comput global de 
vacances escolars durant el curs sencer: generalment els palsos que 
menys vacances d'estiu ten en, disposen d'altres períodes no lectius 
distribults alllarg del curs, a més a més deIs convencionals de Nadal 
i Setmana Santa. 

Es pot valorar si és preferible el model que concentra al' estiu la 
major part de les vacances escolars (el nostre i el d'Italia), o bé el que 
les distribueix de manera més repartida alllarg de l' any (el d' Alemanya 
o Anglaterra). Deixant de banda els diferents factors (climatics, de 
tradicions, d'organització de la vida laboral i familiar ... ) que han portat 
que uns palsos hagin adoptat un modelo l' altre, semblaria que el segon, 
el de la distribució, seria més «raonable» que el de la concentració. 
Pero el cert és que el nostre és el que és i que, tot i que hi hagi aquí 
una certa tendencia a escur9ar les vacances escolars d'estiu, no 

Las horas que el espíritu pasa en su ocio o entregado a una obra creadora, esas horas 
el reloj no las mide. [ ... ] Nuestras ocupaciones agradables, placenteras, son precisa
mente aquellas en que no prestamos atención al tiempo medido. [ ... ] Los niños juegan 
hasta que los llaman o hasta que se cansan. Juegan hasta que se pone el Sol. [ ... ] La 
recreación es tanto mayor cuanto menos consultamos el reloj.» Emst Junger. El libro 
del reloj de arena. Barcelona: Tusquets, 1998, p. 13,26, 28). 

2. Aquestes dades són de primaria, peró les de secundaria no varien gaire. Vegeu, 
EURYDICE. Organization ofschool time in Europe. Primary and General Secondary 
Education. School year 2005-06. Setembre de 2005. 
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sembla previsible que, almenys a curt termini, s'hi produeixin variacions 
quantitativament importants. 

Els conflictes d'inferessos un principi 
per a la conciliació 

És clar que sobre la qüestió de les vacances escolars (i, en general, 
sobre tot allo que fa referencia a horaris i calendaris), hi conflueixen 
interessos diferents deIs diversos sectors que formen part de la co
munitat educativa. Tots aquests interessos poden ser ben legítims. El 
problema es presenta quan, encara que són del tot legítims, n'hi ha 
alguns que resulten contraposats o contradictoris entre ells. No cal 
amagar, per exemple, que en aquests assumptes els interessos del 
professorat, a vegades, xoquen amb els de les famílies i viceversa: els 
«ponts» que fa l'escola i que no coincideixen amb els laborals, són un 
maldecap per als pares; al setembre, abans de comens;ar les classes, 
el professorat voldria disposar de més temps per preparar el nou curs, 
pero les famílies solen desitjar que les classes comencin com més aviat 
millor; hi ha fors;a docents a qui complauria molí la jornada contínua, 
pero a les famílies els va fatal, etc. 

Diríem que és normal que es donin aquestes contradiccions entre 
interessos; és més, probablement mai no s'arribaran a resoldre del tot 
i al gust de tothom. En primer lloc, perque tampoc no és veritat que els 
interessos dins de cada un deIs estaments o sectors siguin homogenis. 
Aixo és molí clar sobretot en el cas de les famílies; la problematica 
respecte de les vacances deIs fills, obviament, varia moltíssim segons 
múltiples factors: si treballen o no tots dos progenitors, el seu nivell 
economic, que facilita o impossibilita pagar activitats extraescolars 
d'estiu3 o llogar cangurs, o també si hi ha o no avis i avies a prop i 
disponibles. 

3. A Espanya, l'aplicació al sector no formal del principi de la igualtat d'oportunitats 
educatives encara és només un bon desig, i l' oferta d'activitats extraescolars es regeix 
en bona mesura per les lleis del mercat. Per tant, les possibilitats d'accés a aquesta 
oferta estan fortament condicionades a les disponibilitats economiques de les famílies. 
Vegeu TRILLA, J.; GARCIA, 1., «Infancia, temps lliure organitzat i partici-pació so
cial», a AA.DD., La infancia i les famílies als inicis del segle XXI. Barcelona: Institut 
d'Infimcia i Món Urba, 2002, p. 13-128; TRILLA, J.; Ríos, O. «Les activitats ex
traescolars; diferencies i desigualtats», a AA.DD. Infancia, famílies i canvi social a 
Catalunya. Barcelona: Institut d'Infancia i Món Urba, 2005, p. 293-344. 



En segon lloc, si deiem que difícilment s' arribara a una so lució ideal 
és pel fet que la situació actual és certament més complexa que la 
d'abans. No recordo que quanjo era petit (d'aixo ja fa massa decades) 
les meves vacances escolars constitu'issin per a la meya família cap 
problema, ni de bon tros, tan significatiu com ho és ara per a les 
famílies; llavors les mares no solien treballar fara de casa, sempre hi 
havia altres parents a prop, podíem passar-nos hores i hores al carrer 
amb la colla ... (ja se sap que les experiencies individuals no proven gran 
cosa, pero em sembla que aquesta no ha de variar molt de l'expe
rimentada per la majoria deIs meus coetanis). 

Tornem, pero, a l'argument principal. Admetem que la situació 
actual és complexa i que hi ha interessos legítims que no solament són 
diferents, sinó també contraposats. Interessos contraposats que -i ara 
introdu'im la paraula de moda- cal «concilian>. Rom fa servir aquesta 
paraula i sembla que el problema quedi resolt: s 'ha de conciliar els 
horaris i calendaris escolars, laborals i familiars. Pero més enlla deIs 
efectes magics de la paraula i del seu freqüent ús exc1usivament 
desideratiu, podem veure que es pot intentar arribar a aquesta 
«conciliació» per dos camins. L'un seria, en la seva versió més crua, 
el de «a veure qui guanya», o el de «l'estira-i-arronsa», en la seva 
versió més suau. En el marc d'aquest plantejament, es tracta de posar 
en joc la capacitat de pressió que té cada part per fer valer els seus 
interessos davant l' Administració pública, que és a qui finalment 
correspon decidir sobre aquestes qüestions d'horaris i calendaris es
colars. El resultat final sera la conseqüencia d'aquestes relacions de 
fon;a: guanyaran els uns o els altres, o s'arribara a una solució de 
compromís que sera només parcialment satisfactoria (o insatisfactoria) 
per a les diferents parts. Aquest resultat de l' «estira-i-arronsa» es 
presentara llavors com a «conciliació» entre els calendaris escolar i 
laboral, entre els interessos del professorat. 

Pero aquesta via de «conciliació» té un defecte greu: s' oblida de 
considerar la part més important: perque els protagonistes principals de 
la historia de les vacances escolars no són ni el professorat ni els pares. 
EIs protagonistes principals deIs calendaris escolars són els nois i les 
noies, i els criteris als quals cal donar prioritat han de ser els que es 
refereixen a la seva qualitat de vida i la seva educació. És did que aixo 
ja es dóna per fet; que els pares i les mares sempre volen el millor per 
als seus fills, i que les millores labarals del professorat repercuteixen 

5 
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directament en la qualitat de l'educació. Pero tot aixo és només una 
petició de principi que, com bé sabem, no sempre s'acompleix i que, de 
tota manera, caldria demostrar en cada caso Per tant, l'altra via que 
anunciaven per a la conciliació és la que en relació amb les qüestions 
delshoraris i calendarisescolars parteix del criteri principal de l'e
ducació í la qualitat de vida deIs infants. Aquesta via no deixa de re
coneixer la legitimitat deIs interessos particulars de les parts impli
cades ni tampoc el fet que entre ells puguin entrar en contraposició, 
pero a diferencia de la via assenyalada abans que re dUla la seva re
solució a una simple relació de forces o un estira-i-arronsa, situa tal 
resolució en el marc d'un criteri superior que, a més a més, no ha de 
ser alie als interessos de les parts. Per tant, qualsevol mesura relacio
nada amb horaris i calendaris escolars (allargar una hora més I'horari 
lectiu, instaurar l'acollida escolar al matí abans que comencin les 
classes, reduir les vacances d'estiu o redistribuir els períodes de va
canees durant el curs ... ) s'ha de baremar principalment d'acord amb 
si serveix o no per millorar la qualitat de vida i l' educació dels infants. 

Dues premisses conceptuals 

Per introduir algunesconsideracions sobre la qualitat de les vacan
ces i el seu contingut educatiu, convé fer encara dues precisions con
ceptuals. La primera pot semblar paradoxal, pero vol ser realista. 

Les vacancesescolars d' estiu no són del tot vacances. De fet, 
la interrupció de l' activitat lectiva durant la temporada d' estiu s' ano
menen «vacances», perque és l'escola la que tanca, la que fa vacan
ces. Altra cosa és considerar que també fan (o han de fer) vacances 
de veritat o del tot els nois i les noies. l, enaquest sentit,.potser sigui 
un error interpretar aquest període totalment en elau de vacances 
convencionals. És un període massa llarg per entendre que tot el! s'ha 
d' omplir amb ocupacions específicament de lleure. En realitat, com bé 
sabem, els nois i les noies sovint han d'esmen;:ar una part del perío
de estiuenc en feines directament o indirectament relacionades amb 
l'escola (recuperacions, professorsparticulars, classes d'idiomes ... ); i 
alguns adolescents dediquen també alguna parcel'la de les vacances 
a ocupacions fins i tot remunerades (fer de cangur o altres feines 
estacionals). Aixo és una realitat; i una realitat que no s'ha de valorar 
pas negativament. En la mateixa Hnia, tampoc no és encertat intentar 



Foto: Jordi Play 

comprendre les vacances infantils a partir deIs mateixos parametres 
que se solen aplicar a les vacances laborals deIs adults. Les unes i les 
altres, com veiem abans, no es viuen de la mateixa manera, ni tenen 
exactament les mateixes funcions. Els infants no necessiten «descan
sar» durant tres mesos, ni necessiten «desconnectar» de l' es cola du
rant tant de temps; i si de veritat ho necessitessin voldria dir que se
gurament el que s'hauria de replantejar és el que fan i viuen a l'escola. 
Aixo em porta a la segona premissa 

El temps escolar i el temps de vacances no han de ser con
siderats com a antagónics. És dar que durant el període estiuenc els 
infants disposaran de més temps lliure, que tindran més oportunitats de 
fruir dellleure, i que, en general, hi haunl canvis significatius en la se
va quotidianitat; pero aquestes diferencies no cal plantejar-les en for
ma d'oposicions taxatives. Hi ha un tipus de pensament que tendeix a 
interpretar les coses de manera antinomica (blanc/negre, bo/dolent, 
tot/res, escola/lleure ... ). És un pensament que sol deformar la realitat, 
ja que en ella més que oposicions extremes i exdoents, el que hi ha 
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més sovint són matisos, graus, barreges i els múltiples colors i tons de 
l' escala cromltica. 1 pel fetque aquell pensament fa una descripció 
molt deformada de la realitat, a l'hora de projectar com hauria de ser 
també cau en simplificacions. 

Ellleure se sol caracteritzarper l'oposició al treball i les vacances 
deIs escolars per oposició a allo que aquests fan al' escola. Aleshores, 
si a l'escola s'hi va per aprendre, vol dir que durant les vacances no 
s'ha d'aprendre res; si aquest temps és per passar-ho «pipa», cal 
acceptar que durant l'epoca lectiva els alumnes es poden avorrir 
mortalment; si el temps lliureés, com el seu nom indica, el regnede la 
llibertat i de l'autonomia, el temps escolar és temps d'imposició i 
heteronomia; i així successivament, de manera que se'ns configuren no 
solament dos mons del tot diferents, sinó també antagonics; i fins i tot 
compensatoris: l'un acabajustificant l'altre. Pero tot plegat no ésreal; 
i, si ho fos, seria dubtosament desitjable: una vida tan escindida i 
compartimentada, gairebé esquizofrenica, no sembla pas que sigui 
l'ideal al qual caldria tendir. Les vacances escolars no poden ser 
l'antídot de l'escola: perque si l'escola necessita antídots, abans de 
pensar com han de ser les vacances valdria més la pena repensar com 
hauria de ser una escola que no necessités remeis exteriors. 

Per tant, sembla millor plantejar les diferencies entre el temps 
escolar i el temps de vacances no com a diferencies excloents, sinó 
fonamentalment com a diferencies d' emfasi, de modulació o de forma: 
a l'escola s'hi apren, i a les vacances també s'hi apren, pero s'hi poden 
aprendre altres coses i d'una altra manera. És aquesta perspectiva la 
que guiara les següents reflexions sobre els emfasis i els continguts 
educatius de les vacances amb les quals clourem l'article. 

Alguns emfasis educatius de les vacances 

Que els infants es vagin fent responsables del seu temps. L'es
cola no hauria de ser el regne de la imposició i l'heteronomia, ni durant 
el temps de vacances els infants faran tot el que vulguin, pero sí que 
és cert que en aquest temps de vacances, en tant que molt més in
determinat, obert i versatil, s'amplien fon;a les possibilitats objectives 
d'exercir i conrear l'autonomia. Des de ben aviat els infants, en una 
mesura o en una altra i segons l'edat i altres factors, tenen capacitat 



per participar en les decisions sobre el contingut de les seves vacan
ces. 1 no ens referim tan soIs a decisions puntual s o immediates: ara 
jugo a aixo o a aHo, miro la tele o me'n vaig ajugar a casa del veí; sinó 
principalment a les decisions de més abast que afecten el conjunt de 
les vacances: que faré jo i que farem junts la família durant 1'epoca 
de vacances. Que els infants es vagin fent responsables del seu temps 
i copartícips en l' organització de la vida familiar durant aquesta perío
de tan versatil, és una de les fites educatives més importants que cal 
plantejar-se: és formar la capacitat d'elegir, la de participar i la de 
projectar. 

Avorriment, entreteniment i gaudi. Tan cert és que, com deiem, no 
tot el temps de les vacances d' estiu es pot valorar únicament a partir 
del barem de la pura i simple diversió, com que unes vacances avorri
des són indiscutib1ement unes vacances fracassades. Curiosament, les 
vacances són, a la vegada, un ambit privilegiat per a la fruició i també 
la matriu deIs moments més tediosos i frustrants. De fet, les persones 
-i per tant també els infants- solem experimentar precisament en el 
temps lliure les més lamentables vivencies d'avorriment. L'escola no 
ha de ser avorrida (i una escola avorrida és també una escola fra
cassada), pero ja s'accepta que la seva funció prioritaria no és la de 
divertir el personal. En canvi, en el Heure les expectatives de fru"ició 
passen a un primer pla, de manera que, quan es frustren, el tedi que en 
resulta és el més mal viscut de tots. D'aixo, se'n podria deduir que la 
tasca principal deIs agents educatius que actuen sobre les vacances 
infantils (família, institucions d'educació en el Heure ... ) consisteix a 
divertir els nens i les nenes. Aquest fóra un plantejament equivocat 
(intentar divertir ja ho fa la game-boy, la te le i en general la indústria 
consumista de Heure). El que s 'han de proposar les agencies ve
ritab1ement educatives és que1com més exigent: crear les condicions 
perque els subjectes vagin desenvolupant progressivament la seva 
capacitat de viure amb fru"ició les situacions de lleure. 1 aixo pot voler 
dir coses tan variades com, per exempIe: facilitar recursos, adequar 
espais, obrir i suggerir noves possibilitats, no estar sempre al damunt... 
i, sobretot, ajudar que els nens i les nenes vagin descobrint i discriminant 
entre les activitats o situacions que els proporcionen realment vivencies 
de gaudi, les que consisteixen en un mer entreteniment o en una forma 
de matar el temps, i les que per a ells mateixos acaben resultant 
insatisfactories. 
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Temps per a la família, per als amics i per a un mateix. Les 
vacances de l'escola suposen un increment molt considerable del 
temps disponible. Un temps en el qual caldria assegurar almenys les 
tres coses que s'indiquen en el títol d'aquest epígraf. En primer Uoc, les 
vacances permeten intensificar la vida familiar, si més no durant les 
setmanes en que coincideixen les deIs fiUs i les deIs pares. Ja se sap 
que, en alguns casos, el fet d'estar tots junts durant més temps fa que 
sigui Uavors quan esclaten conflictes (entre els pares mateixos o deIs 
pares amb els fiUs) que durant el curs resten més amagats o esmortelts. 
És per aixo que durant les vacances cal dedicar una cura especial a les 
relacions intrafamiliars. En segon Uoc, s'ha d'assegurar que els infants 
puguin seguir mantenint un espai important per a les relacions amb els 
seus iguals. A l'estiu es produeix una dispersió deIs amics i amigues 
de l'escola que es pot atenuar en alguna mesura (facilitant que es pu
guin continuar trobant, mantenint el contacte encara que sigui a dis
tancia per mitja del correu, el telefon, el messenger, etc.), i que tam
bé es· compensa amb altres fonts de relació (cosins, casals d' estiu, 
colonies, etc.). l, en tercer Uoc, les vacances permeten també ampliar 
significativament el temps per a un mateix. D'aixo, en parlem en l'e
pígraf següent. 

Conrear els interessos personals i genui'ns. Les vacances són un 
moment privilegiat per dedicar-se, de manera més extensa i intensa, a 
aqueHes afeccions i interessos personals que durant el curs escolar hi 
tenen un encaix més dificil o no se'ls pot dedicar tot el temps que es 
voldria. Segurament unes vacances massa monotematiques no són 
desitjables, pero tampoc no hi fa res que cadascú es dediqui prefe
rentment a aUo que més 1i agrada. Si un nano es passa una setmana 
sencera, matí, tarda i vespre, no fent altra cosa que empassar-se de cap 
a peus una novel'la de Harry Porter, no cal preocupar-se: potser haura 
estat per a eH una vivencia més intensa, plena de sentit i positiva que 
si hagués fet un munt de coses diferents. Les vacances d'estiu són tan 
Uargues que hi ha temps per a tot; pero també tenen l'avantatge que 
no cal fer-ho tot. 

Les vivencies extraordinaries i la necessitat de les rutines. Un 
viatge fantastic amb la família, unes colonies especialment 
apassionants, una estada d'intercanvi amb una família estrangera, la 
participació voluntaria en un camp de treball o en una activitat 
solidaria ... són exemples d'activitats extraordinaries que possibiliten les 



vacances d'estiu. Les experiencies intensament viscudes, colpidores, 
que obren noves perspectives vitals, que fan descobrir realitats 
desconegudes o que incorporen un component d' aventura ... tenen un 
valor educatiu formidable; valor que, a més a més, es perllonga en el 
temps: no només eduquen quan es produeixen, sinó que passen a 
convertir-se en memorables i allarguen la seva influencia cada cop que 
es rememoren. Pero, per la seva propia naturalesa, d'aquesta mena de 
vivencies no n'hi pot haver gaires: si són excepcionals és que no passen 
cada dia. D'altra banda, no és bo convertir les vacances d'estiu en una 
successió ininterrompuda de grans activitats o de quotidianitats 
diferents: per comen<;;ar, dues setmanes de casal d'estiu, després a 
colonies, tot seguit uns quants dies al poble amb els avis i, sense passar 
per casa, una setmana convidat a la segona residencia d'un amiguet de 
l'escola, per acabar amb un viatge amb e1s pares. Passar tot l'estiu 
anant i venint i fent i desfent la maleta tampoc no sembla el pla més 
recomanable. La qualitat de vida de les vacances, sobretot si són tan 
llargues com les deIs infants, exigeix un equilibri entre diversitat i 
estabilitat, una certa cadencia i l'establiment de determinades rutines 
que faciliten i relaxen la vida. Tomar al' escola estressat no és la millor 
manera de comen<;;ar el nou curs, ni un bon indicador d'haver passat 
unes bones vacances, per més que hagin estat molt mogudes. 
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L 'autor ens proposa una mirada a les vacances escolars 

d'estiu des deIs ulls deIs infants: les seves necessitats, els seus 
interessos, els seus aprenentatges. L 'adult ha de ser el cómplice, 

i no el director, per cobrir totes aquestes arees. 

Temps de vagan~a 

Miquel Angel 
Alabart 
Mestre, psicope
dagog i terapeuta 
Gestalt. 
Assessor pedago
gic de P.A. U. Edu
catian i editor de 
la revista Viure en 
familia. 

Fa poc, en una escola vam sentir aquest terrible comentari sobre una 
nena, per part d'una mestra de la classe de quatre anys: «És que tot 
el dia jugaria!» Déu meu, que pretenia que volgués fer? Treballar en 
una cadena de producció? És un cas extrem, pero iHustratiu, de fms 
a quin punt eljoc espontani, l'activitat gratuIta i sense objectiu, tot i que 
paradoxalment desitjada per tothom, té mala premsa entre els adults. 
«Només fas que vagar!» «Les vacances són el premi per haver tre
ballat!» No hi ha pnkticament cap criatura de quatre anys sana que, 
si se la deixa lliure una llarga estona, no es posi a construir o crear 
alguna cosa, o almenys requereixi la companyia d'altres persones, 
infants o adults per fer-ho. 

En terapia Gestalt es parla del cicle de l' experiencia. Des de la 
connexió amb la propia necessitat, ens dirigim cap a allo que la satisfa. 
Satisfem la necessitat i després ens retirem. 1 donem, així, lloc a 
prendre consciencia de la nova necessitat. El «temps mort», dones, és 
alhora el final de l' acció i el principi de la nova. Allo que en diem vagar 
seria, segons aquest punt de vista, el que es fa al final d'un cicle, pero 
també a l'inici d'un de nou. 

Arguments ideals per al nostre proposit, dones, que no és altre que 
descriure les vacances com a espai per buidar-se, potser sí, de tot allo 



il'lusori, per connectar amb el propi desig, la propia necessitat, allo que 
ens vaga, allo que ens ve de gust; i per vagar, és clar que sí, deixar
se sorprendre pel que arriba, pel que porta al fluir intens de la vida. 

Pero anem a pams i parlem primer de la vida quotidiana, perque ens 
ajudi a comprendre el valor de les vacances ni que sigui «per contrast». 
Com és la vida quotidiana deIs nens i nenes catalans avui en dia? Jo 
diria que, sobretot, plena; pero no «plena» de «plenitud«, sinó plena 
d' «agenda plena». El segle que ha vist desapareixer la indústria i la 
producció com a valors humans per donar pas a una nova epoca de 
creativitat, sinergia, treball en equip i flexibilitat, té en l' escola i la 
infancia en general el seu darrer bastió. EIs nens han de «seguir el 
ritme», «preparar-se per al futur», «aprendre deIs grans», «obeir les 
ordres» (sí, ja sé que ara se'n diu «respectar els límits», pero ho dic per 
no confondre amb respectar els límits de debO) i mostrar adhesió a to
ta una serie de valors políticament correctes per als seus adults. 1 la 
major part ho fan de meravella. 

Connectar amb el desig propi 

Per fer tot aixo, els horaris van ajustats, els mestres es tomen 
hiperactius i les mares i els pares es converteixen en agents deIs seus 
executius fills. El dia, comenyant per l' esmorzar (recordeu: un lacti, una 
peya de fruita i quelcom amb cereals), esdevé una gran area curricular, 
plena d'objectius, conceptes, procediments, actituds, normes, valors. 
Un dia, doncs, programat fins al darrer deIs nivells de concreció (en el 
cas deIs nadons, a més, els podeu programar les nits, si seguiu segons 
quins metodes ... ). Ironitzem, és clar, pero no és cert que amb tants 
estímuls i, sobretot, condicionants extems, l'infant pot acabar des
vinculat de si mateix, deIs propis interessos, les propies necessitats? 

El temps viscut així és el reialme de la ment, del cos si puc dir-ho 
així, pero ben poc de l'ésser profund de cada persona, de cada infant, 
aquest ésser que es forja en la vida simple, en la relació amorosa 
fecunda, en els sentits desperts, en el badar, i que es manifesta en el 
desig profund de cada nen, si se li dóna un espai. Llibertat, aixo és el 
que necessita l'ésser per sorgir, per desenvolupar-se, per utilitzar els 
recursos de la ment, del cos, les emocions i les relacions de la forma 
més convenient a cada criatura. 
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Només aixo és vida, quan es permet que l'infant s'escolti i gaudeixi 
en cada moment del propi desig (que cal no confondre amb la compul
sió de l'infant que, comque no és escoltat, no s'escolta), de la propia 
necessitat, i busqui els recursos i les persones per desenvolupar-ho amb 
tota naturalitat.Totala resta, el «programa» extem alnen o a la nena, 
si no permet la «connexió» amb un mateix, és només mitja vida, estres 
i, en molts casos, malaltia. Pero malauradament, difícilment trobem, i 
menys en l'escola, espais per a aquesta llibertat que demana tot és
ser viu per poder créixer. Donem, dones, als infants la possibilitat de 
viure de debO, de viure el present, de gaudir del fet d'estar junts, de fer 
el que ens plau, de parlar, de passejar pel pare o pel bosc. 

Per fer-ho, cal que els adults (també a l'escola) siguem conscients 
de la importancia d'incorporar la capacitat d'aturar-nos en el nostre 
projecte vital. Entendre que només ambl'aturada, amb el buit -el buit 
fertil, que en diuen els budistes- podem saber que volem i amb que 
comptem. Sovint, en assessoraments a centres sobre el treball per 
projectes, hem parlat i hem experimentat aquest buit fertil, aquest 
moment entre projecte i projecte en que només hi ha experiencia 
present, conversa, activitat no dirigida, passeig per l'entom o pels 
llibres ... 1 hem vist com és d'aquest espai que sorgeixen les preguntes, 
el debat, i es teixeix així el dubte compartit, l'interes comú que acaba 
donant lloc al tema del projecte. 

El que proposo, dones, és que el sentit de les vacances (el triple sen
tit de buidor fertil, d'activitat gratu'ita i de curiositat errant) sigui in
corporat a la vida diaria. 1 un cop entes aixo, podem parlar de que passa 
quan arriben les vacances de debo. 

Quan arriben les vacances 

Segons el que s'ha dit, quan arriben les vacances, que seria educatiu? 
Molts ho veiem clar: les nos tres millors vacances tenien lloc quan 
passavem tot l' estiu al poble. N omés els apats marcaven cert ritme, un 
ritme d'altra banda desitjat i corresponent al del propi coso La resta era 
córrer, anar amb bicicleta, anar a la bassa, fer amics, fer enemics, 
muntar cabanes, llegir comics, veure la tele, estar amb la família ... , que 
algú muntava un taller de no sé que. Bé, si era interessant o hi anaven 
els meus amic:s potser m'hi passava; si no, no. 



Defensem, dones, abans que res, unes vacances lliures: lliures d'ob
jectius educatius ideats per altres, de programa extem, de constre
nyiments pedagogics. Que permetin fluir amb el present, que siguin 
per viure i per badar. Si tot aixo no és possible per vacances, quan ho 
sera? Pero dit aixo, també comprenem que l'empresa i la societat en 
general tenen uns interessos determinats i encara no s 'han assaben
tat que el futur és deIs que vaguen. Per tant, difícilment hi ha adults 
disponibles per vetllar per la llibertat deIs infants, perque estan tre
ballant. Aleshores, logicament, seria el tom de les activitats de lleure 
organitzat, de les quals ja es parla en un altre indret d'aquesta pu
blicació. 

Temps per a la cultura i la natura 

Cal potenciar el temps privilegiat com se suposa que és el de les va
canees -sobretot d'estiu- per gaudir de la natura. Hi ha moltes guies 
amb petits recorreguts que us permeten caminar per boscos, prats, 
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muntanyes i costes amb poca dificuItat, i que permeten un acostament 
diferent a aquests paisatges. Pensem en cada lloc com podem expe
rimentar intensament l'indret, sense atabalar-se pels «coneixements 
científics» que se n'obtindran -toti que se n'obtindran. Som a la cos
ta? Per que nobusquem crancs i eric;ons entre les roques? Somprop 
d'uns aiguamolls? Agafemels prism<itics i observem la varietat d'o
cells! Som.a muntanya? Intentem orientar-nos sobre el mapa i des
cobrirla historia geologicadel lloc ... Sensepretensions, pero amb cu
riositat, vagar per la naturaésuna de les millors maneres de vagar. 

Un altre aspecte. que ens agrada destacar i que sovint es menysté 
en parlar deIs infants, és el de la cultura infantil. Creiem que aquesta 
és una dimensió del temps de Heure que entronca perfectament amb 
el que estem argumentant, pel que té la cultura de cerca, de proposta, 
de suggeriment, d'espontaneitat i d'aleatorietat. És a dir, de vaganc;a. 
Quan parlem de cultura infantil estem parlant, evidentment, de les 
produccions fetes amb criteri, amb qualitat, amb gust, amb risco Parlem 
de teatre, de titelles, de literatura, de cinema, de circo 

Proposem que mestres, famílies i infants ens col'loquem en un 
continuum de düUeg quepermeti enriquir-nos mútuament amb les ex
periencies cultural s de cadascú, que organitzem sortides conjuntes a 
espectacles, biblioteques o museus. Pero també que compartim no tan 
soIs allo de «he vist una obra que esta molt bé» o «he llegit aquest con
te i és molt divertit», sinó gosar anar més enlla i dir «m'ha emocionat 
quan l'amiga l'abandona» o «el vestuari estava molt estudiat, es nota 
que s'han documentat per fer-Io». 

1 quan parlem d'experiencies cultural s no ens referim només a les 
que es viuen passivament (en mil festivals, festes, biblioteques i 
instaHacions arreu del país), sinó també a les propies produccions 
cultural s deIs infants: des de les que els nens i les nenes comparteixen 
espontaniament (quantes noves canc;ons de pati no s' aprenen deIs 
cosins i amics llunyans durant les vacances!) fins a les que barris, 
pobles o famílies poden organitzar: festivals de teatre, mostres de dibuix 
o literatura fets per infants, etc. En aquest sentit, qui s' engresca a 
organitzar-ne alla on no n'hi ha? 1 aprofitar així per entroncar la 
producció deIs infants amb la invitació a autors coneguts, establir un 
dialeg sobre les produccions mútues ... 



Temps per a la família 

A banda de les activitats més o menys organitzades de lleure, creiem 
que la major part de les vacances s'haurien de passar en família: 
mares, pares, avis, tiets ... i el que fer en aquest temps, és precisament 
aixo: fer coses en família que la resta de l'any no es fan, anar a veure 
un avi malalt, preparar junts una excursió, cuinar. Aprofitar el temps en 
família no vol dir planificar-lo amb objectius curriculars, pero és clar 
que té molts beneficis educatius -com, d'altra banda, tot el que es fa 
en comunitat. Així, estar junts (i presents, és clar, no només «de cos 
present») permet de retruc educar coses com una millor alimentació, 
un ús més racional de la televisió o una conversa més sana sobre els 
misteris de la sexualitat. 

Ara bé, no volem dir que calgui passar tot el dia fent activitats tots 
junts. Ben al contrari, ja hem dit que com menys programada i inten
siva sigui la quotidianitat, millor. És bo que es convisqui i es gaudeixi 
segons el desig de cadascú. Si es deixa els nens tranquils, amb prou 
espai, natura, llibres, llapis i altre material poc estructurat, al cap de 
poca estona s 'hauran organitzat ells mateixos l' activitat. Més com més 
grans, logicament. Per a aixo cal preveure una mica d'infraestruc
tura: un lloc d'acampada, un bungalow, una autocaravana, una case
ta de poble agafada entre diverses famílies ... , qualsevol entorn que per
meti llibertat de moviment dins uns certs límits. 1 una mica de material. 
1 és clar, no desentendre's del tot del que passa per alla fora: del que 
no descansem mai és de ser els adults de la pel-lícula. 

Una altra opció per a les vacances, i que segueix literalment el 
principi del «vagan> com a errar, és el viatge en família. Evidentment, 
els factors que el condicionen dependran en bona part de l' edat i el 
taranna de les criatures. Ens sembla interessant com a possibilitat de 
coneixer junts altres realitats, pero pot arribar a tenir l'efecte contrari 
si el viatge es fa pesat. Per evitar-ho, suggerim planificar amb les 
criatures el viatge, mirar els mapes i guies, explicar-los com sera el 
despla<;ament... Amb nens petits funciona molt bé instal-lar-se tots els 
dies en un mate ix lloc i anar fent algunes sortides, preveient espais de 
descans fins i tot de dies sencers. Aixo no és tan necessari si el lloc 
de dormir és mobil, com l'autocaravana. També cal tenir en compte 
que en un viatge de família tothom ha de cedir una mica en els seus 
interessos, pero que evidentment hauran de cedir els més capa<;os 
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de fer-ho: els adults. De manera que, fora d'un museu concret, les vi
sites s 'hauran de limitar a les que els nens i les nenes també puguin 
gaudir. 

Temps que els diners no poden comprar 

Pensem que a les vacances és quan hi ha més coses a fer de les que 
els infants volen fer i que els diners no poden comprar. Aquest era, 
precisament, el títol d'un llibre publicat als EVA no fa gaire. Cente
nars d'infants hi contesten la pregunta que casualment nosaltres ma
teixos havíem fet a una cinquantena de nens de l'Estat espanyol per 
les mateixes epoques: si poguéssiu demanar alguna cosa que no es pot 
comprar, que demanaríeu? En una banda i altra de l' ocea, els infants 
demanen, sobretot, més temps per a ells mateixos i més temps amb els 
seus pares, mares i germans. Demanda legítima i necessaria per a la 
vida, no només per a les vacances. Així dones, davant de dues opcions, 
pensem en la que no suposi tants diners. Els infants, de debO, no ho 
necessiten. 

Sí a unes vacances que permetin descansar, tenir noves expe
riencies, interactuar amb la natura, desvetllar i satisfer la curiositat, 
«desconnectar» per «connectar-se» amb un mateix i amb els altres, 
enfortir vinc1es, crear, gaudir. Gaudir del temps propi i del temps en 
família. Oblidem les opcions més consumistes i gaudim de les més 
austeres, seran les que els nois i les noies recordaran amb més nos
talgia! Permetem que s'omplin, dones, les vacances de vida. 1 apren
guem-ne coses que ens serviran, potser més que cap altra, per a tota 
la vida. 



Les entitats de l'educació en ellleure estan cada cop més en 
condicions de compartir, amb responsabilitat i qualitat, objectius 
i estrategies amb les famílies i l'escola; per aixo l'autora ma
nifesta la necessitat que hi hagi cooperació i coordinació entre 
aquestes instcmcies en 1 'organització de les activitats que es 
relacionen amb les vacances i el temps lliure. 

L'escola i I'entitat de lIeure 
davant de les vacances 

Potser que fem alguna cosa junts ... 

El Sergi surt de classe amb moltes idees al cap. A vui ha estat el 
primer dia d'institut després de les vacances i els seus alurnnes li han 
explicat coses que han fet durant l' estiu. Molts han seguit el que 
podríem dir un pla est<'mdard: platja, poble, uns quants dies a ciutat, en 
alguns casos camping familiar..., gairebé el que fan cada estíu. Uns 
altres, menys, com a cosa extraordinaria, han anat de viatge més lluny, 
amb la família. 

Pero, al Sergi, l'ha interessat especialment el que li han explicat dos 
adolescents: la Lourdes ha participat en una mena de camp de treball 
on la feina consistía a recuperar un bosc cremat: li ha descrit molt 
il'lusionada les tasques i l'organització; l'ambient que s'hi respirava; el 
compromís contret amb els gestors del pare; la relació amb els monitors 
de l'esplai que muntava aquesta activitat; les coses que no sabia i ha 
apres sobre els incendis, la reforestació i el clima mediterrani ... 

El Raül ha anat a fer el Camí deIs Bons Homes amb el seu agru
pament escolta. Ha tomat euforic, impressionat per la experiencia, a 
trams bastant dura; comentant els desnivells, els canvis de paisatge, els 
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sÍmbols catars, les ermites rom¡Omiques, quasi amb tant entusiasme com . 
les nits als refugis, les pors, les anecdotes de cada etapa, els caps i els 
companys de ruta. 

El Sergi pensa que és una llastima no aprofitar més, a l'institut, 
aquesta mena d'experiencies de la Lourdes i el Raül. És evident que, 
a banda de divertir-se, han apres moltes coses, totes interessants als 
ulls d'un tutor d'ESO. La Lourdes i el Raül no s'han distingit mai per 
ser bons estudiants, i ara els veu més madurs i motivats. Voldria haver 
conegut abans aquestes activitats, perque, com a mínim, hauria re
comanat a més alumnes seus que s 'hi apuntessin. 1 com a maxim ... bé, 
el Sergi creu que per a l'estiu proper fora bo coneixer l'esplai de la 
Lourdes i l'agrupament del Ram i pensar-ne alguna. 

Fa un mes i mig, a la Blanca li va passar alguna cosa semblant a 
la del Sergio Era a l'autocar i tomava de colonies. Seia al costat del 
Gerard i estaven xerrant sobre els dies que havien passat plegats. De 
cop i volta, el Gerard diu: 

-Quan li ho expliqui a la senyo, no s'ho creura! 

-Que és el que no es creura? -pregunta la Blanca, encuriosida. 

-Que m'he barallat molt poc aquests dies -respon el Gerard, 
absolutament convenyut-; és que a c1asse em barallava molt i la senyo 
em renyava, i a les colonies no tant. 

La Blanca somriu, perque ella creu que el Gerard déu n'hi do el que 
es baralla, pero alhora pensa que hauria d'haver parlat amb la senyo. 
No solament sobre el Gerard, sinó sobre altres nens i nenes; i no 
solament amb la senyo del Gerard, sinó també amb les de les altres 
escoles. Durant la colonia, els monitors han descobert coses que no 
sabien sobre la canalla i han hagut d'adaptar sobre la marxa algunes 
activitats i també l'organització. La Blanca pensa que per a l'estiu 
següent haurien d'intercanviar més informació amb les mestres, 
haurien de col'laborar més estretament, encara que només fos pel fet 
de «compartir» els mateixos infants. 



Tenim moltes raons per treballar junts 

A vui més que mai necessitem complicitats en l' educació deIs nois 
i noies. Cada institució, cada agent educatiu, no se'n sortira bé tot 
sol. EIs reptes educatius d'aquest mil'lenni demanen la suma d'esfor-
90S coordinats. No es pot fer front a l'esc1at de les tecnologies de la 
informació, als riscos d' exc1usió i marginació, a la convivencia 
multicultural, a la necessitat de desenvolupar conjuntament el pensar 
globalment i actuar localment ... treballant ai:lladament o autosufi
cientment. 

Com s'ha dit en nombroses ocasions, a l'escola, se li demana que 
sigui competent en moltes arees i, sovint, que resolgui aspectes edu
catius de l'infant i l'adolescent que ultrapassen de llarg el seu camp 
d'actuació. Per posar un exemple, els nens i les nenes catalans entre 
quatre i dotze anys veuenunes 990 hores de televisió a l'any, davant 
de les 960 hores destinades al binomi escola+deures. Per tant, reben 
30 hores més d'impacte televisiu que d'impacte escolar.' Les con
seqüencies i interferencies educatives que aquest fet provoca pro
bablement són impressionants, pero no seria just demanar a l'escola 
que ella soleta resolgui el problema. La pressió social a vegades arri
ba a causar desanim o angoixa en els equips docents, que es poden 
sentir desbordats. 

D'altra banda, encara que la situació no ens amoYnés, la coopera
ció educativa en el territori refor9a la identitat local, la integració, 
l'autoestima col, lectiva i la convivencia i qualitat de vida deIs barris i 
poblacions. Les diferents entitats educatives que hi ha en un territori 
poden posar-se d'acord davant de qüestions com el consum de drogues, 
la celebració deIs camavals, les colonies del barri o l'acollida deIs 
nouvinguts. Qualsevol acord coHectiu, impulsat per diverses entitats 
del barri (entre les quals l'escola) que es dugui a la practica i que no 
es quedi en una dec1aració d'intencions és un aven9 social valuossíssim. 

Finalment, la cooperació entre els agents educatius del territori 
potencia el progrés particular de cadascun, multiplicant l'eficacia. Tots 
hi surten guanyant. Les experiencies de cooperació ens ho posen de 

1. Consell Audiovisual de Catalunya, novembre 2003. Llibre blanc: «L'educació en 
l'entom audiovisual». 
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manifest. N O es dóna una perdua de protagonisme, sinó un augment de 
presencia i prestigi social. Comptar amb interlocutors, crear xarxa, 
relacionar-se, treballar en equip i repartir joc és un valor afegit a la 
personalitat de cada agent educador. 

Tot plegat refors;a un concepte d'educació acollidor, mediterrani i 
generador d'il'lusió i de complicitats: l'educació és cosa de tots, tots hi 
estem implicats, tots hi podem fer alguna cosa, tots podem aprendre 
a viure junts i ajudar els infants a conviure. 

En temps de vacances, compartim obiectius comuns 

Tots i totes (mares, pares, mestres, educadors en ellleure ... ) volem 
que el temps de vacances escolars sigui educativament enriquidor per 
als infants. Aixo vol dirtrobar un equilibri saludable: una dosi de do/ce 
¡are niente segurament és convenient, pero una sobredosi seria letal; 
hi ha nens i nenes als quals prova fer una mica de deures durant l'es
tiu, i n'hi ha d'altres que no ho necessiten; la immensa majoria neces
sita fruir intensament de la família, pero al juliol aixo és complicat i cal 
trobar-hi alguna alternativa estimulant. 

De fet, a Catalunya s'ofereixen moltes activitats organitzades a 
l'estiu, un deIs períodes de l'any més necessitats d'aliances i com
plicitats. Es calcula que un 63,4 % deIs nens i nenes de primaria i el 
43 % deIs nois i noies de secundaria fan alguna d'aquestes activitats 
en temps de vacances.2 

Dins del ventall de l'oferta, si bé es poden trobar propostes edu
catives interessants dutes a terme per bons equips professionals en el 
sector privat, al nostre país existeix, de manera singular, una tradició 
solida en la practica de colonies, campaments i casals d'estiu impul
sats per les entitats de lleure als barris i poblacions. Aquesta tradi
ció no solament no s'ha de perdre, sinó que s'ha de refors;ar, per les 
raons exposades anteriorment. 

Pero, a més a més, les entitats d' educació en ellleure estan cada cop 
més en condicions de compartir, amb responsabilitat i qualitat, objectius 
i estrategies educatives amb les famílies i l'escola. 

2. Segons ¡'Informe 2004 del CIIMU, Infancia,famílies i canvi social a Catalunya. 



Foto: Manolo Urbano 

Només passant el filtre Delors3 als projectes de vacances d'aques
tes entitats, els resultats per als infants són engrescadors. A les 
colonies i casal s d'estiu els infants: 

• Aprenen a coneixer: descobreixen entoms geognlfics diferents 
(sobretot a les colonies i campaments); aprenen noves canyons, contes, 
llegendes ... ; i, si es tracta de casals d'estiu a ciutat, també descobrei
xen museus, pares, zones desconegudes, les platges ... 

• Aprenen afer: practiquen moltes habilitats fisiques (amb els jocs, 
l'esport); manuals (amb els tallers, construccions ... ) o domestiques 
(escombrar, fer elllit, parar taula, rentar-se la roba i estendre-Ia ... ) . 

• Aprenen a ser: es tomen més autonoms (han de resoldre més 
coses de la seva vida quotidiana); s'han d'esforyar en moltes coses 

3. DELORS, J. Informe Delors. La educación encierra un tesoro. Madrid: UNESCO
Santillana, 1996 
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(menjar de tot, resistir el cansament d'una excursió, suportar les 
incomoditats, superar les pors ... ); descobreixen com divertir-se amb 
poc consum i gens de televisió, videoj ocs ni mobils (experiencia més 
impactant del que sembla) . 

• Aprenen a viure junts: la convivencia intensa de les colonies. o 
els casals els aboca a cooperar, ajudar-se, comunicar-se, resoldre 
conflictes ... en moltes situacions diferents de les que ofereix el curs 
academic. 

Per tot plegat, les colonies, els casals d' estiu, els campaments ... són 
experiencies complementaries de les vacances familiars que haurien 
de ser presents en el menú educatiu deIs nostres nens i les nos tres 
nenes. Són una pe(fa basica de l' equilibri educatiu entre activitat i 
descans, esfoW i plaer, acció i contemplació, protecció i autonomia. 

Fites que ja es poden assolir 

Encara que el treball en xarxa sempre és un valor afegit, en general 
no hi estem gaire acostumats. Són molts anys de treball aillat, a 
vegades fins i tot endogamic, tant per part de moltes escoles com per 
part de moltes associacions. Per aixo mateix cal posar-se en marxa, 
conven(futs i sense excuses. 

Ara bé, la cooperació entre els agents educatius del territori no és 
facil i demana probablement un esglaó intermedi de coordinació. 
Diguem que coordinar-se és sobretot un acte d'intel-ligencia i que 
cooperar és un acte d'amor: a banda d'intel-ligencia, necessita un plus 
d'afectivitat i generositat. Cooperar demana una miqueta més. 

En ruta cap a la coordinació 

Coordinar-se no implica, necessariament, «fer coses junts». Implica 
coneixer el que fa l'altre, valorar-lo d'alguna manera i, en conseqüen
cia, facilitar-nos mútuament el camí. Aixo, que sembla senzill, no ho és 
tant. Vegem les fites que ens apropen: 

Fita número 1: Informació. Sorprenentment, l'escola sovint des-



Foto: Jordi Play 

coneix el programa d'activitats de l'entitat de Heure, i a aquesta entitat 
no se li acut donar-lo a coneixer, de manera específica, als equips 
docents de les es coles i instituts del barri, d'una manera una mica més 
profunda que simplement penjant un carteH o distribuint fuHets. D'altra 
banda, les entitats de Heure necessiten informació sobre els infants i 
joves i el seu procés educatiu, així com coneixer les preocupacions deIs 
mestres pel que fa a aquests aspectes. 

Fila número 2: Reconeixement. L'escola ja té legitimitat social, 
pero l'entitat de Heure no prou encara. Cal que l'escola obri el projecte 
d'activitat de vacances a la incorporació d'idees, orientacions, 
valoracions ... deIs equips docents del barri, encara que aquests equips 
no hi participin directament. Donar a coneixer el projecte és informar, 
pero demanar opinió i assessorament és un pas més. 

Fila número 3: Consideració. Si valorem la tasca educativa de 
l'altra entitat, hem de posar atenció i sensibilitat a aspectes que cal 
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coordinar. Per exemple, quanl' escola organitza les seves colonies al 
mes de juny i la proximitat amb les colonies de juliol perjudica l' entitat 
de Heure que les organitza al barrio O quan l'entitat d'esplai organitza 
una ruta en bicicletes pel delta de l'Ebre i no té en compte que els nois 
i les noies ja hi han anat amb l'escola durant el curSo 

Fila numero 4: Suporto Si el professorat jutja educativament in
teressant el projecte d'activitat de vacances de l'entitat de Heure, cal 
que ajudi a divulgar-lo entre l'alumnati les famílies, perque elmaxim 
d'estudiants hi participin. L'opinió de la mestra sempre és un referent 
per a tothom. Una manera senzilla pot ser convidar les entitats de Heu
re del barri que expliquin elsprojectes d' estiu en una reunió de pares 
i mares de l'escola de les que es fan a final decurs ... 

Fila numero 5: Connexió.Si estem informats, ens reconeixem 
mútuament la tasca, ens respectem i ens donem suport, potser podem 
donar un pas més i animar-nos a establir algun petit link. Perexemple, 
el professorat pot demanar als nois i a les noies algunaelaboració so
bre l'experiencia viscuda o alguna col·laboració per a la revista de 
l'escola, en la línia de refonfar el currículum o senzillament estimular 
la motivació de l'alumnat. 

En ruta cap a la cooperació 

Com hem vist, cooperar és més que coordinar-se. Cooperar vol dir 
que som capac;os de fer plegats alguna cosa en comú, encara que 
cadascú assumeixi la part específica que li toca. Vol dir establir algu
na mena d'associació, de comunitat entre les escoles i les entitats de 
Heure. 

EIs resultats d'aquesta cooperació poden ser molt diversos, entre 
d'altres: 

L' escola i l' entitat de Heure poden acordar l' organització conjunta de 
casals d'estiu o colonies per als nens i nenes de l'escola. 
L'escola, d'acord amb l'entitat de Heure, considera que els casals 
d' estiu o colonies obertes al barri, que l' entitat organitza, són jus
tament les activitats de vacances que convenen als seus alumnes ... 
Aixo vol dir que l'escola renuncia afer casals o colonies d'estiu 
propis, i opta per implicar-se activament en els del barrio 



El conjunt d'escoles i entitats de lleure del barri es poden posar 
d'acord per elaborar una oferta territorial d'activitats d'estiu, bar
rejant els nens i les nenes per procedencia escolar i utilitzant els 
diversos equipaments disponibles ... 

Tres criteris basics que poden orientar la cooperació entre escola i 
entitat de lleure són la qualitat, l' equitat i la coresponsabilitat.4 Qualitat, 
per exigir-nos i mantenir un nivell alt en el clima educatiu de les 
activitats de vacances, ben diferent de l'oferta comercial que s'orienta 
prioritariament a partir del consumo Equitat, perque l'activitat de 
vacances s 'ha de generalitzar per a tota la població infantil i juvenil, 
evitant discriminacions i estigmatitzacions. Coresponsabilitat, perque 
només ens en sortirem si cadascú (família, es cola, entitat de lleure, 
ajuntament) assumeix la funció que li toca i alhora se sent responsable 
d'un projecte compartit. Si ens posem d'acord en aquests criteris i 
comencem a caminar plegats, estem fent realitat la vella i noble 
aspiració de comunitat educativa. 

Conclusions 

De tots els espais de lleure en la vida deIs infants, el temps de les 
vacances d'estiu és potser el més facil per exercitar-se en el treball en 
xarxa. Les experiencies educatives al juliol són intenses, impactants, 
breus i no es doblen amb el temps lectiu. En altres epoques de l'any 
hi ha més interferencies i menys tranquiHitat. 

Si bé la coordinació és el pas mínim necessari per comen<;ar a 
treballar en xarxa, i assolir-la ja és un gran pas, no hauríem de renunciar 
a la cooperació efectiva. Potser és un camí més llarg, més difícil, amb 
menys precedents, pero sens dubte pot ser molt motivador. 

En aquests moments de canvis en l'horari i el calendari escolar les 
escoles, els instituts i les entitats d'educació no formal tenim una 
oportunitat de posar a la practica allo que fa temps que el cap i el cor 
ens diuen. Las matematiques de la cooperació no fallen: SI sumem 
esfor<;os, multipliquem els resultats. 

4. FAPAC-FUNDAcró CATALANA DE L'ESPLAI. Eduquem més enlla de l'horari 
lectiu. Barcelona: 2003. 
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Vacances 

Jaume Cela 
Mestre 

Des de la seva percepció i a partir deis mes tres del seu entorn, 

1 'autor classifica en tres grups les diferents maneres com aquests 

passen les vacances d'estiu i explica la seva propia manera de 

viure-les, la qual el! mateix considera atípica. 

Comenyo amb un exemple: si a en Paul Newman li cantessin les 
exceHencies per ser «guapu» ben segur que no es disculparia d'una 
evidencia tan indiscutible ni miraria d'aigualir el vi de la floreta. 

Si la pregunta la repetíssim a l'Ava Gardner rebríem una reac
ció semblant: acceptaria aquesta opinió, que recull, a més, un ampli 
consens, i ho viuria amb alegria, sense cap mena de complexo L'un i 
l' altra potser pensarien que, tot i ser dos exemplars bellíssims -quina 
pena que la pobra A va visqui al' altre costat de la riba, encara que 
continul iHuminant el cel del sete art i omplint d'intensos somnis els 
seus seguidors incondicionals- no explicarien, i és un exemple, que 
els fan pudor els peus o que els cauen els cabells a cada pentinada. 

Ras i curt: ni en Paul ni l' Ava es defensarien de les coses bones que 
els ha donat la vida ni dissimularien la seva realitat i, si són bona gent, 
no les utilitzarien contra les altres persones, contra els que ens somriu 
la fortuna en altres qüestions. 

BIs que ens dediquem al noble ofici d'educar les noves generacions 
i acceptem, per tant, que elles ens eduquin a nosaltres, acostumem a 
actuar de manera molt diferent quan ens trobem que algú ens can-



ta alguna cosa positiva del nostre oficio 

Som un col-lectiu que ens defensem 
massa i ens fem poca justícia. Davant de 
l' elogi -i tant se val quina situació sigui la 
causa d'aquest elogi- als dies de vacan
ces que tenim, hi responem com si fos una 
crítica i pretenem emmascarar-ho. 

Si algú ens diu: «Redena, no sé de que 
us queixeu, perque teniu dos mesos de 
vacances ... » La nostra resposta, en la 
majoria de casos, és semblant a aquesta: 
«Bé, no exageris, perque jo, sense anar 
més lluny, dedico els primers dies de juliol 
a anar al' escola, ja que sempre queden 
coses per solucionar i, a més, assisteixo 
als cursos de formació permanent del 
professorat que organitzen els moviments 
de renovació pedagógica o altres entitats 
vinculades a la mi llora de la qualitat de 
l'educació que necessiten els nens i les 
nenes, els nois i les noies del nostre país.» Així, responem, ben llarg, i 
encara hi afegim: «Bé, m'oblidava d'un altre col·lectiu molt rellevant: 
i també ho necessiten els adults, perque l'educació no té edat i els 
adults són tan importants com els altres.» 

Cal as sumir que som un col-lectiu bastant pesat i que acostumem a 
estar a la defensiva. 

En Paul Newman 01' Ava Gardner respondrien, si fa o no fa, així: 
«No, t'equivoques, tenim gairebé tres mesos de vacances l'any, si ten s 
present els dies de N adal i la Setmana Santa (per als laics són les 
vacances d'hivem i les de primavera).» 

Després podríem justificar, si ens cal justificar-nos davant l'inter
locutor, que necessitem aquests dies per recuperar-nos, per carregar 
pi les, com es diu ara, per... Vaja, que les necessitem perque només els 
que estem formant part de la complexitat de l'aula i de l'escola i a 
l' aparador de la societat sabem l' esfon; que ens costa. 
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1 si encara volem afegir alguna nova consideració, podem dir que hi 
ha altres oficis que també les necessiten, és cIar, que nosaltres no som 
els únics que treballem en una feina complexa i amb molts fronts 
oberts, i que cal anartreballant perque aquesta alegria nostra sigui més 
genera1. 

Significatde la paraula vacances 

Llegeixo en un diccionari el significat d'aquesta paraula. Fa així: 
«Tempsde repos durant el qual cessen els estudis d'una escola, els 
treballs d'un tribunal, etc.; temps de repos concedit a un funcionari o 
a un treballador.» 

Aquesta definició té la seva gracia: diferencia el funcionari -la 
conjunció, en aquest cas, no identifica- i el treballador. Els que te
nen males intencions poden deduir que els funcionaris no som treba
lladors i justificar la seva afirmació amb l' autoritat del diccionario 

Ara bé, els funcionaris que funcionem -que som la gran majoria
som un tipus concret de treballador i, per tant, treballem i -la gran 
majoria treballem tan bé com podem i sabem. 

En un altre diccionari trobo aquesta altra definició: «Dret irrenun
ciable de tot treballador per compte d'altri a un quant temps de 
descans anual retribult, que sol osciHar entre vint i trenta dies, segons 
els diversos convenis, en les dades acordades entre treballadors i 
empresaris.» Més endavant continua: «Temps de repos concedit als 
estudiants, en la recurrencia d'una festivitat o per altres circums
t~mcies, sobretot la calor els mesos d'estiu, durant el qual romanen 
tancades les escoles». Aquesta també té la seva, de gracia, perque 
si seguim la definició al peu de la lletra els que treballen sense patró 
decIarat, els autonoms, no poden fer vacances. Com acostuma a 
passar, el que ens diuen els diccionaris no ens ajuda gaire, perque els 
significats de les paraules trenquen les presons de la lletra escrita i van 
una mica més enlla. 

Ara bé, hi ha un acord basic que apareix en les diferents definicions: 
les vacances és un temps de ruptura de les activitats habitual s i és un 
temps de reposo 



La diversitat i les vacances 

1 ara entrem en un món molt conegut per totes les persones que 
participem en l'art d'educar, activitat creativa, apassionant i esgota
dora: la diversitat. 

Sabem prou bé que no hi ha dues criatures iguals i vivim aquesta 
realitat de manera diversa. Sabem que no hi ha dues famílies iguals i 
també vivim aquesta realitat de manera diferent. 1 sabem, tot i que no 
acostumem a recordar-ho, que no hi ha dos mestres iguals, pero ens 
entossudim a situar tothom dins les mateixes coordenades. 

Per tant, viure les vacances de maneres diferents és un fet i sempre 
que no lesionem drets fonamentals deIs altres és bo. 

Si passo revista mental a les meves amistats del món escolar, puc fer 
els grups següents - i no oblido que dins de cada grup hi ha subgrups 
i que tot plegat per tomar a constatar que cada persona és una 
irreductible singularitat singular. 

Grup a. Esta format per aquells que s'han passat tot l'any estalviant 
per poder fer un viatge exotic. Quan tomen, apareixen destacats al bell 
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mig d'una aureola. Sembla que formin part de la llum i en els casos més 
aguts són llum. Ens expliquen que han conegut parsos que nopots situar 
al mapa, que han entrat en contacte amb cultures molt diferents de la 
nostra, que hanconegut persones d'una generositat extraordinaria i 
accepten que aquellsdiess'han convertit en un esdevenimenti, per 
tant, queden inscrits a· foc viu a la historia personal i que hi haura un 
abans i un després d'aquelles vivencies. Ras i curt: anaven a buscar
se i s 'han trobat. 

Hi ha un subgrup format per aquells que han anat a coneixer un país 
més comel nostre i tomenamb les maletes plenes de postals, de llibres 
amb tots els museus que han visitat i no s'han trobat perque no es 
buscaven o no tenien cap interes a trobar-se. 

Uns i altres et conviden a sopar per explicar-te el viatge i et fan 
veure unes quantes filmacions. Sotmeten l'amistat a una dura prova i, 
si no es fa miques, vol dir que sou molt bons amics. 

Grup b. Esta format, basicament, per matrimonis amb criatures 
petites. Han llogat un apartament vora la platja o en una zona boscosa 
i s'han passat els dies anant a la platja o a la piscina de la urbanització 
més propera amb les galledetes, les pales, els ninots inflables, les 
cremes solars i un llarg etcetera. Acostumen a anar acompanyats deIs 
avis, deIs sogres i d'altres familiars. L'esdeveniment estrella d'aquest 
grup és el vespre que les criatures es queden amb la iaia o amb la tieta 
i el matrimoni surt a sopar. Quan tomen veuen llum al menjador i es 
troben la iaia o la tieta amb la nena o el nen enfebrat o amb mal de 
queixal. Algunes llibertats es paguen. 

Aquest grup té un subgrup que es diferencia del primer perque la 
fillada pateix aquesta malaltia temporal que es coneix com a 
adolescencia. Si els adolescents els acompanyen, els pares-mestres es 
passen els dies compartint estones amb els fills, que sempre estan 
enfadats, que sempre tenen aquella expressió que ens queda quan 
anem restrets i no hem pogut fer el feten uns quants dies. Si els 
adolescents s 'han quedat soIs a casa, els pares es passen els dies 
enganxats al telefon o patint per si menjaran, per saber qui portaran a 
casa o per si deixaran tancat el gas de la cuina o si hauran rentat els 
plats cada dia. 



L'esdeveniment estrella d'aquest subgrup és aquell dia que la filla
da adolescent ve de visita i et porta una maleta plena amb la roba bru
ta, perque la rentadora es va espatllar el primer dia i ells no tenen cap 
experiencia anterior que els il-lustri sobre que s 'ha de fer per rentar a 
ma. EIs pares, que acostumen a ser uns passerells, s'obliden del pro
blema perque el fet de veure la filIada sana i estalvia els compensa 
de tot mal. 

Grup c. Esta format per aquell grup, afortunadament molt minori
tari, que aprofita les vacances per trencar-se una cama o per agafar 
un atac de ronyó, per exemple. L'esdeveniment estrella d'aquest grup 
és el dia que els donen l'alta i s'adonen que l'experiencia hospita
laria els ha fet més human s i que han pogut llegir tot el que tenien 
amuntegat a la tauleta de nit. 

les meves vacances? 

He descrit amb tra9 gruixut els tres grups més nombrosos, si més no 
entre la gent amb qui convisc, pero hi ha una singularitat que vull 
destacar: la meya, que és, d'altra banda, la que més bé conec. 

El meu germa em diu que sóc una persona una mica rara. Ell ho diu 
i la meya dona ho pateix. No sé si té raó, pero és ben veritat que formo 
part d'una minoria molt minoritaria. 

Les meves vacances consisteixen a muntar-me al pis allo de Hawaii 
i Bombay que cantava el grup Mecano. Tinc una banyereta, un 
ventilador, un ordinador per escriure algun llibre, una biblioteca bastant 
abundant, una devedeteca, bastant abundant també, uns quants cines a 
menys de vint minut de casa i tres o quatre amics que em conviden a 
visitar-los un dia de tant en tant per fer-Ia petar i riure una estona fins 
que arriba l'hora de tomar cap a casa. 

Jo sóc dels que penso que «com a casa, enlloc», i quan surto m'ho 
passo bé, no us penseu que pateixo gaire, pero m'enyoro només arri
bar a la cantonada. El meu esperit d'aventura és zero i no necessito 
trobar-me a mi mateix, perque em fa por el que em puc trobar. 
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Les vacances d'estiu obren la possibilitat que els mestres 
gaudeixin de més temps per a lectures que no siguin estrictament 
pedagógiques. L 'autora ens en fa una proposta molt personal 
per als propers mesos de juliol i agosto 

Novel-les per vacances 

Muntsa Turon Sovint costa des triar entre les llistes deIs llibres més venuts i saber 
veure una mica més enlla deIs llibres que es posen a primera fila de les 
llibreries. Quan s' acosten les vacances sempre pensem que sera un 
bon moment per llegir aquells llibres que durant tot el curs han anat 
quedant pendents, i que ara que tindrem més temps podrem llegir. Per 
aquest motiu fem un seguit de propostes de diferents generes i estils, 
combinant novetats amb altres llibres més classics o de llarg recorregut. 

Mentira. Premi Llibreter 2004 
Enrique de Hériz 
Editorial: Edhasa 
Format: Butxaca 
Pagines: 636 
Col'lecció: Pocket, núm. 236 

Mentira d'Enrique de Hériz va ser el gua
nyador del Premi Llibreter de l'any 2004. El 
Premi Llibreter és una iniciativa del Gremi 
de Llibreters de Barcelona i Catalunya que 
té com a objectiu subratllar la qualitat i la 

significació d'unes obres i afavorir-ne la difusió. El Premi Llibreter 



també refor'ia la funció de recomanació del llibreter davant el lector. 
El Premi es concedeix des de l'any 2000 i els guanyadors han estat: 
Sándor Márai (L'última trabada), Javier Cercas (Soldados de Sala
mina), Charles Baxter (El festí de l 'amor), J. M. Coetzee (L 'edat de 
ferro), i John Lanchester (El port deIs aromes), totes elles novel·les 
molt interessants. 

A Mentira hi trobareu més de 600 pagines que ens expliquen les 
mentides d'una família. A partir del que ens expliquen la mare, una 
antropologa de més de 60 anys des de Guatemala i la seva filla des de 
Barcelona, anirem descobrint les histories i les mentides que han anat 
passant de generació en generació: batalles medieval s, naufragis, rituals 
mortuoris, i com els interpreten els diferents membres. La filla ens 
explica les histories de la família i la mare ens fa arribar diferents ritual s 
de la mort. Passem de la vivencia familiar al coneixement deIs diferents 
rituals que els humans celebrem davant de la mort. Com diu el mateix 
autor «la meva idea era analitzar el perque de l'obsessió per saber qui 
som, ja que l'única identitat comuna per tots és la mort». 

Amanida d'animals 
Marc Romera 
Editorial: Angle 
Tematica: Literatura (novel· la, poesia, 
teatre) 
Data de publicació: 2004 
Col-lecció: Narratives 

Amanida d'animals de Marc Romera 
(Barcelona 1966). L'autor va comen'iar es
crivint poesia, i l'any 2002 va escriure Mala 
Vida, la seva primera novel· la. En aquests 
contes hi trobem un to caustic, pero sense 
deixar de banda un registre poetic en les 

descripcions deIs personatges i deIs ambients. Són 23 histories que ens 
retraten diferents personatges, actituds animals i quotidianes. Reac
cions d'aquests animal s racional s que som tots nosaltres davant del 
mobbing, maltractaments, participants a xats, enganys, relacions per
sonals, seduccions. Com en una amanida els diferents personatges 
acaben formant part d'un conjunt, pero acabes elllibre amb els dife-
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rents personatges ben perfilats i amb uns final s molt sorprenents. Com 
ens diu l'autor: «M'agrada que sigui el lector qui hagi d'acabar la 
historia, de tal manera que s' estableix un joc de complicitat. Aspiro a 
tenir un lector intel-ligent i actiu.» Si us sentiu identificats en aquesta 
descripció de lectors ja sabeu quin llibre podeu llegir. 

El ball 
Irene Némirovsky 
Editorial: RBA/La Magrana 
Data de publicació: 2006 
Pagines: 85 
Col·lecció: Ales esteses 

Irene Némirovsky (Kíev, 1903-Ausch
witz, 1942) és l'autora del fenomen literari 
de l'any passat a Franya, la Suite francesa 
(La Magrana), pero va saltar a la fama amb 
aquesta breu novel· la sobre la venjanya 

d'una adolescent, editada a Franc;a el 1930 i traduida al catala e11989 
per l'editorial Columna i reeditada ara per La Magrana. 

Antoinette, la filIa deIs Kampf que acaba de fer catorze anys, sornnia 
assistir al ball que els seus pares pensen celebrar per presentar-la a la 
societat parisenca. Pero Madame Kampf no accepta que la seva filIa 
sigui present al ball i li pugui robar el paper d'amfitriona. La decepció 
d' Antoinette portara a una sorprenent venjanya. 

Amb un bon retrat psicologic, Némirovsky descriu en molt poques 
pagines una historia de la difícil relació mare-filIa i l' ansia de reco
neixement social es fonen amb la passió per la vida i la cerca de la 
felicitat. 



Abans de la gelada 
Henning Mankell 
Editorial: Tusquets 
Data de publicació: 2006 
CoHecció: Ull de vidre, núm. 23 

Per als que deixen les novel, les negres 
per al' estiu, acaba de sortir la darrera no
vel·la del reconegut escriptor suec Henning 
Mankell, un deIs pocs estrangers amb l'ho
nor d'apareixer a les llistes deIs més venuts 
a Franc;:a, que porta per títol Abans de la 
gelada (Tusquets). La novel, la pertany a la 

saga de l'inspector Kurt Wallander, aquest cop en companyia de la 
seva filla, i tracta temes controvertits com ara les sectes religioses i les 
relacions entre pares i fills. La novel· la és la continuació del Professor 
de Bal!. 

Henning Mankell va néixer a Estocolm el 1948, i allo que 1 'ha 
convertit en un autor de fama mundial, amb xifres de vendes milio
naries, és la serie de novel'les protagonitzada per l'inspector Kurt 
Wallander. Per si no n'heu llegit cap, podeu comenc;:ar per La falsa 
pista, una de les millors i més apassionants investigacions de la serie, 
mereixedora del Premi a la millor novel, la negra sueca l'any 1995. A 
partir d'un seguit d'assassinats brutal s l'inspector va fent un retrat 
de la societat sueca, la immigració i arriba a altes esferes del poder. 

L'estiu de l'angles 
Carme Riera 
Editorial: Proa 
Data de publicació: 2006 
Pagines: 166 
CoHecció: A tot vent 

Per si sempre heu pensat que el vostre 
nivell d'angles no és prou bo i us caldria fer 
un curs intensiu, podeu llegir aquesta no
vel·la. No queda clar si després de llegir-la 
continuareu mantenint la idea. 
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Carme Riera escriu una novel, la on la protagonista és una agent 
irnmobilülria de Barcelona, la qual se sent cansada de comprovarcom 
el seu desconeixement de l'angles entrebanca la seva aspiració d'as
cens professional. Per aixo decideix sacrificar les vacances d'agost, 
s'inscriu en un curs d'irnmersió, viatja fins a un poble perdut d'An
glaterra i s'instaHa a casa de la professora Grose. 

Per primera vegada l'autora s'ha introdult dins del genere de l'intri
ga i el terror. La historia es construeix a partir de la tensió creixent 
entre l'alumna i la professora i, a partir d'un to inicial desenfadat i amb 
alguns tocs d'humor, de mica en mica derivara cap a una situació de 
terror opressiu. 



Bibliografia complementaria* 

Articles publicats a Perspectiva Escolar 

«Nenes i nens d'ara» [Diversos articles] . A: Perspectiva Escolar, núm. 298 
(octubre 2005), p. 2-67 

«Temps de responsabilitats compartides» [Diversos articles]. A: Perspectiva 
Escolar, núm. 272 (febrer 2003), p. 2-59 

Llibres 

APARICIO SÁNCHEZ, Manuel. Aire libre: un medio educativo: pedagogía, 
técnicas y experiencias. Madrid: CCS, 1997 (Escuela de animación; 8) 

BALAGUER, Irene. Temps lliure: centre de reciclatge i taller de creació. 
Barcelona: Fundació Artur Martorell: Associació de Mestres Rosa Sensat, 
2005 

L 'esplai se 'n va de colónies: dossier de programació de colónies del Movi
ment Laic i Progressista. Barcelona: Fundació Francesc Ferrer i Guardia, 
1998 

Infimcia i les famílies als inicis del segle XXI: informe 2002. Carme Gómez
Granell (coord.). Barcelona: Institut d'Infancia i Món Urba, Observatori de 
la Infancia i la Família, 2002. 5 vol 

Projecte educatiu d'Esplac: metode pedagógic i model de centre. Anton 
Cabayol (coord.). Barcelona: Esplais Catalans, 2002 

PUIG I RovlRA, Josep M.; TRILLA, Jaume. Pedagogia de l'oci. Barcelona: 
CEAC, 1985 (Educació i ensenyan9a) 

Biblioteca 
Rosa Sensat 

* Selecció de docu
ments que podeu 
trobar a la bibliote
ca de Rosa Sensat. 
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Federació d' Associacions de Mares i Pares d' Alumnes de Catalunya: 
Fundació Catalana de l'Esplai, 2002 
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cola de l'Esplai, Caritas Diocesana, 1971 
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nya iACCAC. Núm. 1 (1993)-. Barcelona: ACCAC, 1993-

Monitor educador: revista de educación en el tiempo libre y animación 
sociocultural. Núm. 1 (1981)-. Bilbao: Federación de Escuelas de Educa
dores en el Tiempo Libre Cristianas, 1981-
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Esplac, 2000-

Articles de revistes 
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na». A: Guix, elements d'acció educativa, núm. 321 (gener 2006), p. 57-61 

BARBA, CarIes. «Eduquemos más allá del horario lectivo: un modelo que 
funciona». A: Aula de innovación educativa, núm. 148 (enero 2006), p. 
55~57 

BATLLE BASTARDAS, Joan. «El tiempo libre infantil y juvenil». A: Lafacto
ría, núm. 3 Gunio 1997), p. 15-28 

ESCOFET PUJOL, Dolors. «Temps escolar, temps de vacances». A: Guix, ele
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«La pedagogía del tiempo libre» [Diversos articles]. A: Aula de innovación 
educativa, núm. J 12 Gunio2002), p. 39-67 

FERIA, Antonio. «Abierto por vacaciones». A: Cuadernos de Pedagogía, 
núm. 347 Gunio 2005) 

«El retrobament o la nostalgia: unes vacances d'estiu a prop o lluny de ca
sa». A: Barcelona educació, núm. 40 Guny/julioI2004), p. 10-11 

«Que fem a l'estiu?» [Diversosartieles]. A: Guix, elements d'acció educati
va, núm. 265 Guny 2000), p. 5-31 

«El verano: estación del tiempo libre» [Diversos artieles]. A: Monitor educa
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d'infantil, núm. 14 Guliol/agost2003), p. 30-32 
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tats». A: Guix, elements d'acció educativa, núm. 255 Guny 1999), p. 23-28 



e Cultura Popular 

ca 
=» 
=» 
N 

= .... 
en ..... 
el 

ce ...... 
= 
" en ..... 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 305 

42 Experiencia 

L 'experiencia de l' escala Miralletes 

sobre els tallers de fotografia i vídeo a 
parvulari és amplia i fonamentada en 
la necessitat d'aprendre a llegir i es
criure imatges i sons, perque el llen
guatge audiovisual forma part de la 
vida deIs infants, ja des de ben petits. 

Tallers de felegrafia ¡ vídee al parvulari 

Simia Puente i Reverté 
Mestra tutora del grup de quatre anys i responsable 
dels tallers de vídeo i de fotografia al parvulari del 
CEIP Miralletes de Barcelona. 

1. Per que cal muntar els tallers 
de fotografia i vídeo al parvulari 

L 'infant, des que neix, viu envoltat 
d'estímuls audiovisuals variats i quan arriba 
a l'escola té una experiencia acumulada 
considerable com a receptor i, per tant, 
com a consumidor audiovisual. L'escola, 
que ha estat tradicionalment un espai 
fonamental per a la transmissió d'infor
macions, és sens dubte, també, un espai per 
a la comunicació. Aquesta transmissió 
d'informacions es basava, fins fa relativa
ment poc temps, en la comunicació verbal. 
Ara bé, en les últimes decades el context 
comunicatiu fora de l'escola i, per tant, 
també a dins, esta més mediatitzat pel 
llenguatge no verbal que pel verbal, la qual 
cosa ens ha obligat a replantejar i adequar 
els currículums escolars a aquesta nova 
situació. Arran de les converses amb el 
nostre alumnat, ens hem adonat que un 



Fem fotogrames 

elevat percentatge de nens i nenes del 
nostre centre, ja de ben petits passen mol
tes hores diaries sois, molt sovint davant 
del televisor. Considerem, per tant, que a 
la nostra escola, si més no, aprendre a lle
gir i a escriure no pot reduir-se alllenguat
ge verbal, sinó que cal aprendre a llegir i a 
escriure imatges i sons, perque elllenguat
ge audiovisual forma una part important 
de la cultura deis nos tres infants i joves. 
Considerem que aquesta alfabetització 
audiovisual ha de comenyar al' educació 
infantil i ha de tenir com a última fínalitat 
el desenvolupament de totes les habilitats 
comprensives i expressives deis infants i 
hem de procurar que esdevinguin capayos 
de processar correctament les informa
cions que reben i analitzar-Ies críticament 
d'acord amb les seves capacitats. Prete
nem ajudar les nenes i els nens a formar-

se uns criteris propis a 1 'hora de seleccio
nar el que volen veure i a ser autonoms, en 
definitiva, respecte als missatges deis 
mitjans audiovisuals i de la representació 
que fan de la realitat. 

2. Els tallers al nostre parvulari 

Al nostre parvulari, s 'hi fan dos tallers 
per treballar tant la imatge fíxa com la 
imatge en moviment. Tots els nens i nenes 
de tres a sis anys passen pels tallers de 
fotografía i de vídeo. Tant l'un com l'altre 
es fan un cop per setmana en sessions 
d'hora i mitja, amb 12 nens i nenes de tres, 
quatre, cinc i sis anys. Cada grup d'infants 
fa tres sessions de taller i una en que mos
tra el resultat del seu treball als companys 
i les companyes del parvulario Aquests 
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tallers es desenvolupen paral'lelament als 
de fang, de contes del món, d'informatica, 
de filosofia, de cuina i de pintura. 

Tóts els tallers tenen com a objectiuppn
cipal que els nens i les nenes corieguin 
algunes companyes i companys de les 
altres classes, que puguin treballar amb 
mestresdiferents, que coHaborin i parti
cipin en una activitat determinada, que 
aprenguin els uns deIs altres ique gau
deixin de les activitats proposades. Arnés, 
cada taller treballa, evidentrnent, unsaltres 
objectius relacionats amb la naturalesa de 
la tasca que s 'hi duu a terme. 

3. Objecfius específics deis taUers 
de vídee i fetegrafia 

En el cas del taller de fotografia, volem 
que els nostres infants visquin la magia de 
la fotografia i comencin a copsar-ne les 
possibilitats. Ens interessa molt provocar la 
curiositat deIs infants envers els pro
cessos físics que es donen en el seu en
torn. Amb aquesta finalitat, se'ls ajuda a 
revelar els seus propis experiments fo
tografics, tot apropant-los al coneixement 
d'alguns d'aquests processos. A la vegada, 
se'ls convida a descobrir una manera més 
d' expressar -se artísticament. 

En el cas del taller de vídeo, pretenem 
apropar els nens i les nenes a la camera de 
vídeo com a mitja per enregistrar objectes, 
persones o esdeveniments. Al llarg de les 
diferents sessions els infants van aprenent 
a utilitzar la camera de l'escola i es van 
introduint en el llenguatge audiovisual. 

Descobreixen la manera d'expressar-s'hi 
a través de trucs de magia i petites esce
nificacions i comencen a tenir unes bases, 
en definitiva, per analitzar d'una manera 
crítica les produccions audiovisuals. 

En tots dos tallers ens trobemamb nens 
i nenes amb moltes ganes de participar i 
amb una predisposició molt bona envers 
l' aprenentatge. En el taller de vídeo, arnés, 
traiem partit del. gran atractiu que té per a 
qualsevol infant veure la seva imatge re
flectida en la pantalla. La motivació que 
comporta aquestfet facilita l'activítat tant 
física com psicologica de l'alumne. Arnés, 
l' exposició de cada peHícula es fa a les 
fosques i en una gran pantalla, la qual cosa 
produeix un efecte captivador i fins i tot 
podríem dir hipnotic. Com a conseqüencia, 
els infants són capa<;os de mantenir l' a
tenció durant períodes molt superiors al 
que és habitual per la seva edat, la qual 
cosa ha permes, entre d'altres aspectes, 
una millora en la comprensió de la llengua 
d'aprenentatge. 

4. El taller de fetegrafia 

Al llarg de les primeres sessions del 
taller de fotografia, s' ensenya a passar 
estonetes amb llum vermella i verda, es 
llegeixen contes d'aquells que només es 
poden llegir a la foscor (hi ha llibres que, 
quan els toca la llum, semblen fets de 
pagines blanques, pero quan ens quedem a 
les fosques ... les pagines delllibre s'iHu
minen de manera misteriosa [Ignasi Valios 
i Buñuel: Conte per llegir a les losques, 
Sant Jordi. Barcelona: Barcanova, 2002]) 
i es fanjocs d'ombres. 1 només quan estan 



Nens i nenes del taller de vídeo aprenent a enquadrar 

acostumats a vencer la por a la foscor i, 
conven<;uts que hi ha coses que només es 
poden fer amb poca llum, ensenyem els 
nostres infants afer fotogrames. 

En d' altres sessions se surt al parc per 
aprendre afer fotografies amb la camera 
fotografica analógica, primer, i la digital, 
després. Revelem i imprimim les nostres 
própies fotografies i, en alguns esdeve
niments puntuals, som els encarregats deIs 
reportatges fotografics del parvulario 

5. El taller de vídeo 

En el taller de vídeo, els infants de cada 
grup tots són protagonistes de trucs di-

ferents. En acabar la tercera sessió, cada 
grup d'infants mostra la seva feina als 
companys i les companyes, els quals inten
ten deduir com s'ha realitzat tecnicament 
cada truco Veiem, doncs, cada cinta o 
DVD dues vegades: la primera en silenci, 
gaudint de la magia del mitja audiovisual, i 
la segona aturant la pel'lícula després de 
cada truc on les nenes i els nens que no són 
protagonistes intenten explicar com s 'ha 
aconseguit aquell efecte. EIs infants que 
han realitzat el taller cobren protagonisme 
i corregeixen o feliciten els companys i 
les companyes per les seves deduccions. 

La mostra d'aquests trucs a les com
panyes i els companys els ajuda a co
men<;ar a analitzar les produccions audio-
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visuals, de les quals en aquesta edat només 
solen ser receptors passius. 

Aquestes mostres;. a més, permeten qu~ 
les mestre~.puguem fer unaavaluació con,:' 
tínua "":"s,ab.emen cada moment si les nen.es . 
i els nens que ja han passat pel taller són 

ralletes-Barcelona) que va quedar finalis
ta en els XI Premis de vídeo escolar. Part 
del nostre treball es pot visitar a la web: 

>h,.tt.p:/ /www.xtec.es/audiovisuals/ 
·:pr~~s2005/video/fmalistes/241.htm 

méscapa¡;os de deduirmuntatges--'-,un 'J:i6.::La nostra experiencia 
refor¡;-els infants que en unprincipiupvanfil .. per randa 
acabar d'assolir determinats contitiguts 
tenenmoltes oportunitats de fer-hoalllarg 
del curs.,-, una gran tasca de motivació per 
als nens i les nenes que encara no han 
passat pel taller i una progressió del tipus i 
grau de coneixement a treballar al. Uarg de 
les sessions -a mesura que anem avan¡;ant. 
en el curs, els coneixements previs de cada' 
grup van en .augment. 

El fet que cada grup d'infants faci trucs 
diferents comporta que hi hagi tantes cin
tes editades com grups de taller i que no hi 
hagi cap activitat repetida. Alguns deIs 
trucs es van seleccionar per formar part 
d'una cinta de vídeo amb el títol «Audio
visuals. Les primeres passes» (CEIP Mi-

6. l. Temps de pr.eparad6 de 
cada taller 

Totes les sessions necessiten serpre
parades abans que els nens i les . nenes s 'hi 
incorporin.EI temps depreparació depen 

. de la sessió i de les persones que ajudin a 
preparar-la. Generalment, tot ··l'equip de 
parvulari ajuda en un momen! aparar i 
recollir el material deIs tallers de vídeo i 
fotografia. Una mestra sola pot trigar 15 
minuts a muntar les sessions més llargues 
(un circuit tancat de televisió o preparar 
una aula per fer jocs d'ombres ... ). Entre 
les quatre mestres de parvulari, no en cos
ta més de 5!!! A més, cada grup d'infants 

En el taller de fotografia juguem a endevinar accions a través de les ombres 



ajuda a recollir part del material abans 
d'abandonar el taller, per la qual cosa 
desfer el muntatge sempre és més agil. 

6.2. Espais que es necessiten 

Depenent de l' activitat, s 'ha fet servir un 
espai o un altre. La nostra escola té un 
problema d'espai, per la qual cosa hem 
aprofitat els passadissos per muntar petits 
escenaris; l' aula d' educació especial, 
perque necessitavem taules i estava buida; 
l' aula de psicomotricitat, per desapareixer 
mentre saItavem; el pati per enquadrar; el 
despatx de l' AMP A, previament enfosquit, 
com a laboratori de fotografia, etc. Amb 
voluntat per part de tothom i l'horari deIs 
espais que queden lliures a la ma, trobar un 
espai adequat sempre ens ha estat possible! 

6.3. Agrupament de I'alumnat 

Sempre es treballa amb grups de 12 
criatures. S 'intenta que tots tinguin un 
paper actiu, tot i que sovint no és possible 
que els 12 infants facin la mateixa activitat 
alhora. Mentre uns estan actuant davant 
la camera, els altres poden estar mirant el 
resultat en un circuit tancat de televisió i 
camera i vigilant que l' enregistrament si
gui correcte i un tercer grup es pot encar
regar de controlar la camera de vídeo i el 
trípode. En el taller de fotografia, mentre 
uns infants fan el seu fotograma, d'altres hi 
poden revelar els seus experiments i ju
gar a submergir més o menys estona els 
papers fotografics en cada líquid i compa
rar-ne després el resultat final. S 'intenta 
que els grans ajudin els més petits, la qual 
cosa provoca que s'atorgui un rol actiu a 

cadascú, s'afavoreixi la relació entre els 
infants i que tot el grup adquireixi forc;a 
autonomia (revelen les fotografies, per 
exemple, en grups de tres infants, els de 
tres anys submergeixen els papers de fo
tografia en cada líquid i remenen amb 
les pinces, mentre els de quatre anys posen 
en marx a el cronometre i els de cinc anys 
apunten els segons que s'ha estat submer
git el full en ellíquid i ajuden els més petits 
a atrapar cada full amb les pinces per can
viar-lo de líquid o penjar-lo a la corda). 

6.4. Presenta ció de la informació 

Tant en el taller de fotografia com en el 
de vídeo es fa servir forc;a el factor sorpre
sa. S 'intenta presentar la informació d'una 
forma intuItiva de manera que siguin els 
mateixos infants els creador s del seu propi 
coneixement. Abans d'explicar-los que una 
imatge es pot modificar a través de 
l' ordinador, per exemple, se' ls mostra unes 
imatges retocades en les quals ells han 
participat (una escena que tots reconei
xen immediatament, perque s 'ha enregis
trat durant la darrera sessió, pero on tot 
apareix blau, fins i tot ells mateixos!). 
Aquesta estrategia, que es fa servir sovint 
per presentar un nou contingut, garanteix 
la motivació a l'hora d'explicar-los com 
s 'ha aconseguit. Aprendre vol dir, per al 
nen o nena d'educació infantil, construir 
nous significats de la realitat que l' envolta, 
de manera que aquests nous significats en
riqueixin els seus propis coneixements ad
quirits previament, per tal d'anar-Ios apli
cant a noves situacions, cada vegada més 
complexes. En aquest context, des deIs 
tallers de fotografia i vídeo s' intenta facili-
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Nens i nenes en el taller de vídeo treballant els 
punts de vista 

tar l'experiencia i els instruments per .. tal 
que 1'infant faci un aprenentatge signifi
catiu, d'acord amb el seu nivell evolutiu i el 
context sociocultural en que viu. 

6.5. La diversitat al taller 
de fotografia ; vídeo 

El taller és una metodologia de treball 
que, per la seva naturalesa, es beneficia 
de les diferencies entre els infants, des del 
moment que es barre gen criatures de dife
rents edats i es potencia la seva interacció. 

La nostra escola escaracteritza, d'una 
banda, pel fet d'estar formada, majOJ1ita
riament, per infants provinents d'altres 
parsos, i d'una altra, per l'elevat nombre 
d' alumnes que s 'hi van incorporant alllarg 
del curs a mesura que d'altres ens deixen. 
Ates que el llenguatge de la imatge és 
universal, aquests tallers són molt adequats 
per ser treballats amb nens i nenes d'e
ducació infantil, que estan aprenent a do
minar la llengua i, especialment, amb l'a-

lumnat nouvingut, que ha d' aprendre, a més, 
a dominar unallengua que no és la seva. 

A partir d'ells mateixos i de les imatges 
tant propies com les delsaltres, els infants 
aprenen un munt de coses d'ells mateixos 
i de l' entom i les expressen corporalment 
primer i, de mica en mica, també a través 
draltres llenguatges com el verbal i l'au
diovisuaL Si considerem aquest conjunt 
d'aspectes, veurem que durant aquesta 
etapa educativa l'educació audiovisual 
s'haura de centrar en les grans unitats de 
significació per a l'infant, que són les 
següents: la descoberta d'un mateix, la 
descoberta del seu entom social i natural 
i la intercomunicació i el llenguatge. 

Per expressar i comunicar tot allo que 
observa, l'infant haura d'aprendre a uti
litzar uns instruments d'intercomunicació: 
el llenguatge verbal, el llenguatge audio
visual, el plastic, el musical i el matematic. 
Tots aquests llenguatges serveixen per 
expressar, interpretar i modificar la realitat 
que l'envolta. 

6.6. El paper de les famílies 

No podem oblidar que 1'impacte deIs 
mitjans audiovisual s es produeix fora de 
l'ambit escolar i que, per tant, la res
ponsabilitat de l'educació en el coneixe
ment i l'analisi crítica d'aquests mitjans no 
pot restar limitada a l' escola. És necessaria 
la coHaboració de pares i mares per tal 
d'unificar criteris. Durant l' educació infan
til, per tant, cal organitzar reunions, 
xerrades i campanyes adreyades als pares 
i les mares per tal que l'ús deIs mitjans no 



entri en contradicció amb els criteris del 
centre. Nosaltres fem servir les reunions 
ordinaries per explicar a les famílies que, 
per bé que tots hem sentit dir que <<una 
imatge val més que mil paraules», sovint 
necessitem complementar les imatges amb 
la utilització d'altres lIenguatges per donar
los tot el seu significat. A més, aprofitem 
l'ocasió per donar-los algunes pautes a 
l'hora de veure la televisió amb els seus 
filIs o filIes i una llista d'altematives per al 
temps lliure. 

7. Conclusions. La importancia 
del treball en els audiovisuals 
a I'escola 

Per acabar, atesa la importancia deIs 
audiovisuals en el món actual i, concre
tament, aquelIs a que els infants estan 
exposats de manera més indiscriminada, 
vulI recordar unes paraules de Neil Post
man (Divertim-nos fins a morir. El 
discurs al' epoca del «show-bussiness») , 
que plantegen la conveniencia d'entendre i 

trebalIar sobre els mitjans de comunicació 
massiva de manera crítica, activa i crea
tiva: «Entendre la paraula escrita vol dir 
seguir un pensament, la qual cosa reque
reix for'ia poders de classificació, de fer 
inferencies i de raonaments. Vol dir des
cobrir mentides, confusions i generalitza
cions exagerades, detectar mal s usos de la 
logica i del sentit comú. També vol dir 
sospesar idees, comparar i contrastar afir
macions, connectar una generalització amb 
una altra. Per fer aixo, s'ha d'aconseguir 
un cert distanciament de les paraules 
mateixes.» Un distanciament de les pa
raules i de qualsevol missatge mediatic. 
Considerem que l' excel'lencia del recep
tor, en darrer terme, no esta lIigada tant als 
seus encerts d'interpretació com al fet de 
no ser indiferent, de no ser un consumidor 
o un emissor a qui tant se li'n dóna. Per 
assolir aquesta pretensió, considerem que 
hi pot fer molt un altre mitja de comunicació 
de mas ses que genera una socialització 
qualificadíssima i busca una formació críti
ca o de consciencia retorica deIs interlo
cutors. Aquest mitja és l' escola. 
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Manifest 

El passat 22 d'abrilla coordinació d'escoles 0-12 va fer una trobada, a la qual van 
assistir un total de 27 escoles, que van debatre la proposta d'allargament de l'horari de 
l'educació primaria, l'anomenada sisena hora. Fruit del debat, hem elaborat aquest do
cument que, un cop incorporats alguns suggeriments, us oferim per a la difusió entre la 
vostra comunitat educativa. 

La coordinació d' escoles 0-12 vol fer públiques un conjunt de consideracions respecte 
a l'aplicació de l'anomenada sisena hora a les escoles públiques de Catalunya. 

l. La mesura pot representar una oportunitat de millora de la situació de les escoles 
públiques en els aspectes següents: 

Q. Millora deis aprenentatges de l'alumnat en permetre desenvolupar amb més temps 
els continguts establerts en el currículum. 

b. Es pot revisar el funcionament d'altres aspectes que es veuran modificats per l' a
plicació de la sisena hora en la línia d'una renovació de l'escola i un major apro
pament a les necessitats educatives de tot l'alumnat: models d'atenció a l'alumnat, 
distribució deis recursos humans, flexibilitat organitzativa, etc. 

c. Contribueix a la igualtat d'oportunitats. Fa possible que tot l'alumnat pugui fer al
gunes de les activitats que abans estaven fora de l'horari lectiu i eren voluntaries. 

d. Pot fer possible millorar els serveis complementaris (acollida, migdia, etc.) així com 
les activitats extraescolars. 

2. Per aconseguir-ho cal que es compleixin les condicions següents: 

Q. Que els centres puguin aplicar amb la maxima autonomia i flexibilitat les concrecions 
i modificacions (organitzatives, d'horari, curriculars, etc.) que comporti aquesta 
mesura. Que l'administració orienti amb models i propostes i que es respectin altres 
alternatives justificades i que tinguin el consens de la comunitat educativa. 

b. Que en l'assignació deis recursos humans, l'administració vetlli perque no es per
din hores d'atenció a I'alumnat, així com que es tinguin en compte les noves ne-
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cessitats -de gestió, per exemple- que l'aplicació de la sisena hora suposani. En cap 
cas -centres incomplets, etc.- es pot donar una disminució deIs recursos existents. 
1 que l'increment de personal es faci adequant el seu perfil al propi projecte. 

c. Que, per tal d'evitar disfuncions produ'ides per les diferencies honiries, els centres 
que ho argumentin i ho demanin puguin aplicar l'allargament de l'horari lectiu a 
l'educació infantil. Que, en cap cas, la no aplicació de la mesura en aquesta etapa 
comporti un cost suplementari per a les famílies. 

d. Que, quan calgui, es millorin la infraestructura, els recursos i els espais de les esco
les per facilitar el desenvolupament d'aquest nou horari de l'alumnat. 

e. Que els equips de mestres ho visquin com una oportunitat i, amb el consens de tota 
la comunitat educativa, busquin les millors solucions i altematives per resoldre les 
noves complexitats que apareixen. 

f. Que els equips de mestres entenguin la sisena hora com una més de l'horari escolar 
i que les activitats que s'hi desenvolupin estiguin plenament integrades en el projec
te pedagogic de l'escola. 

g. Que s'afavoreixi l'intercanvi d'experiencies i solucions a les noves situacions or
ganitzatives que es produiran. Especialment pel que fa referencia a la coordinació 
entre l'equip docent en l'horari de permanencia en el centre. 

Volem fer tres recomanacions finals: 

1. Que l'administració prengui nota deIs errors en l'aplicació de la mesura provocats per 
la insuficient participació de la comunitat educativa, la precipitació, la improvisació i els 
missatges contradictoris que han arribat en el si de les diferents comunitats educatives. 
Creiem que una inversió i una mesura d'aquestes característiques s'havia de fer amb 
molta més planificació. 

2. Que la comissió de seguiment del Pacte Nacional per l'Educació vetlli per solucionar 
totes les situacions no previstes i que poden distorsionar l'aplicació de la sisena hora 
en determinades circumstancies específiques. 

3. Que en totes les instancies es faci un seguiment que vetlli per l'horari global de l'infant, 
per evitar que el total d'hores que roman en el centre no sigui excessiu. 

La coordinació d'escoles 0-12 es compromet a difondre i promoure l'intercanvi 
d'experiencies ibones practiques a l'entom d'aquesta aplicació. També es compromet a 
portar, a través de les organitzacions presents en la comissió de seguiment del PNE, totes 
les singularitats i incidencies que els comuniquin els centres. 

Coordinació d'escoles 0-12 
Barcelona, 22 d'abril de 2006 



Davant deIs canvis que comporta la 
implantació d'una sisena hora a pri
maria, calen propostes concretes que 
ajudin els centres a prendre decisions 
d'aplicació. Aquest article en propor
ciona algunes. 

Que farem a la sisena hora? 
Analisi d'alguns dilemes organitzatius que es presenten 
als equips directius arran de la posada en marxa 
de la sisen a hora 

Joan Teixidó Saballs 
GROC. Grup de Recerca sobre Organització 
de Centres* 
joan.teixido@udg.es 

Des d'un bell comenyament, quan s'ha 
parlat de la introducció de la sisena hora 
a l'ensenyament primari, s'ha tingut en 
compte que implica afrontar un munt de 
canvis organitzatius: la perdua d'un marc 
horari homogeni per a tothom, la incor
poració de més mestres, la reducció lectiva 
deIs tutors, l'increment horari, la reducció 
del temps de descans al migdia, la ne
cessitat de garantir la coordinació (claus
tre, d' etapa, de cicles, intercicles ... ), l' apa
rició de franges honiries no lectives per als 
mestres, etc. Es tracta de la transforma
ció organitzativa de més volada que s 'ha 
produi"t a l'ensenyament primari en els dar
rers trenta anys, la qual pot donar lloc a un 
canvi profund en la cultura professional 
deis mestres. 
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Un cop acabada la fase de negociació 
politicosocial, cal comenyar a preveure el 
funcionament quotidill deIs centres tenint 
en compte alguns parametres organitzatius 
diferents deIs actuals. BIs canvis estructu
rals sempre són dificils: perque generen 
incertesa, perque impliquen la modificació 
d'Mbits consolidats, perque a tothom li 
agrada la seguretat, perque alIó desconegut 
amoIna, perque se'n temen les possibles 
repercussions ... Es tracta d'una realitat co
neguda i viscuda des de primera Hnia per 
una bona part deIs membres del GROC, fet 
que ens va portar a elaborar un recull deIs 
principals reptes que s'hauran d'afrontar 
en el procés de canvi: 

a. Procurar que la sisena hora no incre
menti el distanciament entre els equips 
docents d'infantil i primaria. 

b. Dur a terme un procés d'informació, de 
comunicació i de debat, amb intervenció 
del conjunt de la comunitat educativa, 
que culminara amb la fixació del marc 
horari de centre. 

c. Determinar, en el si del c1austre de 
professors, la ubicació de la sisena ho
ra i, també, de l'horari de coordinació 
pedagógica. 

d. Establir els criteris a tenir en compte en 
l' elaboració deIs horaris de centre, que 
harmonitzin els criteris educatius, els 
organitzatius i els laborals. 

e. Determinar els perfils deIs mestres de 
nova incorporació al centre. 

f. Incorporar noves rutines en l'elaboració 
d'horaris, adequades als condicionants 
actuals. 

g. Considerar els aspectes singulars deri
vats de les peculiaritats de cada centre: 

nombre de Hnies, nombre de cursos «do
blats» o «bonys», característiques de la 
plantilla docent, Mbits organitzatius con
solidats ... 

h. Finalment, delimitar quins han de ser els 
rols professionals (i les competencies 
necessmes per desenvolupar-Ios) que 
hauran d'exercir els equips directius al 
llarg del procés. 

Per a cadascun d'aquests aspectes ens 
hem proposat dur a terme una analisi de
tallada de les qüestions que hi incideixen, 
deles possibles altemativesaprendre, aixÍ 
com de les repercussions o efectes que po
den derivar-se'n. La introducció de can
vis en les rutines de funcionament de les 
escoles, amb la incorporació d'un nombre 
considerable de professionals, ben segur 
que tindra efectes en l' estructura i en la 
xarxa de relacions. Es tracta de conser
var els aspectes culturals que es conside
rin positius per a la institució i, també, d'a
profitar l'avinentesa per intentar modificar 
o corregir habits o maneres de fer que es 
consideren negatius. 

1. És possible planteiar-se 
I'organització de la sisena hora 
sense tenir ciar que s'hi fara? 

En l' anterior relació de reptes hem omes, 
d'una manera volguda, la delimitació i 
concreció d'alló que es fara a la sisena 
hora, és a dir, els objectius educatius que la 
sostenen. Ro hem fet aixÍ amb la intenció 
de reflectir la situació que es viu a molts 
centres: es parla molts deIs canvis que hi 
haura (com afectara els horaris?, s 'haura 



de venir cada tarda?, a quina hora comen
c;:arem?, quant temps tindrem per dinar? .. ), 
pero, en canvi, es para poca atenció a pen
sar i a delimitar que farem a la sisena hora. 
Es tracta de deixar de parlar de per a que 
servira? (finalitats socials) per comenc;:ar 
a determinar que farem? i com ho farem? 
(objectius educatius). 

Des d'un punt de vista teoric, tothom 
esta d'acord en la conveniencia de subor
dinar l'organització al currículum o, en al
tres paraules, de posar l'organització del 
centre al servei de la feina educativa que 
s'hi vol fer. Ara bé, l'experiencia ens diu 
que aquest principi sovint s'oblida. Procu
rem que tot «quadri» sense ten ir en comp
te si el resultat final s' adiu amb el treball 
educatiu que s'ha de portar a terme o 
l' afavoreix. 

Amb la sisena hora hi ha el risc que pas
si quelcom semblant, ates que no hi ha un 
criteri clar de per a que ha de servir. S 'ha 
dit que «a l' escola sempre falta temps per 
fer coses», «que es tracta d'esponjar el 
currículum», i que «no havia de servir per 
augmentar el currículum, sinó per fer ac
tivitats que afavoriran l'assoliment de les 
competencies basiques» i s'han assenyalat 
quatre grans aspectes a desenvolupar: la 
lectura, la comunicació oral, les estrategies 
matematiques i la sensibilitat artística ... Ara 
cal que els centres prenguin protagonisme 
per decidir com ho faran. Una vegada més 
es posa de manifest que la metodologia i 
l'organització han d'anar de bracet. 

2. L'horari i I'atenció 
a la diversitat de I'alumnat 

Des d'un punt de vista educatiu, l la 
introducció de la sisena hora respon a la 
necessitat d' incrementar l' atenció perso
nalitzada als alumnes, tenint en compte les 
seves característiques i necessitats, per tal 
d'obtenir millors resultats escolars. Es 
tracta d' abordar les xifres creixents de 
fracas escolar actuant des de la base del 
sistema. Aquesta manera d'enfocar-ho 
(que avantposa el seny i el sentit comú 
als discursos enlluernadors) suposa la 
continui:tat d'una línia de treball que (amb 
alts i baixos) ve de lluny, per bé que mai no 
s'hi havien dedicat tants recursos, ni d'una 
manera tan decidida. 

L' atenció a la diversitat constitueix 
l' essencia de la feina d' educar; cada mes
tre procura coneixer tan bé com pot els 
seus alumnes, procura preparar-los amb 
feina adequada a les seves capacitats, pro
cura ajudar-Ios i estimular-los davant les 
dificultats ... , en definitiva, procura que 
progressin, que aprenguin. Tot aixo ho fa 
amb vint o vint-i-cinc alumnes, cadascun 
amb els seus trets distintius, les seves 

l. Fóra interessant de plantejar-se altres pers
pectives d'anitlisi de les raons que impulsen la in
troducció de la sisena hora, que tinguin en compte 
els aspectes socials (la conciliació de la vida familiar 
i laboral), polítics (derivats deis acords del govem 
tripartit subscrits al Pacte del Tinell), laborals 
(1 'horari de treball deis mestres), d' interlocució so
cial (el paper deis sindicats d' ensenyants i de les 
patronals educatives al llarg del procés), de gestió 
de la posada en marxa (l'actuació de l' Administració 
Educativa), els quals no entren en els proposits 
d' aquest text. 
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necessitats ... El treball basic, per tant, el fa 
cada mestre (fonamentalment, el mestre 
tutor) amb els seus alumnes a l'aula. 

Amb la intenció de potenciar aquest 
treball, cada centre disposa d'un nombre 
determinat d'hores que es dediquen a do
nar una atenció més personalitzada als nens 
i nenes, en les quals el mestre treballa amb 
una ratio més baixa. Deixant de banda els 
recursos específics adre<;ats a donar res
posta a necessitat educatives especials 
d'origen social, físic o psíquic (aules d'a
collida, vetlladors, escolarització comparti
da, USEE, mestre d'educació especial), els 
principals usos que se'n fan són: 

a. Su port. Treball específic amb un grup 
redult d'alumnes, els quals abandonen 
l'aula ordinaria durant algunes hores per 
assistir a sessions de treball orientades a 
l' adquisició de compeUmcies basiques, 
a c[lrrec del mestre de suporto 

b. Desdoblaments. Partició del grup cIasse 
en dos subgrups que tracten continguts 
curriculars diferents: normalment, el 
mestre especialista treballa amb mig 
grup i el tutor amb l'altre migo El criteri 
de formació deIs grups sol ser aleatorio 

C. Grups de nivel/o Es formen grups re
dults de treball d'acord amb el nivell 
d'aprenentatge deIs alumnes. Quan hi ha 
mobilitat entre els grups parlem de grups 
flexibles. 

d. Dos mestres a l'aula. El grup cIasse és 
ates per dos mestres alhora. 

Aquesta és, a grans trets, la situació 
actual. Que passara quan s'introdueixi la 
sisena hora? Sembla cIar que es dedicara 

una hora diaria al desenvolupament d'al
gunes competencies basiques ... , pero com 
es fara? Sera una hora en gran grup, amb 
el tutor? O bé sera una hora en petits 
grups, en la qual hi intervindran diversos 
mestres? O potser hi haura opcions mixtes: 
uns dies en gran grup id' altres en grups 
redults? 

Cada una de les opcions presenta avan
tatges i inconvenients. D 'una banda, fer la 
sisena hora en gran grup permetraun temps 
més ampli d' estada amb el tutor, que és qui 
millor coneix el grup, i de l'altra no altera
ra l' actual distribució de desdoblaments, 
suports, etc. Sera el mestre qui haura de 
buscar fórmules altematives i imaginatives 
de treball al' aula que diferenciln la sisena 
hora de la resta de l'horari lectiu. Destinar 
totes o la major part de les hores de treball 
en petit grup a la sisena hora (o bé a una 
franja horaria de dues hores, des de l'es
barjo fins al migdia) obre un ventall de pos
sibilitats organitzatives més gran alhora 
que afavoreix la presencia de la major part 
de la plantilla de professorat en aquesta 
franja horaria. 

Tant una opció com l'altra són asse
nyades. Al capdavall, el nombre d'hores 
de treball en grup redult, tant si s'utilit
zen d'una manera com de l'altra, sera el 
mateix. Cada centre s'ho haura de plan
tejar i, finalment, decantar-se per l'opció 
que consideri més oportuna (entre les quals 
n'hi ha moltes d'intermedies). Des d'una 
perspectiva organitzativa, aixo no obstant, 
la possibilitat de concentrar totes o la major 
part de les hores de treball en petit grup en 
una mateixa franja horaria constitueix una 



novetat. Es tracta d'analitzar-ne les pos si
bilitats i, també, les implicacions que se'n 
desprenen. 

3. La sisena hora com a espai 
de treball en grups reduits. 
Algunes qüestions a tenir 
en compte 

Una bona manera d'afavorir que els 
mestres s' adaptin a les necessitats i les 
possibilitats dels seus alumnes consisteix a 
reduir-ne el nombre. Instaurar la franja de 
sisena hora com a espai de treball en grups 
redults demana destinar-hi un bon grapat 
d'hores (5 hares setmanals, durant 35 set
manes), la qual cosa fa evident la necessi
tat de planificar amb cura el que s'hi fara. 
Vegem algunes de les qüestions que cal 
considerar: 

3. l. Delimitació de criteris 
per a la formació de grups 

En la formació de grups redui"ts pot se
guir-se un criteri de nivell (de 2 grups de 
segon curs es formen 4 o 5 grups redui"ts); 
un criteri cíclic (de 4 grups de cicle mitja 
se'n poden formar 7 o 8) o bé intercicles 
(res no impedeix d'agrupar nois de 3r, 4t 
i 5e alhora). 

Convé que els centres fixin criteris: com 
es formen? Quin protagonisme hi té l' alum
ne? Qui n'assumeix la responsabilitat? Amb 
quin criteri? Es pot tendir a l 'homogenei"tat 
- grups de nivell que permetin un millar 
ajustament de l'acció educativa al conjunt 
del grup- o be a l'heterogenei"tat); l'elecció 

d'una modalitat o altra dependra del tipus 
d'acció educativa que es pretengui dur a 
terme. 

3.2. Criteris d'adscripció 
deIs mestres a/s grups redui"ts 

Sembla logic que els tutors (llevat d'ex
cepcions) treballin amb un grup redui"t in
tegrat per alumnes de la seva tutoria. Ara 
bé, amb els especialistes, els mes tres de 
suport, els d' educació especial, els d'infantil 
(en el suposit que hi intervinguin) i els di
rectius, caldra establir criteris addicionals. 
D'altra banda, en el cas que es formin 
grups de nivell, s'haura de considerar a 
quin dels grups s'adscriu el tutor? Al de 
progrés més lent? O al més avanyat?, etc. 

Quan els grups es formin a l' entom d'un 
projecte de treball específic (elaboració de 
la revista escolar, taller de fotografia i 
disseny, representacions teatrals .. . ) caldra 
tenir en compte, a més, els coneixements, 
la competencia i la predisposició deIs 
docents. 

3.3. Objectius formatius: 
disciplinars o integrats 

La programació de l'acció educativa del 
grup redult pot voltar a l'entorn d 'un 
objectiu basic (del desenvolupament de la 
comunicació oral, a tall d' exemple) o bé pot 
ser una proposta educativa integral, adap
tada a la situació i les necessitats de cada 
alumne. 

En el cas que s' opti per la primera 
modalitat, sembla raonable que tingui una 
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durada temporal limitada i, per tant, que 
s'introdueixi un element de variabilitat al 
llarg del curs, la qual cosa implica l'esta
bliment d'un procediment de gestió de 
grups i de mestres. En la segona modalitat, 
en canvi, el més logic potser és mantenir el 
mateix agrupament al llarg de tot el curs 
escolar. Tant l'una com l'altra presenten 
punts controvertits (edat deIs alumnes, ris
cos d' estigmatitzar alguns grups, formació 
específica deIs docents, emenou organit
zatiu a la fi de cada trimestre ... ). També és 
possible optar per solucions mixtes segons 
l' edat i les característiques deIs alumnes. 

3.4. Programació de I'acció 
educativa 

El coneixement profund de les carac
terístiques del grup redu'it i deIs seus 
membres (nombre d'alumnes, trets carac
terístics, itinerari escolar, identificació de 
necessitats formatives, etc.) han de consti
tuir el punt de partida per a la programació 
de l'acció educativa que s'hi dura a terme. 

En la delimitació deIs Objectius generals 
de centre per al treball en petit grup pot ser 
útil partir de les mancances detectades 
arran de l'avaluació de les compettmcies 
basiques. Ara bé, aixo no significa que el 
treball s'hagi de centrar, d'una manera 
exclusiva, en la millora d'aquests aspectes. 
Per a determinats alumnes, caldra progra
mar activitats de refors: dirigides a l' asso
liment de les competencies basiques; per a 
d'altres, caldra pensar en activitats de re
pas, de consolidació i d'ampliació o de des
coberta de nous coneixements. També s'hi 
han d'incloure activitats socialitzadores, de 

coneixement i col-laboració interpersonal 
i de cohesió grupal. 

3.5. Metodologia de treball 

La instauració d'una franja horaria de 
treball en petit grup implica un repte 
metodologic per als docents. Es tracta de 
no repetir el mateix que fan a l'aula or
dinaria. Cal aprofitar les possibilitats que 
ofereix el treball amb grups redui'ts (acom
panyament individualitzat, seguiment per
sonalitzat de la feina feta per cada alumne, 
guiatge del procés, valoració i correcció 
immediata i personalitzada, foment de la 
participació de l'alumne en l'avaluació del 
propi progrés ... ) i, també, cal tenir en 
compte els condicionants inherents al 
model tant pel que fa a la formació de grups 
com pel que fa a l'horari (tant si es posa 
a la fi del matí com a la fi de la tarda, els 
alumnes estaran cansats, amb ganes d' a
cabar per anar a dinar o bé tomar a casa). 

Sembla aconsellable preparar activitats 
variades (evitar dedicar tota la sessió a una 
única activitat), procurar que els alumnes 
estiguin actius la major part del temps, 
introduir ingredients lúdics o quinestesics ... 
En resum, procurar un clima de treball actiu 
a l' aula, la qual cosa implica la selecció i la 
preparació de materials específics. 

3.6. Previsió d'espais 

Un e1ement clau en la formació de grups 
redui'ts rau en la disponibilitat d'espais. A 
tall d'exemple, un centre de dues línies 
podra programar entom de 20 grupS.2 Aixo 
significa que caldria comptar amb aquest 



nombre d'espais de treball, cosa que no és 
facil a la major part d'escoles. En aques
ta tessitura, poden adoptar-se algunes 
mesures pal·liatives que pneviament han 
d'haver estat conegudes i valorades pel 
claustre: 

a. Adequar les aules i els espais d 'El per 
ésser utilitzats a la sisena hora, la qual 
cosa implica l'establiment de normes 
d'ús i conservació de l'aula. 

b. Planificar el treball en grups redults en 
franges horaries diferents segons els 
cicles. 

c. Plantejar el treball de dos mestres en una 
mateixa aula. 

d. Condicionar espais d'ús comú. 

2. DeIs 29 professors previstos en la plantilla 
est¡'mdard d'un CEIP, n'hi ha 8 d'EI i 21 d'EP. Des 
d'una perspectiva restrictiva, hom pot entendre que 
únicament participaran a la sisena hora els mestres 
de primaria. Ara bé, també es pot plantejar una 
modalitat organitzativa en la qual tots els mestres 
del centre, amb independencia de l'etapa on 
treballin, intervinguin en la sisena hora. Aquesta 
possibilitat, que ha estat desenvolupada al text La 
sisena hora. Una oportunitat per a la vertebració 
claustral, permet la formació d'un major nombre de 
grups redui"ts i, alhora, afavoreix la vertebració deIs 
col·lectius professionals d'EI i EP en un claustre 
único 

* El Grup de Recerca sobre Organització de Centres 
(GROC) és un col·lectiu d'una vintena de do
cents i directius d'escoles i instituts de les comar-

Els constrenyiments derivats de l' espai 
són de primer ordre, ates que la solució no 
es troba en mans deIs docents. Cal actuar 
amb prudencia. 

Entre d'altres, els aspectes que acabem 
de tractar aporten algunes qüestions a tenir 
en compte en la presa de decisió entom de 
la conveniencia de dedicar hores de lliure 
disposició del centre a la franja horaria de 
sisena hora, en tant que element crucial a 
considerar a 1 'hora de delimitar que s 'hi 
fara i com es fara. Fer-ho d'una altra ma
nera (per bé que es compren la inquietud 
generada pels canvis estructurals: horari, 
dedicació, etc.), fóra comen<;ar la casa per 
la teulada. 

ques gironines que formen un grup estable de re
flexió, analisi i formació sobre aspectes relacionats 
amb l'organització i la direcció de centres educatius. 
Els membres actuals del grup són Judit Albert 
(CEIP Quermany), Joan Manel Barceló (lES Narcís 
Xifra), Jordi Batlle (lES Santa Eugenia), Josep Bofill 
(CEIP Puig d'Arques), Anna Camps (CEIP Sant 
Jordi), Dolors Capell (Univ. de Girona), Pilar Car
reras (CEIP Mas Masó), Caterina Casanovas (lES 
A. Deulofeu), LluÍs Comalada (CEIP Sant Esteve), 
Pere Costa (CPriv Vedruna), Beatriu Cruset (CEIP 
L'Estació), Roser Font (lES Montgrí), Josep Maria 
García (CEE Els Ángels), Ester Gibert (CEIP Sant 
Jordi), Josep Gifré (lES A. Deulofeu), Fefa Gómez 
(CEIP La Farga), Imma Marques (CEIP El Pla), 
Caterina Matas (CEIP Guillem de Montgrí), Dolors 
Pairó (CEIP Lacustaria), Cati Riembau (CEIP Tere
sa PalIeja) i Joan Teixidó (Universitat de Girona). 
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Els Projectes Educatius de Ciutat 

neixen fa aproximadament deu anys i 
han passat per diferents moments en la 
recerca d'aquest model de comunitat/ 
ciutat desitjable: el de la ciutat educa
dora. 

Proiectes Educatius de Ciutat. 
Aprenent de l' experiencia 

Mireia Civís i Zaragoza 
Professora de la Facultat de Ciencies de l'Educació 
Blanquema (Universitat Ramon Llull) 

Infroducció 

L'educació és una responsabilitat que 
hem de compartir tots els agents de la 
comunitat: escola, família, mitjans de co
municació, serveis socials, etc., cadascú 
des de la seva especificitat. En aquest 
artic1e fem referencia a una d' aquestes 
experiencies de vocació integradora i am
plia pel que fa a projecte educatiu com
partit: els Projectes Educatius de Ciutat 
(PEC d'aquí endavant). Es tracta de pro
jectes que neixen fa aproximadament deu 
anys i que han passat per diferents mo
ments en la recerca d'aquest model de co
munitat/ciutat desitjable: el de la dulal 
educadora. 



Els Projectes Educatius de Ciutat 
com a pro posta 

Els PEC són plans estrategics en mate
ria educativa que es desenvolupen a inicia
tiva deIs ajuntaments. D'aquesta manera 
es converteixen en els instruments socio
polítics emprats per aquests organismes per 
fer de la seva població una ciutat educa
dora. 

El procés d'elaboració d'un PEC parteix 
d'una am'tlisi de la realitat socioeducativa 
de la ciutat amb l'elaboració d'un diag
nostic compartit. Posteriorment, i d'acord 
amb el dictamen obtingut al diagnostic, es 
passa a una fase de debat en que, mit
jan9ant diferents mecanismes participatius 
- d' entre els quals cal destacar les comis
sions de treball-, es debat sobre l'educa
ció a la ciutat, sobre les necessitats socio
educatives, sobre possibles millores i sobre 
prioritats en materia educativa. A partir 
d'aquest debat, s'elabora un document 
que, a més de recollir els resultats del 
diagnostic i deIs debats, fa una proposta de 
finalitats, objectius i línies de treball per tal 
de fer realitat les voluntats educadores de 
la ciutat. Aquestes acostumen a abastar els 
diferents ambits de sensibilitat socioedu
cativa com pugui ser ellleure, la cultura, la 
inserció sociolaboral o l'educació reglada, 
entre d'altres. També acostumen a cen
trar-se en col'lectius «més necessitats» 
d'intervenció socioeducativa com puguin 
ser infants, joves, vells, i col-lectius espe
cialment vulnerables com els immigrants 
o drogoaddictes. 

Així doncs, i d'acord amb Coll (1998), 

podem sintetitzar que és el PEC a partir de 
l'atribució de quatre trets distintius: 

1. Té una visió progressista de l'educació. 
2. És de naturalesa participativa. 
3. Entén l' educació en un sentit ampli, el 

qual engloba i supera l'ambit estricte de 
l' educació escolar. 

4. Es mostra com un intent de repensar a 
fons les funcions de l'educació de finals 
de segle. 

No cal dir, per tant, que aquí és fona
mental el rol que adopti l'escola: l'escola 
com a agent cabdal en I' educació deIs 
infants i joves, pero també l'escola com a 
agent que comparteix la seva responsa
bilitat i té l' oportunitat de posar-se en 
contacte amb altres agents i sentir-se 'n 
complice i acompanyada. 

Els Projectes Educatius de Ciutat 
com a realitat 

EIs PEC esdevenen hereus del corrent 
teoric de les ciutats educadores! alhora 
que recullen i integren l'esperit de diverses 
experiencies educatives ja existents.2 El 

1. Corrent teoric que planteja la necessitat d'en
tendre la ciutat com a agent, contingut i contenidor 
educatiu, si volem que la ciutat sigui realment edu
cadora (Trilla, 1999). Tot i que les voluntats educa
dores de les ciutats han estat presents al llarg de la 
historia, aquest corrent pren fon;a i es consolida a 
partir de la celebració a Barcelona del Primer 
Congrés de Ciutats Educadores, el 1990, i de la 
posterior constitució de l' Associació Internacional 
de Ciutats Educadores, el 1994. 

2. La ciutat deis infants, el llibre del poble o els 
plans locals de formació permanent en serien 
exemples. 
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mateix terme dutat educadora s' apro
xima a aquesta idea de responsabilitat edu
cativa compartida i d'educació que va més 
enlla d'una institució educativa concreta. 
Comprendre la ciutat com a learnscape, 3 

és a dir, com a entorn d'aprenentatge co
munitari, o com a model de ciutat on l'edu
cació dota de contingut, vertebra i impul
sa el desenvolupament de la propia ciutat, 
esta en la base del concepte. Ciutat on els 
diferents agents socials i les seves propies 
característiques estructural s faciliten una 
acció educativa global. 

Podem situar els inicis deIs PEC a 
Catalunya en el moment en que Barcelona, 
promotora de la Carta de ciutats educado
res i del moviment internacional de ciutats 
educadores, impulsa l' elaboració del seu 
PECo A partir d'aquest moment, i amb 
Barcelona com a líder, es comenc;a a gene
rar debat al voltant deIs PEC i es comenc;a 
també a elaborar els primers documents i 
materials fruit d'aquest procés de debat i 
reflexió. 

En l'actualitat a Catalunya hi ha set 
poblacions que tenen el seu PEC endegat i 
compten ja amb una certa trajectoria,4 es 
tracta deIs anomenats PEC de primera 
generació (Collet i González, 2004), PEC 
que es desenvolupen en el període que va 

3. Neologisme citat per Elliot (2003), el qual fa un 
joc de paraules amb el mot landscape (paisatge en 
angles) i learning (aprenentatge en angles) i fa re
ferencia a una visió amplia deIs entorns d'apre
nentatge i per tant situats més enHa de l'escola. 

4. Es tracta de Barcelona, Granollers, Mataró, 
Reus, Sant eugat, Sabadell i Terrassa. 

del 1998 al 2003. Aquestes poblacions, 
pero, han constatat sovint que els manca 
solidesa en la implementació del propi PECo 
En diversos casos es duen a terme ini
ciatives vinculades al PEC, pero no s'aca
ba d'aconseguir que avanci comun «tot» 
conjunt, tal i com estava previst. 1 de fet 
no és estrany, ja que aquest és el pas més 
complex i difícil en el procés de desen
volupament d'un PEC: fer realitat i posar 
en marxa tots els proposits i accions 
acordats en cadascun deIs ambits i línies 
de treball a partir d'un treball conjunt de 
tots els agents implicats. És justament per 
aquest motiu que moltes d'aquestes po
blacions que compten amb PEC de prime
ra generació han iniciat processos de re
visió del propi PEC per tal de corregir 
mancances i dificultats ja detectades. 

D 'altra banda, i posteriorment al des
envolupament deIs PEC de primera gene
ració, un seguit de poblacions que no 
comptaven amb PEC els comencen a ini
ciar. Són els PEC que s 'han comenc;at a 
anomenar de segona generació (Collet i 
González, 2004). Majoritariament, aquests 
darrers han trobat el suport de la Diputació 
de Barcelona, la qual, en el seu pla de 
mandat 2004-07, dóna prioritat a l'impuls 
als PECo Per aixo actualment hi ha una 
vintena de poblacions més que estan po
sant en marxa el seu PEC i cada una es 
troba en diferents etapes del procés. 

En síntesi, per tant, podem considerar 
que alllarg del període que va des deIs ini
cis fins al moment actual la trajectoria dels 
PEC ha estat fluctuant i hi ha hagut mo
ments de forc;a impuls i moments en que 



aquests s'han mostrat més aturats. Actual
ment no hi ha dubte que els PEC tomen a 
estar en una fase fon;a activa i cal desta
car que, a més de les poblacions que estan 
iniciant els seus PEC, n'hi ha unes quan
tes més al' espera de signar un conveni 
amb la Diputació de Barcelona i iniciar-ne 
l'elaboració.5 

Punts forts i punts febles deis 
Projectes Educatius de Ciutat 

Ens trobem, conseqüentment, en un 
moment de molta activitat entom deis PEC, 
que demana un cert procés de revisió i 
reflexió. L'experiencia existent hauria de 
permetre detectar aquells elements c1au 
de la posada en marxa i implementació 
que permetessin millorar i avanl(ar en el 
desenvolupament de nous PEC amb el 
maxim d'exit possible. És en aquest sentit 
que l' experiencia hauria de comportar un 
aprenentatge. 

Des d'aquesta perspectiva, entenem 
que la detecció de punts forts i punts febles 
esdevé fonamental i és per aixo que a 

5. Cal destacar que, tot i que aquesta redinamització 
- quant a la revisió, d'una banda, i inici de nous 
PEC, de I 'altra- no ha depes únicament de la 
Diputació de Barcelona, aquesta hi ha tingut sen s 
dubte un paper rellevant, especialment en el cas 
deIs nous PECo Així mateix, caldria fer referencia a 
una publicació recent de la mateixa Diputació que 
recull reflexions a partir de la tasca d' assessorament 
duta a tenne en aquestes poblacions: EIs projectes 
educatius de ciutat: analisi de I 'experiencia acumula
da (AADD, 2005). 

continuació hi farem una aproximació, 
sense la voluntat de ser exhaustius, sobre la 
base deIs PEC de primera generació.6 

Quant als punts forts deis PEC, des
tacaríem en primer lloc el valor que té el 
fet que una serie de poblacions mostrin 
sensibilitat per esdevenir ciutat educado
ra i alhora desenvolupin un instrument per 
tal de concretar les voluntats d'aquesta 
acostant-se, així, a la idea més utopica de la 
societat educadora. Sens dubte és una bona 
notícia per al' escola «solitaria» constatar 
que apareixen voluntats educatives a un 
nivell diferent i més amplio 

En aquesta línia, també cal destacar la 
consciencia que hi ha de la necessitat de 
tendir al treball en xarxa i transversal. 
Aquest és un aspecte especialment relle
vant, ates que un treball d'aquestes carac
terístiques passa per canvis organitzatius 
pero també de mentalitat i voluntat, i sense 
aquests darrers es fa ben dificil. 

D' altra banda, cal posar de manifest que 
s 'ha dut a terme una tasca considerable de 
conscienciació d'una part de la població 
respecte de la importancia de l' educació, 
sobretot partint d'una concepció d'aques
ta amplia i en xarxa. En aquest sentit, tot 
i que el PEC no ha arribat a tothom, s 'ha 
aconseguit mobilitzar un bon volum de la 
població en la seva elaboració (i en el cas 
deis ajuntaments petits cal destacar que 
aquest fet encara té més valor). 

6. Ens referim de manera més directa i intensiva als 
PEC de Barcelona, Mataró i Sant Cugat. 
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Tot i que en el discurs tothom esta 
d'acord a dir que educació no és només 
escola, sabem que habitualment la practi
ca no valida aquest discurs i com ja hem 
esmentat sovint sobrecarreguem l'escola 
i els mestres amb responsabilitats que no 
poden assumir. Conscients que l'escola 
necessita companys de viatge, els PEC han 
potenciat la sensibilització d'altres agents 
amb responsabilitats educatives. 

Finalment, també és remarcable la 
claredat que mostren els agents que han 
liderat els PEC en expressar allo que no ha 
funcionat, especialment la participació i el 
fet de comptar amb tothom. Aquesta acti
tud clara i honesta pel que fa a aquestes 
mancances ha possibilitat que s' estigui 
iniciant un cert procés de revisió i crítica. 

Pel que fa als punts febles esmentaríem, 
en primer lloc, poca concordan<;a entre el 
model teoric del PEC i la seva posada en 
practica. La gran complexitat que compor
ta el dur a terme un projecte de les ca
racterístiques ja esmentades ha suposat, 
doncs, que es produeixi aquest gap entre 
teoria i practica. Així mateix, una certa 
politització deIs PEC també ha comportat 
biaix pel que fa a la seva implementació. En 
aquest sentit seria important que el PEC 
pogués existir amb independencia d'op
cions o cicles electorals. 

Quant a la posada en marxa deIs PEC, 
aquesta es plantejava des d'un model 
eminentment participatiu, tot i que en la 
seva praxi aquests han estat poc partici
patius. Aixo ha estat així tant perque no
més una part de la ciutadania ha tingut 

accés a participar-hi com perque aquesta 
participació ha estat for<;a dirigida i en 
determinats moments el model de presa de 
decisions ha resultat jerarquic. 

En aquest punt també és significatiu fer 
un comentari pel que fa a l'escola com a 
agent cabdal per la seva especificitat edu
cativa. En aquest sentit potser valdria la 
pena saber trobar el punt mitja, el de 
l' equilibri virtuós, per tal que els PEC no 
s'entenguin ni com una mena de projecte 
«extraescolar» vinculat només al' escola ni 
com un projecte al marge de l'escola. 

D'altra banda, es constata que el model 
d'intervenció socioeducativa encara esta 
compartimentat, ates que no acaba d'ha
ver-hi un treball conjunt amb altres siste
mes del benestar (serveis socials, sanitari, 
joventut, etc.), entre administracions, amb 
altres projectes d'abast comunitari, entre 
els diferents projectes que integra el PEC, 
etcetera. 

Finalment, hem d'esmentar que aquesta 
manca de concordan<;a entre el model més 
teoric i la seva posada en practica ha fet 
que persones inicialment conven<;udes pel 
projecte sentin actualment un cert desencís 
o fins i tot se'n sentin allunyades. Empero 
és rellevant destacar el sentit més positiu 
d'aquesta constatació: certament el procés 
de construcció deIs PEC ha despertat 
moltes inquietuds i ha generat moltes 
il·lusions. Malauradament, no sempre s'hi 
ha pogut donar resposta. 

En síntesi, i molt breument, aquests són 
els principals punts forts i punts febles pel 



que fa al model teoricopn'tctic deIs PEC de 
primera generació. Essencialment podríem 
considerar que ens trobem amb un model 
molt potent pel que fa a la seva dimen
sió socio educativa, el qual, atesa la seva 
complexitat, no aconsegueix la implemen
tació desitjable. 

Propostes i futures línies 
de treball 

En aquest sentit, apuntaríem tres pos
sibles correctors que ens sembla que es
devindrien clau en la «superació» del gap 
entre teoria i pnktica. Correctors que hau
ríen de permetre una aproximació més 
gran al model teoric deIs PEC des d'una 
practica més solida, fonamentada i co
herent. També destacarem quines impli
cacions tenen aquests correctors pel que 
fa a l'escola. 

En primer lloc, faríem referencia al 
treball per una participació elevada i de 
qualitat, que no confon el mer fet de ser 
partícips de amb una participació real, fet 
que implicaria cercar els mecanismes i 
canals per tal de garantir una participació 
sostenible al llarg de tot el procés. Una 
participació elevada, i per tant una im
plicació de gran part de la població (i 
sobretot deIs agents socioeducatius del 
territori), garantiria un projecte sostenible. 

Des d'aquesta perspectiva, també apun
taríem la necessitat de pensar molt bé en 
qui són els protagonistes clau i entre aquests 
destacar els que més cimega d'especifi
citat educativa ten en. És en aquesta línia 

que ens sembla que els centres educatius 
tenen un paper rellevant en la mesura que 
no només assumeixen una part important 
en l' educació deIs ciutadans, sinó que 
disposen d'informació valuosa quant a les 
mancances i necessitats que constaten 
dü'lriament en els seus alumnes. 

En segon lloc, esmentaríem la recerca 
de mecanismes per desenvolupar un treball 
en xarxa i transversal de caire molt més 
integrador i integrat en la base d'un treball 
compartit entre els diferents sistemes del 
benestar -educatiu, ocupació, serveis so
cials, sanitari ... - i d'un treball conjunt entre 
els díferents sectors comunitaris- primer, 
segon, tercer i quart.7 Quan es considera 
l' es cola com a únic node, com a espai únic 
d'educació, aquesta fracassa en les seves 
funcions específiques així com fracassa 
l'educació en el seu conjunt perque la 
ubiquem erroniament. Ara bé, en el mo
ment en que l'escola comenya a establir 
aliances amb altres agents o institucions 
(entitats culturals del barri, esportives, cen
tres d'assistencia primaria, serveis so
cials ... ) i en el moment en que és conscient 

7. Entenem per primer sector el sector públic o 
estatal i que, per tant, compren totes les admi
nistracions (central i locals) i les seves empreses, 
serveis i recursos públics. El segon sector correspon 
al sector empresarial i privat i, per tant, fem refe
rencia a totes aquelles activitats, entitats, serveis, 
etc., que s'ubiquin en l'ambit comunitari des del 
sector privat. El tercer sector sorgeix com a alterna
tiva al primer i segon sector desenvolupant acti
vitats de responsabilitat pública dutes a terme per 
entitats privades sense afany de lucre. Finalment, el 
quart sector o sector informal fa referencia a tota la 
població que no esta vinculada a cap entitat (Gómez 
Serra, 2000) . 
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que hi ha un cert teixit socioeducatiu amb 
diferents protagonistes, ja estem parlant de 
xarxa. 

Així mateix, i en la línia apuntada, una de 
les grans conclusions a que també arribem 
és que els PEC s 'haurien de «trobar» amb 
altres praxis també sociocomunit<:\ries i 
socioeducatives. La manca de cultura de 
treball en xarxa i de comprensió sistemica 
arriba a produir el que, al nostre entendre, 
esdevé una paradoxa: des deIs diferents 
sistemes del benestar es plantegen plans, 
programes i iniciatives de característiques 
holístiques i integradores: Plans integrals, 
Plans. estrategics, Plans de Desenvolupa
ment Comunitari, experiencies de les 
ciutats educadores, PEC, Plans Educatius 
d'Entorn ... , pero aquests plans i experien
cies no acaben de trobar-se. 1 el resultat, 
aleshores, és que els agents protagonistes 
(escoles, centres cívics, serveis socials, 
centres de lleure, espais de joves ... ) se 
senten desbordats i desorientats quan se'ls 
demana de participar en diferents inicia
tives i projectes que els han d'ajudar en 
aquesta mena de treball conjunt, pero que, 
ara per ara, suposen imbricació d'inter
vencions i els genera dispersió. Així dones, 
ens trobem amb plans de pretensions 
integradores que actuen segons un model 
encara massa parcialitzat i segmentat. 

1, en tercer lloc, apeHaríem a una in
corporació més clara i nítida de la veu pe
dagogica amb expertesa en l'ambit so
ciocomunitari i deIs seus professionals 
associats, tant en el procés de disseny com 
en el d'elaboració i implementació deIs 
PECo Entenem que la presencia de peda-

gogs i educadors en els equips professio
nals impulsors i supervisors esdevé indis
pensable per tal de garantir que el projecte 
s' enfoqui amb una optica socioeducativa. 
De nou aquí se'ns fa palesa la necessitat 
de comptar amb professionals que estan 
en contacte real amb infants, joves i adults, 
tot establint-hi una relació educativa, i 
d' entre aquests, efectivament, en són re
llevants els mestres. 

En síntesi, dones, aquestes podrien ser 
grans línies de treball que ajudessin a con
solidar aquest projecte que, basant-se en 
una comprensió holística de la ciutat, 
demana un model de ciutat d'organitza
ció reticular, pero de direcció i objectius 
convergents. Model que a partir de la 
transversalitat de l'acció educativa com
partida cerca el treball conjunt per part de 
tots els seus agents i actors. Acció socio
educativa, aquesta, que pressuposa una 
comprensió global del sentit educatiu de la 
ciutat i una comprensió específica del va
lor educatiu de les diferents actuacions 
que s 'hi donen. 
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Com escoltar 
els infants? 

Dnvid AiUmir 

Com escoltar 
els infants? 

David Altimir 

Associació de Mesfres Rosa Sensat 
Col·lecció Temes d'lnfancia, 53 
136 pago PVP: 10 euros 

Aquest és un lIibre que, d'una manera planera 
i propera, i amb ulls i veu de mestre, ens apropa 
a dos aspectes basics de la pedagogia reggiana: 
I'escolta i la documentació. 

Són dos aspectes que demanen un profund 
canvi de mentalitat, de mirada, d'actitud. 
Demanen una idea, una imatge, d'infant potent, 
capae;;, i també un adult capae;; d'establir-hi 
dialeg, un dialeg seriós i culte, un adult 
encuriosit per aprendre amb els infants, en 
disposició de compartir dubtes i descobertes 
amb els altres adults. 

El contingut del lIibre és madur, humil, profund, 
equilibrat, precís. Les seves cites, lIuny de tota 
formalitat académica, són un exemple més del 
respecte que l' autor té per la teoria i la practica 
de les escoles de Reggio. 

R of<c ---S E N 
S A T 

Associació de Mestres 
Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 
08001 Barcelona 
Tel.: 934 817 373 • Fax: 933 017 550 
E-mail: assaciacia@rasasensat.arg 
http://www. rasasensat .org 

Distribucions 
Proleg, S. A. 
Mascaró,35 
08032 Barcelona 
Tel:933472511 
Fax: 934569506 
E-mail: pralaga@ctv.es 



Tot per amor? Una experiencia educativa 
contra la violencia a la dona * 

Jaume Cela 
Mestre 

* SANCHÍS CAUDET, Rosa. Tot per amor? Una 
experiencia educativa contra la violencia a la dona. 
Barcelona: Associació de Mestres Rosa Sensat: 
2006 (CoHecció Premi de Pedagogia, 3) 

Aquest és el títol del llibre que ha gua
nyat el premi Rosa Sensat de Pedagogia de 
l'any 2005. La seva autora és Rosa - on 
l'amor s'hi posa, és clar- Sanchís. Va néi
xer a Valencia, l'any 1966 i és professora 
a l'IES Isabel de Vi llena de Valencia. 

Aquest llibre m'ha fet companyia durant 
les vacances de Setmana Santa, una com
panyia d'aquelles que són difícils d'obli
dar, perque l'experiencia que relata la seva 
autora té una qualitat educativa -que hu
manitza, per tant- molt alta. 

He llegit la presentació di verses vegades 
i tinc la certesa que qui parla és una mestra 
que assumeix la seva funció sense amagar 
el cap sota l' ala. Sap que davant seu té uns 
nois i unes noies amb unes necessitats con
cretes i Rosa Sanchís mira de donar alguna 
resposta a aquesta crida sovint soro llosa, 
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pero silenciosa i constant moltes més ve
gades i, sobretot, fa mans i manigues per
que es formulin les preguntes que els cal 
per anar transitant per aquesta vida amb 
més inteHigencia i amb més bondat, per 
fer-se, per dir-ho ras i curt, més humans i 
aquest és el principal objectiu de l'edu
cació. 

El relat comen¡;a el curs 1994-95, a 
1'institut de batxillerat de Xiva, que és una 
població que es troba a 32 quilometres de 
Valencia. L' autora confessa que ella i uns 
quantsmestres més s' avorrien, estaven 
cansats de «passar les hores de tutoria fent 
tecniques d'estudi». L'avorriment té mala 
premsa, en una societat de parc tematic 
constant, pero és absolutament imprescin
dible experimentar aquesta sensació, per
que esta a la base de la creativitat huma
na. EIs grans creadors, en els seus moments 
inicials, han estat grans avorrits. Si en que
dava algun dubte, l' embaras d'una nena 
de tretze anys va acabar de vencer les hi
poU:tiques resisttmcies. Per tant, l'auto
ra va decidir deixar d'avorrir-se i ser útil. 
Conven¡;uda com estava i esta que qual
sevol persona pot millorar -els adolescents, 
tan «toca-ho-tot», també- va decidir con
fiar en la colla que tenia davant. Les seves 
paraules ho express en amb prou claredat: 
«hem pogut experimentar alllarg deIs anys 
de treball l' agraYment per compartir dub
tes, per posar paraules a les seues pors, per 
donar forma a les seues iHusions». Tot un 
programa de persona, de mestra compro" 
mesa amb el seu temps i amb la gent. 

Ella també va formular-se preguntes, és 
clar, perque parlar de sexualitat no és ben 

bé el mateix que parlar, per exemple, de 
matematiques on la distancia entre la ma
teria i el món propi es pot mantenir amb fa
cilitat. Parlar de sexualitat vol dir obrir-se 
al món, a la mirada de l'altre i a la seva 
experiencia. Vol dir haver d'acceptar pre
guntes incomodes i saber que en molts 
punts no tens les «coses» resoltes i que, per 
tant, la pregunta queda sense una resposta 
definitiva i els interlocutors ben retratats. 

Quan 1'autora explicita alguns deIs in
terrogants que van sorgir, -«com trans
formar la por i la rabia en paraules?», «com 
ensenyar a escoltar i respectar els dife
rents?», «com prevenir el maltractament»
el mestre no pot fugir d'estudi. O es com
promet o calla. Aquesta segona opció és la 
que practicava un professor de religió molt 
conservador, pero molt divertit, que vaig 
tenir quan estudiava batxillerat nocturno La 
sessió on s 'havia de parlar del sise mana
ment no la vam fer. Davant la nostra sor
presa ell va justificar-se amb aquestes 
paraules: «Éste me 10 salto, porque haríais 
preguntas.» Feia bé, el bon mossen, perque 
hi ha preguntes que incomoden. Ara bé, 
Rosa Sanchís fa seu el repte i la inco
moditat, dóna la paraula al noi i a la noia 
i procura que descobreixin la feblesa d'al
gunes argumentacions, els errors d'algu
nes certeses, el valor d'alguns significats, 
el pes mort de molts estereotips. 

En set capítols repassa molts punts lli
gats a l'educació de l'afectivitat. Sempre 
parteix del món real tot i tenir la mirada en 
la utopia -no pot ser d'una altra manera si 
realment volem donar una dimensió.educa
tiva a la nostra feina- pero sense oblidar 



que els peus han d'estar en contacte amb 
la terra, sigui solida, sigui fang, sigui un lí
quid que ens pot engolir. 

Després hi ha un breu capítol de valo
racions, en el qual hi ha algunes reflexions 
que donen més sentit a tot el que s 'ha dit 
anteriorment. 

Al final, un seguit d'activitats i una bi
bliografia. Entre capítol i capítol, unes il
lustracions esplendides d'Immaculada Na
varro, que imiten el tra<; i la ingenultat del 
di bu ix infantil, pero que comuniquen el 
contingut fonamental del capítol com no
més ho sap fer un adult amb experiencia 
del món. 

Mentre llegia aquest llibre pensava si 
arribara a un públic extens i variat. Ben 
segur que si hagués dit que els adolescents 
són una colla de bretols sense cap mena de 
respecte per a res i per a ningú o que la 
culpa de tots els mal d' aquest món la tenen 
les lleis i una societat que abandona l' ese ola 
a la seva sort tindria un públic assegurat. 
Pero Rosa Sanchís sap que viu en un món 
complex, potser ha experimentat en més 
d'una ocasió la soledat del professor al bell 
mig de l'aula, pero no ha oblidat que mal
grat tot té alguna responsabilitat davant deIs 
seus i de les seves alumnes, siguin com 
slgum. 

EIs nois i les noies que tenen la sort de 
compartir una part de la seva vida amb 
Rosa Sanchís ja poden estar ben contents. 
Són gent afortunada. Tots ho deuen saber, 
alguns, fins i tot, ho manifesten: «Yo reco
mendaría el curso. Además, lo que siem-

pre digo cuando oigo alguna exageración o 
barbaridad, machismo o discriminación: 
j Cómo se nota que no vas a "Papers 
socials!".» (4t d'ESO) 

Jo us recomano que llegiu aquest llibre. 
Ja he fet 56 anys i encara no estic de 
tomada de res. La seva lectura m'ha servit 
moltíssim. Espero que se'm noti, com li 

' passa a l'adolescent de 4t d'ESO. 
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. ,drid: 2005). Madrid: Ministerio de Educa
,:ción y Ciencia. Secretaría GeneralTécnica, 
,2006 

:rV1'AR.QuES I SUREDA, Salomó; FEU I GELIS, 
. Jordi; PUJOL I F ABRELLES, David. L' estola. 
. Girona: Diputació de Girona: Caixa de Giro
na, 2005 (Quadems de la Revista de Girona; 
120) 
Extracte de l'índex: 
Les primeres escoles; L'obra de Baldiri Rei
xac; La granja-escola de Fortianell; Bressol 
de la renovació pedagogica; Les Escoles 
Normals; Gironins al Patronato Escolar de 

, Barcelona; L'escola republicana; DepUI'ació 
i exili; El franquisme; La renovació durant la 
dictadura; El moviments de renovació; La 
LOGSE; L' escola multicultural 

ROVIRA, Bru. Áfricas: cosas que pasan no tan 
lejos. Barcelona: RBA Libros, 2006 



novetat 
Siluetes 
Soledat Sans i Marta Balada 

Col ·lecció Fragments, 6 
48 pago PVP: 13 euros 

Aquest lIibret ens arriba a les mans, al 

cor i a la imaginació, en la prolongació 
de I'any Andersen, I'any en que infants 
i mestres, escolta i contacontes han 

celebraf d'una manera especial la figura 
i I'obra del rei de la imaginació. 

Siluetes, perfils, que com es veu en aquest 
lIibre, permeten imaginar més lIiurement 
encara els infants, mentre els mestres 
retroben I'infant que porten dins. 
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PERSPECTIVA 
ESCOLAR 305 

76 Cartellera 

Cartellera 

Conferencia «Diategs sobre diversitat» 
Barcelona, 17 de maig de 2006, a les 18.30 h 

A carrec de: John Bennet, OCDE (Organització per a la Cooperació 
i el Desenvolupament Economic) i Michel Vanderbroeck, Universi
tat de Gant 

Organitza: Xarxa Europea DECET, Fundació Bernard Van Leer 
i Associació de Mestres Rosa Sensat 

Lloc: Sala d'actes de l'AM Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 • 08001 Barcelona 

Acte de commemoració del número 25 de Senderi 
Barcelona, 30 de maig de 2006, a les 18.30 h 

• , Presentació del projecte Senderi Educació en valors, a carrec de membres de l' Associació 
Senderi 

• Món, valors i educació. Dialeg per aproximar realitats i treballar els valors des de l'educació 
Bru Rovira, reporter del diari La Vanguardia 
Jaume Cela, mestre de l'Escoleta de Bellaterra 
Modera: Quim Lazaro, president de Rosa Sensat 

• Cloenda 

Lloc: Sala d'actes de l'Associació de Mestres Rosa Sensat 
Av. de les Drassanes, 3 ·08001 Barcelona 

Informació: http://www.senderi.org 



CONVOCATORIA D'AJUT JORNADA 

VII Convocatoria Fundació Propedagogic 2006 Jornada Espiral 2006 

Es convoca I'ajut a un projecte de recerca en 
l'etapa de l'ensenyament obligatori 2006. Poden 
optar els equips docents i professors de l' ense
nyament obligatori de Catalunya. 

Entorns coNaboratius per aprendre: 
Comunitats Virtuals d'Aprenentatge 
Barcelona, 10 de juny de 2006 

Termini de presentació: Les sol'licituds s'hau
ran de presentar aban s del 15 de juny de 
2006 

Organitza: Associació Espiral: Educa
ció i Tecnologia 

L/oc: Col'legi de Doctors i 
Llicenciats 

Informació: 
http://www.fundaciopropedagogic.org 

Informació: http://espiral.xtec.netl 

lOe Premi BATEC a la recerca i innovació educativa 

Poden participar-hi els i les professionals de I'educació, a títol indivi
dual o per equips de treball, de tots els nivells educatius i ambits de 
I'educació formal i no formal deIs Palsos Catalans. 

Convoca: Institut Municipal d 'Educació «Ramon Barull» 
de l' Ajuntament de Lleida 

Termini de presentació: Els treballs s'han de presentar abans del 
31 d'octubre de 2006 al: 
Registre de l' Ajuntament de Lleida 
PI. de la Paeria, 11 , baixos (edifici Pal'las) 
Lleida 

VII Premi de recerca Josep Ricart i Giralt 2006 

PREMIS 

El Consorci de les Drassanes Reials i el Museu Marítim de Barcelona 
convoquen aquest premi obert a persones físiques, individualment o en 
equips, que presentin un treball en el camp de les ciencies socials, 
relacionades amb el patrimoni i la cultura marítims. 

Informació: tel. 93 342 99 20 
Ale: m.maritim@diba.es 
http://www.museumaritimbarcelona.org 
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novetat 
Tu ; elsaltres 
Soledat Saris i Marta Balada 

CoHecció Fragments, 5 
48 pago P\¡P: 13 euros 

Si hi ha conviccions que quedenarrelades 
a la consciemcia, voldria que una d'elles 
fos. el concepte de dignitat d'un infant 
i si hi ha certeses escolliria I'adagi: 
els infants són capac;os. 

Quant a la dignitat només he hagut de 
preservar-la, defensar-Ia i reconeixer-Ia. 
I en referencia a I'adagi, he acompanyat 
les criatures en el seu procés 
d'aprenentatge vetllant perque facin 
aflorar la seva propia competencia. 
(Soledat Sans) 
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ATLANTIS 
seguros 

m a docent, vull que em 
protegeixi una companyia que 
conegui el meu sector i tingui en 
compte les meves necessitats 
i les de la meva famíl" 

Un autentic tot risc 
per a la llar que inclou 
la Responsabilitat Civil 
Professional* deis 
docents, sense cost 
addicional. 

* Per a residencia principal, en contractar contingut. 

1 era 

ATLANTIS, en el ranquing 
d'atenció telefónica, 

FONT: estudi INESE i CEVECO Auditors (juny '05) 
sobre 70 asseguradores espanyoles . 

CARAVANA, ACCIDENTS, VIDA, ESTALVI i PENSIONS 

~ -. 
"TLANTIS I'asseguradora 

seguros del sector docent 901 500 300 
www.atlantis-seguros.es 



Premis 
Catalunya 
d'Educació 
2006 

UN PAís COMPROMES AMB 

L'EDUCACIÓ DE QUALITAT 

Els Premis Catalunya d'Educació són I'expressió 
del reconeixement social deis mestres i professors, 
deis centres educatius, i de les institucions que 
s'han significat pel servei a I'educació i a la societat 
catalana. 

ASSOCIACIONS I I NSTITUCIONS 

EDUCATIVES, PODEU PRESENTAR 

LES VOSTRES PROPOSTES FI NS 

AL 3.0 DE J U N Y. 
H ; , 

AURIEM DAPROFITAR AQUESTA 

OPORTUNITAT PER DESTACAR 
; 

EL COMPROMIS DE LA SOCIETAT 

VERS L EDUCACIÓ. 

Ellliurament deis premis tindra lIoc el proxim mes de novembre 
al Palau de la Música Catalana. 
Consulteu les bases a: www.gencat.net/educacio/premiscat 

M Generalitat de Catalunya .i~!.q 
W Departament d'Educació _._ 


