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La guerra, la pau i I'educacié
per a la civtadania

S’ha acabat un estiu caracteritzat pels incendis, la sequera, la calor, I’arribada d’immigrants
africans a les costes canaries i andaluses i... les guerres. Catastrofes més o menys naturals,
les primeres; catastrofes socials, politiques, economiques, les segones. Catastrofes que, un
cop més, estan protagonitzades —i alhora afecten— les persones i els grups humans més debils.

La geografia dels conflictes bel-lics és cada vegada més extensa i sembla que, si no s’hi
posa seny, ho sera més en el futur immediat. Afganistan, Iran, Sudan, Israel, Palestina i el
Liban formen part de manera preferent d’aquesta geografia.

Les imatges colpidores de la guerra del Liban que han acompanyat les nostres vacances,
al mar o a la muntanya, prenent el sol o la fresca, haurien de fer reflexionar els ciutadans i
les ciutadanes d’Europa. La destruccid gratuita de ciutats, de cases, de fabriques, d’hospi-
tals, la mort de nenes, de nens, d’avis i avies, de joves amb futur ens hauria de mobilitzar
contra la barbarie. Els rostres de terror de libanesos i d’israelians davant els bombardejos o
els missils indiscriminats ens hauria d’indignar i mobilitzar-nos per posar fi a aquesta mane-
ra de fer les coses més propia del segle XX que d’un segle XXI que hem de construir d’una
altra manera.

Europa es planteja trobar respostes per fer front a la indiferéencia amb qué els joves es
miren la democracia i la politica. Arreu es parla d’educacio per a la ciutadania i de la necessitat
d’educar els joves per assumir els seus compromisos socials i politics. Es reclama un
ensenyament centrat en els drets humans i en I’educacio per a la pau. I s’assenyala ’escola
com el lloc ideal per a aquesta educacio. L’escola, sens dubte, hi pot fer alguna cosa. Sempre
ho ha intentat. Perd cada vegada més hem de mirar al conjunt de la societat, als dirigents
politics 1 als mitjans de comunicaci6 per buscar les causes dels conflictes bellics i per trobar-
hi respostes pacifiques.

El curs que acaba de comengar assistira als interessats debats sobre 1’Educacié per a la
ciutadania i I’educacid en valors. Les esquerres defensaran la necessitat d’aquesta educacio.
Les dretes, per la seva banda, la negaran. En el centre, I’escola, els i les mestres i els nois
i les noies hauran d’aprendre tranquil-lament a conviure democraticament i a participar en la
resoluci6 tant dels conflictes propers com dels llunyans. I no els quedara cap més remei que
fer-ho de manera pacifica malgrat el que diuen alguns estudiosos sobre el que esta passant
a les escoles. Res diferent del que passa al conjunt de la societat i al mén.
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Tres mestres, antics alumnes de [’escola rural, fan un repas
sobre les arrels de I’escola en el mon rural i analitzen la seva
importancia en la comunitat i en la vida dels pobles al llarg del
temps.

De I'ahir al dema, tot passant per I'avui,
de lI'escola rural

Josep Callis'
udG

David de la
Higuera®
Mestre
Miquel
Mallén®
Mestre

El que a continuaci6 explicarem no és més que la reflexié generada
per ’experiéncia viscuda per part nostra, com a alumnes d’escola rural
1, posteriorment, com a mestres de diferents escoles rurals de les
comarques gironines. De 1’ahir a I’avui amb les seves contradiccions
i esperances amb el fil comu de la seva historia i les seves arrels sera
la breu sintesi en qué incidirem.

I els pobles tingueren escoles

El concepte d’escola rural comporta, historicament, unes connota-
cions semantiques que la lliguen al mén agricola o a poblacions d’e-
conomia primaria i sovint, a més, situades en contextos amb un cert
aillament degut a la seva situacié geografica o a la seva relativa mala
comunicacié amb I’entorn proper. Aquests trets contextuals generen,
com ¢és logic, poblacions amb economia de subsisténcia i per tant pobles
petits de poca poblacio, la qual, generalment, sol estar molt dispersa
dins el terme municipal. La poblacié infantil és, conseqiientment,

1. josep.callis@udg.es
2. dhiguera@xtec.cat
3. mmallen@xtec.cat



reduida i no possibilita I’existencia d una distribucié graduada d’aules
per atendre la diversitat d’edats, sin que cal concentrar-la en unes
poques. Es veritat que, en els ultims temps, s’ha conegut I’escola rural
com ’escola de les tres «pes» (petita, de poble i publica). De fet, pero,
tot i que generalment resulta cert, no sempre aquesta definicio hauria
estat valida per al passat ni fins i tot per a 1’actualitat, perqué podem
trobar escoles petites de poble amb estructuracid i enfocament d’escola
veritablement rural i que no sén o han estat publiques, o escoles que,
avui, estan en petites poblacions de I’entorn urba i que encara que sén
petites, la seva orientacio pedagogica és urbanita, o escoles, al contrari,
de viles i ciutats que tenen un plantejament que les apropa a una
practica d’escola rural més que no a la urbana.

Si fem una breu sintesi historica de la seva evolucio, cal constatar
que, inicialment, les primeres escoles depenien de 1’Església, nor-
malment adossades o formant part de la sagristia, i era el mossén del
poble (el qual préviament havia obtingut un certificat del Bisbat) qui
ensenyava a llegir, escriure i els primers algoritmes, si bé tot integrat
en I’ensenyament de la religi6. De fet, pero, no tots els infants podien
accedir a aquests ensenyaments. A mesura que I’ensenyament va anar
esdevenint una necessitat, s’anaren creant petites escoles particulars,
sovint sota mecenatge de gent culta dels pobles i que les families
sufragaven amb productes del camp o amb petites aportacions
economiques voluntaries. Al llarg del segle XVIII, amb 1’arribada de
I’esperit de la il-lustracid, ja es troben exemples de municipis que de
manera publica es preocupen per la qualitat de I’ensenyament dels seus
minyons.

Moments cabdals d’aquesta evolucio i repercussio directa sobre
I’escola rural, cal cercar-los en dues promulgacions de llei. Per una
banda, la Llei General d’Instruccio Publica del 1857 o «Llei Moyanoy,
que estableix, per primera vegada, ’obligatorietat de 1’ensenyament
dels sis als nou anys i I’ordenacio6 de I’ensenyament public. En un dels
seus articles, diferenciava tres tipus d’escola basant-se en la pobla-
ci6 del municipi, i aixi es diferenciaven les escoles unitaries o de pobles
de menys de 500 habitants on, necessariament, nens i nenes anaven a
la mateixa aula; les de pobles de més de 500 habitants amb una escola
unitaria per als nens i una altra per a les nenes —totes dues tipologies
seran les que configuraran el que sera 1’escola rural- i, finalment, les
graduades o de poblacions superiors als 2000 habitants. De fet, pero,
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una cosa era ’esperit de la lletra de la llei i I’altre, ben diferent, la
realitat en aplicar-la.

Lcaltra llei que incidira fortament en I’escola rural, i en aquest cas
de manera molt negativa, sera la Llei General d’Educacié de 19701 el
posterior desenvolupament de I’Educacié General Basica amb la seva
politica de concentracions escolars de segona etapa. Molts seran els
pobles que veuran tancar les seves escoles i la desaparicié gradual
de I’alegria dels seus carrers i ’anima del poble. L’enfocament edu-
catiu que es potencia i on els mestres deixen de ser mestres per
convertir-se en professors —tota una clara simptomatologia de 1’orien-
tacié pedagogica implicita— sera, també, una de les moltes causes de
I’aband¢ familiar del poble per un mon més urbanita. L’escola gradua-
da amb més dotacions de professorat i material i una linia pedagogica
més centrada en el curriculum oficial d’implementar assignatures que
en I’adequacio i integraci6é a I’entorn, es convertiran en el model i
exemple a imitar i que avui, encara per desgracia, t¢ una important
connotacio de valoracio social. No tot, pero, va ser negatiu per a ’es-
cola rural, perqué la llei assumia 1’obligatorietat educativa fins als
catorze anys i en establir la coeducacid possibilitava a I’escola rural
graduar millor 1’alumnat en els casos d’escoles amb més d’un mestre.

Les arrels pedagogiques de I’escola rural
fruit de la necessitai

L’escola rural, com succeia en la societat en general, vivia en un
entorn relativament poc transformable. Les noves generacions as-
sumien els papers i responsabilitats de les anteriors. L’educacio i
formaci6 per a la vida es generava en tots els ambits del dia a dia. El
poble, en la seva globalitat, era escola de transmissio cultural i educa-
va en tots els ambits. Els infants aprenien de la realitat economica i
productiva que es mostrava i es vivia arreu; des de ben petits entraven
en contacte amb la produccioé agricola, en la qual eren subjectes
productius, perd també amb la de qualsevol artesa (ferrers, sabaters,
espardenyers, cistellaires, corders...) que al carrer o amb les seves
portes obertes mostraven i feien patent la tecnica professional. El
veinatge assumia, com a col-lectivitat, la vigilancia i control de la mai-
nada quan anava o tornava de 1’escola, perod fins i tot assumia res-
ponsabilitats lligades amb 1’atencié afectiva. La transmissio de les ar-



rels historiques a través dels contes, llegendes, refranys... formava
part del llegat que la comunitat transmetia de mil i una maneres. També
el joc era apres per transmissio popular, comengant per I’exemple que
donaven els avis i avies que, reunits en moments d’esplai, jugaven a
cartes en qualsevol raco del poble. L ’escola aportava la transmissié del
coneixement cultural i s’hi anava a «aprendre de lletray, és a dir, les
bases fonamentals de la lectoescriptura i el calcul, amb el benentés
que, a més, 1’escola preparava per a la integracio en la realitat espe-
cifica del poble. El contacte amb I’entorn i la integracié amb les fami-
lies resultaven imprescindibles i obligaven a donar respostes no sola-
ment als infants sin6 a la poblaci6 en general des d’un posicionament
inclusiu. Per aix0 no és d’estranyar que el mestre tingués assignatu-
res en la seva formacié academica que li permetien tractar, per exem-
ple, del procés productiu en 1’agricultura i ramaderia i aportar-hi
innovacions.

Les condicions de treball dels mestres eren molt precaries, tant des
de la perspectiva de I’habitabilitat i salubritat de I’edifici escolar, com
dels serveis i materials disponibles, o fins i tot des del punt de vista
salarial. Malgrat aquestes condicions —molt millorades en les dues
ultimes decades i en espeical en aquesta ultima— o, fins i tot, a causa
d’aquestes condicions, el mestre es veia en la necessitat de cercar
estratégies i recursos metodologics per superar les dificultats que se li
plantejaven. Molt sovint, fugir d’humitats, del fred o de la foscor,
impulsava i estimulava el treball fora de 1’aula i en contacte amb
I’entorn. L’atenci6 a I’elevat nombre d’alumnes que, si bé d’una part
solucionava la precarietat retributiva, de ’altra obligava a dividir la
classe en grups o seccions tal i com se les anomenava. Era una
practica comuna [’estructuraciéo de 1’alumnat en tres nivells que es
corresponien aproximadament amb els actuals cicles. També era molt
habitual 1’is del treball cooperatiu, on els més grans atenien els més
petits i els ajudaven, sovint, en els processos d’adquisicid lectora i de
calcul. Les necessitats del dia a dia obligaven a la distribucié de carrecs
i responsabilitats, com podien ser les de cercar la llenya per alimentar
I’estufa, netejar 1’escola, recollir i endrecar el material o qualsevol altra
activitat que ajudava a mantenir 1’ organitzacié i el bon funcionament de
I’aula.

Aquesta dinamica pedagogica generava, en molts de casos, una
profunda reflexio didactica que acaba convertint-se en model per a
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la renovacié educativa. Els exemples de com es partia de la propia
realitat i aplicacio de métodes d’observacio i experimentaci6 soén prou
amplis arreu de casa nostra i de I’educaci6 europea. Podriem esmentar
P’experiéncia de Balmanya a 1’escola d’Espolla; la de Célestin Freinet;
la de I’escola de Barbiana i la de tants i tants altres. L’escola rural ha
estat sempre font basica i primerenca de la innovacié docent.

El procés de proveiment de les places i les normatives legals que
obligaven a la residéncia en el mateix poble, afegit a les dificultats de
comunicacid, convertien el mestre en un membre més del poble. Vivia,
conseqiientment, les seves problematiques i il-lusions i es veia impulsat
a ser un membre actiu de la vida i1 dinamitzaci6é del poble. Aquest
aillament, que per una banda I’integrava al poble, comportava, pero,
I’aillament professional i la dificultat de compartir experi¢éncies amb
d’altres mestres. Aquest isolament fou la causa essencial que molts
mestres o grups de mestres cerquessin 1’alternativa de compartir, a
través de 1’organitzacié d’estructures que possibilitaven aquest con-
tacte. En son bona prova i exemple, les Converses Pedagogiques que
es generaren a les comarques gironines i foren impulsores i model de
les escoles d’estiu; o els nombrosos grups que es crearen a diferents
zones del pais com, entre d’altres poden ser, per exemple, el Grup Isard
dels Pallars, que es crea durant el franquisme, o 1’ Associacié de Mes-
tres de I’Alt Emporda al comengament del procés democratic.

A la recerca de la identitat perduda

Avui, la permanent i canviant realitat ha produit, obligatoriament, una
profunda transformacio a les poblacions rurals i, per tant, de I’escola
rural. A grans trets, podria dir-se que entre els molts factors que
incideixen més directament sobre I’escola rural, son de quatre tipo-
logies: les transformacions economicoproductives, les millores comu-
nicatives, els canvis sociologics de la poblacio i el perfil professional
dels docents.

Les transformacions economiques, amb la peérdua progressiva de la
importancia i la rendibilitat de 1’agricultura i ramaderia, juntament amb
les millores de comunicacio, siguin vials o informatives, han produit un
gran abandonament dels pobles petits per part de les generacions joves.
En contraposicid, determinades zones, per les seves peculiaritats i



entorn, s’han convertit en centres d’atracci6 turistica i de progressiu
increment de segones residéncies, fets que sumats a 1’arribada de
grups de persones de procedeéncia urbana decidits a viure als pobles,
sota el pensament del neoruralisme, estan generant un desvetllament
amb la conseqiient demanda de ma d’obra, que ara arriba de la nova
immigracid. El canvi sociologic, en la majoria de pobles, per petit que
sigui, es fa evident i és una nova realitat.

La implementaci6 de I’EGB, amb la consegiient importancia de les
arees de coneixement, i la funcio dels especialistes, ha portat a la
progressiva urbanitzacio de 1’orientacié educativa de 1’escola rural, on,
com en I’escola de la ciutat, els interessos 1 necessitats de 1’alumnat
resten subordinats a I’estructuracio6 horaria. Si, a més, hi afegim que la
greu repercussio de la llei que, a ’hora de cobrir les places vacants,
potencia I’especialista per sobre del mestre generalista o de primaria,
llavors, aquest enfocament d’estructuracio d’ensenyament d’institut de
secundaria resta, encara més, fortament arrelat, amb 1’agreujant de la



8

Pobles educadors

manca de formacié que aquests especialistes tenen per aplicar me-
todologies innovadores i atendre els aprenentatges de les matéries
instrumentals com la llengua i les matematiques. Una altra proble-
matica, no menys important i que no podem oblidar, és la temporalitat
dels mestres. Com més petita és 1’escola, més dificil €s trobar-hi un
equip estable. Aquest fet impedeix que el mestre vegi 1’evolucio de tot
I’alumnat al llarg del cursos i que es puguin realitzar projectes de llarga
durada, que és un dels principals avantatges que té 1’escola rural.
Aquesta temporalitat també comporta una desvinculacié del mestre
amb el poble, i el centre esdevé simplement un lloc on anar a treballar.
També hem de posar de manifest que moltes vegades I’ Administracid
1 una sobredimensionada burocracia, davant de la poca capacitat
resolutoria que té I’escola, en 1’aspecte personal obliga que aquestes
demandes passin al davant del treball que pedagogicament cal fer per
poder generalitzar i compartir una metodologia comuna.

No cal dir que la necessitat de fer front comu per debatre i solucio-
nar les problematiques especifiques de 1’escola rural, porta a la creacid
del Secretariat d’Escola Rural de Catalunya, anima de tot el procés que
avui estem vivint per recuperar el valor i prestigi d’aquesta excel-lent
tipologia d’escola. També la convocatoria de les Jornades d’Escola
Rural han servit per donar I’impuls definitiu per a aquesta recupe-
racio. Avui és I’eina de debat dels problemes del futur i ’impuls per a
la renovaci6 1 millora de la qualitat de I’escola rural.

Entre d’altres consecucions del Secretariat d’Escola Rural, cal
destacar la legalitzaci6 i estructuracid de les ZER. Cal, pero, ser
prudents i no magnificar exclusivament les moltes virtuts de les ZER,
les quals, si per un costat han resultat un important motor de la
renovacié de 1’escola rural i han aportat millores substancials tant pel
que fa a I’augment del nombre de professionals que atenen les escoles,
com per les possibilitats de comunicacio, debat i interconnexio entre
escoles proximes a través del seu claustre i activitats conjuntes, de
I’altre costat, poden ser, alhora, generadores de profundes proble-
matiques com la ja esmentada intensificacié de la implementacio del
model d’escola urbana amb la progressiva pérdua de la seva flexibili-
tat i interdisciplinarietat, o la dispersié de responsabilitats tutorials i
altres defectes derivats del model urba.

Tot i aquestes dificultats, I’escola rural possibilita la innovaci6 i



experimentacié pedagogica gracies a les seves caracteristiques. El
baix nombre d’alumnes fa que la seva atencid sigui més personalitzada.
Treballar amb diferents cursos alhora i en el mateix espai possibilita
I’estimulacié d’alumnes amb dificultats. També, la proximitat de
I’entorn natural i social en facilita I’accés i el seu treball.

Tanmateix, és obvi que moltes de les practiques que avui es presen-
ten sovint a I’escola com a metodologies noves, no son més que
recuperacions enllustrades de la practica habitual del que havia estat,
en bona mesura, 1’escola rural. En cap cas no es pot confondre el fet
que una practica o treball especific, per exemple el coneixement de la
realitat historica, artistica, sociologica o natural del poble, resulti una
linia metodologica diferencial entre escola rural i escola urbana, ja que
també aquesta, en molts casos, duu a terme la mateixa practica. La
diferenciacié no rau en 1’acci6 o proposta de treball concreta que es
faci a I’escola rural, ni tan sols en la metodologia aplicada, sind en la
filosofia educativa dels objectius o el fet de poder treballar aquests
aspectes a través d’interrelacio de nivells, amb la responsabilitzacid
formativa d’uns envers els altres i en la implicacid social de I’escola.

L'’esperanca és possible en els camins del futur

Tot i que pedagogicament 1’escola rural actual nascuda en la de-
mocracia resulta més professional i, didacticament, amb més capa-
citat material per a la innovaci6 i la creativat, també alhora ’escola
rural d’abans presenta respecte de 1’actual uns certs avantatges deguts
al fet que molts dels grans reptes d’avui a les escoles eren poc presents
en ’escola d’aquells moments. La consideracié social del mestre dins
la societat i la valoracié que en feien les families no produia les
situacions d’angoixa i submissié que avui tot mestre sol sentir davant
les pressions i la indefensid legal en que sovint es troba I’ensenyament;
situacié que porta al progressiu increment de les malalties
professionals. L’equilibri i la tranquil-litat emocional permetien més
serenor 1 gaudi. Aquesta situacio, afegida al fet que les normes de
conducta i la moral social eren diferents a les actualment imperants,
feien més facil el control conductual de la classe, si bé és cert que
’autoritarisme imperava d’una manera molt generalitzada en aquest
control. Al suport de la familia, unit a una facilitat de control més gran,
cal afegir-hi, encara, I’homogeneitat de 1’estructura social que tenia
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la poblacio, juntament amb la motivacid derivada del fet que, aleshores,
la possessié de cultura possibilitava escalar nivells socials superiors.

A grans trets, podem resumir els reptes més importants que cal-
dra afrontar en 1’accié potenciadora de tres factors: el perfil i forma-
ci6 del mestre de ’escola rural, la capacitat pedagogica de 1’escola
i la implicacio social. Cadascun necessita un ampli seguit de factors,
dels quals destacarem, només, alguns:

a. Perfil i formaci6 del mestre:

Millorar la preparaci6 professional de base dels mestres i apostar
per un mestre generalista davant de 1’especialista.

Integrar la preparacio per a la realitat de I’escola rural en el pla
d’estudis.

Potenciar la formacié didactica i capacitar per treballar amb en-
focaments interdisciplinaris, multiculturals i de connexié amb la
realitat i entorn propis i partir de metodologies actives basades en
la resolucié de problemes i métodes de projectes.

Bon coneixement de la realitat del pais.

. Pel que fa a I’estructuracié escolar:

Evitar la compartimentaci6 i exageracié de mestres que inter-
venen a I’aula en favor de la millora del procés tutorial, el control
del desenvolupament personal de I’alumnat i la prioritzaci6 de
I’organitzacié administrativa per sobre de la pedagogica.
Escoles amb suficient i adequada dotacié escolar: biblioteca,
recursos informatics, material didactic. . ., prévia modificacié dels
criteris administratius respecte a les dotacions trameses. No fer-
ho d’acord amb el nombre d’alumnats, sin6 segons la necessitat
1 proposta de projectes d’innovacio.

Planificar la programaci6 a través de la realitat immediata i amb
els recursos que ofereix el propi poble i entorn, ja que la vertadera
escola és la vida i cal fer I’escola arreu i fora de les quatre parets.
Potenciar el debat i la reflexio critica per sobre de la demanda
administrativa.

Ser dinamitzadora i estimuladora de la vida i responsabilitat
educativa del poble. Integrar la dinamica i treball escolar com a
font cultural (radio, exposicions, representacions, debats...).



¢. Implicacio social:

» Suport total (dotacio personal, economic i de recursos) de 1I’Ad-
ministracio educativa i altres institucions oficials a I’escola ru-
ral i a les seves experiéncies.

* Integrar la formacio del 0-3 a I’escola.

 Possibilitar i ampliar la creacio de centres de secundaria al més
a prop possible dels petits pobles i, tant com sigui possible, en ells
mateixos.

» Desenvolupar la conscieéncia de poble educador en tots els camps
de la vida (cultural, esportiu, professional...) a través de totes les
entitats 1 grups locals (AMPA, Ajuntament, entitats civiques,
clubs esportius, industries, cooperatives...).

La tasca de potenciar I’escola rural, de valorar les possibilitats
pedagogiques del poble educador, del treball cooperatiu, d’escola
inclusiva, d’enfocaments interdisciplinaris i lligam amb la realitat
immediata, entre d’altres, son el crit d’alerta davant de la realitat de la
perdua dels seus valors ancestrals i la progressiva substitucid per
enfocaments urbans. El moviment critic per recuperar, adequant-los a
la nova realitat, els valors pedagogics del que havia estat o hauria de
ser ’escola rural, €s i sera una tasca gens facil.

1
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Analisi sociologica de les transformacions del mon rural els
darrers anys i de com aquest fet té un impacte en l’escola rural
i en la incidencia de diferents factors sobre el fet identitari.

L'escola en la nova realitat sociologica
dels pobles

Jordi Feu

i Gelis

Socioleg de la Uni-
versitat de Girona
Raiil Manzano

Tovar
Mestre de 1’aula
d’acollida de I’Es-
cola de La Portella
(Lleida)

1. Mig segle de transformacions constants
al mén rural

No diem res de nou en manifestar que la major part dels pobles petits
de Catalunya es troben en un procés accelerat de transformacio.
Aquests canvis, pero, contrariament al que de vegades pensem, no son
nous. Cal remuntar-nos a la década de 1950 per veure les primeres
transformacions «modernesy, les quals, tot sigui dit, van afavorir una
certa desintegracid territorial i social de I’espai rural. Dels anys 1950
endavant, molts pobles van perdre poblacid, van veure disminuir el
nombre de nens i nenes a les escoles i, més endavant, molts d’aquests
centres s’acabaren tancant. A banda d’aix0, hi va haver una des-
estructuracié economica i productiva (abandonament de terres de con-
reu i d’unitats de produccid senceres) i es va generalitzar un cert
desprestigi de tot allo que portava I’etiqueta de rural.

A partir de la década de 1980, pero, i amb més intensitat durant la
década de 1990, el mén rural de Catalunya va modificar substan-
cialment la direcci6 del canvi que acabem de comentar, en el sentit
que, a grans trets, experimenta una millora. Es tracta d’una millora
relativa —no pas en tots els ambits— i, per descomptat, discutible. En tot



cas €s una reforma intensa, inesperada i persistent que encara avui
perdura.

Els canvis que s’han anat produint en aquests darrers 25 anys son
fruit de diversos factors. En primer lloc, cal parlar dels factors en-
dogens: dels propis i inherents a 1’estructura i a la dinamica de cada
poble. Perd també hi ha factors exogens, €s a dir, originats fora de
I’entorn estrictament rural: I’entorn rural ha anat canviant arran del
que ha passat a les ciutats del pais, a la resta de ’estat, a 1’estranger
i al mon. L’espai rural del nostre pais, com el de qualsevol altre lloc,
esta subjecte a multiples influéncies externes d’abast nacional, estatal
1 internacional. D’aqui ve la connexié de que tot sovint es parla entre
mon local i mén global.

Ja hem dit que les transformacions que es donen en la majoria de
pobles del pais afecten diversos ambits: demografic, economicopro-
ductiu, habitatge i, de retruc, I'urbanisme i els serveis, les comu-
nicacions, el sentit de pertinenca i d’identitat, la vertebracid de la vida
col-lectiva, I’entorn... Vegem tot seguit algunes d’aquestes trans-
formacions.

2. Els canvis que apreciem avui als pobles

2.1. La necessitat d’una diversificacié
economicoproductiva

Una de les grans transformacions que ha viscut el mon rural catala
en els darrers anys s’ha produit en I’ambit economicoproductiu. En
I’aspecte estructural cal parlar de la diversificacio de I’economia (amb
un clar augment de ’ocupacioé en la construccid i els serveis), de la
disminucié dels ocupats en el sector agricola i ramader, de la profes-
sionalitzaci6 i industrialitzacio del sector (en aquells ambits on aixo és
possible).

[ en un ambit més concret cal parlar també de I’increment de la
pagesia a temps parcial (sobretot en les explotacions agricoles o
ramaderes petites). En aquestes explotacions, el pages només fa de
pagés unes hores al dia 1 ho combina treballant a la industria, a la
construccid o als serveis. També cal fer esment de la incorporacié de
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ma d’obra estrangera. En els darrers anys no és estrany trobar
immigrants que treballen al bosc (desbrossant, fent llenya, etc.) o en
tasques agricoles dificils de mecanitzar, com per exemple la recollida
de fruita. Molt ocasionalment també en trobem que fan de pastor.

I enmig d’aquest nou escenari encara trobem altres ambits d’o-
cupacié minoritaris que molt probablement experimentaran un pro-
cés d’expansid els propers anys. Ens referim als llocs de treball re-
lacionats amb 1’agricultura ecologica i la ramaderia de qualitat, la qual,
amb un valor afegit, es presenta al mercat amb una marca propia
que la distingeix. En tot cas, pensem que tot aix0 €s una quiestio
important, no només per la qualitat dels productes que ofereix, sind
també pel debat que ha suscitat dins del ram agricola i ramader: un
debat que sovint té a veure amb la relacid que s’estableix entre-
productor, consumidor, producte, entorn, etc.

2.2, Una clara tendéncia a I'augment demografic

Un dels canvis més notables que s’ha produit en molts pobles de
Catalunya afecta, i des del nostre punt de vista en un sentit positiu, la
demografia i ’estructura de la poblacié. Ja fa uns quants anys que el
procés de pérdua de poblaci6 s’ha aturat. Es més, en molts casos fins
i tot es produeix un increment del nombre d’habitants. Aquest fet
s’explica per diferents raons que tenen un pes diferent en cadascun
dels pobles que han tingut la sort d’experimentar aquesta remunta-
da: el fet que hi ha joves que decideixen quedar-se a viure al poble,
I’arribada de noves families procedents de ciutats relativament pro-
peres, i la incorporacié de persones procedents de la immigraci6 de
paisos estrangers: Magrib, sud del Sahara, Ameérica Llatina, Asia,
Europa de I’Est i també de 1’Europa Continental...

Amb 1’objectiu de concretar la magnitud d’aquesta recuperacio
demografica, heus aqui les dades censals que parlen per elles mateixes.
Atenent 1’evolucié demografica que es produeix en els municipis de
fins a 1500 habitants de Catalunya (575 d’un total de prop d’un miler)
entre els anys 1998 i 2005 constatem que 414 han incrementat el
nombre de poblacio, 100 en perden i els 11 restants mantenen el mateix
nombre. En conseqiiéncia, gairebé tres quartes parts dels municipis
petits, exactament el 72 %, veuen incrementar el nombre d’efectius i
només el 17,3 % en perd.



I en relacié amb la immigracid, partint de les dades estadistiques
més actuals sabem que 517 municipis (el 90 % dels pobles petits de
Catalunya) tenen poblacio estrangera (comunitaria i extracomunitaria).
302 municipis tenen fins a un 5 % d’immigrants; en 146 pobles rurals,
aquesta poblacié oscil-la entre el 6 % i el 10 %, en 78 pobles rurals ho
ésentre I’11 % i el 15 %; en 12 pobles rurals ho és entre el 16 % 1 el
20 % de poblacio i en 9 municipis, la poblacid estrangera supera el
20 % dels habitants censats.

L’arribada d’aquest contingent de poblacié ha introduit, com és
d’esperar, una diversitat notable en molts pobles del pais. Volem
insistir, una vegada més, que la diversitat és promoguda tant per les
families estrangeres com per les «nacionals». Bé és veritat que les fa-
milies estrangeres introdueixen de manera quasi exclusiva la diversi-
tat lingiiistica (arab, sarahule, mandinga, urdu, panjabi, etc.), pero la
resta de diversitats —la religiosa, 1’alimentaria, la ideologica, la rela-
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cional, la cultural (entesa aquesta en el sentit més reduit del terme)—
rarament és una qilesti6 introduida de manera exclusiva pels estran-
gers. El mon contemporani genera, entre els mateixos «autoctonsy, tot
un seguit de cultures i subcultures que constitueixen una mena de
calidoscopi cultural revelador d’una gran diversitat que es fa enor-
mement palesa a les aules, entre d’altres 1locs.

2.3. La major assequibilitat de I"habitatge en alguns
municipis afavoreix I’augment de poblacié

Relacionat amb la transformacié demografica hi ha hagut en molts
llocs un increment de la borsa d’habitatge, especialment en zones ru-
rals properes a arees urbanes o capitals de comarca. Durant aquests
darrers 25 anys diversos municipis del pais han pogut acollir els joves
gracies, en part, a la promocié d’habitatge que ocasionalment ha
comptat amb plans de proteccid per afavorir-hi I’accés. La situacid de
I’habitatge en els pobles, pero, és molt diversa i polémica: mentre que
uns quants —més aviat pocs— han optat per una politica com la que aca-
bem d’esmentar, d’altres, la majoria, han escollit models clarament
especulatius: des de la construcci6é d’urbanitzacions de luxe concebu-
des com a primeres o segones residéncies per a les classes més afa-
vorides fins a'la planificacié d’urbanitzacions relativament senzilles
destinades a la classe treballadora, a la qual, per nivell retributiu, li és
impossible adquirir un habitatge a la gran ciutat. I entre aquests dos
pols cal trobar, com és d’esperar, una amplia gamma de situacions
intermedies com les que es donen a 1’area metropolitana de Barcelo-
na, més concretament en el segon i el tercer cinturd.

Els pobles que, seguint un model o un altre, han crescut, és obvi que
han experimentat un creixement urbanistic amb la consegiient deman-
da de serveis de tot tipus: alimentaris, sciosanitaris, esportius, cultu-
rals 1 també educatius. Una planificacio ben feta en aquest ambit ha
estat i és determinant per marcar el taranna del municipi. Aixi, doncs,
mentre que els que han estat atents a les demandes (implicites i ex-
plicites) de la poblacié han estat capagos de crear pobles «acollidorsy,
amb més o menys vida propia, amb autonomia i amb un cert benestar
generalitzat que fomenta, entre altres coses, la cohesio social, d’altres,
els que només s’han preocupat per créixer i fer diners facilmernit, no han
fet altra cosa que crear pobles dormitori on la vida comunitaria és
practicament inexistent. No cal dir que en aquests contextos. {’escola



es troba tot sovint subsumida en una problematica important generada,
no ho oblidem, per la mala planificacid.

2.4. Un impacte positivu en general per a I’escola rural

Tornant a la qiiestio demografica, pero, ens adonem que ha estat,
generalment, positiu per a I’escola rural. I ho ha estat perque ha permes
reobrir escoles alla on anteriorment n’hi havia hagut (per exemple
Cabanes, Alt Emporda) i, d’altra banda, ha permes consolidar les ratios
d’aquelles escoles que, de seguir amb la tendéncia dels anys anteriors,
estaven abocades al tancament. Ara bé, no podem obviar que el
creixement demografic accelerat i permanent en alguns pobles ha
comportat un fenomen relativament nou: la conversio de I’escola ru-
ral en una escola d’una linia sencera o, tot i que molt ocasionalment,
en un centre de dues linies amb tot el que aixo comporta: canvi radical
d’estructura, dificultat de mantenir I’educacido multinivell i, inexcu-
sablement, sortida de la ZER. Aquest fet ha generat un nou debat, ara
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per ara encara molt poc elaborat, sobre la funcid i les possibilitats de
les ZER en els entorns on les escoles tendeixen, per les raons que
acabem d’explicar, a sortir-ne.

2.5. La nova readlitat sociologica comporta
noves necessitais de serveis

Independentment de com ha derivat I’evoluci6 de les escoles alla on
hi ha hagut una transformacié demografica important, €s evident que
la gran majoria de les escoles rurals del pais necessita bona part dels
serveis que té la resta d’escoles: menjador, oferta d’activitats extra-
escolars —un cop s’ha acabat I’horari lectiu— i algunes fins i tot ne-
cessiten transport escolar. I a totes, aix0 si que és una necessitat
generalitzada, els fan falta llars d’infants.

Aquests serveis son necessaris, en primer lloe, per1’evolucio dels
pobles petits i, molt especialment, dels pobles propers a ciutats (que en
molts aspectes, tendeixen a uns habits cada cop més urbans), 1 en se-
gon lloc, pels canvis laborals, educativoformatius i socials que s’han
produit en la majoria de dones que viuen en aquest entorn. No podem
oblidar que en I’entorn rural, com a I’urba, la dona ha manifestat cada
vegada més un clar interés per incorporar-se al mercat de treball
remunerat i per accedir a nivells d’instruccio superiors. I, en fer-ho, 1i
ha calgut una nova organitzacié que fes compatible aquests objectius
amb les tasques de caracter reproductiu (cura dels fills, atencid de la
llar, etc.) que tradicionalment 1i havien estat assignades.

L’existéncia de menjador escolar als centres permet que els pares,
1 sobretot les mares, no hagin d’interrompre la jornada laboral (o que
ho facin, perd amb les minimes repercussions possibles) i I’existén-
cia d’escoles bressol, a part del seu inqiiestionable valor educatiu,
permet que les mares no hagin d’abandonar el seu lloc de treball. La
creaci6 de xarxes educatives 0-12 anys als pobles es fa cada cop més
necessaria.

Entenem que la demanda dels serveis educatius no es pot cenyir
només a ’ambit escolar. Cal que s’estenguin de manera adequada a
I’ambit de ’educacié no formal i a la cultura en general: els pobles
tenen dret a tenir mediateca-biblioteca, casals d’hivern, casals d’estiu,
centres civics i socials, ensenyaments musicals i d’arts i la practica



d’esports amb una programacié coherent i completa. Es veritat que
potser és dificil que cada poble tingui els seus, pero aixo no treu
que no es puguin pensar estructures mancomunades, com per exem-
ple, tot i que a un altre nivell, les ZER.

Aquest model de serveis ens fa pensar en la conveniéncia que es
tingui com a punt de referéncia el poble, les seves necessitats, la seva
gent. I que siguin els professionals els que es desplacin i puguin gene-
rar les activitats propies. Per a determinades activitats que necessi-
tin un caracter més col-lectiu, es pot pensar en I’agrupament en un
dels pobles.

2.6. Els factors apuntats, i d’altres, incideixen
sobre el fet identitari

Un altre aspecte important que ha canviat és el que té a veure amb
el fet identitari. L entorn rural d’avui i I’escola que es troba en aquest
medi se les han de veure amb un nou substrat on el sentit de pertinenca
i de comunitat es defineixen d’una manera diferent de com s’havia fet
en el passat. Si en la ruralitat tradicional la identitat es definia,
fonamentalment, per la familia d’origen, pel costum, per la tradicid i pel
seguiment d’unes pautes de comportament previament establertes que
eren seguides sense cap opcio a critica, ara per a la gran majoria de
la poblacid no és aixi.

Actualment, la identitat es construeix a partir dels mateixos espais
socialitzadors que es donaven abans més d’altres que tot sovint
s’escapen del control dels adults: mitjans de comunicacié de masses
—i molt especialment la televisio—, Internet i tot un munt d’institu-
cions plurals a les quals accedim d’acord amb la nostra tria i la pro-
ximitat a nosaltres.

3. Una realitat socioeducativa convivencial
al mén rural d’avui

La qiiestié que s’acaba d’apuntar ens permet abordar un altre tema
també important com €s el pes que té 1’escola i el conjunt dels agents
socialitzadors en el procés educatiu dels nens i nenes en aquest nou
escenari. A la vista del que hem explicat, ja queda clar que la familia,
els veins i la comunitat (amb canvis importants en el moment present)
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fan un paper diferent respecte del que havien fet abans. I el mateix
passa amb 1’escola. Perd que facin un paper diferent no vol dir que no
comptin, sin6 que compten d’una altra manera. L.’educacio dels nens
1 les nenes dels pobles d’avui passa, essencialment, per una diversi-
ficacio progressiva dels agents educatius. L’escola, en aquest entorn,
continua tenint una posicidé central, pero, per dir-ho graficament,
aquesta centralitat es desplaca i esdevé relativament difusa.

En aquest sentit és necessari introduir la idea de descentralitzacio i
d’equilibri territorial pel fet que els infants i la ciutadania del moén rural
ha de poder gaudir de les mateixes possibilitats educatives i culturals.
Aix0 és especialment important en moments en qué estem parlant
d’educacio al llarg de la vida i d’una societat de la informacio, del
coneixement i de la saviesa. L’extensi6 de les noves tecnologies arreu
del territori i la potenciacio del seu us poden ser elements de gran
interés en ’aspecte economic, social, educatiu i cultural. En el seu
desenvolupament cal mantenir el sentit comunitari més que no pas
aillar-lo.

El fet migratori té, en diversos sentits, implicacions en 1’ambit
col-lectiu i en el de la identitat. Els pobles, com hem dit, han estat
tradicionalment espais acollidors on la interaccid i I'intercanvi entre les
persones ha tingut moltes possibilitats. Aquest plantejament comuni-
tari, val la pena emprar-lo com a potencial d’acollida i d’educacio.
L’escola —entesa com a comunitat educativa— hi fa molt en aquest
sentit en tenir un caracter obert i interactiu amb el poble. Cal, pero,
que els plans d’acollida tinguin un sentit ampli i es generin politiques
transversals que afavoreixin la convivencia i la integraci6 en els camps
de I’habitatge, I’'urbanisme, la cultura, I’educacio, I’assisténcia social...

El tema de I’aprenentatge de la llengua per part de les persones que
arriben d’altres paisos, s’ha de tenir especialment en compte, perque
a part de ’aprenentatge informal propiciat per la conviveéncia quo-
tidiana, cal una formacio sistematica i planificada. Aquest conjunt de
necessitats fa que les administracions que gestionen directament el
dia a dia de la gent hagin de tenir recursos i possibilitats d’actuacio.

L’escola esdevé un agent integrador important. Cal tenir en compte
que amb aquests processos s’esta afegint diversitat a la ja normal
situaci6 diversa de 1’escola rural. La realitat ha fet que en els terrenys



organitzatiu i metodologic estigui preparada per conviure amb la di-
versitat. En aquests moments veiem que és fonamental la potencia-
ci6 de I'autonomia de centres amb dotacions de recursos personals i
materials adequats a les necessitats de cada escola i de cada poble.
Les aules d’acollida estan adquirint un paper important i creixent.
Creiem que cal continuar aprofundint en metodologies i agrupaments
escolars que afavoreixin la relacid i interaccid social.

La convivencia social i educativa té¢ molt a veure amb plantejaments
socials 1 educatius globals. Veiem la necessitat de la cooperacio, de la
integracio de les diferents entitats que actuen al poble o a la zona per
tal de poder generar activitats esportives, culturals, de lleure... Cal
donar suport i ajudar perqué es crein entitats que actuin o puguin actuar
en el futur als municipis rurals. Les iniciatives han de sortir de la
mateixa gent del poble; per aixo cal consolidar 1 generar processos de
sensibilitzacid i dinamitzacio. En aquest sentit, creiem important la
creacio de la figura del dinamitzador sociocultural de zona.

Tot plegat ha de portar a fer un entorn rural fisic, social, cultural
i educatiu agradable, proper i sostenible on les persones visquin i
s’eduquin, interactuin i comparteixin realitat i cultura, construeixin
col-lectivament el seu futur en un mén cada cop menys distant, on
tothom tenim coses per aprendre i per ensenyar.
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Partint de I’experiencia a Borreda, els autors manifesten que
s ha de reafirmar el paper central que té I’escola en [’educacio
formal d’infants i joves, promoure la seva obertura a la comu-
nitat, potenciar els intercanvis entre aquesta i l’escola i asse-
gurar que al seu entorn hi hagi una xarxa de serveis com-
plementaris.

El poble com a espai educador

Assumpta
Duran
Oscar Rebollo

1. Cap a una nova relacié educacidé-societat

L’imaginari educatiu de la modernitat s’ha construit amb algunes
idees que, tot i veure cada dia amb més claredat les seves limitacions,
resten encara forga incrustades en les nostres formes de pensar i
procedir davant el fet educatiu: un cicle biografic lineal, en etapes que
se succeien una rere ’altra sense cavalcar-se (primer la formacio,
quan som infants i joves, després la feina, en la nostra vida adulta, i
finalment la jubilacié, quan passem a ser gent gran); una clara deli-
mitacié de les institucions socials que han de gestionar cadascuna de
les etapes (reservant a ’escola un paper protagonista a la primera
etapa, 1’educativa, inicament compartit amb la familia i prou) i uns
continguts educatius dirigits cap a la socialitzaci6 primaria i cap a la
inserci6 laboral. En resum, estem parlant d’un imaginari educatiu que
es fonamenta en la linealitat de la vida, I’especialitzacio i el monopoli
de funcions per part d’algunes institucions i una focalitzacié molt
limitada dels continguts.

Perd com més va més evident se’ns fa la necessitat de comengar
a pensar els processos educatius des d’altres imaginaris segurament ni
tan lineals, ni tan compartimentats, ni tan especialitzats com els hem
pensat fins ara. Els canvis en el sistema productiu i en la tecnologia, en



les estructures familiars, 1’allargament de I’esperanca de vida, la
globalitzacio, les noves migracions o les exigencies que comporta la
consciencia ecologica, per exemple, sén alguns dels processos socials
en que estem immergits i que ens fan pales que hi ha quelcom que ja
no funciona pel que fa al paper que ha de tenir ’educacié en la
conformaci6 de la vida en societat. Aixi, des de fa un temps, no pas
gaire, es comenca a parlar de la necessitat de construir un nou
imaginari més fonamentat en I’educacié com un procés que dura tota
la vida, permanent, que ha d’estar vinculat a més activitats que les
merament productives —a la propia qualitat de vida—, que s’ha de vin-
cular a processos de canvi social i que ha d’implicar necessariament
més actors educadors que la familia i I’escola.

El nou discurs esta forga avancat i queda bastant coherent, pero la
consolidacioé del nou imaginari necessita practica, experiéncies, formes
de fer. Hem apres amb relativa facilitat a adaptar als nous temps el
discurs sobre el fet educatiu, perd no I’acabem d’encertar quan no es
tracta de fer discursos, sindé de fer noves politiques educatives, o
canviar les que tenim, incorporant el discurs a la practica. I és normal
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que aixo0 passi, que no sigui facil. La nostra hipotesi és que cal posar
en marxa processos que es retroalimentin des dels dos punts de vista:
el de les noves conceptualitzacions teoriques i metodologiques i el de
les noves practiques. I aix0, que en part ja s’ha comencat a fer, té
encara, tant al discurs com a la practica, importants limitacions que
s’hauran d’anar superant a base d’experimentar, d’innovar, de re-
flexionar i sistematitzar la innovacid, sense perdre de vista quins
problemes volem resoldre, i quines noves oportunitats volem obrir.

Es en aquest sentit que pensem que un dels terreny encara forga
oblidats, sobre el qual es fa poc discurs i al qual arriba poca practica
innovadora, el trobem en els municipis més petits dels entorns no
metropolitans, en els pobles. Val la pena cobrir aquest buit segur que
per moltes raons, perd nosaltres en voldriem destacar tres: en primer
lloc perqueé als pobles hi viu gent, ciutadans i ciutadanes que no poden
quedar despenjats d’aquests processos d’innovacié educativa. En
segon lloc, perque les caracteristiques especifiques d’aquests entorns
en termes d’estructura social i demografica, administrativa, de recur-
sos, etc., fa que no siguin miméticament exportables moltes de les
propostes 1 metodologies metropolitanes i, en tercer lloc, perqué
precisament en els municipis més petits, i en relacié amb ’educacio,
s’estan donant des de fa temps experiéncies d’innovacié en la gestid
compartida de recursos i en les relacions amb la comunitat que poden
ser font d’un gran aprenentatge per a tothom, i no només per als que
treballen als pobles.

2. Noves metodologies per a noves necessitats

En els pobles trobem una realitat definida i palpable, poc
estructurada, que obre moltes possibilitats i planteja reptes a assolir.
Als pobles, avui, hi trobem una diversitat quasi tan gran com a les
ciutats, reduida, més a I’abast, que cal analitzar detalladament perqué
no hi ha dos pobles iguals i, per tant, les solucions dels problemes
plantejats no poden ser iguals. Per aixo, com sempre en educacio, cal
ser creatius i buscar quines son les metodologies que s’adapten més bé
a les noves necessitats.

Conceptes com comunitat d’aprenentatge prenen més sentit i aga-
fen volada en espais reduits, com son els pobles. Entendre la comuni-



tat que viu en un territori com a generadora d’aprenentatges i la seva
vertebracio en el treball escolar, dona unes possibilitats molt diferents
a aquest: obre portes al treball intern, connecta amb la realitat, ofereix
una motivacio real per a I’aprenentatge, ofereix models diversos, en
definitiva, I’educacio traspassa les portes de 1’aula i esdevé educacio
en un espai més global. La comunitat, 1’entorn so6n 1’espai on es mou
I’educacié. En aquest cas posem la centralitat de I’educacié en la
comunitat que la genera i la fa possible.

Analitzar les oportunitats que ofereix un poble quant a I’educacio i
gestionar-les de la millor manera possible ens porta al concepte de
poble educador, que veiem complementari de I’anterior. Només cal que
ens mirem 1’educacio des de dos punts de vista diferents: amb una
mirada interna, centrant-la en I’escola, [’aprenentatge, la comunitat, o
bé des de fora centrant-la en I’espai, el territori, tot analitzant els agents
educatius, les condicions i les oportunitats.

Mirem-nos-ho com ens ho mirem, anem a parar a I’escola. En un
poble, ara per ara, només aquest servei assegura I’educacid obligatoria
en una franja d’edat 3-12, complementada amb la segtient 12-16, que
acostuma a oferir-se a la poblacié gran més propera o a la capital de
comarca.

Cal, doncs, reafirmar aquest paper central que té 1’escola en
I’educacid formal dels infants i joves de les zones rurals, acompanyar-
la de I’obertura a la comunitat, potenciant els intercanvis entre aquesta
i ’escola i assegurar que al seu entorn hi hagi tota una xarxa de serveis
i activitats que complementin, afermin i assegurin el seu treball, oferint
oportunitats educatives al llarg de tota la vida.

3. Reflexié des de I’experiéncia: I’escola de Borreda

Posem com a exemple la nostra escola de poble: Des de fa una colla
d’anys, més de vint, el treball que s’ha dut a terme ha comptat amb la
comunitat a la qual va dirigida i en la qual esta immergida. D’altra
manera seria molt dificil treballar com ho hem fet. S’ha buscat la
complicitat de pares, mares, avis, i altres persones del poble per
resoldre aspectes diversos tant del mateix curriculum com de les
activitats que es generaven dintre i fora de 1’escola: aixi han entrat a
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I’escola persones a donar informacions sobre aspectes que elles
dominaven i que els infants volien coné&ixer, a responsabilitzar-se de
tallers, a portar activitats escolars i extraescolars. Tanmateix, 1’escola
ha sortit fora i ha aprofitat la riquesa de I’entorn i les persones per
visitar el territori, els llocs de treball, fer enquestes, converses, demanar
opinions, analitzar situacions... Hem fet teatre, sortides, festes... i hem
comptat sempre amb la participacio i col-laboraci6 de tothom, fossin
de la comunitat educativa més estricta o del poble, en general. Viure
en un poble té alguns avantatges a 1’hora de fer un treball més
participatiu.

Durant una colla d’anys, aquesta ha estat la nostra teoria i practica:
obrir les portes de 1’escola tot deixant entrar el que hi havia a fora (i
no només al poble, és clar, perd aquest era el primer pas, el que servia
per nodrir, dia a dia, el treball a les aules), alhora que 1’escola també
sortia a fora i feia de 1’espai, del territori més proper, el seu lloc d’accid,
la seva font de treball i el lloc on es materialitzava. Les sortides dels
més petits als planells, setmana rere setmana, les anades al bosc, a les
fonts, al riu, a I’abocador, a tots els espais que poguessin ser utils, han
estat una practica sovintejada.

A I’hora de pensar algunes activitats, com la celebracié de festes,
per exemple, s’ha tingut en compte 1’entorn, el que hi havia, les
tradicions, si es mantenien o no... i moltes de les propostes s’han
adrecat a tota la poblacid: en algun cas a recuperar activitats que
s’havien fet i ara estaven totalment perdudes; en altres casos, a crear
activitats que, gracies a la seva continuitat any rere any, generessin
habit, rutina, tradici6. En aquests moments, doncs, €s impossible pensar
en la castanyada i oblidar que al poble hi ha una tradici6 de fa uns
quants anys: mares, pares, nens i tothom que s’hi apunta fan panellets
a I’escola per a tothom que en vol, quilos i quilos de panellets que,
després, assaboriran tranquil-lament a casa seva.

L’escola, actualment, disposa de molts recursos (culturals, tecnolo-
gics, humans... i d’espai). Bo és que aquests estiguin a disposicié de
tothom i1 durant més temps: 1’escola oberta fora de 1’horari lectiu per
ser utilitzada per fer-hi activitats educatives diverses: com a aula de
musica, d’informatica, de catala... i adrecada a col-lectius diferents:
alumnes, exalumnes, joves, gent gran..; els serveis de que disposa
I’escola, com aparells informatics, per muntar-hi un telecentre obert



a la consulta de tothom, perd especialment per a aquells nois i noies
que estan estudiant la secundaria fora de la poblacio i que, quan arri-
ben al poble, es troben mancats de quasi tot. També la biblioteca del
centre, un espai pensat Unicament per ser utilitzat pels alumnes, els
mestres 1, si molt insisteixen, les mares i pares que es transformi en un
espai public, obert a les tardes i a I’estiu, amb un fons més ampli, que
pugui ser d’utilitat i consulta per a tots aquells que ho necessitin, en el
qual pugui funcionar un servei de préstec. La sala d’actes o I’espai de
trobada de 1’escola pot convertir-se en una sala de cinema per fer-hi
projeccions (comptant amb els aparells de que es disposa actualment)
els caps de setmana i a 1’estiu, o en lloc de xerrades, reunions i llocs
de trobada dels diferents col-lectius.

Estem iniciant un cami i sabem que caldra molta reflexi6 i molta
practica per avangar de manera ferma, que caldra molt convenciment,
que haurem d’explicar-nos i convencer. Pero aixo no és nou, ho hem
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fet sempre i de 1’analisi de la practica educativa i de la seva reflexio
poden sorgir noves metodologies que poden ser ampliables a d’altres
territoris i altres col-lectius.

En aquest cami que s’inicia cal, com hem dit, que experimentacid i
reflexié metodologica avancin plegades. Es per aquest motiu que
I’Area d’Educacié de la Diputacié de Barcelona ha comengat aquest
any 2006 una nova linia de treball per estar al costat dels municipis
més petits de la provincia que vulguin ser pioners i acollir experién-
cies innovadores. El poble, a través del seu ajuntament, ha d’estar al
costat per tirar del carro dels nous plantejaments, exercint un lideratge
relacional (governanga) que serveixi per sumar esforcos i coordinar
recursos que moltes vegades dependran d’altres administracions locals
o supralocals.

A més, a través d’un conveni de col-laboracié amb la universitat de
Vic, es vol construir un espai de reflexid, sistematitzacio i recerca, en
el que participen professors universitaris i recercadors, pero també
mestres, técnics municipals, alcaldes, regidores i regidors, que vagin
complint el doble paper de ser alhora espai de seguiment i asses-
sorament de les experiéncies innovadores, que no se sentin soles si-
nd més aviat, molt ben acompanyades, i que també s’encarregui d’a-
nar sistematitzant metodologies de treball perque altres municipis s’hi
puguin anar sumant.



Els responsables de les organitzacions que han participat en
I"apartat educatiu del Congrés del Mon Rural de Catalunya en
ressenyen ['experiéncia, les conclusions i les linies prioritaries.

Aportacions educatives del Congrés
del Mén Rural

El Congrés del Mén Rural de Catalunya —Rural 06— va ser una
iniciativa del Departament d’ Agricultura, Ramaderia i Pesca d’obrir un
procés participatiu de practicament un any i es va clausurar el maig de
2006. Partia de la necessitat d una reflexio col-lectiva sobre el present
i el futur del mon rural, encapcalada per les organitzacions profes-
sionals, representants del mén cooperatiu, la industria i I’administracio
de Catalunya per estendre’s posteriorment a tota la societat.

En un principi partia d’una perspectiva economica amb les seves
repercussions en el medi ambient i en la poblacié del mon rural. Es va
veure la necessitat d’incorporar altres temes i sectors socials que
ajuden a donar vida i configuren les comunitats dels pobles. Per aixo,
el seu director es va posar en contacte amb el Secretariat d’Escola
Rural de Catalunya i el Grup Interuniversitari per I’Escola Rural i va
acordar iniciar un Projecte compartit. A les XIII Jornades d’Escola
Rural de Berga, 1’1 de juliol de 2005 el Congrés n’assumeix les pro-
postes i es formalitza la voluntat de dur un projecte comu.

El projecte parteix i vol destacar la importancia que té 1’entorn social
en I’educacio i la necessitat de propiciar interaccions escola-societat.
Es pretén articular un treball que permeti una analisi educativa i marqui
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unes propostes per tal que I’educaci6 en I’ambit rural sigui un element
de millora en el benestar de les persones, en la seva ocupacio, en la
cultura 1 en futur dels pobles.

En el present article els responsables de les organitzacions que han
participat en 1’apartat educatiu del congrés en ressenyen I’experiéncia,
les conclusions i les linies considerades prioritaries. En primer lloc, el
director de Rural *06 es dirigeix de manera molt directa als mestres
d’escola rural situant 1’experiéncia del congrés i remarcant la im-
portancia de 1’escola i de I’educacid per al desenvolupament del mon
rural. Seguidament els coordinadors del Secretariat d’Escola Rural i
la coordinadora del Grup Interuniversitari apunten les perspectives
educatives de futur per als pobles. La pretensié d’aquest procés par-
ticipatiu de treball ha estat donar elements al govern i a la societat per
construir col-lectivament un medi rural sostenible, econdmicament
avancat, socialment equitatiu i culturalment ric.

La importancia de I'escola en el desenvolupament
del mén rural

Josep Maria Besora

Director del Congrés del Mén Rural
«Rural *06» :

Des de la meva primera presa de contacte amb el vostre col-lectiu,
el juliol de I’any passat a les jornades de Berga, he pogut constatar amb
el vostre treball i el vostre interes en 1’esdevenir del mon rural, que
I’educacié i més encara 1’educacié al moén rural pot presumir d’un
col-lectiu amb prou empenta per batallar i ser conscient, alhora, que la
vida, la feina, el dia a dia de qualsevol persona que viu o es desenvo-
lupa al mén rural és un continu aprenentatge que requereix la maxi-
ma implicacio.

En aquell moment, com a director del Primer Congrés del Mén Ru-
ral de Catalunya vaig poder comprovar com els mestres i les mestres
de I’escola rural volieu, decididament, participar en un congrés que
Obviament us era ben propi. Les jornades que varem organitzar a
Lleida i a Girona em permetien tornar a copsar el vostre interes i la



vostra déria perque 1’escola rural tingués la consideracid que es mereix
com a eix vertebrador fonamental de la Catalunya rural per la qual tots
estem treballant.

La feina de 1’escola rural, amb la participacio activa del Secretariat
de I’Escola Rural i el GIER, com a part important de Rural 06, va
deixar molt clar que defenseu un model educatiu que cal mantenir i
potenciar. L’escola rural va exposar la seva metodologia, els seus
projectes, va parlar amb valentia d’atenci6 individualitzada, de
flexibilitat, de convivencia, de diversitat cultural, d’un model educatiu
clarissim dins una societat rural sostenible.

El vostre interes pel congrés ens va servir per recordar que el mon
rural catala no és només un concepte agrari, sind que va molt més enlla
1 que implica desenes de col-lectius que en formen part activa, entre els
quals, un de basic: I’escola.
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Parlar de I’escola rural, parlar de I’educacid al mon rural, és plantejar
obertament un dels pilars fonamentals per a la vertebraci6 del territori,
ino només aixo, I’escola comporta mestres, nens i nenes, pares i mares,
avis, botigues, tallers, activitats... i tot plegat representa la garantia de
futur-del moén rural.

Vivim en un mén globalitzat que no ens permet gaire aturar-nos un
moment per fixar-nos en els detalls, pero és evident que també 1’escola
rural esta vivint molts canvis, rapids, intensos, que requereixen molta
atencié i professionals disposats a avangar-se als esdeveniments, a
proposar solucions.

L’escola rural respon a un model d’escola diferent que comporta la
interaccio entre alumnes de diferents nivells, i no només aixo, alumnes
de diferents cursos i edats, la qual cosa comporta que els mestres i les
mestres duguin a terme una tasca fonamental de cohesié dins de
1’aprenentatge potenciant alhora el -valor del grup amb 1’autonomia,
la responsabilitat, el respecte i els habits de treball de cadasc.

Recordo haver llegit que 1’escola rural era ’escola de les tres «p»:
petita, de poble i ptiblica... Hem de saber trobar I’oportunitat en aques-
ta aparentment despectiva descripcio. L’escola rural és, per a
qualsevol poble petit del nostre territori, el motor que li dona vida i li
dona raé de ser. Es tan facil com tenir clar que si hi ha escola, hi ha
poble viu; si no hi ha escola potser només hi haura un record del que
va ser un poble, uns camins, unes masies, un bosc endrecat.

Una escola en un poble garanteix la dinamitzacid, les activitats, el
traspas de coneixements dels més grans als més petits, a través dels
ensenyants, la continuitat de les tradicions; garanteix, en definitiva, que
aquell poble tingui vida propia present i futura. L’escola rural facilita
que els pobles no s’abandonin; si hi ha escola, hi haura families que s’hi
quedaran, potser fins i tot n’arribara alguna de nova, s’hauran de bus-
car recursos perque la gent s’hi guanyi la vida, es tindra cura del po-
ble, és a dir, del territori, i es mantindra el valor que intrinsecament
comporta la vida al mén rural. '

Aquest model d’escola és una eina fonamental per garantir 1’equili-
bri territorial del nostre pais i ens dona la clau per mantenir i fins i tot
augmentar demograficament aquest 10 per cent de la poblacié que se



situa a la Catalunya rural, entre la qual em compto amb orgull i, pre-
cisament, proclamo aquest orgull de ser «rural», de pertanyer al mon
rural.

La diferéncia avui en dia entre el mén rural 1 el mén urba no és,
visualment, tan gran: la motxilla de 1’escola del nen d’un poble de 100
habitants és, segurament, igual que la d’un xavalet que va a un «col-le»
del centre de Barcelona; el que la fa diferent €s el plus de prestigi que
tenim, o ens han fet creure que tenim, els uns o que tenen els altres.
No cometré I’error, pero, de no deixar clar que aquest valor afegit que
estem enaltint del mén rural ha d’anar acompanyat del compromis i del
treball de 1’administracié i del conjunt de la societat per garantir-hi
condicions d’igualtat d’oportunitats, de serveis i de comunicacié com a
part essencial per al seu futur. Aquest ha de ser I’objectiu prioritari.

Ha d’arribar el moment en que ser pages ha de ser un honor; viure
al mon rural, amb igualtat d’oportunitats i de serveis ha de ser 1’objectiu,
i en tot plegat, formar-se a I’escola rural ha de ser un privilegi.

Pero aixo ho hem de fer entre tots plegats. Hem de treballar de
valent —aquest €s el meu compromis actual com a director general de
Desenvolupament Rural del Departament d’Agricultura, Ramaderia i
Pesca de la Generalitat de Catalunya—, per reforcar models com
I’escola rural que garanteix que, davant la manca de temps, la
competeéncia desmesurada, 1’oblit de les tradicions..., hi ha una altra
manera de formar persones amb una base pedagogica excel-lent, pero
donant prioritat també a un model de vida diferent i, en aquest cas,
francament millor.

Recullo finalment I’esséncia d’una dita il-lustre: hem de defensar
i tenir clar d’on venim per aconseguir arribar on ens mereixem... La
gran majoria de nosaltres ens varem formar en una escola rural.
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Propostes de futur educatiu aportades
al Congrés del Mén Rural

Miquel Payaro i Isabel Viaplana

Coordinadors del Secretariat d’Escola Rural

Roser Boix
Coordinadora del GIER

Les conclusions que segueixen sén fruit d’un treball extens i de
I’aportacié de moltes persones de la comunitat educativa local i de
diferents entitats. E1 Congrés ha estat coordinat pel Secretariat de
I’Escola Rural de Catalunya i el Grup Interuniversitari d’Escola Rural—
GIER. La nostra cooperacié amb el Congrés es formalitza a les XIII
Jornades d’Escola Rural de Berga, al final del curs 2004-05. El congrés,
i més concretament el seu director, va assumir les linies d’actuacio que
s’apuntaven i ens proposa aprofundir-hi durant el procés de Rural *06.
La modalitat per a la reflexi6 i el debat foren els «Forums per al
Dialeg», que tingueren lloc el primer a Lleida, el 12 de novembre de
2005 amb el titol L’educacio i la nova realitat sociologica als
pobles i el segon a Girona, 1’11 de febrer de 2006 amb el titol L ’iti-
nerari educatiu al mén rural. Van ser espais per a la trobada,
intercanvi d’idees 1 d’opini6 i per a propostes dels diferents agents
educatius, comunitaris i socials relacionats amb el mén rural: pares i
mares, representants d’ajuntaments, persones relacionades amb el
lleure, representants sindicals de 1’ensenyament, representants sindi-
cals de la pagesia, mestres de diferents etapes educatives, professorat
universitari i d’altres persones amb sensibilitat envers I’educacio.

Entenem el concepte d’educacié d’una manera global i amplia, on
I’escola rural i el seu model inclusiu té una gran importancia, pero que
hi ha molts altres temes que hem d’abordar per potenciar una formacio
integral i integradora per a totes les persones que viuen diferents etapes
de la seva vida a I’ambit rural. Aquesta formacio passa, en primer lloc,
pel reconeixement de les necessitats i demandes de cada etapa i, en
segon lloc, per la presentaci6 d’una oferta educativa i cultural que crei
sinergies.

Aqui apuntarem les principals linies d’actuacié que creiem que cal
emprendre des d’ara mateix. Sorgeixen en primer lloc quatre principis
generics:



1. L’educacio: responsabilitat compartida

L’educaci6 és una responsabilitat de tot el Govern i de la societat.
Més enlla del Departament d’Educacié creiem que hi ha d’haver
politiques transversals de totes les conselleries per potenciar el
desenvolupament rural. Hi ha experiéncies en diversos paisos en
aquest sentit, a partir d’agéncies que malden de manera interde-
partamental per assolir aquesta finalitat. Cal una consciéncia més
profunda del fet que la inversié més gran que es pot fer per als pobles
i per a la societat en general €s I’educacid. Per a aixo cal un augment
del pressupost educatiu, amb els corresponents mitjans de seguiment
i avaluaci6 per tal d’optimitzar-lo correctament.

2. Observatori de I’Escola Rural
Es un sentiment compartit que les normatives que surten del

Departament d’Educacié tenen una visid «urbanocentrica», és a dir,
massa centrada en tot alldo que passa en el mon urba i a ’escola gran.
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Conseqiientment, les persones que vivim i/o treballem als pobles petits
i molt particularment els mestres de les escoles rurals solem ser una
excepcio que, per continuar essent, ens cal justificar reiteradament la
nostra manera de fer i d’at:tuar. Es per aixo que instem el Departament
d’Educacié a crear I’Observatori de ’Escola Rural. Aquest observatori
hauria de tenir tres finalitats basiques: /. recollir informaci6 a fi de fer
una planificacio educativaéformativa el més completa i racional
possible, 2. elaborar documents explicatius sobre la realitat de les
escoles rurals a fi que tota reglamentacié del Departament d’Educa-
cid sigui respectuosa i s’adapti al mén rural i a la seva escola i 3.
impulsar i desenvolupar recerques vinculades a 1’educacid en els es-
pais rurals.

3. Igualtat real d’oportunitats

Cap persona que viu al mon rural no es pot quedar sense possibi-
litats d’educaci6 al llarg de la vida per raons economiques o per difi-
cultats de mobilitat. Si volem tendir a la igualtat real d’oportunitats i al
tan esmentat equilibri territorial, cal no deixar-se portar només per la
rendibilitat, fa falta apostar per la formaci6 de les persones que viuen
arreu del territori en pobles.

4. Portada a la practica

El congrés ha estat un espai excel-lent per a la reflexio, el dialeg i
la proposta. Ara cal comengar a posar-se a treballar en el sentit que
han mostrat els seus diferents ambits de treball. Instem el Govern de
la Generalitat a assumir-ne les propostes i comengar a iniciar expe-
riencies. Amb el benentes que se’n traura profit socialment i ens en
podrem beneficiar si es fa d’acord amb les necessitats sentides, reals
i expressades pel teixit social, ajuntaments i altres administracions i
persones del territori concret.

Aquests quatre principis ens porten a delimitar una série de linies
educatives cap a les quals pensem que cal tendir:

1. Poble educador

Un projecte educatiu de poble és una opcié politicosocial que cal
garantir independentment de la voluntat del govern municipal



conjuntural. Les limitacions d’algunes localitats petites es poden
millorar a partir de la mancomunitat de municipis. Ens apareix la figura
del técnic educador rural, coneixedor del territori i que potencii la
creacié de projectes i activitats acordats a les necessitats de la gent i
per al desenvolupament cultural del territori.

2. Nova realitat social

La nova realitat sociologica del pais, i també dels nostres pobles, fa
que les persones nouvingudes i la diversitat cultural siguin una reali-
tat. Cal que es pugui comptar amb recursos i organitzacio per tal que
les necessitats d’aquestes families es tinguin en compte a I’hora de fer
el disseny d’accions formatives i ser conscient que tots tenim coses
per aprendre i per ensenyar.

3. Educacio infantil

La concepcio educativa que tenim de 1’educacid infantil (0-6 anys),
més la realitat canviant que estem vivint als pobles en I’ambit so-
ciolaboral, ens fa creure del tot convenient la necessitat de crear
escoles bressol on hi ha o hi pot haver escola rural. Creiem que han
d’estar integrades fisicament i pedagogicament, de manera que es
pugui fer un itinerari educatiu coherent dels zero als dotze anys al
poble. La competencia del primer cicle de I’educaci¢ infantil (0-3 anys)
és competencia dels ajuntaments. Creiem que necessiten suport i
acompanyament per part de la Generalitat, sobretot pel que fa a
quiestions de finangament i infraestructures

4. Escola inclusiva

L’escola rural ha estat inclusiva per definicio, per la diversitat d’e-
dats de I’alumnat, per la diversitat de procedéncia, per la diversitat
d’estils d’aprenentatge, per la diversitat metodologica, per la constant
voluntat d’incidir en aspectes de I’educaci6 integral de la persona com
I’autonomia, la cooperacid, la solidaritat, el respecte a 1’entorn. Cal
mantenir aquest model i integrar I’alumnat nouvingut que afegeix
diversitat a la ja diversa situacio de I’escola de poble. Creiem que hi
hauria d’haver una discriminacié positiva per tal que les escoles de
poble poguessin disposar dels mateixos recursos i serveis que les
escoles grans.
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5. Autonomia de Centre i de ZER

Creiem que el nostre model educatiu d’escola i Zona Escolar Rural
ha de basar-se en 1’autonomia responsable, de manera que el centre
pugui prendre decisions significatives sobre qué ensenyar, quan fer-ho
1 de quines maneres. També hi ha d’haver la possibilitat de gestionar
directament els recursos per tal d’optimitzar-los i adaptar-los el maxim
possible a les necessitats.

6. Ensenyament secundari (obligatori i postobligatori)

El pas a I’educacid secundaria obligatoria implica el desplagament
de I’alumnat a municipis més grans. Creiem que cal valorar la
possibilitat de crear CES (Centres d’Ensenyament Secundari 12-16
anys) on es puguin adaptar i vincular a la realitat especifica del territori
mitjancant la coordinacié de dinamiques, continguts i maneres
d’aprendre que facilitin uns veritables itineraris educatius de I’educacid
obligatoria.

7. Formacio al llarg de la vida

Cal pensar en la formaci6 de la gent dels pobles un cop s’acaba el
periode obligatori. Es requereix una oferta formativa de tipus pro-
fessionalitzador —FP, formaci6 ocupacional i continuada— adequada a
les necessitats laborals del territori. Cal un sistema d’ajuts suficients
per als joves que han d’estudiar fora del poble. De la mateixa manera
que hi ha professorat que es desplaga a les ZER, també es podrien
cercar formules mancomunades en aquest sentit.

8. Serveis educatius

Es necessaria una xarxa de serveis basics a cada poble per a la
formaci6 permanent, alguns compartits amb altres municipis de la zo-
na. Cal involucrar-hi ajuntaments, consells comarcals, institucions,
empreses... La biblioteca i els espais per a les noves tecnologies es-
devenen imprescindibles, independentment del nombre d’habitants.

9. Formacio del professorat

Instem totes les universitats de Catalunya que imparteixen els



estudis de mestre, que en el Pla de Formaci6 Inicial de futurs mestres
incloguin la realitat de 1’escola rural en les assignatures obligatories
(incloses les practiques), optatives i/o de lliure eleccid com a model
educatiu.

El treball que hem fet al llarg d’aquest temps es pot resumir en una
frase que apareix en el sentit de totes i cadascuna de les parts d’aquest
text: L’educacio és la millor inversio per al mon rural.
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Al poble d’Ullastret, la llar d’infants té una estreta vinculacio
amb [’escola, ja que fomenta la relacio dels infants escola-llar
i comparteix diferents serveis per aconseguir la continuitat dels
0-12, adaptant-se any rere any a la realitat del moment. L article
descriu [’experiencia i en fa una valoracio.

Educacié 0-12 al mén rural

Anna Vila

Isabel
Viaplana

El poble d’Ullastret (Baix Emporda), amb 246 habitants, sempre ha
tingut voluntat de tenir i mantenir I’escola.

L’any 2001 es planteja la conveniéncia de crear una llar d’infants
per als tres o quatre nens i nenes que hi havia al poble.

El projecte sorgi, per una banda, de la necessitat d’uns pares i, de
I’altra, del convenciment que la llar pot afavorir la incorporaci6 de nous
alumnes a I’escola. Finalment, també I’ Ajuntament ho veié positiu com
a oferta de nous serveis.

Foren uns dies de discussions i negociacions, pero, amb la bona
disposicié i col-laboracid per part de tothom, 1’ Ajuntament inicia els
tramits per tirar endavant aquest projecte seguint els passos pertinents.
Aixi doncs, la Llar d’Infants Municipal d’Ullastret va obrir les seves
portes per primera vegada el curs 2001-02 amb quatre alumnes, que
molt aviat foren cinc, per tal de cobrir les demandes del moment.

Des del principi, 1’escola es va implicar molt en la creacio i el bon
funcionament de la llar i és gracies a aix0 que ha tingut continuitat i
creixement.



La idea inicial fou que la persona que n’era responsable tingués
titulaci6 de mestra per tal de garantir una qualitat. No es pretenia
tan sols acollir els menuts del poble, sino fer-ho amb un nivell educatiu
adequat. La primera mestra tenia a la vegada la titulacié d’educadora
d’infantil, cosa que afavoria el tracte amb els infants, facilitava la
coordinacié amb I’escola i donava autonomia de funcionament.

Cada vegada que hi havia canvi de professional era comengar de
nou i per aquest motiu es demana a la mestra que va comencar la
possibilitat de fer la coordinacid, per tal de mantenir una linia coherent.
Aix0 va permetre tenir una educadora atenent directament els nens i
una persona que marca la linia pedagogica.

Des del comencament, la llar ha funcionat en estreta vinculacié amb
I’escola, cosa que ha vingut en bona part marcada pel mateix espai:
en l’aspecte pedagogic, organitzant horaris, programant conjunta-
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ment el treball dels habits, cuidant el traspas d’informacié dels infants
—algunes vegades els alumnes d’educaci6 infantil van a fer alguna
activitat per als de la llar: cantar una cangd, representar un conte,
fomentant aixi la relacié dels infants escola-llar.

Compartim serveis (menjador): fins als-dos anys mengen a 1’aula
mateix i a aquesta edat, a partir de mig curs, comencen a menjar amb
el grup de petits de 1’escola. També comparteixen estones de joc,
materials de motricitat, espais com el pati i, si és el cas, en ocasions
molt puntuals podem intercanviar aules. Participen en moltes de les
activitats que es porten a terme a 1’escola: festes populars, petites
sortides pel mateix poble, activitats esporadiques...

Fins i tot els pares i les mares han arribat a formar part de I’AMPA
de I’escola, ja que sovint tenen fills a un lloc i a 1’altre.

Tots tenim clara la necessitat d’aquesta cooperacié per tal d’a-
conseguir la continuitat educativa de zero a dotze anys, perd cada curs
s’ha anat adaptant a la realitat del moment segons les edats dels
infants, nombre d’alumnes matriculats, distribucid per edats, relacio
alumnat de llar/alumnat de parvulari, caracteristiques personals de
cadascu...

Quan I’escola amb quinze alumnes i la llar amb quatre, eren petites,
els infants de la llar solien participar de tots els esdeveniments que es
produien a I’escola. S’organitzaven conjuntament les festes populars
que celebravem amb tot el poble, tots participavem en els aniversa-
ris, organitzavem conjuntament amb els petits de 1’escola sortides pel
poble amb motiu de fer d’alguna visita... En aquestes ocasions, les dues
mestres podien compartir els dos grups d’infants.

Tot i que actualment 1’escola amb trenta-dos alumnes i quatre
mestres i la llar amb setze alumnes i dues mestres han crescut i hem
hagut de deixar algunes de les activitats per manca d’espai i per
adaptar-nos a una organitzacié més complexa, continuem compartint
part de les hores d’esbarjo, cosa que considerem molt positiva ja que
els alumnes més grans aprenen a tenir cura dels menuts i respectar els
seus espais, els de P3 encara poden mantenir en certa manera un
vincle afectiu, quan ho necessiten, amb I’educadora i els companys del
curs anterior. A mesura que els nens i les nenes de la llar van creixent



comencen a crear lligams amb els companys de I’escola, els quals en
alguns moments els acompanyen i donen seguretat.

L’experiencia ha estat molt positiva per motius diversos:

1. La persona de la llar no s’ha sentit mai sola. Si ha calgut, ha comptat

amb el suport de les mestres de 1’escola.

2. Els infants s’incorporen a 1’escola sense cap trauma, com la cosa
més natural, simplement continuen; coneixen mestres i companys o
companyes.

. Coneixen els espais i, en certa manera, el que hi trobaran.

. Hi ha una continuitat en el treball d’habits i socialitzacio.

. L’alumnat que presenta algunes dificultats t€¢ més facil 1’adaptacid.

. Els i les alumnes de la llar d’infants han pogut participar en algunes
activitats que d’altra manera no s haurien pogut dur a terme.

AN LN B~ W

La ubicacid dels espais ha permes créixer junts compartint viveéncies
1 experiéncies.

El futur presenta nous reptes, 1’escola canvia d’edifici i de moment
la llar es queda al mateix lloc. Es passara un periode d’allunyament fisic
i sera qiiestid que de nou els i les professionals busquem alternatives
per continuar en la linia que s’ha anat mantenint fins ara i procurant
crear ponts de comunicacio.

Es important que I’ Administraci6 entengui que cal una discrimina-
ci6 positiva per tal que tots els pobles que tenen o poden tenir escola
tinguin llar d’infants. Es positiu per al creixement dels infants i per a la
revitalitzacio i consolidacié del poble com a tal.

Cal la col‘laboracio i les ganes per part de tothom i, tot i que a ve-
gades costa, val la pena.
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Experiéncia sobre la coordinacio entre primaria i secunda-
ria a les terres del Montsant amb plantejaments de projectes
compartits i experiencies conjuntes dels nois i les noies dels di-
ferents nivells.

De I'escola a Vinstitut al mén rural:
experiéncia de coordinacié al Montsant

Teresa Avila
i Mariné'
Rosa Rius

i Serra?

L’any 1985, comenga la ZER Montsant-Serra de Prades, la primera
de les comarques tarragonines, aplegada per deu pobles i a cavall de
tres comarques: Priorat, Conca de Barbera i Baix Camp. Actualment
la componen les escoles de Cornudella de Montsant, Poboleda, Prades
i Ulldemolins.

L’any 1996 es va crear la SES Montsant a Cornudella, la qual acull
els nens i les nenes de la ZER Montsant-Serra de Prades. Us volem
explicar com hem dut a terme en els darrers anys la coordinaci6 pri-
maria-secundaria.

Una de les singularitats que han facilitat la relacié entre la ZER
Montsant-Serra de Prades i la SES Montsant té 1’origen en la tasca que
es va haver de fer des del Consell Escolar de la ZER per demanar la
creacio del centre de secundaria.

1. Directora de la SES Montsant de Cornudella des del seu inici, I’any 1996, fins al
curs 2004-05.
2. Directora de la ZER Montsant-Serra de Prades



En el moment de la implantacié de la Reforma i la consegiient
ampliacio de I’escolaritzacid obligatoria fins als setze anys, les escoles
rurals van plantejar diferents solucions o alternatives davant el fet que
els alumnes havien de deixar I’escola de primaria als dotze anys. En el
nostre cas, el Consell Escolar de la ZER va analitzar detalladament la
situacio i va proposar de crear un centre de secundaria a la ZER. El
Departament havia previst que els alumnes anessin a les localitats
grans mes properes, a Riudoms, o bé a I’Espluga de Francoli, o bé a
la Granadella. Aquesta proposta es va considerar inviable des de la
comunitat educativa perque els desplagaments eren molt llargs i dificul-
tosos. El Consell Escolar argumentava que aquesta via suposaria el
desplagament for¢os de families senceres a les localitats més grans i
la conseqiient perdua d’habitants i vida social als pobles.

Després de diverses reunions amb el Departament per trobar-hi una
solucid es va aconseguir la creacio del centre de secundaria de la zona,
situat a Cornudella de Montsant.

Les persones que es varen responsabilitzar de tirar endavant el
funcionament d’aquest nou centre van ser mestres que pertanyien a la
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