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La guerra, la pau i I'educació 
per a la ciutadania 

S 'ha acabat un estiu caracteritzat pels incendis, la sequera, la calor, l'arribada d'immigrants 
africans a les costes canaries i andaluses i ... les guerres. Catastro fes més o menys naturals, 
les primeres; catastrofes socials, polítiques, economiques, les segones. Catastrofes que, un 
cop més, estan protagonitzades - i alhora afecten- les persones i els grups humans més debils. 

La geografia deis conflictes bel·\ics és cada vegada més extensa i sembla que, si no s' hi 
posa seny, ho sera més en el futur immediat. Afganistan, Iran, Sudan, Israel, Palestina i el 
Líban formen part de manera preferent d'aquesta geografia. 

Les imatges colpidores de la guerra del Líban que han acompanyat les nostres vacances, 
al mar o a la muntanya, prenent el solo la fresca, haurien de fer reflexionar els ciutadans i 
les ciutadanes d'Europa. La destrucció gratuita de ciutats, de cases, de fabriques, d'hospi­
tals, la mort de nenes, de nens, d'avis i avies, de joves amb futur ens hauria de mobilitzar 
contra la barbarie. Els rostres de terror de libanesos i d'israelians davant els bombardejos o 
els mÍssils indiscriminats ens hauria d'indignar i mobilitzar-nos per posar fi a aquesta mane­
ra de fer les coses més propia del segle XX que d'un segle XXI que hem de construir d'una 
altra manera. 

Europa es planteja trobar respostes per fer front a la indiferencia amb que els joves es 
miren la democracia i la política. Arreu es parla d'educació per a la ciutadania i de la necessitat 
d'educar els joves per assumir els seus compromisos socials i polítics. Es reclama un 
ensenyament centrat en els drets humans i en l'educació per a la pau. I s' assenyala I'escola 
com ellloc ideal per a aquesta educació. L'escola, sens dubte, hi pot fer alguna cosa. Sempre 
ho ha intentat. Pero cada vegada més hem de mirar al conjunt de la societat, als dirigents 
polítics i als mitjans de comunicació per buscar les causes deis conflictes be¡.lics i per trobar­
hi respostes pacífiques. 

El curs que acaba de comen.yar assistid als interessats debats sobre l'Educació per a la 
ciutadania i l'educació en valors. Les esquerres defensaran la necessitat d'aquesta educació. 
Les dretes, per la seva banda, la negaran. En el centre, l' escola, els i les mestres i els nois 
i les noies hauran d'aprendre tranquil-lament a conviure democraticament i a participar en la 
resolució tant deis conflictes propers com deis llunyans. I no els quedara cap més remei que 
fer-ho de manera pacífica malgrat el que diuen alguns estudiosos sobre el que esta passant 
a les escoles. Res diferent del que passa al conjunt de la societat i al món. 
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Tres mes tres, antics alumnes de l' escala rural, Jan un repas 

sobre les arrels de l' escala en el món rural i analitzen la seva 
importancia en la comunitat i en la vida deIs pobles al llarg del 

temps. 

De I'ahir al dema, tot passant per I'avui, 
de l' escola rural 

Josep Callís l 

UdG 

David de la 
Higuera2 

Mestre 

Miquel 
Mallén3 

Mestre 

El que a continuació explicarem no és més que la reflexió generada 
per l' experiencia viscuda per part nostra, com a alumnes d' escola rural 
i, posteriorment, com a mestres de diferents escales rnrals de les 
comarques gironines. De l'ahir a l'avui amb les seves contradiccions 
i esperances amb el fil comú de la seva historia i les seves arrels sera 
la breu síntesi en que incidirem. 

els pobles tingueren escoles 

El concepte d'escola rural comporta, historicament, unes connota­
cions semantiques que la lliguen al món agrícola o a poblacions d'e­
conomia primaria i sovint, a més, situades en contextos amb un cert 
alllament degut a la seva situació geogratica o a la seva relativa mala 
comunicació amb l' entom proper. Aquests trets contextuals generen, 
com és logic, poblacions amb economia de subsistencia i per tant pobles 
petits de poca població, la qual, generalment, sol estar molt dispersa 
dins el· terme municipal. La població infantil és, conseqüentment, 

l. josep.caIlis@udg.es 
2. dhiguera@xtec.cat 
3. mmaIlen@xtec.cat 



reduida i no possibilita l'existencia d'una distribució graduada d'aules 
per atendre la diversitat d'edats, sinó que cal concentrar-la en unes 
poques. És veritat que, en els últims temps, s'ha conegut l'escola rural 
com l'escola de les tres «pes» (petita, de poble i pública). Defet, pero, 
tot i que generalment resulta cert, no sempre aquesta definició hauria 
estat valida per al passat ni fins i tot per a l'actualitat, perque podem 
trobar escoles petites de poble amb estructuració i enfocament d'escola 
veritablement rural i que no són o han estat públiques, o escoles que, 
avui, estan en petites poblacions de l'entom urba i que encara que són 
petites, la seva orientació pedagogica és urbanita, o escoles, al contrari, 
de viles i ciutats que tenen un plantejament que lesapropa a una 
practica d'escola rural més que no a la urbana. 

Si fem una breu síntesi historica de la seva evolució, cal constatar 
que, inicialment, les primeres escoles depenien de l'Església, nor­
malment adossades o formant part de la sagristia, i era el mossen del 
poble (el qual previament havia obtingut un certificat del Bisbat) qui 
ensenyava a llegir, escriure i els primers algoritmes, si bé tot integrat 
en l' ensenyament de la religió. De fet, pero, no tots els infants podien 
accedir a aquests ensenyaments. A mesura que l'ensenyament va anar 
esdevenint una necessitat, s'anaren creant petites escoles particulars, 
sovint sota mecenatge de gent culta deis pobles i que les famílies 
sufragaven amb productes del camp o amb petites aportacions 
economiques voluntaries. Alllarg del segle XVIII, amb l'arribada de 
l'esperit de la il'lustració, ja es troben exemples de municipis que de 
manera pública es preocupen per la qualitat de l'ensenyament deis seus 
mlOyons. 

Moments cabdals d'aquesta evolució i repercussió directa sobre 
l'escola rural, cal cercar-los en dues promulgacions de llei. Per una 
banda, la Llei General d 'Instrucció Pública del 1857 o «Llei Moyano», 
que estableix, per primera vegada, l'obligatorietat de l'ensenyament 
deis sis als nou anys i l'ordenació de l'ensenyament público En un deis 
seus articles, diferenciava tres tipus d'escola basant-:se en la pobla­
ció del municipi, i així es diferenciaven les escales unitaries o de pobles 
de menys de 500 habitants on, necessariament, nens i nenes ana ven a 
la mateixa aula; les de pobles de més de 500 habitants amb una es cola 
unitaria per als nens i una altra per a les nenes -totes dues tipologies 
seran les que configuraran el que sera l'escola rural- i, finalment, les 
graduades o de poblacions superiors als 2000 habitants. De fet, pero, 
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una cosa era l'esperit de la lIetra de la lIei i l'altre, ben diferent, la 
realitat en aplicar-la. 

L'altra llei que incidira fortament en l'escola rural, i enaquest cas 
de manera molt negativa, sera la Llei General d'Educació de 1970 i el 
posterior desenvolupament de 1 'Educació General Basica amb la seva 
política de concentracions escolars de segona etapa. Molts seran els 
pobles que veuran tancar les seves escoles i la desaparició gradual 
de l'alegria deIs seus carrers i l'anima del poble. L'enfocament edu­
catiu que es potencia i on e1s mestres deixen de ser mestres per 
convertir-se en professors -tota una clara simptomatologia de l'orien­
tació pedagogica implícita- sera, també, una de les moltes causes de 
l' abandó familiar del poble per un món més urbanita. L' escola gradua­
da amb més dotacions de professorat i material i una línia pedagogica 
més centrada en el currículum oficial d'implementar assignatures que 
en l'adequació i integració a l'entorn, es convertiran en el model i 
exemple a imitar i que avui, encara per desgracia, té una impórtant 
connotació de valoració social. No tot, pero, va ser negatiu per a 1'es­
cola rural, perque ía lIei assumia l'obligatorietat educativa fms als 
catorze anys i en establir la coeducació possibilitava a l' escola rural 
graduar millor l'alumnat en els casos d'escoles ambmés d'un mestre. 

Les arrels pedagogiq,ues de I'escola rural 
fruit de la necessitat 

L' escola rural, com succeYa en la societat en general, vivia en un 
entorn relativament poc transformable. Les noves generacions as­
sumien els papers i responsabilitats de les anteriors. L 'educació i 
formació per a la vida es generavaen tots els ambits del dia a día. El 
poble, en la seva globalitat, era escola de transmissió cultural i educa­
va en tots els ambits. EIs infants aprenien de la realitat economica i 
productiva que es mostrava i es vivia arreu; des de ben petitsentraven 
en contacte amb la producció agrícola, en la qual eren subjectes 
productius, pero també amb la de qualsevol artesa (ferrers, sabaters, 
espardenyers, cistellaires, corders ... ) que al carrer o amb les seves 
portes obertes mostraven i feien patent la tecnica professional. El 
veYnatge assumia, com a coHectivitat, la vigilancia i control de la mai­
nada quananava o tornava de l'escola, pero fins i tot assumia res'" 
ponsabilitats lligades amb l'atenció afectiva. La transmiSsió de les ar-



rels historiques a través deis contes, llegendes, refranys ... forrnava 
part delllegat que la comunitat transmetia de mil i una maneres. També 
el joc era apres per transmissió popular, comen9ant per l' exemple que 
donaven els avis i avies que, reunits en moments d'esplai, jugaven a 
cartes en qualsevol racó del poble. L'escola aportava la transmissió del 
coneixement cultural i s'hi anava a «aprendre de lletra», és a dir, les 
bases fonamentals de la lectoescriptura i el calcul, amb el benentes 
que, arnés, l'escola preparava per a la integració en la realitat espe­
cífica del poble. El contacte amb l'entom i la integració amb les famÍ­
lies resultaven imprescindibles i obligaven a donar respostes no sola­
ment als infants sinó a la població en general des d'un posicionament 
inclusiu. Per aixo no és d'estranyar que el mestre tingués assignatu­
res en la seva formació academica que li perrnetien tractar, per exem­
pie, del procés productiu en l'agricultura i ramaderia i aportar-hi . . 
mnovaClOns. 

Les condicions de treball deis mestres eren molt precaries, tant des 
de la perspectiva de l'habitabilitat i salubritat de l'edifici escolar, com 
deis serveis i materials disponibles, o fins i tot des del punt de vista 
salaria\. Malgrat aquestes condicions - molt millorades en les dues 
últimes decades i en espeical en aquesta última- o, fins i tot, a causa 
d'aquestes condicions, el mestre es veia en la necessitat de cercar 
estrategies i recursos metodologics per superar les dificultats que se li 
plantejaven. Molt sovint, fugir d'humitats, del fred o de la foscor, 
impulsava i estimulava el treball fora de l'aula i en contacte amb 
l'entom. L'atenció a l'elevat nombre d'alurnnes que, si bé d'una part 
solucionava la precarietat retributiva, de I'altra obligava a dividir la 
classe en grups o seccions tal i com se les anomenava. Era una 
practica comuna l'estructuració de l'alurnnat en tres nivells que es 
corresponien aproximadament amb els actual s cicles. També era molt 
habituall'ús del treball cooperatiu, on els més grans atenien els més 
petits i els ajudaven, sovint, en els processos d'adquisició lectora i de 
calcu\. Les necessitats del dia a dia obligaven a la distribució de carrecs 
i responsabilitats, com podien ser les de cercar la llenya per alimentar 
l' estufa, netejar l'escola, recollir i endre9ar el material o qualsevol altra 
activitat que ajudava a mantenir l' organització i el bon funcionament de 
l'aula. 

Aquesta dinamica pedagógica generava, en molts de casos, una 
profunda reflexió didactica que acaba convertint-se en model per a 
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la renovació educativa. Els exemples de com es partia de la propia 
realitat i aplicació de metodes d'observació i experimentació sónprou 
amplis arreu de casa nostra ide F educació europea. Podríem esmentar 
l'experi¿mcia de Balmanyaa l'escola d'Espolla; la de CélestinFreinet; 
la de l'escola de Barbiana da de tants i tants altres. L'escola rural ha 
estat sempre font basica;i primerenca .de la innovació docent. 

El procés de prove'iment de les places i les normatives .legals que 
obligaven a la residencia. en el mateix poble, afegit a les dificultats de 
comunicació, convertien el mestre en un membre més del poble. Vivia, 

. conseqüentment, les seves problematiques i il'lusions i es veia impulsat 
a ser un membre actiu de la vida i dinamització del poble. Aquest 
aillament, que per una banda l'integrava al poble, comportava, pero, 
l' aillament professional i .ladificultat de compartir experiencies amb 
d'altres mestres. Aquest isolament fou la causa essencial que molts 
mestres o grups de mestres cerquessin l'alternativa de compartir, a 
través de l'organització d'estructures que possibilitaven aquest con­
tacte. En són bona prova iexemple, les Converses Pedagogiques .que 
es.generaren·a les. comarques gironines i foren impulsores i model de 
le~'escoies d'estiu; o els nombrosos grups que es crearen a diferenís 
zones del país com, entre d'altres poden ser, per exemple, el Grup Isard 
deIs Pallars, que es crea durant el franquisme, o l' Associació de Mes­
tres de l' Alt Emporda al comenc;ament del procés democratic. 

A la recerca de laidentitat perduda 

A vui, la permanent i canviantrealitat ha produ'it, obligatoriament, una 
profunda transformació a lespoblacions rurals i, per tant, de l'escola 
rural. A grans trets, podria dir-se que entre els molts factors que 
incideixen més directament.sobre l'escola rural, són de quatre tipo­
logies: les transformacions. economicoproductives, les millores comu­
nicatives, els canvis sociologics de la població i el perfil professional 
deIs docents. 

Les transformacions economiques, amb la perduaprogressiva de la 
importancia i la rendibilitat de l' agricultura i ramaderia, juntament amb 
les millores de comunicació, siguin vials o informatives, han produ'it un 
gran abandonament deIs pobles petits per part de lesgeneracions joves. 
En contraposició, determinades zones, per les seves peculiaritats i 



entom, s'han convertit en centres d'atracció turística i de progressiu 
increment de segones residencies, fets que sumats a l'arribada de 
grups de persones de procedencia urbana decidits a viure als pobles, 
sota el pensament del neoruralisme, estan generant un desvetllament 
amb la conseqüent demanda de ma d'obra, que ara arriba de la nova 
immigració. El canvi sociologic, en la majoria de pobles, per petit que 
sigui, es fa evident i és una nova realitat. 

La implementació de l'EGB, amb la consegüent importancia de les 
arees de coneixement, i la funció deis especialistes, ha portat a la 
progressiva urbanització de l'orientació educativa de l'escola rural, on, 
com en l'escola de la ciutat, els interessos i necessitats de l'alumnat 
resten subordinats a l'estructuració horaria. Si, a més, hi afegim que la 
greu repercussió de la llei que, a l'hora de cobrir les places vacants, 
potencia l'especialista per sobre del mestre generalista o de primaria, 
llavors, aquest enfocament d'estructuració d'ensenyament d'institut de 
secundaria resta, encara més, fortament arrelat, amb l'agreujant de la 
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manca de formació que aquests especialistes tenen per aplicar me­
todologies innovadores i atendre els aprenentatges de les materies 
instrumental s com la llengua i les matematiques. Una altra proble­
matica, no menys important i que no podem oblidar, és la temporalitat 
deIs mestres. Com més petita és l'escola, més difícil és trobar-hi un 
equip estable. Aquest fet impedeix que el mestre vegi l' evolució de tot 
l'alumnat alllarg del cursos i que es puguin realitzarprojectes de llarga 
durada, que és un deIs principals avantatges que té l'escola rural. 
Aquesta temporalitat també comporta una desvinculació del mestre 
amb el poble, i el centre esdevé simplement un lloc on anar a treballar. 
També hem de posar de manifest que moltes vegades l' Administració 
i una sobredimensionada burocracia, davant de la poca capacitat 
resolutoria que té l'escola, en l'aspecte personal obliga que aquestes 
demandes passin al davant del treball que pedagogicament cal fer per 
poder generalitzar i compartir una metodologia comuna. 

No cal dir que la necessitat de fer front comú per debatre i solucio­
nar les problematiques específiques de l' escola rural, porta a la creació 
del Secretariat d'Escola Rural de Catalunya, anima de tot el procés que 
avui estem vivint per recuperar el valor i prestigi d'aquesta exceHent 
tipologia d'escola. Tambéla convocatoria de les Jomades d'Escola 
Rural han servit per donar l'impuls definitiu per a aquesta recupe­
ració. Avui és l'eina de debat dels problemes del futur i l'impuls per a 
la renovació i millora de la qualitat de l'escola rural. 

Entre d'altres consecucions del Secretariat d'Escola Rural, cal 
destacar la legalització i estructuració de les ZER. Cal, pero, ser 
prudents i no magnificar excIusivament les moltes virtuts de les ZER, 
les quals, si per un costat han resultat un important motor de la 
renovació de l'escola rural i han aportat millores substancials tant pel 
que fa a l'augment del nombre de professionals que atenen les escoles, 
com per les possibilitats de comunicació, debat i interconnexió entre 
escoles proximes a través del seu cIaustre i activitats conjuntes, de 
l'altre costat, poden ser, alhora, generadores de profundes proble­
matiques com la ja esmentada intensificació de la implementació del 
model d'escola urbana amb la progressiva perdua de la seva flexibili­
tat i interdisciplinarietat, o la dispersió de responsabilitats tutorials i 
altres defectes derivats del model urba. 

Tot i aquestes dificultats, l'escola rural possibilita la innovació i 



experimentació pedagógica gnkies a les seves característiques. El 
baix nombre d'alumnes fa que la seva atenció sigui més personalitzada. 
Treballar amb diferents cursos alhora i en el mate ix espai possibilita 
l'estimulació d'alumnes amb dificultats. També, la proximitat de 
l' entom natural i social en facilita l' accés i el seu treball. 

Tanmateix, és obvi que moltes de les practiques que avui es presen­
ten sovint a l'escola com a metodologies noves, no sóli més que 
recuperacions enllustrades de la practica habitual del que havia estat, 
en bona mesura, l'escola rural. En cap cas no es pot confondre el fet 
que una practica o treball específic, per exemple el coneixement de la 
realitat histórica, artística, sociológica o natural del poble, resulti una 
Unia metodológica diferencial entre escola rural i escola urbana, ja que 
també aquesta, en molts casos, duu a terme la mateixa practica. La 
diferenciació no rau en l'acció o proposta de treball concreta que es 
faci al' es cola rural, ni tan soIs en la metodologia aplicada, sinó en la 
filosofia educativa deIs objectius o el fet de poder treballar aquests 
aspectes a través d'interrelació de nivells, amb la responsabilització 
formativa d'uns envers els altres i en la implicació social de l'escola. 

L'esperanCja és possible en els camins del fufur 

Tot i que pedagógicament l'escola rural actual nascuda en la de­
mocracia resulta més professional i, didacticament, amb més capa­
citat material per a la innovació i la creativat, també alhora l'escoia 
rural d' abans presenta respecte de l' actual uns certs avantatges deguts 
al fet que molts deIs grans reptes d'avui a les escoles eren poc presents 
en l'escola d'aquells moments. La consideració social del mestre dins 
la societat i la valoració que en feien les famílies no pro dUla les 
situacions d'angoixa i submissió que avui tot mestre sol sentir davant 
les pressions i la indefensió legal en que sovint es troba l' ensenyament; 
situació que porta al progressiu increment de les malalties 
professionals. L'equilibri i la tranquiHitat emocional permetien més 
serenor i gaudi. Aquesta situació, afegida al fet que les normes de 
conducta i la moral social eren diferents a les actualment imperants, 
feien més facíl el control conductual de la classe, si bé és cert que 
l'autoritarisme imperava d'una manera molt generalitzada en aquest 
control. Al suport de la família, unit a una facilitat de control més gran, 
cal afegir-hi, encara, l'homogeneltat de l'estructura social que tenia 
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la població,juntament amb la motivació derivada del fet que, aleshores, 
la possessió de cultura possibilitava escalar nivells socials superiors. 

A grans trets, podem resumir els reptes més importants que cal­
dra afrontar en 1'acció potenciadora de tres factors: el perfil i forma­
ció del mestre de l'escola rural, la capacitat pedagogica de l'escola 
i la implicació social. Cadascun necessita un ampli seguit de factors, 

. deIs quals destacarem, només, alguns: 

a. Perfil i formació del mestre: 

• Millorar la preparació .professional de base deIs mestres i apostar 
per un mestre generalista davant de l' especialista. 

• Integrar la preparació per a la realitat de l' es cola rural en el pla 
d'estudis. 

.• Potenciar la formació didactica i capacitar per treballar amb en­
focaments interdisciplinaris, multiculturals i de connexió amb la 
realitat i entorn propis i partir de metodologies actives basades en 
la resolució de problemes i metodes de projectes. 

• Bon coneixement de la realitat del país. 

b. Pel que fa al' estructuració escolar: 

• Evitar la compartimentació i exageració de mestres que inter­
venen a l'aula en favor de la millora del procés tutorial, el control 
del desenvolupament personal de l'alumnat i la priorització de 
l' organització administrativa per sobre de la pedagogica. 

• Escoles amb suficient i adequada dotació escolar: biblioteca, 
recursos informatics, material didactic ... , previa modificació deIs 
criteris administratius respecte a les dotacions trameses. No fer­
ho d'acord amb el nombre d'alumnats, sinó segons la necessitat 
i proposta de projectes d'innovació. 

• Planificar la programació a través de la realitat immediata i amb 
els recursos que ofereix el propi poble i entorn, ja que la vertadera 
escola és la vida i cal fer l'escola arreu i fora de les quatre parets. 

• Potenciar el debat i la reflexió crítica per sobre de la demanda 
administrativa. 

• Ser dinamitzadora i estimuladora de la vida i responsabilitat 
educativa del poble. Integrar la dinamica i treball escolar com a 
font cultural (radio, exposicions, representacions, debats ... ). 



c. Implicació social: 

• Suport total (dotació personal, economic i de recursos) de l' Ad­
ministració educativa i altres institucions oficials a l'escola ru­
ral i a les seves experiencies. 

• Integrar la formació del 0-3 a l'escola. 
• Possibilitar i ampliar la creació de centres de secundaria al més 

a prop possible deIs petits pobles i, tant com sigui possible, en ells 
mateixos. 

• Desenvolupar la consciencia de poble educador en tots els camps 
de la vida (cultural, esportiu, professional...) a través de totes les 
entitats i grups locals (AMPA, Ajuntament, entitats cíviques, 
clubs esportius, indústries, cooperatives ... ). 

La tasca de potenciar l' escola rural, de valorar les possibilitats 
pedagogiques del poble educador, del treball cooperatiu, d'escola 
inclusiva, d'enfocaments interdisciplinarís i lligam amb la realitat 
immedíata, entre d'altres, són el crit d'alerta davant de la realitat de la 
perdua deIs seus valors ancestral s i la progressiva substitució per 
enfocaments urbans. El moviment crític per recuperar, adequant-Ios a 
la nova realitat, els valors pedagogics del que havía estat o hauría de 
ser l' escola rural, és i sera una tasca gens facíl. 
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Analisi sociológica de les transformacions del món rural els 

darrers anys i de com aquest fet té un impacte en 1 'escola rural 

i en la incidencia de diferents factors sobre el fet identitari. 

I:escola en la nova realitat sociologica 
deis pobles 

Jordi Feu 
i Gelis 
Socióleg de la Uni­
versitat de Girona 

Raül Manzano 
Tovar 
Mestre de l' aula 
d'acollida de l'Es­
cola de La Portella 
(Lleida) 

1. Mig segle de transformacions constants 
al món rural 

No diem res de nou en manifestar que la major part deIs pobles petits 
de Catalunya es troben en un procés accelerat de transformació. 
Aquests canvis, pero, contrariament al que de vegades pensem, no són 
nous. Cal remuntar-nos a la decada de 1950 per veure les primeres 
transformacions «modemes», les quals, tot sigui dit, van afavorir una 
certa desintegració territorial i social de l'espai rural. DeIs anys 1950 
endavant, molts pobles van perdre població, van veure disminuir el 
nombre de nens i nenes a les escoles i, més endavant, molts d'aquests 
centres s'acabaren tancant. A banda d'aixo, hi va haver una des­
estructuració economica i productiva (abandonament de terres de con­
reu i d'unitats de producció senceres) i es va generalitzar un cert 
desprestigi de tot allo que portava l'etiqueta de rural. 

A partir de la decada de 1980, pero, i amb més intensitat durant la 
decada de 1990, el món rural de Catalunya va modificar substan­
cialment la direcció del canvi que acabem de comentar, en el sentit 
que, a grans trets, experimenta una millora. Es tracta d'una millora 
relativa -no pas en tots els ambits- i, per descomptat, discutible. En tot 



cas és una reforma intensa, inesperada i persistent que encara avui 
perdura. 

EIs canvis que s 'han anat produint en aquests darrers 25 anys són 
fmit de diversos factors. En primer lloc, cal parlar deIs factors en­
dogens: dels propis i inherents a l'estructura i a la din¡lmica de cada 
poble. Pero també hi ha factors exogens, és a dir, originats fora de 
l'entorn estrictament rural: l'entorn rural ha anat canviant arran del 
que ha passat a les ciutats del país, a la resta de l'estat, a l'estranger 
i al món. L'espai rural del nostre país, com el de qualsevol altre lloc, 
esta subjecte a múltiples influencies externes d'abast nacional, estatal 
i internacional. D'aquí ve la connexió de que tot sovint es parla entre 
món local i món global. 

Ja hem dit que les transformacions que es donen en la majoria de 
pobles del país afecten diversos ambits: demografic, economicopro­
ductiu, habitatge i, de retruc, 1 'urbanisme i els serveis, les comu­
nicacions, el sentit de pertinen<;a i d'identitat, la vertebració de la vida 
col, lectiva, l' entorn ... Vegem tot seguit algunes d'aquestes trans­
formacions. 

2. Els canvis que apreciem avui als pobles 

2.1. La necessitat d'una diversificació 
economicoproductiva 

Una de les grans transformacions que ha viscut el món rural catala 
en els darrers anys s'ha produYt en l'ambit economicoproductiu. En 
1 'aspecte estructural cal parlar de la diversificació de I' economia (amb 
un cIar augment de l'ocupació en la construcció i els serveis), de la 
disminució deis ocupats en el sector agrícola i ramader, de la profes­
sionalització i industrialització del sector (en aquells ambits on aixo és 
possible). 

1 en un ambit més concret cal parlar també de l'increment de la 
pagesia a temps parcial (sobretot en les explotacions agrícoles o 
ramaderes petites). En aquestes explotacions, el pages només fa de 
pages unes hores al día í ho combina treballant a la índústria, a la 
construcció o als serveis. També cal fer esment de la incorporació de 
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ma d'obra estrangera. En els darrers anys no és estrany trobar 
immigrants que treballen al bosc (desbrossant, fent llenya, etc.) o en 
tasques agrícoles difícils de mecanitzar, com per exemple la recollida 
de fruita. Molt ocasionalment també en trobem que fan de pastor. 

1 enmig d'aquest nou escenari encara trobem altres ambits d'o­
cupació minoritaris que molt probablement experimentaran un pro­
cés d'expansió els propers anys. Ens referim als llocs de treball re­
lacionats amb l' agricultura ecologica i la ramaderia de qualitat, la qual, 
amb un valor afegit, es presenta al mercat amb una marca propia 
que la distingeix. En tot cas, pensem que tot aixo és una qüestió 
important, no només per la qualitat deIs productes que ofereix, sinó 
també pel debat que ha suscitat dins del ram agrícola i ramader: un 
debat que sovint té a veure amb la relació que s' estableix entre 
productor, consumidor, producte, entorn, etc. 

2.2. Una clara tendencia a Vaugment demografic 

Un deIs canvis més notables que s 'ha prodult en molts pobles de 
Catalunya afecta, i des del nostre punt de vista en un sentit positiu, la 
demografia i l'estructura de la població. Ja fa uns quants anys que el 
procés de perdua de població s'ha aturat. És més, en moIts casos fins 
i tot es produeix un increment del nombre d'habitants. Aquest fet 
s'explica per diferents raons que tenen un pes diferent en cadascun 
deis pobles que han tingut la sort d'experimentar aquesta remunta­
da: el fet que hi ha joves que decideixen quedar-se a viure al poble, 
l' arribada de noves famílies procedents de ciutats relativament pro­
peres, i la incorporació de persones procedents de la immigració de 
palsos estrangers: Magrib, sud del Sahara, America Llatina, Asia, 
Europa de l'Est i també de l'Europa Continental... 

Amb l'objectiu de concretar la magnitud d'aquesta recuperació 
demografica, heus aquíles dades censals que parlen per elles mateixes. 
Atenent l'evolució demografica que es produeix en els municipis de 
fins a 1500 habitants de Catalunya (575 d'un total de prop d'un miler) 
entre els anys 1998 i 2005 constatem que 414 han incrementat el 
nombre de població, 100 en perden i els 11 restants mantenen el mateix 
nombre. En conseqüencia, gairebé tres quartes parts deIs municipis 
petits, exactament el 72 %, veuen incrementar el nombre d'efectius i 
només el 17,3 % en perd. 



1 en relació amb la immigració, partint de les dades estadístiques 
més actuals sabem que 517 municipis (el 90 % deis pobles petits de 
Catalunya) tenen població estrangera (comunitaria i extracomunitaria). 
302 municipis tenen fins a un 5 % d'immigrants; en 146 pobles rurals, 
aquesta població osciHa entre el 6 % i ellO %, en 78 pobles rurals ho 
és entre l' 11 % i el 15 %; en 12 pobles rural s ho és entre el 16 % i el 
20 % de població i en 9 municipis, la població estrangera supera el 
20 % deis habitants censats. 

L'arribada d'aquest contingent de pob1ació ha introdult, com és 
d'esperar, una diversitat notable en molts pobles del país. Volem 
insistir, una vegada més, que la diversitat és promoguda tant per les 
famílies estrangeres com per les «nacionals». Bé és veritat que les fa­
mílies estrangeres introdueixen de manera quasi exclusiva la diversi­
tat lingüística (arab, sarahule, mandinga, urdú, panjabi, etc.), pero la 
resta de diversitats - la religiosa, l'alimentaria, la ideologica, la rela-
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cional, la cultural (entesa aquesta en el sentit més redu"it del terme)­
rarament és una qüestiÓ introduYda de manera exclusiva pels estran­
gers. El món contemporani genera, entre els mateixos «autoctons», tot 
un seguit de cultures i sub cultures que constitueixen .una mena de 
calidoscopi cultural revelador d'una gran diversitat que es fa enor­
mement palesa a les aules, entre d'altres llocs. 

2.3. La major assequibilitat de Vhabitatge en alguns 
municipis afavoreix Vaugment de població 

Relacionat amb la transformació demognifica hi ha hagut en molts 
llocs un increment de la borsa d'habitatge, especialment en zones ru­
rals properes a arees urbanes o capitals de comarca. Durant aquests 
darrers 25 anys diversos municipis del país han pogut acollir els joves 
gracies, en part, a la promoció d'habitatge que ocasionalment ha 
comptat amb plans de protecció per afavorir-hi l'accés. La situació de 
l'habitatge en els pobles, pero, és molt diversa i polemíca: mentre que 
uns quants -més aviat pocs- han optat per una política com la que aca­
bem d'esmentar, d'altres, la majoría, han escollit models clarament 
especulatius: des de la construcció d'urbanitzacions de luxe concebu­
des com a primeres o segones residencies per a les classes més afa­
vorides fins a la planificació d'urbanitzacions relativament senzilles 
destinades a la classe treballadora, a la qual, per nivell retributiu, li és 
impossible adquirir un habitatge a la gran ciutat. 1 entre aquests dos 
pols cal trobar, com és d'esperar, una amplia gamma de situacions 
intermedies com les que es donen a l'area metropolitana de Barcelo­
na, més concretament en el segon i el tercer cinturó. 

EIs pobles que, seguint un modelo un altre, han crescut, és obvi que 
han experimentat un creixement urbanístic amb la consegüent deman­
da de serveis de tot tipus:· alimentaris, sciosanitaris, esportius, cultu­
rals'í també educatius. Una planificació ben feta en aquest ambit ha 
estat i és determinant per marcar el taranna del municipio Així,doncs, 
mentre que els que hanestat atents a les demandes (implícites i ex­
plícites) de la població han estat capa<;os de crear pobles «acollidors», 
amb més o menys vida propia, amb autonomia i amb un cert benestar 
generalitzat que fomenta, entre altres coses, la cohesió social, d'altres, 
els que només s'han preocupat per créixer i fer diners facilment, no han 
fet altra cosa que crear pobles dormitori on la vida comunitaria és 
practicament inexistent. No cal dir que en aquests contextos l'escola 



es troba tot sovint subsumida en una problematica important generada, 
no ho oblidem, per la mala planificació. 

2.4. Un impacte posifiu en general per a I'escola rural 

Tornant a la qüestió demografica, pero, ens adonem que ha estat, 
generalment, positiu per a l'escola rural. 1 ho ha estat perque ha permes 
reobrir es coles alla on anteriorment n'hi havia hagut (per exemple 
Cabanes, Alt Emporda) i, d'altra banda, ha pennes consolidar les ratios 
d'aquelles escoles que, de seguir amb la tendencia deis anys anteriors, 
estaven abocades al tancament. Ara bé, no podem obviar que el 
creixement demografic accelerat i pennanent en alguns pobles ha 
comportat un fenomen relativament nou: la conversió de l' escala ru­
ral en una escola d'una línia sencera o, tot i que molt ocasionalment, 
en un centre de dues línies amb tot el que aixo comporta: canvi radical 
d'estructura, dificultat de manten ir l'educació multinivell i, inexcu­
sablement, sortida de la ZER. Aquest fet ha generat un nou debat, ara 
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per ara encara molt poct(laborat, sobre la funció i lespossibilitats de 
les ZER en els entorns on les escoles tendeixen, per les raons que 
acabem d'explicar, asortir.;.ne. 

2.5. La no"c;r realJtCl.t"sodo/ogica comporta 
novesnecessitats c1esél'veis 

Independentment de com ha derivat l' evolució de les escole.s alla on 
hi ha hagut una traIlsformacjó demografica important, és evident que 
la gran majoria de les esco.lesrurals del país necessita bonapartdels 
serveis que té la resta d'escoles: menjador, oferta d'activitatsextra­
escolars -un cop s 'ha acabat 1 'horari lectiu- i algunes fins i t0t ne­
cessiten transport escolar. 1 a totes, aixo sí que és una ne.cessitat 
generalitzada, els fan falta llars d'infants. 

Aquests serveis són necessaris, en primer lloc,perl'evolueiódels 
pobles petits i, molt especialment, deIs pobles prepers aciutats(que en 
molts aspectes, tendeixen a uns Mbits cada cop mésurbans), ien se­
gon lloc, pels canvis laborals, educativoformatius i socials que s 'han 
produrt en la majoria de dones que viuen en aquest entorn.Nopgdem 
oblidar que en l'.entom.:rirral,.com a l'urM, la dona ha: manifest~t capa 
vegada més un c1arinteres per incorporar-se al mercat detreball 
remunerat i per accedir a nivells d'instrucció superiors. 1, en fer-ho, li 
ha calgut una nova organització que fes compatibleaquestsobjectius 
amb les tasques de caracter reproductiu (cura deIs fills, atenció de la 
llar, etc.) que tradicionalment li havien estat assignades. 

L'existencia de menjador escolar als centres permet que els pares, 
i sobretot les mares, no hagin d'interrompre la jornada laboral (o que 
ho facin, pero amb les mínimes repercussions possibles) i l' existen­
cia d'escoles bressol, a part del seu inqüestionable valor educatiu, 
pellilet que les mares no hagin d'abandonar el seu lloc detreball. La 
creació de xarxes educatives 0-12 anys als pobles es fa cada .cop més 
necessaria. 

Entenem que la demanda deIs serveis educatius no es pot cenyir 
només a l'ambit escolar. Cal que s'estenguin de manera adequada a 
l'ambit de l'educació no formal i a la cultura en general: els pobles 
tenen dret a tenir mediateca..,biblioteca, casals d'hivern, casals d'estiu, 
centres cívics i socials, ensenyaments musicals i d'arts i la practica 



d'esports amb una programació coherent i completa. És veritat que 
potser és dificil que cada poble tingui els seus, pero aixo no treu 
que no es puguin pensar estructures mancomunades, com per exem­
pie, tot i que a un altre nivell, les ZER. 

Aquest model de serveis ens fa pensar en la conveniencia que es 
tingui com a punt de referencia el poble, les seves necessitats, la seva 
gent. 1 que siguin els professionals els que es desplacin i puguin gene­
rar les activitats propies. Per a determinades activitats que necessi­
tin un can'tcter més col·lectiu, es pot pensar en l'agrupament en un 
deis pobles. 

2.6. Els foctors opuntots, i d'oltres, incideixen 
sobre el fet identitori 

Un altre aspecte important que ha canviat és el que té a veure amb 
el fet identitari. L'entorn rural d'avui i l'escola que es troba en aquest 
medi se les han de veure amb un nou substrat on el sentit de pertinenya 
i de comunitat es defineixen d'una manera diferent de com s'havia fet 
en el passat. Si en la ruralitat tradicional la identitat es definia, 
fonamentalment, per la família d' origen, pel costum, per la tradició i pel 
seguiment d'unes pautes de comportament previament establertes que 
eren seguides sense cap opció a crítica, ara per a la gran majoria de 
la població no és aixÍ. 

Actualment, la identitat es construeix a partir deis mateixos espais 
socialitzadors que es donaven abans més d'altres que tot sovint 
s'escapen del control deis adults: mitjans de comunicació de masses 
-i molt especialment la televisió-, Internet i tot un munt d'institu­
cions plural s a les quals accedim d'acord amb la nostra tria i la pro­
ximitat a nosaltres. 

3. Uno realitat socioeducativa convivencial 
al món rural d'avui 

La qüestió que s'acaba d'apuntar ens permet abordar un altre tema 
també important com és el pes que té l'escola i el conjunt deis agents 
socialitzadors en el procés educatiu deis nens i nenes en aquest nou 
escenario A la vista del que hem explicat, ja queda clar que la família, 
els veYns i la comunitat (amb canvis importants en el moment present) 
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fan un paper diferent respecte del que havien fet abans. 1 el mateix 
passa amb l' escola. Pero que facin un paper diferent no vol dir que no 
comptin, sinó que compten d'una altra manera. L'educació deIs nens 
i les nenes deIs pobles d'avui passa, essencialment, per una diversi­
ficació progressiva deIs agents educatius. L'escola, en aquest entorn, 
continua tenint una posició central, pero, per dir-ho graficament, 
aquesta centralitat es desplar;a i esdevé relativament difusa. 

En aquest sentit és necessari introduir la idea de descentralització i 
d' equilibri territorial pel fetque els infants i la ciutadania del món rural 
ha de poder gaudir de les mateixes possibilitats educatives i culturals. 
Aixo és especialment important en moments en que estem parlant 
d'educació all1arg de la vida i d'una societat de la informació, del 
coneixement i de la saviesa. L'extensió de les noves tecnologies arreu 
del territori i la potenciació del seu ús poden ser elements de gran 
interes en l'aspecte economic, social, educatiu i cultural. En el seu 
desenvolupament cal mantenir el sentit comunitari més que no pas 
a'illar-Io. 

El fet migratori té, en diversos sentits, implicacions en l'ambit 
coHectiu i en el de la identitat. EIs. pobles, com hem dit, han estat 
tradioionalmentespais acollidors on la interacció i l'intercanvi entre les 
persones ha tingut moltes possibilitats. Aquest plantejament comuni­
tari, valla pena emprar-lo com a potencial d'acollida i d'educació. 
L' escola -entesa com a comunitat educativa- hi fa molt en aquest 
sentít en tenir un caracter obert i interactiu amb el poble. Cal, pero, 
que els plans d'acollida tinguin un sentit ampli i es generin polítiques 
transversal s que afavoreixin la convivencia i la integració en els camps 
de l'habitatge, l'urbanisme, la cultura, l'educació, l'assistencia social... 

El tema de l' aprenentatge de la llengua per part de les persones que 
arriben d'altres paIsos, s'ha de tenir especialment en compte, perque 
a part de l'aprenentatge informal propiciat per la convivencia quo­
ti diana, cal una formació sistematica i planificada. Aquest conjunt de 
necessitats fa que les administracions que gestionen directament el 
dia a dia de la gent hagin de tenir recursos i possibilitats d'actuació. 

L' escola esdevé un agent integrador important. Cal tenir en compte 
que amb aquests processos s'esta afegint diversitat a la ja normal 
situació diversa de l'escola rural. La realitat ha fet que en els terrenys 



organitzatiu i metodologic estigui preparada per conviure amb la di­
versitat. En aquests moments veiem que és fonamental la potencia­
ció de l'autonomia de centres amb dotacions de recursos personals i 
materials adequats a les necessitats de cada escola i de cada poble. 
Les aules d'acoHida estan adquirint un paper important i creixent. 
Creiem que cal continuar aprofundint en metodologies i agrupaments 
escolars que afavoreixin la relació i interacció social. 

La convivencia social i educativa té molt a veure amb plantejaments 
socials i educatius globals. Veiem la necessitat de la cooperació, de la 
integració de les diferents entitats que actuen al poble o a la zona per 
tal de poder generar activitats esportives, culturals, de Heure ... Cal 
donar suport i ajudar perque es creTn entitats que acturn o puguin actuar 
en el futur als municipis rurals. Les iniciatives han de sortir de la 
mateixa gent del poble; per aixo cal consolidar i generar processos de 
sensibilització i dinamització. En aquest sentit, creiem important la 
creació de la figura del dinamitzador sociocultural de zona. 

Tot plegat ha de portar a fer un entom rural físic, social, cultural 
i educatiu agradable, proper i sostenible on les persones visquin i 
s'eduquin, interactu'in i comparteixin realitat i cultura, construeixin 
coHectivament el seu futur en un món cada cop menys distant, on 
tothom tenim coses per aprendre i per ensenyar. 
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Partint de 1 'experiencia a Barreda, els autors manifesten que 
s 'ha de reafirmar el paper central que té l' escala en l' educació 
formal d'infants i jo ves, promoure la seva obertura a la comu­
nitat, potenciar els intercanvis entre aquesta i l' escala i asse­
gurar que al seu entorn hi hagi una xarxa de serveis com­

plementaris. 

El poble com a espai educador 

Assumpta 
Duran 
Osear Rebollo 

1. Cap a una nova relació educació-societat 

L'imaginari educatiu de la modemitat s'ha constru'it amb algunes 
idees que, tot i veure cada dia amb més claredat les seves limitacions, 
resten encara fon;:a incrustades en les nostres formes de pensar i 
procedir davant el fet educatiu: un cicle biografic lineal, en etapes que 
se succei"en una rere l'altra sense cavalcar-se (primer la formació, 
quan som infants i joves, després la feina, en la nostra vida adulta, i 
finalment la jubilació, quan passem a ser gent gran); una clara deli­
mitació de les institucions socials que han de gestionar cadascuna de 
les etapes (reservant a l'escola un paper protagonista a la primera 
etapa, l'educativa, únicament compartit amb la família i prou) i uns 
continguts educatius dirigits cap a la socialització primaria i cap a la 
inserció laboral. En resum, estem parlant d'un imaginari educatiu que 
es fonamenta en la linealitat de la vida, l'especialització i el monopoli 
de funcions per part d'algunes institucions i una focalització molt 
limitada deIs continguts. 

Pero com més va més evident se'ns fa la necessitat de comen9ar 
a pensar els processos educatius des d'altres imaginaris segurament ni 
tan lineals, ni tan compartimentats, ni tan especialitzats com els hem 
pensat fins ara. EIs canvis en el sistema productiu i en la tecnologia, en 



les estructures familiars, l'allargament de l'esperanya de vida, la 
globalització, les noves migracions o les exigencies que comporta la 
consciencia ecologica, per exemple, són alguns deIs processos socials 
en que estem immergits i que ens fan pales que hi ha quelcom que ja 
no funciona pel que fa al paper que ha de tenir l'educació en la 
conformació de la vida en societat. Així, des de fa un temps, no pas 
gaire, es comenya a parlar de la necessitat de construir un nou 
imaginari més fonamentat en l'educació com un procés que dura tota 
la vida, permanent, que ha d'estar vinculat arnés activitats que les 
merament productives -a la propia qualitat de vida- , que s'ha de vin­
cular a processos de canvi social i que ha d'implicar necessariament 
més actors educadors que la família i l' es cola. 

El nou discurs esta forya avanyat i queda bastant coherent, pero la 
consolidació del nou imaginari necessita practica, experiencies, formes 
de fer. Hem apres amb relativa facilitat a adaptar als nous temps el 
discurs sobre el fet educatiu, pero no l'acabem d'encertar quan no es 
tracta de fer discursos, sinó de fer noves polítiques educatives, o 
canviar les que tenim, incorporant el discurs a la practica. 1 és normal 
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que aixo passi, que no sigui f!'lci!. La nostra hipotesi és que cal posar 
en marxa processos quees.retroalimentin des deIs dos punts de vista: 
el de les noves conceptu~li~~cions teoriques i metodologiques· i el de 
les noves practiques. 1 ¡lÍxQ;<queen part ja s'ha comen9ata fer, té 
encara, tant al discurs cotriilá practica, importants limitacions que 
s'hauran d'anar supe~allt~.base d'experimentar, d'lnnovar, de re­
flexionar i sistematüz~la innovació, sense perdrede vistaquins 
problemes volemresoldry,iquines noves oportunitats volem obrir. 

És . en aquest sentit qJ.lepensem que. un deIs terreny encarafor9a 
oblidats; sobre el qual esfapoc discurs i al quaLarribapoéapractica 
innovadora, el tro.hem en els municipis més petits deIs entoms no. 
metropolitans, en els pobles. Valla pena cobrir aquest buitsegur qúe 
per moltes raons, perO nos!i1tres en vo.ldríem destacar tres: en primer 
lloc perque als pobles hi viugent, ciutadans i ciutadanes que no poden 
quedar despenjats d'aquests pro.cessos d'innovació educativa. En 
segon 110c, perque Iescaraq!erístiques .específiques d'aquestsentoms 
en termesd'estructurasQ«iali demografica,administrativa, de. recur­
sos, etc., fa que no sighiÍlmímeticament exportables moltes de les 
propostes i metodologies metropoIitanes i, en tercer 110c, perque 
precisament en eIs municipis més petits, i en relació amb l' educació, 
s'estan donant des de fa temps experiencies d'innovació en la gestió 
compartida de recursos i en les relacions amb la comunitat que poden 
ser font d'un gran aprenentatge per a tothom, i no només per als que 
treba11en aIs pobles. 

2. Noves metodologies per a noves necessitats 

En els pobles trobem una realitat definida i palpable, poc 
estructurada, que obre moltes possibilitats i planteja reptes a assolir. 
AIs pobles, avui, hi trobem una diversitat quasi tan gran com a les 
ciutats, reduIda, més a l'abast, que cal analitzar deta11adament perque 
no hi ha dos pobles iguals i, per tant, les soIucions deIs problemes 
plantejats no poden ser iguals. Per aixo, com sempre en educació, cal 
ser creatius i buscar quines són les metodologies que s'adapten més bé 
a les noves necessitats. 

Conceptes com comunitat d'aprenentatge prenen més sentít i aga­
fen volada en espaís redults, com són els pobles. Entendre la comuni-



tat que viu en un territori com a generadora d'aprenentatges i la seva 
vertebració en el treball escolar, dóna unes possibilitats molt diferents 
a aquest: obre portes al treball intern, connecta amb la realitat, ofereix 
una motivació real per al' aprenentatge, ofereix models diversos, en 
definitiva, l'educació traspassa les portes de I'aula i esdevé educació 
en un espai més global. La comunitat, I'entorn són l'espai on es mou 
l' educació. En aquest cas posem la centralitat de l' educació en la 
comunitat que la genera i la fa possible. 

Analitzar les oportunitats que ofereix un poble quant a I'educació i 
gestionar-les de la millor manera possible ens porta al concepte de 
poble educador, que veiem complementari de I 'anterior. Només cal que 
ens mirem l'educació des de dos punts de vista diferents: amb una 
mirada interna, centrant-Ia en l'escola, l'aprenentatge, la comunitat, o 
bé des de fora centrant-Ia en l'espai, el territori, tot analitzant els agents 
educatius, les condicions i les oportunitats. 

Mirem-nos-ho com ens ho mirem, anem a parar a l'escola. En un 
poble, ara per ara, només aquest servei assegura l' educació obligatoria 
en una franja d'edat 3-12, complementada amb la següent 12-16, que 
acostuma a oferir-se a la població gran més propera o a la capital de 
comarca. 

Cal, doncs, reafirmar aquest paper central que té l' escola en 
l' educació formal deis infants i joves de les zones rurals, acompanyar­
la de l'obertura a la comunitat, potenciant els intercanvis entre aquesta 
i I'escola i assegurar que al seu entorn hi hagi tota una xarxa de serveis 
i activitats que complementin, afermin i assegurin el seu treball, oferint 
oportunitats educatives al llarg de tota la vida. 

3. Reflexió des de I'experiencia: I'escola de Borreda 

Posem com a exemple la nostra escola de poble: Des de fa una colla 
d'anys, més de vint, el treball que s'ha dut a terme ha comptat amb la 
comunitat a la qual va dirigida i en la qual esta immergida. D'altra 
manera seria molt difícil treballar com ho hem feto S 'ha buscat la 
complicitat de pares, mares, avis, i altres persones del poble per 
resoldre aspectes diversos tant del mateix currículum com de les 
activitats que es generaven dintre i fora de l' escola: així han entrat a 
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l'escola persones a donar informacions sobre aspectes que elles 
dominaven i que els infants volien coneixer, a responsabilitzar-se de 
tallers, a portar activitats escolars i extraescolars. Tanmateix, l'escola 
ha sortit fora i ha aprofitat la riquesa de l'entom i les persones per 
visitar el territori, els llocs de treball, fer enquestes, converses, demanar 
opinions, analitzar situacions ... Hem fet teatre, sortides, festes ... i hem 
comptat sempre amb la participació i coHaboració de tothom, fossin 
de la comunitat educativa més estricta o del poble, en general. Viure 
en un poble té alguns avantatges a l'hora de fer un treball més 
participatiu. 

Durant una colla d'anys, aquesta ha estat la nostra teoria i practica: 
obrir les portes de l'escola tot deixant entrar el que hi havia afora (i 
no només al poble, és clar, pero aquest era el primer pas, el que servia 
per nodrir, dia a di a, el treball a les aules), alhora que l' escola també 
sortia afora i feia de l'espai, del territori més proper, el seu lloc d'acció, 
la seva font de treball i ellloc on es materialitzava. Les sortides deIs 
més petits als planells, setmana rere setmana, les anades al bose, a les 
fonts, al riu, a l'abocador, a tots els espais que poguessin ser útils, han 
estat una practica sovintejada. 

A l'hora de pensar algunes activitats, com la celebració de festes, 
per exemple, s'ha tingut en compte l'entom, el que hi havia, les 
tradicions, si es mantenien o no ... i moltes de les propostes s'han 
adre9at a tota la població: en algun cas a recuperar activitats que 
s'havien fet i ara estaven totalment perdudes; en altres casos, a crear 
activitats que, gracies a la seva continu'itat any rere any, generes sin 
habit, rutina, tradició. En aquests moments, dones, és impossible pensar 
en la castanyada i oblidar que al poble hi ha una tradició de fa uns 
quants anys: mares, pares, nens i tothom que s'hi apunta fan panellets 
a l'escola per a tothom que en vol, quilos i quilo s de panellets que, 
després, assaboriran tranquil·lament a casa seva. 

L'escola, actualment, disposa de molts recursos (culturals, tecnolo­
gics, humans ... i d'espai). Bo és que aquests estiguin a disposició de 
tothom i durant més temps: l'escola oberta fora de l'horari lectiu per 
ser utilitzada per fer-hi activitats educatives diverses: com a aula de 
música, d'informatica, de catala... i adre9ada a col·lectius diferents: 
alumnes, exalumnes, joves, gent gran .. ; els serveis de que disposa 
l'escola, com apare lIs informatics, per muntar-hi un telecentre obert 



a la consulta de tothom, pero especialment per a aquells nois i noies 
que estan estudiant la secundaria fora de la població i que, quan arri­
ben al poble, es troben mancats de quasi tot. També la biblioteca del 
centre, un espai pensat únicament per ser utilitzat pels alumnes, els 
mestres i, si molt insisteixen, les mares i pares que es transformi en un 
espai públic, obert a les tardes i a l'estiu, amb un fons més ampli, que 
pugui ser d'utilitat i consulta per a tots aquells que ho necessitin, en el 
qual pugui funcionar un servei de préstec. La sala d'actes o l'espai de 
trobada de l'escola pot convertir-se en una sala de cinema per fer-hi 
projeccions (comptant amb els aparells de que es disposa actualment) 
els caps de setmana i al' estiu, o en lloc de xerrades, reunions i llocs 
de trobada deis diferents col-lectius. 

Estem iniciant un camí i sabem que caldra molta reflexió i molta 
practica per avan9ar de manera ferma, que caldra molt convenciment, 
que haurem d'explicar-nos i convencer. Pero aixo no és nou, ho hem 
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fet sempre i de l'analisi de la practica educativa i de la seva reflexió 
poden sorgir noves metodologies que poden ser ampliables a d'altres 
territoris i altres coHectius. 

En aquest camí que s'inicia cal, com hem dit, que experimentació i 
reflexió metodologica avancin plegades. És per aquest motiu que 
l' Área d'Educació de la Diputació de Barcelona ha comenc;at aquest 
any 2006 una nova línia de treball per estar al costat deIs municipis 
més petits de la província que vulguin ser pioners i acollir experien­
cies innovadores. El poble, a través del seu ajuntament, ha d'estar al 
costat per tirar del carro deIs nous plantejaments, exercint un lideratge 
relacional (govemanc;a) que serveixi per sumar esforc;os i coordinar 
recursos que moltes vegades dependran d' altres administracions locals 
o supralocals. 

A més, a través d'un conveni de col·laboració amb la universitat de 
Vic, es vol construir un espai de reflexió, sistematització i recerca, en 
el que participen professors universitaris i recercadors, pero també 
mestres, tecnics municipals, alcaldes, regidores i regidors, que vagin 
complint el doble paper de ser alhora espai de seguiment i asses­
sorament de les experiencies innovadores, que no se sentin soles si­
nó més aviat, molt ben acompanyades, i que també s'encarregui d'a­
nar sistematitzant metodologies de treball perque altres municipis s'hi 
puguin anar sumant. 



Els responsables de les organitzacions que han participat en 

l'apartat educatiu del Congrés del Món Rural de Catalunya en 
ressenyen l 'experiencia, les conclusions i les línies prioritaries. 

Aportacions educatives del Congrés 
del Món Rural 

El Congrés del Món Rural de Catalunya -Rural '06- va ser una 
iniciativa del Departament d' Agricultura, Ramaderia i Pesca d' obrir un 
procés participatiu de pn'icticament un any i es va clausurar el maig de 
2006. Partia de la necessitat d'una reflexió col, lectiva sobre el present 
i el futur del món rural, encapc;alada per les organitzacions profes­
sionals, representants del món cooperatiu, la indústria i I'administració 
de Catalunya per estendre's posteriorment a tota la societat. 

En un principi partia d'una perspectiva económica amb les seves 
repercussions en el medi ambient i en la població del món rural. Es va 
veure la necessitat d'incorporar altres temes i sectors socials que 
ajuden a donar vida i configuren les comunitats deis pobles. Per aixó, 
el seu director es va posar en contacte amb el Secretariat d'Escola 
Rural de Catalunya i el Grup Interuniversitari per 1 'Escola Rural i va 
acordar iniciar un Projecte compartit. A les XIII Jomades d'Escola 
Rural de Berga, l' 1 de juliol de 2005 el Congrés n' assumeix les pro­
postes i es formalitza la voluntat de dur un projecte comú. 

El projecte parte ix i vol destacar la importancia que té l'entom social 
en l' educació i la necessitat de propiciar interaccions escola-societat. 
Es pretén articular un treball que permeti una analisi educativa i marqui 
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unes propostes per tal que l' educació en l' ambit rural sigui un element 
de millora en el benestar de les persones, en la seva ocupació, en la 
cultura i en futur deIs pobles. 

En el present artic1e els responsables de les organitzacions que han 
participat en l'apartat educatiu del congrés en ressenyen l'experiencia, 
les conc1usions i les línies considerades prioritaries. En primer lloc, el 
director de Rural '06 es dirigeix de manera molt directa als mestres 
d'escola rural situant l'experiencia del congrés i remarcant la im­
portancia de l'escola i de l'educació per al desenvolupament del món 
rural. Seguidament els coordinadors del Secretariat d'Escola Rural i 
la coordinadora del Grup Interuniversitari apunten les perspectives 
educatives de futur per als pobles. La pretensió d'aquest procés par­
ticipatiu de treball ha estat donar elements al govern i a la societat per 
construir co¡'¡ectivament un me di rural sostenible, economicament 
avan9at, socialment equitatiu i culturalment rico 

La importcmcia de I'escola en el desenvolupament 
del món rural 

Josep Maria Besora 
Director del Congrés del Món Rural 
«Rural '06» 

Des de la meya primera presa de contacte amb el vostre co¡'¡ectiu, 
el juliol de l' any passat a les j ornades de Berga, he pogut constatar amb 
el vostre treball i el vostre interes en l'esdevenir del món rural, que 
l'educació i més encara l'educació al món rural pot presumir d'un 
col·lectiu amb prou empenta per batallar i ser conscient, alhora, que la 
vida, la feina, el dia a dia de qualsevol persona que viu o es desenvo­
lupa al món rural és un continu aprenentatge que requereix la maxi­
ma implicació. 

En aquell moment, com a director del Primer Congrés del Món Ru­
ral de Catalunya vaig poder comprovar com els mestres i les mes tres 
de l'escola rural volíeu, decididament, participar en un congrés que 
obviament us era ben propio Les jornades que varem organitzar a 
Lleida i a Girona em permetien tornar a copsar el vostre interes i la 



vostra deria perque l'escola rural tingués la consideració que es mereix 
com a eix vertebrador fonamental de la Catalunya rural per la qual tots 
estem trebalIant. 

La feina de l'escola rural, amb la participació activa del Secretariat 
de l'Escola Rural i el GIER, com a part important de Rural '06, va 
deixar molt clar que defenseu un model educatiu que cal mantenir i 
potenciar. L'escola rural va exposar la seva metodologia, els seus 
projectes, va parlar amb valentia d'atenció individualitzada, de 
flexibilitat, de convivencia, de diversitat cultural, d'un model educatiu 
clarÍssim dins una societat rural sostenible. 

El vostre interes pel congrés ens va servir per recordar que el món 
rural catabl no és només un concepte agrari, sinó que va molt més enlIa 
i que implica desenes de col·lectius que en formen part activa, entre els 
quals, un de basic: l'escola. 
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Parlar de l'esc.olarural, parlar de l'educació al món rural, és plantejar 
.obertament un deis pilars f.onamentals per a la vertebració del territ.ori, 
i n.o n.omés aixo, l' &;c.ola c.omp.orta mestres, nens i nenes, pares i mares, 
avis, b.otigues, tallers, acti"i~~ts ... i t.ot plegat representa la garantia de 
futur del món ruraL 

Vivim en un món gl.obalitzat que n.o ens permet gaire aturar-:-n.os un 
m.oment per fixar:-n.os· enelsCletalls, pero és evident que també l' esc.ola 
rural esta vivint mülts carrvis;;tapids, intens.os, que requereixen m.olta 
atenció i pr.ofessi.onalsdi~P9sats a avam;:ar-se als esdeveniments, a 
pr.op.osar s.olucÍ.ons. 

L'esc.ola rural resp.on a unm.odel d'esc.ola diferent que c.omp.orta la 
interacció entre alurnnes de,ctiferents nivells, iil.o n.omés aixo, alurnnes 
de diferents curs.os i edats, laqual c.osa c.omp.orta que els mestres i les 
mestres duguin a terme una tasca f.onamental de c.ohesió dins de 
l'aprenentatge p.otencian! alh.ora el,val.or del grup amb l'auton.omia, 
la resp.onsabilitat, el respecte i· els Mbits de treball de cadascú. 

Rec.ord.ohavef llegit que l' esc.ola rural era l' escolade ·les tres «p»: 
petita, d~p.oble i pública, .. Hem.de saber tr.obarl'op.ortunitat en aques,­
ta aparentment despectiva descripció. L' esc.ola rural és, per a 
qualsev.ol p.oble petit del n.ostre territ.ori, el m.ot.or que li dóna vida i li 
dóna raó de ser. És tan facil c.om tenir cIar que si hi ha esc.ola, hi ha 
p.oble viu; si n.o hi ha esc.ola p.otser n.omés hi haura un rec.ord del que 
va ser un p.oble, uns camins, unes masies, un b.osc endreyat. 

Una esc.ola en un p.oble garanteix la dinamització, les activitats, el 
traspas de c.oneixements deIs més grans als més petits, a través deIs 
ensenyants, la c.ontinuitat de les tradici.ons; gáranteix, en definitiva, que 
aquell p.oble tingui vida propia present i futura. L'esc.ola rural facilita 
que els p.obles n.o s' aband.onin; si hi ha escQI~, hi haura famílies que s 'hi 
quedaran, potser fins i t.ot n'arribara alguna de n.ova, s'hauran de bus­
car recurs.os perque la gent s 'hi guanyi la vida, es tindra cura del p.o­
ble, és a dir, del territ.ori, i es mantindra el val.or que intrínsecament 
c.omp.orta la vida al món rural. 

Aquest m.odel d'esc.ola és una eina f.onamental per garantir l'equili­
bri territ.orial del n.ostre país i ens dóna la c1au per mantenir i fins i t.ot 
augmentar dem.ograficament aquest 10 per cent de la p.oblació que se 



situa a la Catalunya rural, entre la qual em compto amb orgull i, pre­
cisament, proclamo aquest orgull de ser «rural», de pertanyer al món 
rural. 

La diferencia avui en dia entre el món rural i el món urM no és, 
visualment, tan gran: la motxilla de l'escola del nen d'un poble de 100 
habitants és, segurament, igual que la d 'un xavalet que va a un «col· le» 
del centre de Barcelona; el que la fa diferent és el plus de prestigi que 
tenim, o ens han fet creure que tenim, els uns o que tenen els altres. 
No cometré l'error, pero, de no deixar cIar que aquest valor afegit que 
estem enaltint del món rural ha d'anar acompanyat del compromís i del 
treball de l'administració i del conjunt de la societat per garantir-hi 
condicions d'igualtat d'oportunitats, de serveis i de comunicació com a 
part essencial per al seu futuro Aquest ha de ser l'objectiu prioritario 

Ha d'arribar el moment en que ser pages ha de ser un honor; viure 
al món rural, amb igualtat d'oportunitats i de serveis ha de ser l'objectiu, 
i en tot plegat, formar-se a l'escola rural ha de ser un privilegio 

Pero aixo ho hem de fer entre tots plegats. Hem de treballar de 
valent - aquest és el meu compro mí s actual com a director general de 
Desenvolupament Rural del Departament d' Agricultura, Ramaderia i 
Pesca de la Generalitat de Catalunya-, per refon;:ar models com 
l'escola rural que garanteix que, davant la manca de temps, la 
competencia desmesurada, l'oblit de les tradicions ... , hi ha una altra 
manera de formar persones amb una base pedagogica excel·lent, pero 
donant prioritat també a un model de vida diferent i, en aquest cas, 
francament millor. 

Recullo finalment l'essencia d'una dita il-lustre: hem de defensar 
i tenir clar d'on venim per aconseguir arribar on ens mereixem .. . La 
gran majoria de nosaltres ens varem formar en una escola rural. 
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Pro postes de futur educatiu aportades 
al C:ongrés del Món Rural 

Miquel Payaró i Isabel Viaplana 
Coordinadors del Secretariat d'Escola Rural 

Roser Robe 
Coordinadora del GIER 

Les conc1usions que segueixen són fruit d'un treball extens i de 
l'aportació de moltes persones de la comunitat educativa local i de 
diferents entitats. El Congrés ha estat coordinat pel Secretariat de 
l'Escola Rural de Catalunya i el Grup Interuniversitari d'Escola Rural­
GIER. La nostra cooperació amb el Congrés es formalitza a les XIII 
Jomades d'EscolaRural de Berga, al final del curs 2004-05. El congrés, 
i més concretament el seu director, va as sumir les línies d'actuació que 
s'apuntaven i ens proposa aprofundir-hi durant el procés de Rural '06. 
La modalitat per a la reflexió i el debat foren els «Forums per al 
Dialeg», que tingueren lloc el primer a Lleida, el 12 de novembre de 
2005 amb el títol L 'educació i la nova realitat sociológica als 
pobles i el segon a Girona, l' 11 de febrer de 2006 amb el títol L 'iti­
nerari educatiu al món rural. Van ser espais per a la trobada, 
intercanvi d'idees i d'opinió i per a propostes deIs diferents agents 
educatius, comunitaris i socials relacionats amb el món rural: pares i 
mares, representants d'ajuntaments, persones relacionades amb el 
lleure, representants sindicals de l'ensenyament, representants sindi­
cals de la pagesia, mestres de diferents etapes educatives, professorat 
universitari i d'altres persones amb sensibilitat envers l'educació. 

Entenem el concepte d'educació d'una manera global i amplia, on 
l'escola rural i el seu model inc1usiu té una gran importancia, pero que 
hi ha molts altres temes que hem d' abordar per potenciar una formació 
integral i integradora per a totes les persones que viuen diferents etapes 
de la seva vida al' ambit rural. Aquesta formació passa, en primer lloc, 
pel reconeixement de les necessitats i demandes de cada etapa i, en 
segon lloc, per la presentació d'una oferta educativa i cultural que creY 
smergles. 

Aquí apuntarem les principal s línies d'actuació que creiem que cal 
emprendre des d'ara mateix. Sorgeixen en primer lloc quatre principis 
generics: 



1. L 'educa ció: responsabilitat compartida 

L'educació és una responsabilitat de tot el Govem i de la societat. 
Més enlla del Departament d'Educació creiem que hi ha d'haver 
polítiques transversals de totes les conselleries per potenciar el 
desenvolupament rural. Hi ha experiencies en diversos palsos en 
aquest sentit, a partir d'agencies que mal den de manera interde­
partamental per assolir aquesta finalitat. Cal una consciencia més 
profunda del fet que la inversió més gran que es pot fer per als pobles 
i per a la societat en general és l'educació. Per a aixo cal un augment 
del pressupost educatiu, amb els corresponents mitjans de seguiment 
i avaluació per tal d'optimitzar-Io correctament. 

2. Observatori de [,Escola Rural 

És un sentiment compartit que les normatives que surten del 
Departament d'Educació tenen una visió «urbanocentrica», és a dir, 
massa centrada en tot allo que passa en el món urba i al' escola gran. 
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ConseqüenÍll1ent,lesRersRll~sque vivim i/o treballem als pobles petits 
i molí particularment~I.sw~stres de lesescoles rurals solem ser una 
excepció que,. per coiiti~y~':essent, ens cal justificar reiteradament la 
nostra maIÍeddeferi~;"~"'( ,És per aixó que irístem el Departament 
d'Educaci6 a crear l'.@).~" .toride l'Escola RuraL Aquestobservatori 
hauria de tenittres:'.tirf~Ii :'~siques: l. recollir informació afide fer 
una planificaci6edl.1Ó~tl~a,j:rort11ativa el més completa i racional 
possible, 2; e1abor~.~4~~~!1Xents explicatius sobre la realitat de les 
escoles rural s a:fi que~lQtfh~glámentaciódel Departamentd'Educa­
ció sigui respectuosa·i/s:adapti al món rural i a la seva es cola i 3. 
impulsar i desenvolúparrecerques vinculades a l'educació en els es.., 
pais rurals. 

3. Igualtat real d~(t{JQrtu.p .. itats 
,'"" , 

Cap persona que yjW;~hmón rural no es potqqedar sensepossibi­
litats d' educació alll~~g¡;d@ la vida per raons econQmiques o. per difi'­
cultats de mobilitat.$.Í':Y:Q!ep1 tendir a laigualtatreal d'opbrtunitats i al 
tan esmentatequilibri'iemtorial, cal no deixar-se portar només'perla 
rendibilitat;.fafaltaapoiia.r.·per la formació de les persones que viuen 
arreu del territori en pobles. 

4. Portada a la practica 

El congrés ha estat unespai exceHent per a la reflexió, el dü'tleg i 
la proposta. Ara cal comenyar a posar-se a treballar en el sentit que 
han mostrat els seus diferents ambits de trebalL Instem el Govem de 
la Generalitat a assumir-ne les propostes i comenyar a iniciar expe­
riencies. Amb el benentes que se'n traura profit socialment i ens en 
podrem beneficiar si es fa d'acord amb les necessitats sentides, reals 
i expressades pel teixit social, ajuntaments i altres administracions i 
persones del territori concret. 

Aquests quatre principis ens porten a delimitar una serie de Hnies 
educatives cap a les quals pensem que cal tendir: 

1. Poble educador 

Un projecte educatiu de poble és una opció politicosocial que cal 
garantir independentment de la voluntat del govern municipal 



conjuntural. Les limitacions d'algunes localitats petites es poden 
millorar a partir de la mancomunitat de municipis. Ens apareix la figura 
del tecnic educador rural, coneixedor del territori i que potencYi la 
creació de projectes i activitats acordats a les necessitats de la gent i 
per al desenvolupament cultural del territorio 

2. Nova realitat social 

La nova realitat sociológica del país, i també deIs nostres pobles, fa 
que les persones nouvingudes i la diversitat cultural siguin una reali­
tat. Cal que es pugui comptar amb recursos i organització per tal que 
les necessitats d'aquestes famílies es tinguin en compte a l'hora de fer 
el disseny d'accions formatives i ser conscient que tots tenim coses 
per aprendre i per ensenyar. 

3. Educació infantil 

La concepció educativa que tenim de l'educació infantil (0-6 anys), 
més la realitat canviant que estem vivint als pobles en l'ambit so­
ciolaboral, ens fa creure del tot convenient la necessitat de crear 
escoles bressol on hi ha o hi pot haver escola rural. Creiem que han 
d'estar integrades físicament i pedagógicament, de manera que es 
pugui fer un itinerari educatiu coherent deIs zero als dotze anys al 
poble. La competencia del primer cicle de l'educació infantil (0-3 anys) 
és competencia deIs ajuntaments. Creiem que necessiten suport i 
acompanyament per part de la Generalitat, sobretot pel que fa a 
qüestions de finanyament i infraestructures 

4. Escola inclusiva 

L'escola rural ha estat inclusiva per definició, per la diversitat d'e­
dats de l'alumnat, per la diversitat de procedencia, per la diversitat 
d'estils d'aprenentatge, per la diversitat metodológica, per la constant 
voluntat d' incidir en aspectes de l'educació integral de la persona com 
l'autonomia, la cooperació, la solidaritat, el respecte a l'entorn. Cal 
mantenir aquest model i integrar l' alumnat nouvingut que afegeix 
diversitat a la ja diversa situació de l'escola de poble. Creiem que hi 
hauria d'haver una discriminació positiva per tal que les escoles de 
poble poguessin disposar deIs mateixos recursos i serveis que les 
escoles grans. 
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5. Autonomia de Centre i de ZER 

Creiem que el nostre model educatiu d'escola i Zona Escolar Rural 
ha de basar-se en l'autonomia responsable, de manera que el centre 
pugui prendre decisions significatives sobre que ensenyar, quan fer-ho 
i de quines maneres. També hi ha d'haver la possibilitat de gestionar 
directament els recursos per tal d'optimitzar-Ios i adaptar-los elmaxim 
possible a les necessitats. 

6. Ensenyament secundari{obligatori i postobligatori) 

El pas al' educació secundaria obligatoria implica el desplayament 
de l' alumnat a municipis més grans. Creiem que cal valorar la 
possibilitat de crear CES (Centres d'Ensenyament Secundari 12-16 
anys) on es puguin adaptar i vincular a la realitat específica del territori 
mitjanyant la coordinació de dinamiques, continguts i maneres 
d'aprendre que facilitin uns veritables itineraris educatius de l'educació 
obligatoria. 

7. Formació al llarg de. la vida 

Cal pensar en la formació de la gent deIs pobles un cop s'acaba el 
període obligatorio Es requereix una oferta formativa de tipus pro­
fessionalitzador -FP, formació ocupacional i continuada- adequada a 
les necessitats laborals del territori. Cal un sistema d'ajuts suficients 
per als joves que han d'estudiar fora del poble. De la mateixa manera 
que hi ha professorat que es desplaya a les ZER, també es podrien 
cercar fórmules mancomunades en aquest sentit. 

8. Serveis educatius 

És necessaria una xarxa de serveis basics a cada poble per a la 
formació permanent, alguns compartits amb altres municipis de la zo­
na. Cal involucrar-hi ajuntaments, consells comarcals, institucions, 
empreses ... La biblioteca i els espais per a les noves tecnologies es­
devenen imprescindibles,independentment del nombre d'habitants. 

9. Formació del professorat 

Instem totes les universitats de Catalunya que imparteixen els 



I 
I 
¡ 

estudis de mestre, que en el Pla de Formació Inicial de futurs mestres 
incloguin la realitat de l'escola rural en les assignatures obligatories 
(incloses les practiques), optatives i/o de lliure elecció com a model 
educatiu. 

El treball que hem fet alllarg d'aquest temps es pot resumir en una 
frase que apareix en el sentit de totes i cad as cuna de les parts d'aquest 
text: L 'educa ció és la millor inversió per al món rural. 
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Al poble d'Ullastret, la llar d'infants té una es treta vinculació 

amb l' escala, ja que fomenta la relació deis infants escala-llar 

i comparteix diferents serveis per aconseguir la continui"tat deis 

0-12, adaptant-se any rere any a la realitat del momento L 'article 

descriu 1 'experiencia i en fa una valoració. 

Educació 0-12 al món rural 

Anna Vila 
Isabel 
Viaplana 

El poble d'Ullastret (Baix Emporda), amb 246 habitants, sempre ha 
tingut voluntat de tenir i mantenir l'escola. 

L'any 2001 es planteja la conveniencia de crear una llar d'infants 
per als tres o quatre nens i nenes que hi havia al poble. 

El projecte sorgí, per una banda, de la necessitat d'uns pares i, de 
l' altra, del convenciment que la llar pot afavorir la incorporació de nous 
alumnes a l'escola. Finalment, també l' Ajuntament ho veié positiu com 
a oferta de nous serveis. 

Foren uns dies de discussions i negociacions, pero, amb la bona 
disposició i coHaboració per part de tothom, l' Ajuntament inicia els 
tram.its per tirar endavant aquest projecte seguint els passos pertinents. 
Així dones, la Llar d'Infants Municipal d'Ullastret va obrir les seves 
portes per primera vegada el curs 2001-02 amb quatre alumnes, que 
molt aviat foren cinc, per tal de cobrir les demandes del moment. 

Des del principi, l' escola es va implicar molt en la creació i el bon 
funcionament de la llar i és gracies a aixo que ha tingut continuItat i 
creixement. 



La idea inicial fou que la persona que n'era responsable tingués 
titulació de mestra per tal de garantir una qualitat. No es pretenia 
tan soIs acollir els menuts del poble, sinó fer-ho amb un nivell educatiu 
adequat. La primera mestra tenia a la vegada la titulació d'educadora 
d'infantil, cosa que afavoria el tracte amb els infants, facilitava la 
coordinació amb l'escola i donava autonomia de funcionament. 

Cada vegada que hi havia canvi de professional era comen9ar de 
nou i per aquest motiu es de mana a la mestra que va comen9ar la 
possibilitat de fer la coordinació, per tal de mantenir una línia coherent. 
Aixó va permetre tenir una educadora atenent directament els nens i 
una persona que marca la línia pedagogica. 

Des del comenyament, la llar ha funcionat en estreta vinculació amb 
l'escola, cosa que ha vingut en bona part marcada pel mate ix espai: 
en l'aspecte pedagógic, organitzant horaris, programant conjunta-
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ment el treball deIs Mbits, cuidant el traspas d'informació deIs infants 
-algunes vegades els alumnes d'educació infantil van a fer alguna 
activitat per als de la llar: cantar una cans:ó, representar un conte, 
fomentant aixíla relació dels;infantsescola-llar. 

Compartimserveis{q:l(~p.jador): fins,alsdosanys mengena raula 
mateix i aaquestaedat,l:i:pálitir de migcurs, comencen a menjaramb 
el grup de petitl)de l'~s~ól~. També comparteixen eston~s dejoc, 
materials demotr1citá~,;,e~Pájs com el pati i, si és élcas,eli oeasions 
molt puntuals podemiDJ~t;canviar aules. Participen en m6ltesde les 
activitats queesport~n,' ~,:;ty'rme a .1'escola: festes populars; pet~tes 
sortides pel matei)(poble~>activitats esporadiques ... 

Fins i tot elspares i les'IIgireshan arribat a formarpartde l' AMP A 
de l' escola, ja que sovint t~nen fills a un lloc i a l'altre. , 

Toís tenim. clara lan~c~~sitat d'aquesta cooperació per tald'a­
conseguir la continultat edui;átiva de zero a dotze anys, pero cada curs 
s 'ha anat adaptant a la(~atiiat del moment segons les edats deIs 
infants, nombre, d"altu,Wf~srnatriculats,distribució peredats, relació 
alumnat de llar/aluinhaí.déparvulari, característiqúes personals de 
cadascú ... 

Quan l' es cola amb quinze alumnes i la llar amb quatre, eren petites, 
els infants de la llar solien participar de tots els esdeveniments que es 
produlen a l'escola. S'organitzaven conjuntament les festes populars 
que celebravem amb tot el poble, tots participavem en els aniversa­
ris, organitzavem conjuntament amb els petits de l'escola sortides pel 
poble amb motiu de fer d'alguna visita ... En aquestes ocasions, les dues 
mestres podien compartir els dos grups d'infants. 

Tot i que actualment l'escola amb trenta-dos alumnes i quatre 
mestres i la llar amb setze alumnes i dues mestres han crescut i hem 
hagut de deixar algunes de les activitats per manca d' espai i per 
adaptar..:nos a una organització més complexa, continuem compartint 
part de les hores d'esbarjo, cosa que considerem molt positiva ja que 
els alumnes més grans aprenen a tenir cura deIs menuts i respectar els 
seus espais, els de P3 encara poden mantenir en certa manera un 
vinc1e afectiu, quan ho necessiten, amb l' educadora i els companys del 
cursanterior. A mesura que els nens i les nenes de la nar van creixent 



comencen a crear lligams amb els companys de l'escola, els quals en 
alguns moments els acompanyen i donen seguretat. 

L'experiencia ha estat molt positiva per motius diversos: 

1. La persona de la llar no s 'ha sentit mai sola. Si ha calgut, ha comptat 
amb el suport de les mestres de l'escola. 

2. EIs infants s'incorporen a l'escola sense cap trauma, com la cosa 
més natural, simplement continuen; coneixen mestres i companys o 
companyes. 

3. Coneixen els espais i, en certa manera, el que hi trobaran. 
4. Hi ha una continui"tat en el treball d'habits i socialització. 
5. L'alumnat que presenta algunes dificultats té més facill'adaptació. 
6. EIs i les alumnes de la llar d'infants han pogut participar en algunes 

activitats que d'altra manera no s'haurien pogut dur a terme. 

La ubicació deis espais ha permes créixer junts compartint vivencies 
i experiencies. 

El futur presenta nous reptes, l'escola canvia d'edifici i de moment 
la llar es queda al mateix lloc. Es passara un període d'allunyament fisic 
i sera qüestió que de nou els i les professionals busquem altematives 
per continuar en la línia que s 'ha anat mantenint fins ara i procurant 
crear ponts de comunicació. 

És important que l' Administració entengui que cal una discrimina­
ció positiva per tal que tots els pobles que tenen o poden tenir escola 
tinguin llar d'infants. És positiu per al creixement deis infants i per a la 
revitalització i consolidació del poble com a tal. 

Calla col·laboració i les ganes per part de tothom i, tot i que a ve­
gades costa, val la pena. 
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Experiencia sobre la coordinació entre primaria i secunda­
ria a les terres del Montsant amb plantejaments de projectes 
compartits i experiencies conjuntes deis nois i les noies deis di­
ferents nivells. 

De I'escola a I'insfitut al món rural: 
experiencia de coordinació al Monfsanf 

Teresa Avila 
i Mariné] 

Rosa Rius 
i Serra 2 

L'any 1985, comenya la ZER Montsant-Serra de Prades, la primera 
de les comarques tarragonines, aplegada per deu pobles i a cavall de 
tres comarques: Priorat, Conca de Barbera i Baix Campo Actualment 
la componen les escoles de Cornudella de Montsant, Pobo leda, Prades 
i Ulldemolins. 

L' any 1996 es va crear la SES Montsant a Cornudella, la qual acull 
els nens i les nenes de la ZER Montsant-Serra de Prades. Us volem 
explicar com hem dut a terme en els darrers anys la coordinació pri­
maria-secundaria. 

Una de les singularitats que han facilitat la relació entre la ZER 
Montsant-Serra de Prades i la SES Montsant té l'origen en la tasca que 
es va haver de fer des del Consell Escolar de la ZER per demanar la 
creació del centre de secundaria. 

1. Directora de la SES Montsant de Comudella des del seu inici, l'any 1996, fms al 
curs 2004-05. 
2. Directora de la ZER Montsant-Serra de Prades 



En el moment de la implantació de la Reforma i la consegüent 
ampliació de l'escolarització obligatoria fins als setze anys, les escoles 
rurals van plantejar diferents solucions o altematives davant el fet que 
els alumnes havien de deixar l'escola de primaria als dotze anys. En el 
nostre cas, el Consell Escolar de la ZER va analitzar detalladament la 
situació i va proposar de crear un centre de secundaria a la ZER. El 
Departament havia previst que els alumnes anessin a les localitats 
grans més properes, a Riudoms, o bé a 1 'Espluga de Francolí, o bé a 
la Granadella. Aquesta proposta es va considerar inviable des de la 
comunitat educativa perque els desplayaments eren molt llargs i dificul­
tosos. El Consell Escolar argumentava que aquesta via suposaria el 
desplayament foryós de famílies senceres a les localitats més gran s i 
la conseqüent perdua d'habitants i vida social als pobles. 

Després de diverses reunions amb el Departament per trobar-hi una 
solució es va aconseguir la creació del centre de secundaria de la zona, 
situat a Comudella de Montsant. 

Les persones que es varen responsabilitzar de tirar endavant el 
funcionament d'aquest nou centre van ser mestres que pertanyien a la 
ZER Montsant-Serra de Prades, que coneixien bé les identitats de les 
escoles i deIs seus alumnes, que havien format part de la creació de la 
Zona i que havien estat membres del Consell Escolar. 

Els primers passos de la coordinació 

Quan el centre de secundaria va entrar en funcionament i, a la nor­
mativa d'inici de curs de l'any 1996, es va iniciar la coordinació de 
primaria i secundaria, en el nostre cas no va ser gens costós, perque 
ja tenÍem tradició de treballar plegats. 

Els temes que vam considerar prioritaris a l'hora d'iniciar la 
coordinació van ser: 

• Connectar els currÍculums de primaria i secundaria, sobretot entre 
6e de primaria i Ir d'ESO i establir uns mínims que calia assolir per 
part deis alumnes de primaria per tal de facilitar-los els nous 
aprenentatges. 

• Detectar i fer propostes de millora en les dificultats que es 
detectaven en entrar a l'ESO. 
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• Coneixer les activitats que es duien a terme a l'entom del currÍcu­
lum (sortides, visites, colonies ... ) perque no hi hagués una repeti­
ció d'aquestes activitats. 

• Traspassar la informació academica deIs alumnes de 6e en acabar 
la primaria, amb un qüestionari personal i amb una entrevista entre 
cada tutor de 6e, el cap d'estudis de la SES, e1s mestres d'educació 
especial de cada centre, així com els professionals de 1 'EAP. 

De la coordinació al plantejament 
de projectes compartits 

A mesura que avan<;ava aquesta coordinació ens vam trobar amb 
altres necessitats, les quals ens van portar a plantejar-nos projectes 
compartits entre les escoles i l'institut: la preocupació per l'educació 
deIs adolescents fora de l'ambit escolar, per com transmetre uns valors 
que els permetessin sortir d'una certa inercia que es creava referent 
a la drogoaddicció i la violencia. Hi havia una inquietud de pares i 
educadors per donar una educació en valors en el Heure, per prevenir 
possibles conflictes que ja s' observaven en certs grups i edats. 

En un primer moment, les persones interessades en aquests aspec­
tes es varen reunir per debatre com es podrien treballar els valors en 
l'adolescencia. Hi havia gent representativa de diferents ambits -as­
sociacions de pares i mares, assistenta social, mestres i representants 
deIs ajuntaments- de la zona que reune ix els pobles de Comudella, 
Prades, Poboleda, Ulldemolins, la Febró, Arbolí, la Morera de Montsant 
i Scala-Dei. 

Aquestes inquietuds ens van portar a plantejar una serie d'ac­
tuacions: 

• Establir un espai d'intercanvi d'opinions entre els educadors. 
• Crear un espai on poguessin participar nois i noies i que servís de 

punt de referencia. 
• Iniciar una escola de pares i mares. 
• Analitzar la problematica que s'observava en els diferents pobles i 

establir criteris d'actuació. 
• Programar activitats amb els nois i les noies que potencies sin les 

relacions intergeneracionals, la comunicació, lasolidaritat, l'arre-



lament a la seva població, el respecte pel medi i el coneixement de 
la situació mundial. 

• Potenciar l'ús de les biblioteques locals. 
• Estudiar la viabilitat d'una bossa de famílies cangur. 

La necessitat d'una forma ció compartida 

En el curs 2001-02, va sorgir la idea de demanar un seminari dins el 
PFZ (Pla de Forrnació de Zona) sobre «Com desenvolupar les habili­
tats cognitives i socials deis alurnnes de parvulari fins a 4t d'ESO», 
posant com a base l'educació emocional. Al mateix temps es va bus­
car una persona del Programa de Compensatoria de la comarca que 
dinamitzés el professorat de les escoles i l'institut. 

En un seminari conjunt s'aborden els reptes següents: 

• Detecció deis problemes actitudinals que presenti l'alumnat en totes 
les seves etapes educatives. 
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• Elaboració d'una programació lineal desde P3 fins a 4t d'ESO. 
• Analisi i reflexiósobreJac practica educativa individualment i en grupo 
• Definició de les cOn1petencies de les actuacio:t;ls deIs mestres, 

alumnes i pares. 
• Programació d'activitats dins del currículumpermillorar les habilitats 

cognitives, emocional&i socialsdels nostres alumnes d'una manera 
progressiva des de la intancia fins a l' adolescencia. 

Aquest treball, que \;a durar tres cursos, va plantejar un model nou 
de relacions entre la comunitat educativa.EIs seusfruits han contribu'it 
a crear .un clima mésdial~g~nt, respectuós i enriquidor als centres 
educatius. 

Les experiencias cónJuntes amb alumnat 

, Una altra líniá.·detrebliUriloltinteressant ésJa realitzaciód' activitats 
conjuntes ambalumnatdeles,es~oles i de l'institut.Una experiencia 
que vam fer va ser una trobada a Siurana entreels nens inenes de ci­
cle superior de la ZER Montsant-Serra de Prades i els nois i noies de 
la SES Montsant de Cornudella. Va tenir 110c el maig del 2003. El mo­
tiu va ser acostar-nos a l'epoca i als fets que van passar en aquestes 
terres ara fa 850 anys: la conquesta de la fortalesa sarrai'na de Siurana 
per les tropes del comte Ramon Berenguer IV, fet que clou la re­
conquesta del que són les terres catalanes. 

Tot va comen~ar quan vam rebre la invitació de l'a1calde de 
Cornudella al Consell Escolar de ZER per participar en els actes del 
jubileu de Siurana. Ens posarem en contacte el SES Montsant i la ZER 
i varem embastar la idea com un projecte conjunt. 

La trobada va ser el resultat de tot un treball curricular. El cos 
d'aquest treballes fonamentava principalment en les ciencies socials. 
Fou un treball historic, pero interrelacionant-hi tots els elements 
possibles que oferís l' entorn: .de llenguatge i poesia, expressióartística 
musical i plastica, educació física ... 

A la vegada es va facilitar la relació i coHaboració entre el 
professorat de primaria i secundaria, tant en la preparació com en el 
desenvolupament de la jornada. 



Unes reflexions al vollanl d'aquesls anys 
de projectes comparlits 

El treball compartit d'aquests anys ens ha portat a poder fer una 
valoració de la coordinació entre la primaria i la secundaria al món 
rural. Creiem que les dificultats més freqüents per engegar dinamiques 
de treball compartit són: 

o La inestabilitat de les plantilles deIs centres. 
o La diferent visió pedagógica que tenim els diversos professionals en 

relació amb l'educació deIs infants. 

Alhora veiem com a gran potencialitat d'aquests projectes: 

o La coneixen<;a i reIació entre eIs diferents membres deIs claustres, 
ZER i SES. 

o La consciencia de la necessitat de treballar conjuntament per 
afavorir l'educació deIs infants que comencen l'escolaritat a les 
escoles de la ZER fins que l'acaben a la secundaria a la SES. 

o Un di~tleg obert entre els equips directius deIs diferents centres. 

La coordinació és possible, només fa falta voluntat i temps per tirar­
la endavant. Considerem que l'esfor<; de coordinació és sempre posi­
tiu per tal de seguir millorant l' educació que reben els nostres alumnes. 
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Experiencia d 'una AMPA de la ZER Barida-Batllia, a la Cer­

danya, que engloba set escoles i té per objectiu donar cobertura 
a totes les necessitats de la ZER, cohesionant els diferents in­

teressos de totes i cadascuna de les escoles. 

El perque i el com d'una AMPA de ZER 

Miquel Moya 
i Altisent 
Mestre rural 

L'any 1988 es va publicar el Decret de la Generalitat de Catalunya 
de Creació de Zones Escolars Rurals. El curs 1988-89 se'n varen crear 
les primeres quinze i el curs següent, 1989-90, la ZER Barida-Batllia 
va obten ir el vistiplau del Departament d'Ensenyament per tirar en­
davant un Projecte Educatiu Comú. 

Els mestres ja treballaven i preparaven activitats conjuntament: 
natació, setmana blanca, estades escolars, trobades als diferents pobles 
de la ZER ... 

El curs 1994-95, ens marcarem com a objectiu cohesionar la co­
munitat educativa de la ZER Barida-Batllia, a la Cerdanya lleidatana, 
formada per les escoles rurals de Lles, amb 7-10 alumnes i una mestra; 
Martinet, entre 20-28 alumnes i dos o tres mestres; Montella, 37-33 
alumnes i dues o tres mestres; Prats, 8-10 alumnes i un mestre; i 
Prullans amb 6-10 alumnes i una mestra. Resumint, cinc escoles d'una, 
dues i tres unitats, amb un alumnat entre 65-80 nens i nenes i uns 12 
mestres, vuit tutors i quatre itinerants. 

En ser escoles d'un nombre redui"t d'alumnes, es va creure con­
venient intentar organitzar activitats conjuntes i es distribui"ren els 
alumnes per nivells d'edat, educació infantil, cicle inicial, cicle mitja i 



cicle superior. El lloc d'encontre a la seu de la ZER, Martinet, és 
l'escola amb més espai i, arnés, és situada en el centre radial de les 
altres quatre. 

Per poder reunir-se els mestres i dur a terme el projecte de ZER, 
grups de treball de cicle, d'area, activitats complementaries, estades 
escolars de ZER, calia que les activitats de l'alurnnat fossin activitats 
extraescolars. Aixo implicava que havien d'estar organitzades per 
l'AMPA. 

Pero, en el nostre cas, quina AMP A? 

De les cinc escoles, tres la tenien constituIda i cooperant amb 
l'escola, pero dues no. Calia formar i constituir una AMPA de quatre 
o cinc famílies? 
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Per altra banda, federar-se a la FaPaC tenia el mate ix cost a 
l' AMPA d'una escola que una AMPA de tota la ZER que englobés 
totes les famílies i donés cobertura a tots els alumnes de la ZER. 

La idea fou exposada en c1austre, ja que necessitava la implicació 
de tots els seus membres. Acte seguit fou presentada i aprovada en 
Consell escolar de ZER. Es necessitava el consens de pares i mestres. 

Per poder realitzar les activitats extraescolars conjuntes, els alumnes 
necessitaven transport i monitoratge. Per tal de tenir el transport de 
l'alumnat subvencionat pel Consell Comarcal de la Cerdanya ens 
havíem d'adaptar a I'horari que ens proposaven, els dimarts de 2/4 de 
3 a 2/4 de 6. Ho varem fer, obviament. 

El monitoratge aniria a carrec deIs pares, o sigui: més famílies a 
pagar implica menys cost per alumne/a. 

Cada una de les escoles va dur a terme reunions de mestres i pares 
per exposar el projecte i nomenar un representant a la futura AMPA 
de ZER. 

EIs pares i les mares de la ZER van manifestar, per unanimitat, el 
seu suport al projecte d'activitats i l'equip directiu de la ZER es va 
reunir amb els cinc representants de les famílies de les cinc escoles 
i es va decidir crear una AMP A de ZER, amb presidencia, secreta­
ria, tresoreria i dues vocalies. Els carrecs se'ls reparteixen entre les 
cinc persones segons preferencies i/o disponibilitat de temps. 

Es van confeccionar els Estatuts de l'AMPA de ZER Barida­
Batllia, es van presentar i varen ser aprovats en assemblea general i, 
una vegada presentats a la Delegació de Justícia de Lleida, varen ser 
aprovats el 31 de desembre de 1996. 

Es va establir una quota per família, fos quin fos el nombre de fills 
escolaritzats. Totes les famílies n'eren socies. 

Un deIs punts deIs estatuts que cal remarcar és que totes les escoles 
tenen un vot sigui quin sigui el nombre d' associats. Si un membre de 
la Junta directiva causa baixa, és substitult per un altre de la mateixa 
escola, amb la qual cosa les cinc escoles estan sempre representades. 



D'altra banda, aquesta AMPA de ZER no pretenia suplir les as­
sociacions existents i que ja organitzaven activitats. Senzillament te­
nia, i té, com a objectiu principal donar cobertura a les necessitats 
globals de la ZER. Cal remarcar el suport i les facilitats per federar­
se que va donar la delegació de la FaPaC de Lleida. 

Actualment, 1'AMPA de ZER organitza un curs d'informatica per 
a pares i mares i la festa de fi de curs conjunta, amb alumnes, mestres 
i pares i mares. També organitza i subvenciona activitats les tardes del 
mes de juny, quan les escoles apliquen 1 'horari matinal, i col, labora en 
les activitats complementaries de la ZER: castanyada, certamen literari, 
dia d 'Europa, etc. 

La voluntat de l' AMP A de la Zona Escolar Rural és oferir les 
mateixes possibilitats d'estructuració organitzativa i pedagógica que 
qualsevol altra associació de les escoles lineals, amb la dificultat 
afegida de cohesionar els diferents interessos de totes i cadascuna de 
les escoles. 

L' AMP A de ZER no supleix les activitats particulars de cada es­
cola, sinó que estructura i organitza aquells serveis als quals una esco­
la petita no podria accedir. 
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A partir de diferents experifmcies consolidades sobre la for­

mació de persones adultes de diferents municipis, es va crear el 
centre de Formació Permanent d'Osona Sud, com a únic centre 
que actués en el territori i oferís serveis i formació a tota la 
població del territorio El centre esta inspirat en el model de les 
zones escolars rurals. 

El Centre de Formació ;Permanent 
d'Osona Sud: una experiencia de treball 
en xarxa entremunicipis petits 

Clara 
Guindulain 
Rifa 

Joan Soler 
Mata 

«L' educacióbasÍCá: per a tothom proposa que totes les persones, 
sigui quina sigui la seva edat, tinguin una oportunitat, indivi­
dualment i coHectivament de realitzar el seu potencial. No és 
només un dret, sinó també un deure i una responsabilitat cap als 
altres i la societat en el seu conjunt» 

5a Conferencia Internacional sobre Educació d'Adults 
(Hamburg, 1997) 

A la comarca d'Osona, hi ha una llarga tradició en educació de 
persones adultes iniciada a partir de l'acció de diferents entitats i 
institucions que treballen a la comarca des de 1978 (any en que es 
funda l'Escola Comarcal d' Adults, a Manlleu). A partir de la decada 
de 1990 en que es va veure la necessitat d'una coordinació comarcal, 
hi van sorgir diverses iniciatives per donar-hi una solució: en primer lloc, 
la dinamització d'aquesta coordinació, a carrec del CoHectiu Trama­
Osona; després, la implicació deIs ajuntaments de Balenya (el s 
Hostalets), Centelles, Manlleu, Masies de Voltrega, Roda de Ter, Sant 
Hipolit de Voltrega, Tona i Torelló porta Gram-Osona a fer un estudi 
de necessitats i la primera redacció d'un pla local. Aquesta iniciativa 



rebé, a partir de 1997, el suport de la Diputació de Barcelona amb 
l'objectiu d'implementar aquest pla, amb el nom de Pla de Formació 
Permanent d'Osona. La primavera de 2000, des deIs ajuntaments de 
Balenya, Centelles i Tona, ajuntaments que havien format part del Pla 
de Formació Permanent d'Osona, va comens;ar el procés per a la 
creació d'un centre integral per tal de respondre satisfactoriament als 
reptes i a les necessitats vinculades als tres ambits que inclola la Llei 
3/1991 i per superar les diverses limitacions locals en recursos 
pedagogics, economics, infraestructurals, etc. S' elabora el projecte de 
centre per part d'un equip de docents (un de cada Ajuntament), una 
tecnica de la Diputació de Barcelona i la coordinadora del Pla de 
Formació Permanent d'Osona, i el curs 2001-02 nasqué el Centre de 
Formació Permanent d'Osona Sud. 

Paral-lelament, aquests tres ajuntaments van veure la necessitat 
d'un organisme que gestionés aquest centre integral i el mars; del 2002 
es constitulren com a fundació: Fundació Privada Osona Formació i 
Desenvo1upament. Aquesta fundació és un organisme de gestió, les 
activitats de la qual tenen com a objectiu l'ambit de l'atenció a la 
persona, amb especial incidencia en tots els camps de l'educació, i 
dintre d'aquest ambit en el de la formació permanent en un sentit amplio 
La fundació rebé, des del comens;ament, la coHaboració de l' Área 
d'Educació de la Diputació de Barcelona i, a partir de 2004, del 
Departament d'Educació de la Generalitat de Catalunya. Actualment 
formen el patronat els alcaldes deIs ajuntaments de Balenya, Cente­
lles i Tona, i per aixo la seva actuació s'adres;a basicament al sector 
públic local, si bé no de manera exclusiva ni excloent. Encara que 
l' organ de govem de la fundació és el patronat, aquest organisme 
delega algunes funcions a la comissió executiva. Són membres 
d'aquesta comissió les persones que exerceixin en cada moment el 
carrec de regidorla amb competencies en formació permanent de 
cadascuna de les entitats locals que formin part de la fundació. Les 
seves funcions són les que afecten el govem i l'administració de la 
fundació i que no estiguin reservades al patronat. En aquest moment, 
formen part d'aquesta comissió els regidors d'Ensenyament deIs 
Ajuntaments de Balenya, Centelles i Tona. 

La fundació té contractada una gerent que té al seu carrec la gestió 
deis serveis administratius, economics i personal s de les activitats que 
aquesta porta a terme. També té les funcions de secretaria del patro-
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nat i de la comissió executiva. La resta de treballadors de la funda­
ció són el personal administratiu i els docents del Centre de Formació 
Permanent d'Osona Sud. Des de la seva constitució fins ara, la 
fundació ha treballat gairebé exclusivament per a la consolidació del 
projecte del Centre de Formació Permanent d'Osona Sud i la seva 
projecció externa. El treball que es fa des de la fundació es coordina 
amb altres serveis o arees municipals: el Servei de Promoció Eco­
nomica d'Osona Sud, i les arees d'Educació, Joventut, Esports i Ser­
veis Socials deIs diversos municipis. La fundació també manté rela­
cions amb empreses i entitats del territori. 

IEI Centre de Formació Permanent d'Osona Sud 

Fins al curs 2001-02, en que es va iniciar la implantació del Centre 
de Formació Permanent d'Osona Sud, a cada municipi hi havia 
diferents iniciatives i experiencies consolidades en formació per a 
persones adultes. En aquell context, després de la reflexió i el procés 
de debat i treball conjunt encetat en el marc del Pla de Formació 
Permanent d'Osona Sud, sorgí la possibilitat de treballar conjuntament 
i de constituir un únic centre de formació permanent que actué s en el 
territori conjunt deIs tres municipis i oferÍs serveis a la totalitat de la 
seva població i restava alhora obert als altres municipis del seu ambit 
d'influencia. Amb aquest esperit, el nou centre es va definir com: «Un 
centre educatiu de caracter públic que ofereix formació específica per 
a persones adultes, que integra els tres ambits de la formació integral 
(formació basica, formació sociocultural i formació per al treball), que 
es vincula amb l'entorn i que té caracter intermunicipal.» 

El Centre de Formació Permanent d'Osona Sud té una referencia 
fisica a cada municipi (un espai local): a Hostalets de Balenya és 
l'Ateneu; a Centelles és la Casa de Cultura i a Tona, l'Aula Oberta de 
l'edifici de l'Ajuntament. Pero també s'utilitzen altres espais munici­
pals com les aules deIs CEIP de cada municipi o de l'institut, pavellons 
esportius, sales d'usos múltiples, etc. 

Els objectius que consten en el primer projecte de centre que es va 
elaborar són: 

• Fer arribar la informació de l'oferta formativa de manera global i 
interrelacionada. 



• Donar prioritat a les persones amb més baix nivell formatiu. 
• Facilitar la formació necessaria per a l'accés i adaptació al món del 

treball de tota la població. 
• Promoure la dinamització cultural que proporcioni a la població eines 

per al seu desenvolupament social i cultural. 
• Interrelacionar els diferents ambits formatius . 
• Crear programes i material s propis. 
• Aplicar a totes les activitats del centre les metodologies adequades 

en l'aprenentatge de les persones adultes. 
• Crear espais de formació permanent deIs formadors/es. 
• Optimitzar els recursos existents i crear-ne de nous. 
• Dotar-se d'un model organitzatiu democratic, eficay i agil. 

Organització i gestió 

Com en qualsevol centre educatiu, al' organigrama hi ha diferents 
nivells d'organs de decisió i gestió: 
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• Consell de Centre: format per un representant polític de cada 
Ajuntament, un representant deIs alumnes de cada espai (municipi), 
dos representants de l'Equippedagogic, l'Equip coordinador de Cen­
tre i la gerent de lafundació. Es reuneix trimestralment de mane­
ra ordinaria. 

• Equip coordinador de Gl}!Jtre: format per un docent responsable 
de la coordinació de!3a~~:e~pai 10mtl de cadamunicipi que conforma 
el centre. Esreunei:¡(!~~l1~ualmentamb lagerentde la (undació i 
periodicamentamoJacom.issió. exe.cutiva de' la fundació. 

• Eqllip pedagogic de Centre: és l' espai de coordinació de tots els 
docents del centre orgal1i~ats per comissions de trebalL 

• Espais local s: són elsespa.is físics on es concreten les activitats 
formatives del centre a cada municipio Són membres d'aquests 
espais locals totes les persones que hi estanvinculades. 

• Equip de professorf .. )~,et1f.Órmen part els docents que intervenen en 
cada espaieducatiu ioc~í. La seva mobilitat ve donada per roferta 
formativa proposada. 

• Espai de participants: en formen part un representant de cada 
. activitat de l' espai e4ucªJiri locaL 

• Comissió loc:al:hi'ha:,~~;;c()missió local a cada espailocal i en 
formen part unr~pres.eí:tial!tdels docents, unparticipant, elrespon­
sable polític que repn~se:iÍta aquest municipi a la comissió executiva 
de la fundació i un docent que té la funció de coordinador de l'espai 
local i és membre de l'Equip coordinador de Centre. Es reuneix 
mensualment. 

• Administració i consergeria: cada espai local té una administrativa 
que es reuneix de manera periOdica amb la gerent de la fundació i 
amb el coordinador de l' espai local. 

L'experü::ncia del Centre de Formació Permanent d'Osona Sud, 
molt propera a l' esperit i el model organitzatiu de les zones escolars 
rurals en l' ambit escolar basic, ha produIt un canvi qualitatiu i quantitatiu 
molt important en l'oferta i eldesenvolupament de les activitats de 
formació permanent del territorio Les avaluacions de les memories 
anuals destaquen: 

• L'optimització i racionalització deIs recursos i de les infraestructu­
res municipals. 

• La riquesa del treball i la reflexió conjunta de tots els agents implicats 
en aquest ambit en el territori d'Osona Sud. 



• El treball coordinat que ha enriquit i millorat la practica educativa 
deIs docents. 

• La difusió conjunta de les activitats formatives arriba a totes les 
persones d'una manera global i interrelacionada i així resulta més 
efectiva. 

• L'augment notable deIs alumnes que participen en els cursos i les 
activitats del centre. 

• Els diferents espai local s ja són un referent municipal de dinamització 
cultural. 

Actualment, el centre esta plenament consolidat i la seva gestió a 
través de la fundació s 'ha demostrat com un encert i com una eina 
valuosa que es pot traslladar a altres ambits deIs serveis a les persones 
i a altres territoris. AIgunes xifres en són una bona prova: el curs 2006-
07 ha comen<;:at amb una oferta de més de cinquanta activitats 
formatives (cursos, tallers, etc.), una matrÍCula de vuit-cents alurnnes 
i un equip de trenta professionals (entre docents i personal de gestió i 
administració) que treballa i participa en la dinamica del centre. Unes 
dades que només són possibles a partir d'aquest treball conjunt entre 
municipis petits i en el qual encara hi ha camí per recórrer i noves 
possibilitats per explorar. 
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Els autors parteixen de la base que 

el model de resaludó de problemes i el 
model de problemes de matematica crÍ­
tica són similars i que un bon ensenya­
ment de la matematica ha de saber 
combinar els dos models. L 'article ex­
posa exemples d'activitats de matema­
tica crítica per a nois i noies d'ESo. 

El pensament eritie al'aula de matematiques 

Francesca Blázquez, 
Anna Darnaculleta, Raquel Figueras, 
Joan CarIes Franquet, Antonio Miguel 
i Núria Planas1 

l. Els autors són membres del grup «Educació 
Matematica Crítica». El grup forma part de la Xarxa 
REMIC -Recerca en Educació Matematica i Cientí­
fica- i esta finanyat per la Direcció General de 
Recerca. 

De la resolució de problemes 
a I'educació matematica crítica 

El model de resolució de problemes ha 
estat a bastament fonamentat i aplicat en 
l'ambit de l'educació matematica a les 
diferents franges d'edat. A diferencia d'al­
tres models, aquest promou el paper de 
l' alumne com a investigador i el del pro­
fes sor com a mediador a una certa dis­
tancia. En general, les fases del model són 
la identificació i representació del pro­
blema, la selecció i aplicació d'una estra­
tegia i, finalment, la valoració deIs resultats. 
Es tracta, pero, d'un model on el professor 
acostuma a plantejar directament el pro­
blema per mitja d'un enunciat. L'objectiu 
principal de l'activitat de resolució de pro­
blemes és, per tant, l'organització d'estra­
tegies d' aproximació i resolució, per davant 
deIs processos d'identificació de situacions 
problematiques. 



A moltes aules de matematiques, la 
majoria de problemes són «problemes ben 
definits» que poden generar situacions 
d'aprenentatge riques. Per exemple, amb 
una bona gestió, trobar la quantitat de pin­
tura que caldn'i per pintar l' aula pot donar 
peu a un ambient de resolució de problemes 
on els alumnes portin a la practica i amb 
exit coneixements de mesura i calcul es­
timatiu. Les estrategies que es desenvo­
luparan tindran a veure amb la forma més 
o menys regular de l'aula, amb les pre­
ferencies i els coneixements deIs alumnes, 
amb la capacitat deIs pots de pintura, etc. 
Pot ocórrer que els alumnes no estiguin 
acostumats a calcular quantitats de pintura 
en una situació real i que, per tant, tinguin 
dificultats a l'hora d'entendre l'expressió 
«pintar l' aula» (cal passar dues capes de 
pintura? S 'han de repassar només les parts 
en pitjor estat? S 'ha de pintar la paret que 
té un armari davant?). Amb tot, el proble­
ma esta «ben definit» i les qüestions deIs 
alumnes s'han de considerar com una 
preparació de les fases d'aproximació i 
resolució. 

La nostra experiencia en els móns físic i 
social és plena de «problemes definits» que 
sovint ens veiem obligats a resoldre (quant 
temps necessitem si volem arribar puntual s 
a una reunió? Com podem comprovar que 
en un joc de coberts no en falta cap? 
Quines llavors són més convenients per a 
un terreny?). Alhora, també hi ha molts 
«problemes no definits», no sempre facils 
de copsar i que hem de ser capar;os de 
definir nosaltres. Plantejar i resoldre 
aquests problemes ens ha de permetre 
construir una mirada crítica a fenomens i 

situacions que condicionen la nostra vida. 
Quan anem, per exemple, a la botiga de 
llavors, el botiguer ens pot recordar que 
hem de triar les llavors més convenients 
per al terreny i per a l'epoca de l'any. Pero 
si el botiguer no ens fa aquesta observació, 
nosaltres hem de ser capac;:os de fer-nos-Ia 
perque les llavors germinin amb exit. En 
aquest cas, esta en joc un hort. En d'altres 
ocasions pot estar en joc la nostra salut 
(com s'han de distribuir les dosis d'una 
medecina?), la salut de molts (com es pot 
reorganitzar la jornada laboral perque hi 
hagi temps de fer esport?), la comprensió 
de com funciona el món (com es calcula 
l'índex de l'atur al meu país?), etc. 

El treball de problemes 
no definits a I'aula de 
matematiques 

EIs models de resolució de problemes i 
d'educació matematica crítica són molt 
similars. Tots dos es basen en l'aprenen­
tatge per indagació, pero difereixen en la 
fase d'introducció de la situació proble­
matica. Un bon ensenyament de les ma­
tematiques ha de saber combinar, d'una 
manera equilibrada, tots dos models. En 
aquesta secció iHustrem part del treball dut 
a terme dins del grup de treball «Educació 
Matematica Crítica» alllarg del curs 2005-
06. Un objectiu del grup és trobar formes 
d'integrar el pensament crític en el currícu­
lum de matematiques de l'etapa de 
secundaria i donar a coneixer els nostres 
resultats. Entenem que l'educació mate­
matica ha d'incloure la preparació deIs 
alumnes perque siguin part activa de la vida 
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social, interpretant, qüestionant i refor­
mulant la informació que els arriba o a la 
que tenen accés. 

L'Organització per a la Cooperació i el 
Desenvolupament Economic, OCDE 
(2001, p. 12), parla de l'educació matema­
tica en termes d'educació crítica: «L'edu­
cació matematica s'ha de basar en la ca­
pacitat d'identificar, comprendre i fona­
mentar arguments sobre el paper de les 
matematiques en la vida pública i privada 
de les persones, en els ambits laboral, so~ 
cial i cultural, amb els companys i amb la 
família, i, en general, en totes aquelles es­
feres de la vida que requereixen una ciu­
tadania compromesa i reflexiva.» Aquest 
organisme internacional, especial-ment sen­
sible envers els temes d'educació, fa re­
ferencia a estudis anteriors i, en particular, 
destaca l'escrit d'Ernest (1996, p. 1) on 
s 'usa l' expressió educació matematica 
crítica: «L' educació matematica ha de ser 
educació matematica crítica ja que ha de 
donar eines als alumnes perque siguin 
ciutadans crítics en la societat moderna i 
desenvolupin habilitats suficients d'identi­
ficació i resolució de problemes en contex­
tos molt variats.» 

A continuació, donem un exemple d'ac­
tivitat basada en la construcció de proble­
mes. Hem plantejat l'activitat de manera 
que correspongui a un «problema no de­
finit». És, per tant, una activitat crítica en 
el sentit de requerir un esfon; important 
d'identificació de situacions problematiques 
per part deIs alumnes. Aquesta activitat 
s'ha dut a terme en diferents aules i l'ha 
gestionada en cada cas un professor del 

grupo Els resultats han estat diversos, pero 
hi ha alguns denominadors comuns que 
volem destacar. 

El Pla de Sant Joan 

La Palma de Cervelló és un poble proper 
a Barcelona de 5 km2 d'extensió, amb 
3.000 habitants i un 30 % de la població 
menor de 18 anys. El Pla de Sant Joan són 
uns terrenys del poble envoltats de zones 
boscoses on es vol dur a terme un projecte 
urbanístic de 1.500 habitatges. Analitzeu la 
informació publicada per l'Associació de 
Propietaris del Pla de Sant Joan: 

Un professor del grup viu a la Palma de 
Cervelló i esta implicat en el moviment 
vernal de protesta contra el pla urbanÍstic 
proposat sota el nom de Projecte de 



Recuperació del Pla de Sant loan. Tot i que 
les aules on es preveu plantejar aquesta 
activitat no són properes a aquesta zona, 
llevat del cas de l'institut de Gelida, s'ha 
considerat que el tema de la sostenibilitat 
ecologica i urbanística és suficientment 
atractiu i actual per als alumnes de se­
cundaria. Amb tot, caldria adequar enun­
ciats similars per a cada zona geografica. 
Per exemple, els professors que treballen 
a l'anomenat districte 22@ de Barcelona 
podrien recollir informació sobre actuacions 
polemiques en aquest barrio 

Resultats extrets d'au/es d'ESO 

La taula 1 de la pagina següent resumeix 
part deIs resultats obtinguts en dur a terme 
l'activitat del Pla de Sant loan als diferents 
nivells d'ESO. EIs alumnes d'un curs 
equivalent a lr d'ESO de La Bressola 
estan acostumats afer activitats situades 
en un context real i sota la dinamica «re­
flexió individual-treball en petit grup-dis­
cussió en gran grup». En aquesta ocasió, 
pero, no se'ls proporciona qüestió final. 
Durant el temps de treball en petit grup, 
alguns fan calculs per saber quanta gent ha 
respost l' enquesta; d'altres no s'hi impli­
quen, tot i que es recorda un debat anterior 
sobre el pas de les línies de la MAT (Molt 
Alta Tensió). La professora planteja pre­
guntes (És cert que la meitat deis 
palmarencs estan d'acord amb aquest 
projecte urbanÍstic? Creieu que aquesta 
Associació vol millorar el poble?) que por­
ten a reaccions d'indignació amb el 
comportament de l' Associació i la 
manipulació informativa. L' objectiu de 
promoure una discussió matematica al 

voltant de l'enunciat s'assoleix, tot i que 
els alumnes no han estat capayOS de gene­
rar preguntes. 

A I 'Escola Voramar treballem amb dues 
classes de 2n d'ESO. Es proposa la dina­
mica de treball individual, redacció per 
escrit i discussió en gran grupo Tot i que 
la participació no supera la meitat deIs 
alumnes en cada cas, hi ha interes pel tema. 
Molts alumnes consideren el projecte 
benefició s per al poble i n'argumenten els 
beneficis. A la primera aula, els alumnes 
mostren sorpresa. De seguida, pero, ente­
nen que han de reflexionar sobre la 
informació de l' enunciat. Set alumnes 
parlen deIs percentatges i les votacions 
d'una manera estimativa, sense compara­
cions numeriques. Molts d'altres expressen 
satisfacció pel projecte, tot i que s'adonen 
que la urbanització sera més gran que el 
poble i que hi haura una perdua de boscos. 
AIguns treuen la calculadora i fan calculs 
orientats a entendre que vol dir el 56 % deis 
palmarencs i deduir si la votació reflecteix 
una part significativa de la població total. A 
la segona aula, 13 alumnes recorren direc­
tament a la calculadora i omplen el full amb 
calculs molt variats. D'altres fan el 56 % 
de 3.000, pero no saben explicar per que. 
Finalment, participen amb un nivell més alt 
de reflexió els alumnes que han fet calculs 
estimatius sense calculadora. 

També hem treballat amb dues aules de 
3r d'ESO, una a l'Escola Voramar i l'altra 
a l'IES Gelida. La manca de reflexió 
raonada es dóna en tots dos grups, tot i que 
en el primer els alumnes fan tasques 
principalment de ca\cul que després no sa-
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Taula 1. Extractes d'alumnes d'ESO 

Primer d'ESO 
Escola La Bressola, 
Catalunya Nord 

Segond'ESO 
Escola Voramar, Bar­
celona 

Tercer d'ESO 
Escala Varamar 
lES Gelida, Gelida 

Quartd'ESO 
lES Ramon Casas i 
Carbó, Palau-solita 
iPlegamans 

«Barcelona és molt lluny! No té res a veure amb nosaltres aixo!» 
«Sembla que hagin votat molts més.» 
«No ho diuen que es doblara la població de cop.» 

«Els comen;os estaran contents perque hi guanyaran molts diners.» 
«1.500 habitatges com a mínim són 3.000 persones.» 
«No em quadren les dades que tinc amb el titular de la notícia.» 
«Volia saber quanta gent ha votat i em sobta molt el que em dóna.» 
«Oculten dades.» 
«Quan llegim el diari no tenim la nostra introducció; només es llegeix 
el titular. No és un engany pero no hi ha tata la veritat.». 

«A alguns els pot sortir a compte i pot ser benefició s per al poble.» 
«No són suficients vivendes per a la part de gent majar d'edat.» 
«Si la majaria de gent majar d'edat hi esta d'acord, esta tot decidit.» 
«No es pot saber que més de la meitat d'habitants esta d'acord 
perque no els han enquestat a tots.» 
«La densitat del poble ja és altíssima, 600 h/km2, 1.500 habitatges més 
és una barbaritat.» 
«La construcció deIs habitatges és igual a la meitat del poble.» 
«El poble vol comprar tot el terreny del bosc.» 
«En 5 km2 és molt difícil que hi visquin 3.000 persones.» 
«Amb el Pla ordenat i sostenible, el poble estara millor.» 
«Hi haura més turisme i diners.» 

«El tant per cent no reflecteix l'opinió de tots.» 
«És un territori massa petit.» 
«Valen fer-ho per guanyar diners.» 
«És un percentatge molt baix, haurien de tomar afer l'enquesta.» 
«Hauria de dir els 56 % deIs habitants que han respost l'enquesta.» 
«S'hauria de canviar, el periodista s'ha equivocat.» 
«Crec que l' Associació vol fer una millora pero enganyen al poble 
dient que més de la meitat ha vol quan només un 6' l % ha votat.» 



ben justificar. Al primer centre, el grup 
d' onze alumnes esta considerat com un 
grup d' alt rendiment. D' aquests, set fan 
calculs sense saber massa bé que fan i 
sense concloure. La resta donen l' opinió 
sense fer calculs i amb mostres d'incom­
prensió de la notícia. Destaca el cas d'una 
alumna academicament brillant que omple 
dos fulls de calculs, pero diu no haver tingut 
temps de concloure. Al segon centre, el 
grup ha estat classificat dins deis anome­
nats «alumnes de nivell baix». Llevat d'u­
nes poques excepcions, s'expressen idees 
molt poc clares i es mostren senyals de no 
haver entes bé la notícia. En general, no 
hi ha un esfor'f per comprendre les dades, 
ja sigui confirmant-Ies o rebatent-Ies. 
S' accepten les interpretacions de l' Asso­
ciació sense qüestionar-Ies i hi ha una man­
ca generalitzada de debat matematic en 
establir-se moltes relacions arbitraries. 

A 1 'lES Ramon Casas i Carbó, hem estat 
a dues aules de 4t d'ESO, de refor'f i 
d'ampliació respectivament. Es passa als 
alumnes un full amb l'enunciat i se'ls 
demana que elllegeixin, l'analitzin i opinin 
per escrit. D'entrada, els alumnes no ente­
nen que han de fer i es mostren desorien­
tats. No estan familiaritzats amb enunciats 
sense una pregunta de tipus matematic 
definida. En el primer grup, hi ha respostes 
escrites molt diverses i breus sense arribar 
a treure's conclusions sobre l'ús de les 
matematiques per part de l' Associació de 
Propietaris. La majoria d'alumnes expressa 
opinions poc elaborades i inicien intents 
d' argumentació que esperen que continu! 
la professora. En el segon grup, els 18 
alumnes formulen preguntes concretes 

d'una manera rapida i, en general, precipi­
tada. Tots calculen quantes persones han 
respost l' enquesta i quantes hi estan 
d'acord descartant, en molt casos, la 
població menor de 18 anys. Uns treuen 
conclusions elaborades, d' altres diuen que 
el titular de l' enunciat és enganyós i encara 
uns altres diuen que és erroni. Quan la 
professora introdueix nous elements de 
discussió sobre els percentatges i la seva 
interpretació en el text, els qui només havien 
fet calculs s' expressen amb arguments on 
relacionen informacions diverses. 

D'altres exemples de «problemes 
no definits» 

ParaHelament a l'activitat sobre el Pla 
de Sant Joan, s'han dut a terme d'altres 
activitats amb la mateixa intenció pedago­
gica i matematica. En tots els casos s 'han 
pensat enunciats que hagin de facilitar 
l'aprenentatge de les competencies basi­
ques per tenir una actitud crítica. Per aixo, 
cal haver desenvolupat les capacitats de 
reflexionar, argumentar i actuar davant les 
diverses situacions que condicionen l'en­
tom més proper i d'altres entoms influents 
en la nostra societat o en d'altres societats 
de referencia. AIguns exemples d'aquestes 
activitats són: 

La selva amazónica 

Al final de l'any 2005 quedaven 100 
miIions d'hectarees de selva amazonica 
verge, deIs 300 milions d'hectarees 
iniciaIs. Entre agost de 2004 i juliol de 
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A l' informe PISA 2000 (OCDE, 2001, p. 
22), les nocions matematiques es definei­
xen com «la capacitat per identificar i 
comprendre el paper que fan les mate­
matiques, i fer judicis ben fonamentats so­
bre la presencia de les matematiques en 
la vida present i futura deIs individus, en la 
seva vida professional, en la seva vida so-

cial amb l'entorn i amb els familiars, i en 
tant que ciutadans constructius, preocupats 
i reflexius». D'acord amb aixo, els exem­
pIes d'activitats donats estan pensats per 
a la construcció de coneixement matema­
tic en entorns d'aprenentatges integrats. 
Els alumnes han de qüestionar la barreja 
d'unitats de mesura de longitud en l'e­
nunciat de la selva amazonica (km2 i ha) al 
mateix temps que qüestionen com és pos­
sible la desforestació il-legal o per que al 
Brasilli pot interessar distingir entre des­
forestació legal i il·legal. Igualment, han de 
reflexionar sobre quina és la diferencia 
de cost en els trajectes del segon enunciat 
al mateix temps que exploren els arguments 
de la companyia ferroviaria en la defen­
sa de les diferencies de preu. 

Enguany, el Departament d'Educació 
ha fet arribar als formadors de formadors 
exemples d'activitats matematiques crea­
des a partir de les proves PISA 2003. AI­
gunes d'aquestes activitats suggereixen el 
treball del pensament crític i s'aproximen a 
la idea de problema no definit. Per exemple, 
l'anomenada activitat de la dieta equilibra­
da reprodueix una notícia d'un diari sobre 
característiques de tres tipus de dietes i 
resultats d'investigadors d'un centre me­
dic. La informació sobre l'estudi que pre­
senta la notícia no és completa i es demana 
als alumnes que decideixin quines dades els 
caldria tenir per poder avaluar les dietes i 
la investigació. S'han d'organitzar les da­
des i redactar conc1usions. Hi ha una altra 
activitat, la de les migracions a Espanya, on 
es proporcionen diferents textos periodís­
tics i grafics i els alumnes han de donar el 
seu punt de vista sobre el fenomen de les 



migracions. Aquesta actuació de l'Admi­
nistració és una bona mostra de l'atenció 
que el pensament crític esta rebent en am­
bits molt diferents. 

Reflexions finals 

En aquest article no preteníem detallar 
les discussions matematiques dutes a terme 
en les diferents aules. El nostre proposit és 
mostrar que els alumnes són capa<;os 
d'implicar-se en una situació de raonament 
matematic a partir d'un enunciat que els 
obliga a delimitar les variables rellevants i 
les qüestions a respondre. És cert que els 
alurnnes tenen moltes dificultats a 1 'hora 
d'interpretar la informació que se'ls dóna i 
decidir quines qüestions cal respondre, qui­
na informació addicional poden necessitar i 
quines estrategies d'aproximació resulten 
útils en l'organització de la informació i de 
les respostes. Aixo era d'esperar, ates que 
es tracta d'alumnes amb una experiencia 
matematica escolar molt allunyada d'a­
questes practiques. Aixó no obstant i mal­
grat les dificultats, en molts casos, quan el 
professor comen<;a a dinamitzar la discus­
sió matematica amb preguntes concretes, 
els alumnes acaben elaborant interpre­
tacions altematives a les del professor 
plantegen qüestions del tot rellevants. 

En aquesta experiencia, els professors 
del grup hem assumit un paper diferent dins 
l'aula. Arnés, hem demanat als alumnes 
que ells també assumissin una identitat 
diferent que passa per formular preguntes 
i prendre la iniciativa en l 'analisi d'un 
enunciat. Aquesta situació genera confusió 
en molts alumnes que esperen que sigui el 

professor qui plantegi els problemes i en 
condueixi la resolució. Els alumnes reben 
molt poques limitacions sobre el que poden 
fer i sobre el tipus d'aportacions que po­
den fer i, inicialment, el professor hi inter­
vé molt poco Per tal de no dominar en ex­
cés la conversa, quan parla, el professor 
acostuma a repetir el que ha dit algun deIs 
alumnes, fent evident el seu seguiment de 
la discussió i, alhora, requerint que es com­
pletin els arguments. En aquesta nova 
situació, es proporciona temps perque els 
alumnes estructurin i expressin les seves 
idees, pero també perque mostrin les se­
ves dificultats. 

El treball del pensament crític ha de fa­
cilitar que els alumnes assumeixin res­
ponsabilitats en relació amb allo que ocor­
re i allo que es diu a l'aula (Planas, 2005), 
arnés d'afavorir el treball interdisciplinari, 
base del debat curricular més recent. Les 
dificultats a l'hora d'estructurar i expres­
sar idees no són un obstacle per mante­
nir una discussió matematica seriosa i, per 
tant, no han de ser vistes com a tal. Perque 
els alumnes comencin a compartir res­
ponsabilitats en el decurs de les converses 
a l'aula, cal que practiquin i exerceixin un 
paper més actiu en la definició deis temes 
d'aquestes converses. Aquest és un prin­
cipi basic del treball del pensament crítico 
Un altre principi essencial diu que tots els 
alumnes són potencialment capas;os de 
mantenir i liderar parts d'una discussió si 
se'ls ofereixen les oportunitats adequa­
des perque ho facin i si es construeix una 
cultura d'aula que de manera natural ge­
neri aquestes oportunitats. 
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L 'article explica la manera d'incor­

porar en el currículum i en diferents 

espais i temps escolars un projecte de 

coeducació amb una intencionalitat 

especifica. 

Coeducació a I'escola Ginesta 

Teresa Farrés Solsona 
Mari Llorente Angulo 
Mestres del CEIP Ginesta de Matadepera 

A la nostra escola, i des del mes de 
setembre, estem desenvolupant un projec­
te de coeducació que esta emmarcat dins 
deIs projectes d'innovació educativa del 
Departament d'Educació. Aquest projecte 
ha estat consensuat pel claustre i aprovat 
en consell escolar. Tindra una durada de 
tres cursos, temps que és necessari per a 
la sensibilització, formació i preparació i 
per poder avans;ar cap a una escola co­
educativa. 

EIs anys anteriors, ja s'havien fet ac­
tivitats encaminades a manifestar la ne­
cessitat de treballar en aquesta Hnia. Es 
feien activitats concretes i esporadiques en 
dades molt significatives (8 de mars;, Dia de 
la no-violencia ... ) per desmitificar la tradi­
cional distribució de les feines domestiques. 

Treballs ocasionals, que sovint involu­
craven més d 'un cicle, pero que quedaven 
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redults a treball de tutoria i depenien de la 
sensibilitat i coneixement que cada persona 
podia tenir del tema. 

Amb motiu de la concessió de l' esmen­
tat projecte hem comenyat afer diferents 
activitats, que ens han fet veure la ne­
cessitat d'implicar-hi tots els agents edu­
catius, és a dir, les famílies, la institució 
escolar, el temps de lleure, els tallers, el 
menjador i la resta d'institucions municipals. 

Per portar a terme les activitats, hem 
utilitzat materials de procedencia diversa: 

• Departament d'Educació. 
• Quaderns de Coeducació de 1'ICE de la 

UAB. 
• «Maleta Coeducativa» (grup Lluna Ple­

na). 
• Quaderns de l 'Institut Catala de la Dona, 

etcetera. 

I d'altres que ens hem anat confeccio­
nant nosaltres. 

El que estem fent és ben senzill i 
segurament en molts altres centres hi ha 
experiencies similars que es duen a terme 
des de fa temps. Allo que sí que voldríem 
remarcar és la intencionalitat amb que 
treballem:per incorporar dintre del currÍCu­
lum moltes actituds, procediments, concep­
tes i sistemes conceptuals que, potser, ja 
hí figuren, pero sota una perspectiva i cri­
teris diferents. 

Un deIs primers aspectes que ens vam 
plantejar va ser el referent al currículum 
ocult, és a dir, el bagatge personal del pro-

fessorat que fa que, sense adornar-nos­
en, fem diferencies de genere. Quantes 
vegades, per exemple, quan es tracta de 
demanar ajuda als alumnes en assumptes 
relacionats amb la forya fisica com pujar 
uns paquets de secretaria, ens dirigim als 
nois i quan demanem ajuda relacionada 
amb temes d'estetica, com arreglar unes 
cartelleres, busquem les nenes? Evident­
ment cal canviar actituds. 

Un altre tema que mereix molta atenció 
és el del llenguatge que emprem, que no 
sigui sexista. Cal buscar paraules alterna­
tives generiques i evitar la utilització d'un 
llenguatge massa carregat. 

Activitats 

L 'hora de l'esbarjo és fonamental per 
veure si una es cola és coeducativa o no, 
ja que és on es manifesta lliurement com 
es reparteix l' espai comú que és el patio A 
tota la primaria vam fer una observació 
sistematica del que passava a l'hora d'es­
barjo i vam constatar el que ja sabíem: que 
gairebé tot l'espai estava ocupat pel nois 
jugant sobretot a futbol. Hem ofert alter­
natives, de manera que les diferents ma­
neres de ser i de viure ellleure poguessin 
tenir-hi cabuda i, de moment, hem comprat 
uns jocs de taula gegants i també els ofe­
rim el bibliopati en el qual els nens i les 
nenes poden fullejar algun conte o comic. 
(Vegeu la foto de la pagina següent.) 



Racons a educació infantil 

Treballem els racons següents: racó de 
la casa, on els nens i les nenes poden banyar 
ninots i nines, planxar la roba, fer el dinar, 
parar taula, escombrar, rentar i estendre la 
roba ... ; racó de la botiga (qui va a comprar, 
qui fa de venedor o de venedora, fer la llista 
de les coses que volem comprar, preparar 
la compra i portar-la a casa ... ); racó de 
titelles (amb titelles per representar contes 
diversos, per inventar-se histories ... ); racó 
de les construccions (amb peces de 
diferents mides i dificultat), racó deis cotxes 
i deIs trens, racó de les TIC (amb ordi­
nadors portatils ) ... 

Tot i semblar trivial, és una actlvltat 
paradigmatica adres;ada a treballar, no els 
racons propiament com a metodologia, sinó 
la vessant intencional adres;ada fonamen­
talment a veure les possibilitats que els 
nens i les nenes tenen de coparticipar en 
jocs i activitats diverses sense rols de sexe 
estereotipats. 

Sovint és necessaria la intervenció de 

les mestres per arribar a fonamentar 
principis de conducta que es contradiuen 
amb alguns que l'alurnnat ja té interiorit­
zats en moltes de les seves actituds per 
influencia de la socialització familiar i deis 
mitjans de comunicació. La nova pauta 
conductual necessita la figura de la persona 
adulta amb mirada coeducativa, en aquest 
cas de les mestres, per poder portar a terme 
la coparticipació. 

Cicle inicial 

Respecte al funcionament general 
per tal d'afavorir la coopera ció i la 
coNaboració, ens hem fixat en els as­
pectes següents: 

Establiment de carrecs rotatius que 
fomenti la responsabilitat compartida del 
nen i de la nena, de manera que a cada 
carrec sempre hi ha una parella formada 
per una nena i un nen per tal d' estimular 
el treball conjunt i la cooperació. 

o Situar l'alurnnat a la classe de manera 
que afavoreixi la interrelació entre nens 
1 nenes. 

o Establir els grups de treball i els de tallers 
de manera que el tant per cent de nenes 
i nens estigui equilibrat. 

Respecte al joc: 

o Observar l'ocupació deIs espais del patio 
o Tenir cura que al pati hi hagi joguines 

que afavoreixin el joc cooperatiu i no 
competitiu: jocs gegants, bibliopati, etc., i 
limitar els típics jocs de pilota a horaris 
més concrets. 
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Treball tutorial amb incidencia im­
portant en tot el que implica actitud s i 
emocions: 

• A partir de contes, textos, imatges, etc., 
que presentin alguna situació personal o 
social que representin conflicte de valor, 
per tal d'establir una dicHeg participatiu 
per reflexionar, pensar i elegir la millor 
solució. 

• Representació de petites dramatitzacions 
que presentin conflictes de valor o situa­
cions en les quals s'hagi d'emetre judi­
cis i prendre decisions. 

• Utilització d'un dossier de treball «Tot­
hom és igual» a partir de l'explicació del 
conte El partit de futbol, elaborat per 
l'escola amb l'objectiu de reflexionar 
sobre certs tapies deIs rols femenÍ i 
masculí. 

• A la bústia de classe, l'alumnat hi pot 
exposar situacions que s 'han viscut com 
a conflictives a discutir i trobar-los es­
trategies de resolució. 

Cicle mit;a 

Acció tutorial específica sobre actituds 
i emocions. 

Els nens i les nenes d'aquests cursos 
treballen unes fitxes que tenen com a 
objectiu comunicar-se, explicar-se expe­
riencies propies i fer valoracions. Els ha 
ajudat molt a elaborar estrategies sobre els 
comportaments i les actituds que han de 
prendre en determinades situacions. Els 
resultats són molt satisfactoris. 

Tallers de costura 

Des de fa bastants cursos en aquest 
cicle fem un taller de costura en el qual 
participen tant els nens com les nenes. La 
durada d'aquest taller és d'un trimestre i es 
fa a tercer i a quart. A tercer, l'alumnat 
apren a enfilar l' agulla i a cosir botons; es 
treballa, quan es pot, amb mig grup classe. 
L'objectiu final és fer un treball artístic en 
el qual es combina la pintura i els botons 
cosits. Els treballs elaborats són molt lluYts 
i vistosos. 

A quart, s'hi fa punt de creu amb ca­
nemas (vegeu la foto). Primer, dibuixen en 
un full quadriculat la inicial del seu nom, 
que pot ser inventada o copiada d'algun 
llibre, i després la cusen a la roba. També 
ho complementen amb altres creacions. 

A educació física treballem els jocs 
cooperatius entre nois i noies 

Amb lectura de contes estem treballant 
les diferencies entre nenes i nens a l'hora 
d' escollir un llibre de lectura. Hem observat 
que les nenes no ten en prejudicis a l'hora 



d'elegir un llibre; els és igual que el prota­
gonista sigui nen o nena, cosa que no passa 
amb els nois, els quals, per regla general, 
rebutgen els llibres en que la protagonista 
és una noia. 

Tanmateix, en els llibres que escollim per 
llegir a classe vetllem perque el nombre 
d'autores i autors i el de protagonistes fe­
menins i masculins sigui el mateix. 

Cicle superior 

Com treballem a les tutoríes? 

La coeducació és una part importantís­
sima de l'educació. Es tracta d'ensenyar i 
aprendre a relacionar-se, a establir re la­
cions de respecte, a viure sense discriminar 
i a valorar els sentiments. El treball de 
tutories ha estat determinat per aquests 
valors, hem fet activitats de diferents tipus, 
per exemple mostrar-los la imatge d'una 
mare amb un nadó i proposar-Ios que 
diguessin que els suggereix. Van sortir 
paraules molt boniques que expressaven la 
seva tendresa interior, tant en els nois com 
en les noies. També van enviar-se mis­
satges positius entre companys i compa­
nyes, amb la finalitat d'aprendre a valorar­
se més i a millorar la propia autoestima. 

Hem introdult la coeducació en el currí­
culum d'algunes materies, on hem 
reconegut els sabers de les dones i els hem 
donat a coneixer. 

Coneixement del medí social 

Hem treballat tres objectius, el primer 

dirigit sobretot a les nenes, i fa referencia a 
la importancia del treball professíonal com 
a camí imprescindible per esdevenir una 
persona adulta, responsable, independent i 
lliure per decidir el propi destí. Si de grans 
decideixen només ser mestresses de casa, 
tenir cura deIs fills i de la llar, que sigui una 
decisió plenament responsable i amb 
coneixement del que comporta. Quan les 
decisions es prenen amb responsabilitat és 
quan esdevenim ciutadanes i ciutadans amb 
pIe dret de ciutadania. 

El segon objectiu ha estat reflexionar 
sobre el treball domestic. Hem utilitzat 
materials elaborats per les dones del grup 
de treball «LIuna plena». Hem analitzat 
com es distribueixen les feines a les llars 
deIs nois i les noies de cicle i hem vist que 
s'han de distribuir responsablement entre 
els membres de la família .. 

El tercer objectiu ha estat introduir el 
paper de la dona en els diferents períodes 
de la historia. 

Coneixement del medí natural 

En aquesta as signatura incidim en dos 
aspectes: en primer lloc en l'ambít de la 
salut, ja que les noies i els nois d'aquest 
cicle comencen a tenir molt present el te­
ma de les modes i l'estetica. Treballem el 
tema de l' alimentació i el de la cura del 
propi cos sota la perspectiva de la impor­
t¿mcia de la salut i de l'autoestima, ja que 
malauradament, l'aspecte físic compta 
moltes vegades de manera prioritaria i per 
sobre d'altres valors. 
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En segon lloc, totes les experiencies 
d'introducció a la química i a la física, 
les fem amb elements de la cuina, ja que 
és el gran laboratori de transformació i de 
canvis d'estat des de sempre. És una ma­
nera de fer evident a l'alumnat que la 
ciencia és present a la vida quotidiana. 

Llengua 

Volem treballar les novel'les des de la 
perspectiva de genere. Mirem que en les 
que escollim per treballar amb el nostre 
alumnat estiguin en equilibri la quantitat de 
personatges femenins i masculins, i també 
la paritat d'autores i d'autors. 

A l 'hora de treballar el genere, donem la 
mateixa importancia al masculí com al 
femení. Ens plantegem si cal dir sempre 

«escriu el femení de», potser també podem 
plantejar-ho a l'inrevés, oi? 

M atemittiq ues 

Estem treballant per crear algunes uni­
tats didactiques relacionades exc1usiva­
ment amb temes de la llar, ja que introduir 
l'ambit domestic en el món escolar és una 
manera de dignificar el treball que des de 
sempre han fet les dones. 

Resumint molt, el que pretenem és que 
nois i noies aprenguin a ser feli<;os, a des­
envolupar-se de manera que quan siguin 
homes adults i dones adultes vis quin amb 
responsabilitat, sense violencia de genere 
i esdevinguin ciutadans i ciutadanes, amb 
pIe dret de ciutadania i, també, molt més 
feli<;os. 



Elogi de Sebastia Sorribas 

Jaume Cela 

Entro al tren i m'assec davant d'un nen. 
Deu tenir deu anys. Potser onze. Esta 
llegint i sempre m'agrada tafanejar que lle­
geixen les persones amb qui comparteixo 
un viatge. No és res d'en Potter. És en Pi­
tus. El Zoo d'en Pituso 

Decideixo renunciar a llegir elllibre que 
porto i observar el nen que esta vivint les 
peripecies d'en Pitus i de la seva colla. De 
tant en tant enceta un somriure. De tant en 
tant arruga la cara. Ara s' atura per dir a la 
seva mare: «Mira, mare, volen ca<;:ar un 
conill sense escopeta.» 1 torna a riure. 

Jo no vaig tenir la sort de llegir El Zoo 
d'en Pitus quan tenia l'edat d'aquest nen 
que ara observo. Quan va sortir publicat ja 
tenia disset anys, pels a les carnes i estava 
decidit a menjar-me el món. Ara bé, el vaig 
llegir així que vaig comen<;:ar a fer de 
mestre. He comentat aquest llibre amb 
moltes criatures. Sempre em comenten que 
la historia els interessa, que se la fan seva 
de bon comen<;:ament. Jo en valoro, arnés, 
la qualitat del llenguatge que fa servir 
Sebastia Sorribas, ric sense que sembli 
estrany. M'admira com sap commoure'ns 
amb aquesta historia tan ben iHustrada per 
Pilarín Bayés, la qual, si no m'equivoco, co­
men<;:a a dibuixar els personatges pels ulls. 

1 ara elllibre té 40 anys i en aquest temps 

he tingut la sort de coneixer en Sebastia. És 
un home bo, que encara esta conven<;:ut 
que valla pena treballar per anar construint 
un món més huma. EIs anys no l'han 
ven<;:ut. Aixo sí, parla pels descosits, sap 
molt de cine i és un pou d'anecdotes. Des 
de fa temps que li tinc dit que escrigui les 
seves memories - si no ho fa em sentira-, 
que reculli tot el que va viure quan era una 
criatura com aquesta que tinc al davant 
totalment immersa en un món de tendresa, 
on els personatges impulsen accions bones 
per als seus amics. 

Si algun dia aquest llibre deixés de ser 
llegit i estimat per la canalla voldria dir que 
alguna cosa hem perdut, que el món ha fet 
un pas enrere, perque elllibre d'en Sorribas 
és un cant al' amistat, una defensa del valor 
que té ajudar els altres sense esperar res a 
canvl. 

«Saps, fill», sento que diu la mare, (~O 
també el vaig llegir, aquest llibre». «1 el 
pare?», pregunta el nen. «El pare també», 
respon la mareo 

Amb la gent d'aquest tren comparteixo 
moltes coses. Una d'elles, n'estic ben se­
gur, és que hem llegit El Zoo d'en Pituso 
Aquest llibre és un deIs nostres classics i un 
classic sempre ens diu alguna cosa que ens 
ajudara a viure i a deixar viure. 
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Memories d'un advocat laboralista 
(1927 ... 1958)* 

Ramon Plandiura Vi/ads 

* CASARES, Francesc. Memóries d'un advocat labo­
ralista (1927-1958). Barcelona: La Campana, 2005. 

Francesc Casares, mestre d'advocats 
laboralistes, acaba de publicar la primera 
part del que anomena Memóríes d'un ad­
vocal laboralista (1927-1958), que edita 
La Campana. Certament que les Memó­
ríes parlen de la seva iniciació en la acti­
vitat professional i política, i és d'esperar 
que, en la publicació de la segona part de 
l'obra que insinua, aquests vessants adqui­
reixin tota la plenitud. Certament també 
que, en aquesta primera part de les Me­
móríes, l'autor posa una mirada atenta i 
propera tant als esdeveniments polítics i 
socials deIs temps esperanyadors i convul­
sos de la segona República com a la foscor 
deIs die s més durs de la dictadura franquis­
ta, i certamenttambé que, sovint, l' autor es 
recrea en les persones i els entoms sempre 
emotius de la infantesa. Tanmateix, aquesta 
primera part de les Memóries, i especial­
ment la primera part de la primera part, 



podria perfectament haver-se presentat 
sota I'enunciat de Memories d'un escolar 
fiU de mestres entre la República i la 
Dictadura. EIs motius que em menen a 
pensar en aquest títol són els mateixos que 
em menen a recomanar el llibre, redactat 
sempre amb un llenguatge ric i directe, a 
mestres i educadors. 

EIs pares de Francesc Casares eren tots 
dos mestres de l'escola pública en temps 
de la segona República, encara que no va 
descobrir la seva mare com a mestra fins 
molt més tard, quan, per raons de seguretat, 
va deixar l'escola Baixeres al bell mig de 
Barcelona, on el seu pare feia de mestre, 
i va ser escolaritzat a l'escola Casas, en 
el barri obrer del Clot, on les classes les 
impartia la seva mareo La impressió que li 
causen les habilitats docents de la mare a 
l' aula, la saviesa amb que, a través deIs 
seus escriptors, se sap fer estimar el 
castella en una escola catalana, o la 
importancia de la biblioteca escolar en un 
centre de barri, són aspectes que li criden 
poderosament l'atenció. Pero la referencia 
és el pare, un mestre compromes més enlla 
de l'aula, que deixa la direcció d'un grup 
escolar a Tarragona per integrar-se com a 
mestre en una més dinamica escola del 
Patronat escolar de l' Ajuntament de Bar­
celona, que viu intensament la professió i 
que es relaciona amb altres i l· lustres 
pedagogs com en Josep Blasi, en Pau 
Romeva, en Manuel Ainaud o l' Artur 
Martorell, que participa activament en la 
redacció del Magisteri Cata la, que és 
designat secretari de la comissió mixta de 
traspassos i que és apartat per moderat de 
la redacció del Magisteri Cata/a arran de 

la polarització de la societat i que, després, 
acaba patint la depuració de la Dictadura. 
El pare passa a engruixir aquest coHectiu 
de mestres de la segona República que 
varen salvar la pell, pero que varen ser 
expulsats de la docencia, amb tot el que va 
representar de drama personal i el que ha 
representat de perdua per al país. 

Interessa especialment seguir les vicis­
situds escolars de Francesc Casares des 
de l'escola Baixeres, amb uns parentesis 
curts a l'escola de poble de Vimbodí i a 
l'escola Casas del Clot, des d'on passa 
a l'Institut Maragall i, posteriorment, a 
1 'Institut Balmes, que compatibilitza en 
alguns moments amb unes classes de nit a 
l'Institut Frances. Si bé l'autor posa emfasi 
en la seva estada a l'escola Baixeres en 
temps de la segona República i a I 'Institut 
Balmes ja en la Dictadura, no passa de llarg 
sobre els altres centres educatius. Així, 
tracta amb afecte i emoció la seva vida en 
una escola unitaria de poble com la de 
Vimbodí, o s'atura en una escola de barri 
com l'escola Casas, o se sorpren -com en 
bona mesura es segueixen sorprenent els 
alumnes d'avui en dia- que es passi 
radicalment d'un model de professor per 
aula a un model de professor per assig­
natura en el transit de primaria a secun­
daria, o fa ressaltar que, a l'Institut Fran­
ces, en contraposició a l'Institut Balmes, 
els professors més que ensenyar fan 
aprendre. Pero són l' escola Baixeres i 
l'Institut Balmes els centres docents als 
quals Francesc Casares dedica més atenció 

Sembla clar que l'escola Baixeres va ser 
especialment determinant en la formació 

81 



PERSPECTIVA 
ESCOLAR 308 

82 Novetats 

de Casares. La seva narració, que va des 
de subratllar el cara a cara amb el director 
com a recurs disciplinari, o de reflexionar 
sobre la problematica de tenir el pare 
mestre en la mateixa escola, fins a explicar 
la naturalitat amb que s'implementa la 
coeducació en un centre de primaria o va­
lorar l'encert en l'adjudicació de places de 
mestres a les escoles del Patronat, l' autor 
no deixa de captar en tot moment l' aten­
ció del lector. Les Memories es referei­
xen també als entorns amables que es res­
piren a l'escola Baixeres i subratllen la 
importancia d'anar content a l'escola i 
també sortir-ne. Francesc Casares s'enor­
gulleix d'haver anat a una escola nou­
centista com la seva, que ho és noucentis­
ta, no només per l'arquitectura i decoració 
sinó, sobretot, per mestres que saben des­
pertar curiositat, per una línia pedagogica 
activa, per una filosofia que es plasma, 
entre altres, en l' exaltació de la ciutat com 
a nudi polític, en els principis de convi­
vencia i democracia i solidaritat, afer com­
prendre la importancia de la cosa pública. 
Potser, en temps de tanta confrontació, el 
que cridi més l'atenció de l'autor sigui la 
capacitat deIs docents de no deixar-se 
endur pel trencament de la societat, a saber 
treballar sobre valors pedagogics i moral s 
de més llarg abast. 

Després d'afrontar l'examen d'ingrés al 
Batxillerat, i ja en els primers anys de la 
Dictadura, l'alumne Casares passa a estu­
diar, primer, al 'Institut Maragall i, després, 
a l'Institut Balmes. L'autor no ha tingut la 
sort d'haver pogut estudiar a l'Institut­
Escola, cosa que sí que va poder fer el seu 
germa gran. Aquí, a l'escola deIs gua-

nyadors de la guerra, es canta el Cara al 
Sol, s'usen els fusells de fusta com a eina 
pedagogica, es cobreixen les parets d'i­
matges religioses i militars, es carreguen 
els continguts amb una sobredosi d'hu­
manitats, la ridiculització de l'alumne 
esdevé practica docent, no hi ha cap es­
trategia didactica ... Pero aixo no impedeix 
al' autor marcar distancies del seu institut 
respecte a algunes escoles religioses, en 
les quals, entre altres, s'aplica la delació 
com a metode, ni l'impedeix tampoc fer 
apareixer una galeria de professors que, 
des de la distancia, són mirats críticament, 
amb les seves llums i les seves ombres, 
mai amb desqualificacions globals. 

Després de set anys, Casares deixa 
l'Institut i, superat l'examen d'Estat, in­
gressa a la Universitat. A partir d'aquÍ es 
configura ja la seva vocació d'advocat la­
boralista i de polític compromes. Tanma­
teix, la vocació menys visible, la de mestre 
d'advocats, sempre amb una pedagogia 
i una filosofia marcadament noucentistes, 
segurament es varen configurar molt abans 
d'entrar a la Universitat, en una escola pú­
blica via Laietana avall ... 
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Altres novetats bibliografiques 

Biblioteca Rosa Sensat 

CASANOV A, María Antonia. Diseño curricular 
e innovación educativa. Madrid: La Mura­
lla, 2006 (Aula abierta) 
Extracte de l'índex: 
El currículum en la sociedad actual: caracte­
rísticas; El concepto de currículum y sus 
elementos; Objetivos de la educación y sus 
contenidos curriculares; Evaluación y cam­
bio educativo; Las estrategias metodológi­
cas, clave para la educación educativa di­
versificada; Los proyectos institucionales 
de los centros docentes, como concreción 
del diseño curricular; La innovación del di­
seño curricular, base para la innovación 
educativa 

Civisme per la convivencia: un debat obert. 
Marina S ubirats ... [et al.]. Barcelona: Icaria: 
Ajuntament de Barcelona, 2006 (Antrazyt: 
Analisi contemporania; 239) 
Extracte de l'índex: 
L' espai públic, un dret a compartir; Civisme, 
entre la repressió i la llibertat; És un valor la 
solidaritat?; El civisme, es pot ensenyar?; El 

civisme des de les dones; Construir xarxes 
de valors compartits; És possible una etica 
comuna des de la pluralitat religiosa?; Educar 
les emocions per construir la convivencia 

L 'escala entre 1 'Autoritat i la Zitz¿mia. Grup 
LIFE. Barcelona: Graó, 2006 (Biblioteca de 
Guix: serie Formació i desenvolupament pro­
fessional del professorat; 152) 

GUTIÉRREZ PÉREZ, Cayetano. Fisiquotidia­
nia: la Física de la vida cotidiana. Murcia: 
Academia de Ciencias de la Región de Mur­
cia, 2005 

MARTÍNEZ TORRALBA, Isabel; V ÁSQUEZ­
BRONFMAN, Ana. La resiliencia invisible: 
infancia, inclusión social y tutores de vida. 
Barcelona: Gedisa, 2006 (Resiliencia) 

Materiales y actividades para las aulas de aco­
gida. Consol Ribas ... [et al.]. Barcelona: Hor­
sori, 2006 (Manuales: infantil y primaria; 2) 
Extracte de I'índex: 
El alumnado de incorporación tardía y la 
lengua de la escuela; La escuela «la Farga» 
de Salt (Girona): el contexto de la experien-
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cia; El material y las actividades del aula de 
acogida 

Modelo integrado de mejora de la conviven­
cia: estrategias de mediación y tratamien­
to de conflictos. Juan Carlos Torrego (co­
ord.). Barcelona: Graó, 2006 (Serie Orienta­
ción y tutoría; temas transversales; 227) 
Extracte de l'índex: 
Desde la mediación de conflictos en centros 
escolares hacia el modelo integrado de me­
jora de la convivencia; El modelo integrado. 
Fundamentos, estructuras y su despliegue 
en la vida de los centros; Formación de los 
equipos de mediación y tratamiento de con­
flictos; Hacia un mayor conocimiento de la 
medicación y el tratamiento de conflictos; 
Gestión democrática de las normas; Motivar 
a los alumnos y enseñarles a implicarse en 
el trabajo escolar; La gestión de la convi­
vencia escolar desde el diálogo educativo 
con el contexto: una reflexión sobre la in­
adaptación social, condición marginal y 
conflicto escolar 

MOYA MA YA, Asunción; MARTÍNEZ FE­
RRER, Juan; RUIZ SALGUERO, Juan. Una al­
ternativa de apoyo en los centros: el mode­
lo de apoyo curricular. Archidona (Mála­
ga): Aljibe, 2006 
Extracte de l'índex: 
El apoyo curricular como medida global de 
atención a la diversidad; Concepto y evolu­
ción del apoyo; ¿Cómo actúan los apoyos 
interuos? Modelos de intervención; Apoyo 
a la comunidad, Apoyo interescuelas, Apo­
yo a la familia, al profesorado, al aula, al 
alumnado y al centro 

SEGARRA, Lluís. Els millors jocs de matema­
gica. Barcelona: Enciclopedia Catalana, 
2006 (Mina singular) 
Extracte de l'índex: 
Magia matematica; Calculs fantastics; Pro­
blemes d'enginy; Enigmes i endevinalles; 
Els nombres i les seves curiositats 

TRIBÓ TRA VERlA, Gemma. Enseñar a pensar 
históricamente: los archivos y las fuentes 
documentales en la enseñanza de la histo­
ria. Barcelona: ICE. Universitat de Barcelo­
na: Horsori, 2005 (Cuadernos de formación 
del profesorado; 19) 
Extracte de l'índex: 
Los retos de la didáctica de la historia; En­
señar a investigar: un paradigna docente; 
De la investigación a la docencia; Archivos, 
ciudadanía y educación: las nuevas funcio­
nes de los archivos, archivos y proceso 
educativo en Europa; Acción didáctica de 
los archivos y currículum escolar; Los ser­
vicios didácticos de los archivos; La inter­
acción en el aula: potencialidad didáctica de 
las fuentes; Experiencias didácticas con 
fuentes primarias; La historia contra los mi­
tos o construir didáctica de la historia para 
el siglo XXI 

Violencia, género y cambios sociales: progra­
ma educativo que [sí} promueve nuevas re­
laciones de género. Fernando Barragán 
Medero (coord.). Archidona (Málaga): Alji­
be,2006 
Extracte de l'índex: 
Guía teórica y práctica para el profesorado: 
sexo, género y curriculum; Violencia de gé­
nero, masculinidades e interculturalidad; Vio­
lencia de género y educación; La educación 
sentimental; De la culturalidad a la transcul­
turalidad; Adolescencia y aprendizaje: violen­
cia de género e interculturalidad; Guía para tra­
bajar con el alumnado 

WILD, Rebeca. Libertad y límites. Amor y res­
peto: lo que los niños necesitan de noso­
tros. Barcelona: Herder, 2006 
Extracte de l'índex: 
Límites y entorno preparado; Inseguridades 
a la hora de poner límites; Vivir significa es­
tar limitado; Libertad y límites; Amor; Res­
peto; Juegos; Procesos de desarrollo; Lími­
tes en una escuela libre 



Cartellera 

CAMPANYA 

FORUM 

Objectius de Nacions Unides per al MiHeni 
«Aixeca't contra la pobresa. aixeca't pels objectius de desenvolupament 
del MiHeni» 
15 i 16 d'octubre de 2006 

Com a seguiment de la Declaració del Mil'leni, les Nacions Unides han 
establert vuit objectius, els Objectius de Desenvolupament del Mil'leni , que 
es pretenen assolir per a l'any 2015 , i que comprometen els parsos a adoptar 
mesures i aplicar esforyos i recursos per aconseguir-los. 
Per organitzar un acte IXECAT a la te va escola o institut el dilluns 16 
d'octubre, inscriu el teu centre a la Campanya del Mil·leni . 

Organitza: Associació per a les Nacions Unides 
Tel. : 93 301 3990· A le: info@anue.org • http://www.anue.org 

lnformació: www.sinexcusas2015.org/levantate.htm 

Programa: «Violencia: Tolerancia zero» EXPOSICIÓ 
Ir Forum Internacional d'Observatoris 
de la Violencia 
Barcelona, dimecres 25 d'octubre «Educació, Municipis i República» 
de 2006 Barcelona, del 4 al 21 d'octubre de 2006 

L/oc: CaixaForum L/oc: Edifici Historie de la Universitat de 
Av. Marques de Comillas, 6-8 Barcelona 
08036 Barcelona PI. de la Universitat 

Organitza: Institut Catala Comissaris: Rafael Aracil i Antoni Segura 

d ' Antropologia Col·labora: Área d'Educació de la 
Obra Social Fundació «la Caixa» Diputació de Barcelna 
lnformació: www.icantropologia.org 
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Jornada per a professors de secundaria 
<d)econstrucció científica de CosmoCaixa)) 
Barcelona, 25 d'octubre de 2006 

L/oc: CosmoCaixa 
Teodoro Roviralta 47-51 ·08022 Barcelona 

Organtza: Obra Social de la Fundació «la CaiXID) 

Coordina: Claudi Mans, catednhic d'Enginyeria Química de la UB 

Informació: Te!. 93 495 39 45 
http://www.laCaixa.es/ObraSocial 

5e Simposi: llengua, educació i immigració 
Nouvinguts, fins quan? 
Girona, 23 i 24 de novembre de 2006 

Organitzen: ICE Josep Pallach de la UdG, ICE de la UB i Obra 
Social «la CaixID) 

L/oc: Auditori Narcís de Carreras de la Fundació «la Caixa)) 
c. Santa Clara 11, 4t • Girona 

Termini d'inscripció: 15 de novembre 

Informació: ICE Josep Pallach. UdG 
Te!. 972 41 8792 / 93 
Ne: simposi.ice@udg.es • http://www.udg.catlice/simposi.html 

10e Premi de conte infantil 
«Hospital Sant Joan de Déu)) 2007 

Aquest premi es convoca per tal d'estimular la producció d'obres 
de narració en llengua catalana destinades a nens i nenes. 

Convoquen: Hospital de Sant Joan de Déu, Cercle de Lectors i 
La Galera SAU Editorial 

Termini de presentació: Les obres s'han de presentar abans 
del 27 d'octubre de 2006 a la secretaria de gerencia de 
I'Hospital de Sant Joan de Déu 
Pg. de Sant Joan de Déu, 2 • 08950 Esplugues de Llobregat 
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\ S . d'.IIprojecU 
A partir 'ó e de c()nstr~~~tracciOIlS 
d'un pare 
per a ocdls 

Ten dres a 
56 pago PVP: 8 euros 

El nen, la nena real, de 
carn i ossos, i de 
sentiments, d'emocions, de 
passions, de sensacions ... 
El nen, la nena, poliedrics, 
complets com a persones. 

Edita: 

Les fonts 
80 pago PVP : 13 euros 

El projecte, la construcció d'un pare 
d'atraccions per a ocells. Projectar 
és un joc rigorós d'aprenentatge, 
un joc d'infants i adults junts, un 
joc d'experimentació i reflexió 
compartida 

Associació de Mestres Rosa Sensat 
www.revistainfancia.org 

, 
COL·LECCIO ESCOLTEM-LOS 


