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Ni un minut menys

Fer revisionisme de la preséncia i el rol de la llengua catalana a I’escola genera, com a
minim, tres sentiments simultanis: rabia, tristesa i desesperanga. Rabia, perqué s’oculta
I’encara existent desigualtat del catala respecte al castella sota un mantell de presumpta
defensa de la igualtat, una situaci6 auténticament injusta. Tristesa, perqué s’ instrumentalitza
i polititza un dels simbols més preuats i que ens identifica com a nacié. I desesperanga, perqué
els més grans reviuen époques pretérites on s’hi va abocar molta Iluita i molt d’esforg i ara
sembla que tot plegat hagi servit de ben poc, que calgui tornar a comengar.

I davant d’aquest escenari, podem prendre variats posicionaments i actituds, des de
quedar-nos amb el cap cot al sofa de casa amb la mirada absent fins a fotocopiar de nou els
fulletons de la Norma i repartir-los per les busties del veinatge. Les persones que ens de-
diquem a I’educaci6, pero, treballem amb un material tan sensible i en un terreny de joc tan
estratégic que no ens podem permetre el luxe d’escollir: hem de recuperar el tremp i 1’energia
per activar els instruments que tenim a 1’abast per normalitzar, no escolarment sind so-
cialment, la llengua propia de Catalunya.

A D’escola hem d’aprendre la 1licd del que esta passant ara, i convertir la situaci6 en una
nova oportunitat per a I’aprenentatge. En primer lloc, no hem de baixar la guardia en el foment
i la preséncia del catala a 1’escola en tots els ambits; potser arriba ’hora de treure la pols al
Projecte Lingiiistic de Centre i incorporar-hi les mesures que el nou context reclama. En
segon lloc, hem de seguir promovent 1°Us social del catala en tots els ambits, dins i fora de
I’escola, i no només a I’aula; en aquest sentit, els Plans Educatius d’Entorn s6n un espai optim
per fer-ho. En darrer lloc, hem de recuperar 1’habit d’acostar-nos al bocinet de ciutadania
que entra per la porta del centre 1 explicar de nou, si cal, les raons i el sentit de construir una
proposta educativa inclusiva i plurilingiie perd amb una llengua comuna.

No ens embarbussem amb els arguments, ja ens els sabem tots. Es hora d’accid. Tenim
les eines a 1’abast, i només cal usar-les amb convicci6 i fermesa; parlem-ne i reflexionem-
hi en el claustre. Ni un minut més hem de trigar a posar-nos-hi de ple. Ni un minut menys
de dedicacio hem de restar-li, a la llengua catalana, simbol d’un poble que vol un futur
d’igualtat de drets per a tothom. No ens beguem I’enteniment, els antidemocrates no som
nosaltres. Ni tampoc som nosaltres els enemics de la convivéncia pacifica, 1 igualitaria, entre
llengilies germanes com el catala i el castella.
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Nous paisatges, noves mirades

Els autors analitzen el paisatge sota l’optica de diferents
valors en la seva evolucio historica, que descriuen d’una banda
com una conseqiiencia logica d’una societat en desenvolu-
pament, pero també en alguns casos com la perdua irreversible
de qualitat i identitat d’un territori.

Els valors del paisatge

Joan Nogué*
Director de 1’Ob-
servatori del Pai-
satge de Catalu-
nya

Pere Sala*

Coordinador técnic
de 1’Observatori
del Paisatge de Ca-
talunya

El paisatge ¢€s el resultat d’una transformaci6 col-lectiva de la
natura; €s la projecci6 cultural d’una societat en un espai determinat;
¢s el rostre del territori. I no només en allo referent a la seva dimensio
material, sind també a la seva dimensié espiritual i simbolica. Les
societats humanes, a través de la seva cultura, transformen els originaris
medis naturals en paisatges culturals, caracteritzats no només per una
determinada materialitat (formes de construccio i tipus de conreus, per
exemple), sind també per la translaci6 al propi paisatge dels seus valors,
dels seus sentiments. El paisatge és, per tant, un concepte enormement
impregnat de connotacions culturals, de valors. Es convenient, per tant,
entendre el paisatge, alhora, com una realitat fisica i la representacio
que culturalment en fem; la fesomia externa i visible d’una determinada
porci6 de la superficie terrestre i la percepcio individual i social que
genera; un tangible geografic i la seva interpretacié intangible. Es,
alhora, el significant i el significat, el continent i el contingut, la realitat
i la ficcio. No anem mal encaminats si entenem el paisatge com un
escenari natural mediatitzat per la cultura. Escriptors, poetes i
pensadors han entés perfectament aquesta significacido dual del
paisatge, al qual han vist, sovint, com el mirall de I’anima en el territori.
El filosof i escriptor xineés Lin Yutang (1895-1976), un dels principals

* www.catpaisatge.net



introductors de la filosofia oriental al moén occidental, ho resumia amb
aquest simple aforisme: «La meitat de la bellesa d’un indret depen del
paisatge, i I’altra meitat de qui el contempla.» Pocs anys abans, Henry-
Frédéric Amiel, pensador francés, havia escrit que «el paisatge és un
estat de I’animay, quelcom que els pintors romantics (posem per cas
un Caspar David Friedrich) intentaven traslladar als seus quadres.

Precisament per I’enorme carrega de valors impresos en el paisatge,
aquest esdevé un magnific indicador del nivell cultural i de qualitat del
territori; un signe de civilitat, en definitiva. Els paisos cultes, civilitzats,
educats i de llarga tradicié democratica solen gaudir d’uns paisatges
harmonics i ordenats. I no ens referim només als paisatges naturals o
d’escassa incidéncia antropica, sind també als paisatges humanitzats,
ja siguin rurals o urbans. I aixo €s aixi perqué en aquests paisos s’ha
entés 1 s’ha assumit de fa temps que el paisatge t& una dimensiod
cultural, patrimonial i identitaria excepcional, sense que aixo impliqui
deixar d’intervenir-hi i de modificar-lo.

Si a través del paisatge podem captar el nivell d’urbanitat i de civilitat
d’una societat, arribem a la conclusi6 que, a Catalunya, no hem fet bé
els deures en les darreres decades. En efecte, en els darrers trenta
anys s’ha produit al nostre pais un evident allunyament, una ruptura de
la societat respecte al seu paisatge, que s’ha materialitzat en una
insensibilitat creixent pels valors del paisatge. En aquest periode de
temps el ritme de degradacid i empobriment dels nostres paisatges ha
estat intens —i continua sent-ho en algunes zones—, en bona part a
causa de la dispersid urbanistica, la proliferacié d’habitacles i
d’infraestructures de baixa qualitat estética, I’homogeneitzacio d’alguns
paisatges agricoles o 1’emergencia d’edificacions efimeres. La llista
seria llarga i ha conduit, lamentablement, a I’emergéncia de territoris
sense discurs i de paisatges sense imaginari. | aixo és especialment
greu —i injustificable— en un pais, Catalunya, ric en paisatges i orgullos
de la seva identitat. Des dels Pirineus a les vinyes i suredes
mediterranies, passant pels secans de Lleida o el mosaic agroforestal
de les terres de I’interior, Catalunya compta amb una extraordinaria di-
versitat i riquesa paisatgistica, cada cop més banalitzada. Hem oblidat
que el paisatge ha estat i pot seguir sent un dels elements identitaris
més remarcables del pais, a més d’un recurs turistic de primer ordre.

Aquesta variada riquesa de valors inherent al paisatge s’hauria
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Nous paisatges, noves mirades

d’intentar traslladar al conjunt de la societat, i res millor que 1’educacio
per intentar-ho. Si un dels principals objectius de 1’educacid és contri-
buir a formar persones capaces de fer front als reptes del futur, en el
terreny del paisatge, a Catalunya afrontem avui un important repte que
constitueix, a més, a hores d’ara, una auténtica assignatura pendent: la
gestio i millora del paisatge. Es molt important que aprenguem a
congixer els nostres paisatges perque, aixi, sera més facil identificar-
ne els trets que el defineixen i la seva importancia. I és en aquest punt
on, insistim, I’educacio té un paper fonamental, plenament reconegut a
la Llei de proteccid, gestio i ordenacio del paisatge de Catalunya
aprovada pel Parlament el juny de 2005.

Segurament molts dels paisatges de Catalunya son molt menys
espectaculars que d’altres que tots coneixem i podem mostrar i
ensenyar a través dels llibres de text, de mitjans audiovisuals diversos
0, més recentment, a través de la xarxa Internet. Sovint admirem llocs
1 paisatges excepcionals, com ara els de la selva amazonica, els del
desert del Sahara o els grans boscos de faig del centre d’Europa, pero
oblidem que els paisatges del nostre pais conformen un conjunt i una
diversitat paisatgistica caracteristics d’una part molt concreta del pla-
neta —i d’enlloc més— i son, en definitiva, la contribucié que aquest
territori fa al patrimoni paisatgistic mundial. Adquirir la consciéncia
sobre la importancia dels seus valors naturals, culturals, socials,
productius, simbolics o identitaris, aixi com la seva singularitat, és un
deure social que I’escola, amb 1’ajut d’altres institucions, pot contribuir
a estendre.

Els paisatges constitueixen, a més, un recull viu d’estils de vida
passats i, en definitiva, d’un boci de la nostra historia, la qual cosa els
converteix en auténtics palimpsests. Per exemple, de la mateixa ma-
nera que el coneixement de la vida d’una persona ens la fa més
propera, congixer la «biografia» d’un paisatge ens ajuda a ser més
conscients dels seus valors i les seves particularitats. No n’hi ha prou
amb el coneixement de la historia d’un monestir, castell, ermita o de
qualsevol altre element patrimonial emblematic de qualsevol racé del
nostre pais a I’hora de comprendre les relacions socials i economiques
dels homes i les dones d’una determinada etapa de la historia de
Catalunya, sind que és necessari mostrar la complexitat del conjunt del
paisatge que 1’acull. L’educacid representa, per tant, un paper pre-
ponderant en I’increment de la consciéncia paisatgistica dels ciuta-



dans, també a través de 1’estudi de 1’evolucid historica dels seus
paisatges.

L’Observatori del Paisatge de Catalunya s’ha creat, precisament,
per contribuir a incrementar aquesta consciéncia a la qual feiem
referéncia més amunt, a més de generar sinergies arreu del pais que
condueixin a la seva plasmacio concreta en politiques de paisatge.
Estructurat en forma de consorci per tal de donar cabuda a tota mena
de veus i de sensibilitats, I’Observatori neix amb la voluntat d’esdevenir
un ens d’informacio i conscienciacio de la societat catalana en materia
de paisatge, per tal d’aconseguir una millor gestié i ordenacio dels
paisatges catalans, de tots els paisatges catalans: dels agraris als
turistics, passant pels metropolitans. L’Observatori del Paisatge té¢ com
a objectiu basic i genéric 1’observacio del paisatge de Catalunya, aixo
¢és I’estudi, identificacio, seguiment, documentacio i divulgacio dels
paisatges catalans i de les seves transformacions, sense que aixo
impliqui deixar de banda d’altres paisatges o, senzillament, reflexionar
sobre el paisatge d’una manera gencrica.
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L’instrument que li permet encarrilar propostes d’actuacioé concre-
tes en I’ambit del planejament son els anomenats catalegs de paisatge,
una eina extremadament util per a la implementaci6 de politiques de
paisatge amb la connivéncia i participacio activa de tots els agents
socials que hi intervenen. Els catalegs son uns documents de caracter
técnic que determinen els paisatges de Catalunya, els seus valors i estat
de conservacio, els objectius de qualitat que han de complir i les
mesures per assolir-los. Aixi, doncs, I’Observatori esta treballant des
de fa gairebé dos anys per disposar, finalment, d’un mapa de tots els
paisatges de Catalunya, mapa del qual, per sorprenent que pugui
semblar, encara no disposavem. Disposar d’aquest mapa és molt
important perque, un cop completat, constituira una eina pedagogica
molt poderosa, ja que els joves —i la societat catalana en general—
prenguin consciéncia del paisatge on viuen, dels seus valors i dels seus
riscos.

Aquesta llacuna és una mostra més d’un dels esculls que encara ha
de véncer I’educacio en el paisatge en el nostre pais: ’escassetat
d’eines practiques i recursos que ajudin a la tasca dels educadors. Es
per aquest motiu que els Departaments d’Educaci6 i de Politica Terri-
torial i Obres Publiques de la Generalitat de Catalunya, juntament amb
I’Observatori del Paisatge de Catalunya, han promogut el projecte
d’innovaci6 educativa «Ciutat, territori 1 paisatge», que incentiva el
treball de ’alumnat a partir de la interpretacio de dotze lamines de
gran format representatives de la diversitat de paisatges de Catalu-
nya, i de la seva problematica. El web de 1I’Observatori del Paisatge
(www.catpaisatge.net) completara i ampliara aquesta informaci6 im-
presa a partir de fotografies, mapes, fonts literaries, textos de
referéncia o enllagos a d’altres webs. El projecte, pioner a Europa, es
troba en aquests moments en fase d’experimentacié en deu escoles de
Catalunya i es generalitzara a partir del curs escolar 2007-08. L’¢xit de
I’experiéncia quedaria minimitzada i molt probablement es veuria
condemnada al fracas sense la implicacid directa del Departament
d’Educaci6, que ha promes tot el seu suport a la iniciativa.

L’existéncia d’instruments adequats per a la docéncia en materia de
paisatge i la implicacié decidida de les administracions corresponents
son dos reptes clau que influiran enormement en I’éxit —o no— de
I’educacio sobre el paisatge. Perd se’n podria afegir un altre també
de molt important: I’assoliment d’una comprensi6 integrada i signifi-



cativa del territori i dels seus processos, tot fugint d’aquelles mira-
des al paisatge massa parcials i sectorials.

Tot fa pensar que, en els propers anys, les poblacions de Catalunya
seguiran creixent i es construiran noves infraestructures. Es la con-
seqiiéncia logica d’una societat en ple desenvolupament que, a més,
rep un important flux d’immigracio. El fet greu, pero, no ¢és la trans-
formacio en ella mateixa de determinats indrets, sind la pérdua irre-
versible de qualitat d’un territori o de la identitat d’un lloc, que podrien
evitar-se amb un replantejament més creatiu d’aquestes transfor-
macions. El paisatge és cultura i, precisament per aixo, €¢s quelcom viu,
dinamic 1 en continua transformacio, capag d’integrar i assimilar amb
el temps elements que responen a modificacions territorials impor-
tants, sempre i quan aquestes modificacions no siguin brusques, violen-
tes, massa rapides ni massa impactants. Com ens va fer observar el
geograf italia Eugenio Turri, les modificacions del paisatge en el pas-
sat —per importants que fossin— eren lentes, pacients, al ritme de la
intervencio humana, prolongades en el temps i facilment absorbibles
per la naturalesa del éssers humans: 1’element nou s’inseria gra-
dualment en el quadre psicologic de la gent. Perd quan aquesta inser-
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cio és rapida, violenta, intensa, com en els ultims anys, I’absorci6 es fa
molt més dificil, per no dir impossible. El problema no rau en la
transformaci6 per se del paisatge, sind en el caracter i intensitat
d’aquesta transformacio: vet aqui el quid de la qiiestio. La incapacitat
per saber actuar sobre el paisatge sense destruir-lo, sense trencar-ne
el seu caracter essencial, sense eliminar-ne aquells trets que li donen
continuitat historica, €s un dels grans reptes de la nostra civilitzacid. No
sempre se sap alterar, modificar, intervenir sense destruir. I quan es
destrueix un paisatge, es destrueix la identitat d’aquell lloc. I destruir
la identitat d’un lloc —i més encara quan hom és incapag de substituir-
la per una de nova d’igual valua— és éticament reprovable, tan
reprovable com minvar la biodiversitat del planeta. La distincio —¢tica
en el fons— entre evolucio i destruccié d’un paisatge no és de matis; és
de fons, ija I’havien plantejada a principis del segle XX geografs de la
talla d’un Carl Sauer, per posar només un exemple.

Anem escassos de sensibilitat paisatgistica. Hauriem de donar la
volta a una frase que Julien Gracq va escriure fa temps: «Tantes mans
per transformar aquest mon, i tan poques mirades per contemplar-lo.»
Cal impulsar una sensibilitat, una cultura, una consciéncia de paisatge
que ens permeti ser capagos de gaudir mirant i vivint el paisatge, com
reclamava Julien Gracq. Hem aconseguit, amb molt d’esforg, una cer-
ta consciencia ambiental, que ha penetrat, amb més o menys
convenciment, en les capes dirigents del pais i també en amplies capes
de la poblacié. Es aquesta consciéncia ambiental la que ha permés
protegir, sota figures juridiques diverses, determinades porcions del
territori especialment valuoses per la seva riquesa ecologica. Ara cal
imbuir-nos d’una consciéncia de paisatge similar a la consciéncia
ambiental descrita que ens permeti gaudir de la simple contemplacio
dels paisatges que ens envolten, no per cap accid especial derivada
d’un ambicios pla estratégic, sind, simplement, perqué €s un fet mil
vegades demostrat que un entorn fisic atractiu, net, afable i este-
ticament harmoniés genera una agradable sensaci6 de benestar, que
augmenta notablement la qualitat de vida dels ciutadans. Aquest és, de
fet, el missatge de fons del Conveni Europeu del Paisatge.

El Conveni Europeu del Paisatge, signat al Palazzo Vecchio de
Floréncia el 20 d’octubre de 2000 per iniciativa del Consell d’Europa
i que ara els estats membres del Consell estan ratificant, enfoca la
tematica paisatgistica de manera esperancadora. El Conveni reconeix



que «el paisatge és un element important de la qualitat de vida de les
poblacions, tant en els medis urbans com en els rurals, tant en els
territoris degradats com en els de gran qualitat, tant en els espais
singulars com en els quotidiansy.

Tenim els documents marc, tenim els instruments, tenim les diagno-
sis. Només cal una major consciéncia social i cultural. L’educaci6
—formal i no formal- tindra un paper rellevant a 1’hora d’aconse-

guir-la.
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L’autora descriu a través de diferents exemples quina és la
visio del paisatge que es transmet actualment als alumnes de
primaria i secundaria, i exposa aquells aspectes sobre els quals
cal reflexionar per integrar altres dimensions o significats per
adquirir una nova visio sobre el paisatge.

El paisatge com a element integrador de les
diferents ciencies socials

Montserrat
Oller i Freixa

El paisatge és un element que té una clara preséncia en el curriculum
de ciencies socials de primaria i secundaria. Tant I’estudi del medi que
es proposa per a I’educacio primaria com el coneixement geografic que
es planteja per a I’etapa de secundaria fan esment explicit del paisatge
en nombroses ocasions. Aixi, lectura i analisi del paisatge, el paisatge
geografic com un component del medi fisic, el paisatge com a resultat
d’elements naturals i humans, les grans unitats paisatgistiques... for-
men part de les propostes curriculars, prescrites per 1’ Administracio
educativa.

Com s’entén el paisatge en el curriculum? Basicament com la
resultant d’elements fisics (relleu, clima...) que configuren 1’escenari
per a la vida de les persones i que es va modificant i degradant a causa
de I'impacte huma. Segons aix0, 1’accié antropica va incidint en els
elements geomorfologics fins al punt de modificar-los, per la qual cosa
es pot parlar de la destrucci6 del paisatge natural i 1’apariciéo d’un
paisatge cada vegada més intervingut.

Sense negar I’empremta dels elements geografics en el paisatge, cal
plantejar una nova conceptualitzaci6 del terme que atengui no solament
els aspectes geografics, sind que integri també les altres ciéncies



socials. La idea de paisatge, tal i com I’hem d’interpretar avui, a més
de la geografia, no pot entendre’s sense integrar-hi altres dimensions
o significats: historics, socioecologics, economics, estétics, arquitec-
tonics, de patrimoni que rebem i deixem... El paisatge ¢€s, doncs,
present, passat i, també, futur amb un dinamisme i evoluciod constant
dels subsistemes abiotics, bidtics i creacions humanes que hi intervenen
i que conformen un vast patrimoni cultural.

1. Quina visié del paisatge es transmet als alumnes
de primaria i secundaria?

Es dificil entendre el paisatge si solament es mostra com un escena-
ri o decorat on es desenvolupa I’activitat humana. El paisatge reque-
reix, sobretot, contemplar, escoltar, veure, tocar... i també és ’espai
que ofereix possibilitats d’interactuacio a les persones perque puguin
modificar-lo per obtenir i transformar els recursos que permetran
satisfer les necessitats humanes. El paisatge, doncs, és un espai que
penetra pels nostres sentits i ens sedueix i que, a la vegada, 1’accio
humana va transformant.

El paisatge és també un element suscitador de forta controvérsia
social. Unes visions molt contrastades defensen, d’una banda, un
paisatge en el qual cal preservar per sobre de tot els elements naturals
que el configuren i, de I’altra, trobem els que I’entenen solament com
un espai apte per a tot sense cap escrupol per aconseguir-ne el maxim
benefici possible. Entre aquests dos punts de vista hi ha posicions que
entenen el paisatge com un espai que cal utilitzar de manera racional,
equilibrant 1’us i explotaci6 dels recursos que ens ofereix i a la vega-
da atenent les necessitats basiques de la poblacié que hi habita sen-
se comprometre el benestar de les generacions futures. La gesti6 del
paisatge fa evidents diferéncies politiques i ideologiques entre les
persones que prenen decisions, de les quals tenim exemples recents
molt a prop com ara el tinel de Bracons o la construccié del Quart
Cinturd, el tragat de les linies d’alta tensio o I'urbanisme d’Andratx,
entre d’altres.

Treballar el paisatge a 1’escola, tant a primaria com a secundaria,
requereix estar disposat a facilitar als alumnes la comunicaci6 vivencial
amb el medi perque el sentin, el trepitgin i s’impregnin de com les
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persones han dialogat i actuat des de sempre amb un determinat espai
i com caldria fer-ho en el futur. No es pot deslligar I’estudi del paisatge
del contacte directe amb el medi, per la qual cosa les sortides escolars
fora de 1’aula son el recurs imprescindible perquée els nois i les noies
aprenguin a valorar i respectar aquest patrimoni.

Sovint des de 1’escola s’abandona aquest contacte amb el medi i es
pretén substituir-lo per un seguit de recursos visuals en forma d’imatges
que arriben per diferents mitjans (llibre de text, audiovisuals, ordinador,
etc.). Sense voler menysprear aquestes possibilitats ens cal analitzar i,
si cal, revisar quin és el missatge que a partir d’aquests recursos arriba
als alumnes per a la comprensio i interioritzacié del paisatge. Per aixo
em basaré en tres exemples:

Exemple 1: El paisatge s’entén com una simplificacio o sintesi.

ELS PAISATGES D’INTERIOR

Algunes il-lustracions incloses en
materials didactics per als alumnes
de primaria i secundaria mostren
il'lustracions de paisatges ideals i
harmoniosos amb inexisteéncia d’ele-
ments contradictoris o controvertits.
En la major part d’aquestes imatges,
per exemple, els residus no soén un
conflicte, les carreteres estan incor-
porades al paisatge o no hi ha ele-
ments que D’alterin negativament.
Dr’altres propostes exemplifiquen la
dimensi6 historica a partir d’il-lus-
tracions que mostren un procés d’e-
voluci6 del paisatge ordenat, endre-
cat i simple.

8 Font: Sputnik company de viatge. Barcelo-
na: Onda, 1995.




Probablement, la intenci6 que hi ha en 1’Gs d’aquestes il-lustracions
¢s fer una sintesi lineal de causes i conseqiiencies (clima-vegetacio-
agricultura-habitatge) a partir d’uns estereotips que, de vegades,
s’allunyen molt de la realitat. Si bé és un recurs que és assequible a
I’hora de treballar, cal tenir present que és una simplificacio de vegades
dificil de trobar en la realitat.

Exemple 2: Predomina una visio del paisatge rural sobre ['urba.

Quan des de les ciéncies socials es fa referéncia al paisatge, la
imatge que es transmet €s la d’un espai allunyat dels nuclis urbans que
suposadament han destruit el paisatge que inicialment hi havia en un
indret. Aquesta visio mitica i bucolica enllaga fortament amb el paisatge
tractat a bastament, per exemple, per la literatura i I’art del final del
segle XIX i principi del XX. Avui aquest paisatge ¢s una reliquia des-
tinada a 1’oci dels caps de setmana, perque la major part de la pobla-
cié viu en zones urbanes.

La planificacio de ’espai urba dona com a resultat un paisatge atractiu per la
seva bellesa
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14 Nous paisatges, noves mirades

El nostre paisatge és el que es veu des de la finestra de casa o de
I’escola, el que es trepitja quan anem a treballar o a estudiar... Seria
convenient, també, revisar aquesta visio del paisatge de vegades tan
poc coincident amb la vida quotidiana i mostrar, també¢, que la ciutat és
paisatge.

Exemple 3: Es transmet una visio d’un cert catastrofisme degut a
la intervencio humana.

La intervencio humana sobre el paisatge es presenta sovint com una
catastrofe. Es evident que les persones 1’han utilitzat i modificat, perd
aix0 no vol dir que sempre la intervencié humana sigui per a 1’espoli i
la degradacio.

Les vinyes del Penedés o les feixes del Priorat han degradat el
paisatge? De ben segur que solament es pot parlar d’un canvi d’ts,
mentre que d’altres indrets que aparentment es podrien qualificar com
a naturals o poc intervinguts s’han convertit en un atractiu fins al punt
que presenten problemes ambientals com, per exemple, la quantitat de
residus amagats en les zones d’alta muntanya des de I’Himalaia als
Alps o els Pirineus deguda a I’alt nombre de visitants que reben cada
any o bé les zones boscoses sense cap tipus de control que cada estiu
recorden que son un veritable risc si hi ha un incendi a prop.

En les visions que es donen sobre el paisatge, s’hi oblida sovint que
intervenir sobre el paisatge no ¢€s degradar-lo. La bona o mala gesti6
¢és el que marca la diferéncia, ja que pot anar dirigida cap a 1’us del
paisatge per satisfer les necessitats que avui tenen les persones
harmonitzant-les amb el territori o bé satisfer I’enriquiment o
especulacié d’uns pocs ja siguin municipis o promotors urbanistics que
han omplert el territori d’urbanitzacions, centres comercials, camps de
golf o parcs tematics, que son un atac frontal als nostres sentits, una
uniformitzacio de les maneres de viure i un afavoriment de la banalitat.

2. Sobre quins aspectes del paisatge
ens caldria reflexionar?

«Si és cert que la crisi del paisatge expressa sobretot un conflicte
d’imatges paisatgistiques i una crisi de representacio del paisatge



arquetipic a qué estavem acostumats i que ja no es correspondria
amb la realitat, es planteja el dilema de fins a quin punt serem
capagos de generar paisatges nous amb que la societat es pugui
identificar. Alguna nova mena de paisatge ha de poder ser objecte
de representacié social, si volem resoldre aquesta fractura que
actualment existeix entre el paisatge real i el paisatge imaginat i
representat.»

Joan Nogué

Les idees exposades fins ara ens porten a plantejar-nos quins as-
pectes hauriem de tenir presents perque els nois i les noies que apre-
nen abandonessin la visié uniforme i immobilista del paisatge i, a la
vegada, fossin sensibles a la necessitar d’utilitzar-lo i preservar-lo
alhora. Per a aix0 seria convenient tenir en compte que:

» El paisatge és el patrimoni que ens identifica com a col-lectiu.

El paisatge recolza en les caracteristiques geofisiques del territori,
pero és sobretot efecte de la preséncia humana que al llarg del temps
I’ha utilitzat de maneres diverses. Per tant, el paisatge sintetitza la
historia i la cultura dels seus habitants i €s un referent o simbol que
tenen en comu totes les persones.

* El paisatge és un recurs per a les activitats humanes.

El paisatge ha estat un recurs tant per als avantpassats com per a
les societats que avui hi habiten. Es, doncs, un recurs dinamic, canviant
i adaptatiu als nous reptes i necessitats que ha de permetre una qualitat
de vida i benestar millors per a la gent que hi viu.

» El paisatge és gestio col-lectiva per ordenar i administrar la
seva complexitat.

Determinar quines transformacions poden realitzar-se en el paisatge
requereix fer aflorar visions diferents i buscar acords per gestionar-ne
la complexitat.

En definitiva, caldria que el paisatge fes possible ensenyar ciéncies
socials a partir d’una visio global i integradora, ja que és a la vegada
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16 Nous paisatges, noves mirades

medi, historia, tradicid, estética, transformacié economica, social 1
urbanistica, patrimoni i simbol d’identitat individual i col-lectiva. També
el paisatge hauria de fer possible plantejar a I’aula els problemes que
genera la gestid del paisatge i les diferents opinions i maneres
d’interpretar-la perque els nois i les noies poguessin entendre les
relacions que s’estableixen amb el paisatge i participar en la seva gestio
amb arguments fonamentats i aprofundits.



Proposta de metodologia per a ’estudi del paisatge, la qual
compren els apartats segiients: Quines imatges hem de seleccio-
nar per a l’estudi del paisatge? Resposta didactica dels canvis en
el concepte del paisatge. Els nivells d’aprofundiments en [’estudi
del paisatge.

Una metodologia per a l'estudi del

L’estudi del paisatge té una llarga tradici6 a I’escola primaria i també
a I’educaci6 secundaria. El fet de poder exemplificar I’espai geografic
a través d’una imatge o de la contemplaci6 directa en facilita molt la
comprensio. El paisatge ha estat un dels instruments per apropar els
conceptes geologics 1 geografics a 1’escola. Ara, pero, el paisatge
comenga a ser vist com un valor per ell mateix, com un patrimoni que
explica I’actuacié humana sobre el medi natural en el transcurs del
temps, que cal conéixer, estimar i preservar. En aquesta linia de sen-
sibilitzaci6 i d’educacid envers el paisatge proposem una metodolo-
gia d’estudi.

1. Quines imatges hem de seleccionar
per fer un estudi del paisatge?

Si ’estudi dels paisatges t¢ una entitat curricular per ell mateix i si,
com diu la definicio del Conveni europeu del paisatge, el paisatge el
fa I’ull que mira, la seleccid del paisatge que volem estudiar esdevé una
operacio important.

1. A/e: roser.batllori@udg.es
2. Ale: jserra3l(@xtec.net
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Paisatge és tot el que ens envolta: ’espai que veiem des de la
finestra del dormitori o des de ’aula, el que passa de pressa quan
viatgem en tren o en automobil, el dels quadres que tenim penjats a les
parets o aquell que anem a veure expressament, etc. Qualsevol d’a-
quests paisatges pot ser objecte d’estudi. Cada un pot resultar sig-
nificatiu en un moment determinat i el seu estudi pot aportar molta
informaci6 sobre I’entorn que ens envolta i sobre les sensacions que
aquest entorn ens transmet.

Si el que volem és sensibilitzar els infants i els joves sobre la riquesa
paisatgistica d’Europa i, en aquest cas, de Catalunya, és molt reco-
manable seleccionar bé les imatges. Sembla que el millor és buscar
una zona on |’actuacié humana hagi marcat significativament el pai-
satge, ja sigui per una bona actuacio o per una actuacio6 conflictiva. Un
paisatge agrari, ja sigui de seca o de regadiu, que s’estigui modernit-
zant de manera que mantingui els grans trets tradicionals; una via de
comunicacid que travessi el paisatge amb harmonia; les ciutats que han
sabut integrar-se en el seu entorn natural o humanitzat, etc., seran
exemples de bones practiques paisatgistiques, mentre que l’excés
d’urbanitzacio, encara que estigui integrada a 1’entorn, la proliferacio
d’adossats o de poligons industrials seran situacions que convidaran a
pensar si hi ha una millor manera de gestionar el territori i el paisatge.

Hem posat alguns exemples de paisatges humanitzats, pero es
evident que també es poden estudiar paisatges poc humanitzats per
sensibilitzar la poblacié sobre la seva preservacio, tot i que no hau-
rien de ser els unics paisatges estudiats. La bellesa de la muntanya, de
la plana o d’una vall fluvial poden estar seriosament amenacades per
la cobdicia constructora o per I’aprofitament turistic indiscriminat. De-
dicar un temps a analitzar aquestes situacions de conflicte pot resultar
molt alligonador. Els professors i les professores podem compartir amb
la resta de la societat la responsabilitat de la preservacio i millora dels
nostres paisatges.



2. Els canvis en el concepte de paisatge
tenen una resposta didactica

a) Una analisi interdisciplinaria del paisatge

Si es vol analitzar el paisatge en totes les seves dimensions per poder
captar la complexitat que amaga, sembla més convenient fer una
aproximacio interdisciplinaria a I’estudi, de manera que les perspectives
naturals, socials i culturals, etc., es contemplin conjuntament de la
mateixa manera que el paisatge s’observa com un tot a través de 1’ull
huma.

En aquest cas, I’analisi del paisatge s’hauria de fer a través de 1’ts
de conceptes transdisciplinaris o conceptes clau que resultin explicatius
per a les diverses disciplines naturals i socials que hi intervenen. La
llista de conceptes a usar podria ser llarga, perd considerem que una
llista més restringida facilitara el seu Us i comprensio per part dels
estudiants.
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Els conceptes que hem seleccionat i les preguntes d’estudi son:

* Funcio. Cada paisatge i cada un dels seus aspectes té un us que
pot ser reconegut mitjangant una observacio atenta o mitjancant una
analisi documentada. Algunes funcions del paisatge son ancestrals i
d’altres van apareixent a mesura que van canviant les formes de vida
i d’organitzacid economica. El paisatge €s una construccié social.

Les preguntes: Quina funci6 té aquest element del paisatge? Quina
funcié o funcions principals té el paisatge?

» Evolucio. Els paisatges evolucionen en el transcurs del dia, de
I’any i del temps. L’evolucidé comporta continuitat i canvi en 1’or-
denaci¢ del territori i del paisatge. L’evoluci6 ha estat en el passat i es
dona en el present, que és el moment en qué es projecta el futur. El
canvi i ’evolucio son caracteristiques inherents al paisatge.

Les preguntes: Com ha evolucionat aquest paisatge en... (indicar el
temps)? Que hi esta canviant en el present? Com pot evolucionar en
el futur? Com voldriem que evolucionés en el futur?

* Conflicte i consens. L’evolucio dels usos del sol comporta noves
formes i models d’ordenacid del territori en els quals no tots els agents
socials estan d’acord. El conflicte s’ha de veure com un moment de
desacord que es produeix en moments de canvi; el consens com un
moment d’acord quan s’ha produit la negociacié i el pacte. L’ordenacio
del territori i la preservacio del paisatge és una situacié de conflicte.

Les preguntes: Com analitzen i interpreten el paisatge actual els
diversos agents implicats (constructors, industrials, pagesos, movi-
ments ciutadans, etc.)? Quins interessos defensa cadasci? Amb
quins arguments?

* Sostenibilitat. Les actuacions humanes i I’ordenaci6 del territori
tenen repercussié sobre el medi ambient. Les actuacions sobre el
paisatge han de permetre mantenir I’equilibri ecologic i la conservacio
del patrimoni natural. La sostenibilitat hauria de ser una caracteristica
inherent a les actuacions sobre el territori i el paisatge.



Les preguntes: Es sostenible I’actuacio sobre el paisatge? Quina
repercussio té sobre la qualitat del paisatge.

» Identitat i banalitzacio. El paisatge genera sentiments de
pertinéncia 1 apropiacid, pero algunes de les actuacions generen
uniformitzaci6 1 banalitzaci6 del paisatge. Aquesta identificacio, que s
col-lectiva, a vegades pot ser expressido de nacionalitat o simplement
d’apropiaciéo d’un espai. Les actuacions sobre el paisatge han de
permetre mantenir el patrimoni cultural i generar noves identitats. La
identitat ¢és una de les maneres d’expressar la qualitat humana d’un
paisatge.

Les preguntes: Em sento bé en aquest paisatge? M’hi identifico?
Té qualitat paisatgistica?

21
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b) L’estudi del paisatge és una bona ocasié
per treballar en grup

L’estudi del paisatge és un moment per al treball cooperatiu en petit
grup ja que considerem que, com més visions personals s’aportin, més
completa és la visi6 del paisatge.

Llegir i interpretar un paisatge és una feina complexa que requereix
moltes aproximacions. Treballar en grup permet fer activitats d’analisi
més puntual com ¢és identificar i descriure elements, dibuixar linies
mestres, etc.; seria el moment de repartir el treball entre els membres
del grup per tal que cadasct fes la seva aportacio personal, pero el
treball en grup inclou també activitats més complexes de caire
cooperatiu, com debatre quins elements han d’apareixer en un croquis
del paisatge, debatre la visio que del paisatge poden tenir els diferents
agents implicats, o imaginar actuacions de millora. En aquest cas,
I’aportacio personal de cada membre del grup enriquira el treball del
conjunt i el resultat final sera fruit de la discussio i el consens, dos
principis educatius propis de I’ensenyament comprensiu.

¢) La cartografia ajuda a comprendre el paisatge

L’analisi del paisatge és més completa si s’utilitza informacid
cartografica per completar la visio de la fotografia o de 1’observacio
directa. La perspectiva obliqua de les panoramiques amaga aspectes
que la visi6 en perpendicular ens pot mostrar. Els diferents simbols dels
mapes 1 els noms ens aporten una informacié imprescindible per
comprendre el paisatge. L’escala (millor la numérica) ajuda a calcular
les distancies, etc.

Per a un treball complet del paisatge nosaltres recomanariem 1’us
d’ortofotomapes, mapes topografics i fotografies acries de diferents
anys. L’ortofotomapa reuneix la visibilitat de les fotos aéries i les
coordenades geografiques. Es 1til per observar les mesures dels
diferents elements del paisatge i la seva situacio. Els mapes topografics
aporten molta informacid escrita i les fotos aéries permeten observar
el paisatge en altres temps.

L’elaboraci6é de croquis, una altra técnica cartografica, permet als



estudiants expressar mitjancant el dibuix les formes i I’explicacio del
paisatge. Distingiriem entre el croquis o calc de fotografies, en el qual,
mitjangant el reconeixement de les linies mestres, es pot descriure la
forma del paisatge, i el croquis més abstracte, en el qual es pot arribar
a representar una explicacid del paisatge usant simbols basant-se en
I’ortofotomapa o el mapa topografic.

Finalment, 1’as de copies de 1’ortofotomapa o del mapa topogra-
fic permet també dibuixar futurs imaginables sobre un paisatge actual.

Creiem que una bona aproximacio6 a la comprensio del paisatge ha
d’incloure el treball amb mapes, el dibuix de croquis o de simulacions
de propostes. Ja hem donat raons de caire didactic, ara voldriem fer
notar que 1’as d’aquestes técniques que son grafiques pot ajudar a
diversificar el treball de I’aula de manera que els estudiants que tinguin
més facilitat per a aquest tipus de treball trobin noves maneres d’ex-
pressar el seu coneixement.

3. Treure tels a la ceba o els nivells d’aprofundiment
en lI’estudi del paisatge

Ja hem afirmat més amunt que el paisatge depen de qui el mira. Un
objectiu didactic ha de ser, per tant, aplicar una metodologia d’estu-
di que ens porti des de la mirada superficial del turista distret que
simplement veu muntanyes o prats, a I’analisi profunda que ens permeti
descobrir canvis i processos socials 0 economics. Dit en altres paraules,
cal anar des de la subjectivitat del «que bonic!» o «que lleig!» a
I’objectivitat cientifica.

La metodologia d’estudi del paisatge que proposem es basa en cinc
fases, cada una de les quals ens porta a nivells d’aprofundiment
diferents, ens permet treballar diferents procediments d’explicacid
textual 1, a més, ens dona I’oportunitat d’acostar-nos al paisatge des de
diferents punts de vista, conceptuals, procedimentals i actitudinals.

El conjunt esta pensat com un procés de raonament que segueix els
passos habituals del raonament cientific expressats a través de les
habilitats lingiiistiques corresponents: descripcio, explicacio, justificacio
1 argumentacio i proposta d’alternatives. Ja hem indicat anteriorment
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que considerem important estudiar paisatges que aportin problema-
tiques d’estudi concretes, com ara I’impacte de la urbanitzacio o de les
vies de comunicacid, la preservacio d’un lloc, etc.

a) Observacié i definicié de paisatge

Cada paisatge provoca una determinada impressié que pot ser
diferent segons les persones i que, d’entrada, sempre €s una impressio
subjectiva. Cal que I’alumnat observi amb atencio el paisatge —tant si
¢és en una sortida de camp com a través d’una fotografia o lamina— i
que sapiga comunicar les impressions subjectives que li provoca: calid,
fred, agradable, sec, etc. Es imprescindible que aquestes primeres
impressions siguin compartides amb la resta de companys per adonar-
se que, de vegades, no son coincidents. Dins d’aquesta primera fase
també ¢és recomanable que hi hagi una identificaci6 de llocs rellevants
del paisatge: poblacions, pics, turons, rius, etc. També seria el moment
d’introduir la definici6 de paisatge que dona el Conveni europeu del
paisatge.

o T v R




b) Descripcié del paisatge

Un cop copsada aquesta primera impressio, cal entrar en un altre
nivell d’aprofundiment, que és el de la descripci6. En aquest punt cal
comengar a descriure quins elements naturals i antropics son els que
formen el paisatge que estudiem. Per ajudar I’alumnat en la descripcio
del paisatge pot ser util emprar la cartografia, perqué permet observar
o cercar detalls que, amb una simple mirada, podrien passar des-
apercebuts.

Un altre procediment que pot ser util en la fase de descripcio és el
dibuix d’un croquis del paisatge en el qual quedin reflectits els diferents
plans del paisatge, el seus punts forts i les linies dominants. Aquesta
fase de treball hauria d’acabar amb la redaccié d’un text descriptiu
del paisatge estudiat, escrit de manera que quedi clar quin tipus de pai-
satge 1 de problematica es presenta.
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c) Analisi dels processos d’evolucié i canvi
que es produeixen en el paisatge

Un objectiu didactic important dins 1’estudi del paisatge és aconse-
guir que I’alumnat entengui que els paisatges no son estatics, sind
que evolucionen tant si son naturals com si son humanitzats, tot i que
aquesta evolucido es produeixi en diferents escales de temps. De
vegades, especialment si ens trobem davant paisatges naturals, aquesta
evolucid pot ser inapreciable a escala temporal humana, pero en els
paisatges humanitzats 1’evoluci6 és sovint facil d’apreciar.

En aquesta fase de ’estudi hem de preguntar-nos quins son els
processos de canvi que s’estan produint en el paisatge estudiat, quines
son les causes i1 quines conseqiiencies poden tenir. Per fer aquesta
tasca d’analisi és imprescindible tenir a ma una série d’informacions
complementaries —dades estadistiques, articles periodistics, llibres,
fotografies antigues, etc.— que facilitin noticies sobre el context
economic, social i cultural en el qual s’inscriu aquest paisatge. Sense
aquesta informaci6 addicional, simplement observant el paisatge és
molt dificil que hom arribi a saber explicar tots els processos de canvi
que s’estiguin produint. Com a sintesi de I’analisi del paisatge, I’alumnat
hauria de redactar un text explicatiu on s’exposi el fruit de la seva
analisi i, si s possible, un croquis del paisatge on es mostrin, utilitzant
uns simbols, els elements de canvi.

d) Conflicte i consens sobre els canvis en el paisatge

Qualsevol paisatge humanitzat representa 1’equilibri inestable que es
produeix entre una série d’agents que el fan evolucionar d’acord amb
interessos i motivacions de diferents tipus i, de vegades, absolutament
contraposats. En aquesta quarta fase del treball, I’alumnat ha de saber
identificar, a partir de la informacioé que ja té sobre el paisatge, les
motivacions i els conflictes d’interessos que es poden produir entre els
diferents agents humans responsables de 1’evolucio del paisatge. Si el
paisatge es treballa en grup, no costa gaire fer que cada persona del
grup adopti el paper d’un personatge implicat en els canvis que es
produeixin en el paisatge i que argumenti les seves opcions a partir d’un
exercici d’empatia, de saber-se situar en el lloc d’aquell personatge. Es
una activitat en que es tracta de treballar I’empatia, 1’argumentacio6 i
I’acceptaci6 de la pluralitat de punts de vista sobre un mateix conflicte.



e) Prospectiva sobre el paisatge: com creiem
que evolucionara o com ens agradaria que fos

L’objectiu basic d’aquesta fase del treball és que 1’alumnat entengui
que els paisatges evolucionen segons la voluntat dels agents que hi
intervenen, que simulin que ells també poden ser agents actius del
paisatge i intervenir en la seva evolucio. Es demana un doble exercici
de prospectiva: d’una banda, preveure com pot evolucionar ’actual
paisatge i, de I’altra, imaginar com ells desitjarien que evolucionés.

En aquesta fase, s’hi poden produir diferents situacions. Pot ser que
I’evolucio6 prevista coincideixi amb la desitjada pel grup i també és
possible que, dins el grup de treball, cada alumne vulgui que el paisatge
evolucioni de manera diferent i que, per tant, es prevegin diferents
futurs desitjables.

En tot cas, com a sintesi de I’activitat, cal demanar una unica
proposta de canvi per obligar a practicar el consens dins el grup de
treball i per fer adonar a I’alumnat que, sovint, un determinat paisatge
humanitzat ve a ser el resultat d’un consens entre diferents col-lectius.
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Ensenyar

David
Gallardo

i Capsada
UAB. Departa-
ment d’Historia
Moderna i Con-
temporania. Pro-
grama de Forma-

ci6 de Professorat
Universitari. MEC.

La inquietud de fer historia des del paisatge persegueix
coneixer com eren els paisatges del passat, com eren abans els
espais per on avui passegem, mirem, respirem...; cCOm i per que
s’han transformat...; quins altres paisatges podrien existir
segons les opcions existents i les decisions preses en el passat...

historia a partir del paisatge

En el marc argumental d’una didactica del paisatge, el plantejament
del paisatge com a concepte integrador de les coordenades espacial i
temporal en I’educacid en ciéncies socials provoca la formulaci6 de
relacions més estretes entre les classiques arees de coneixement de la
geografia i la historia. Quina relacid existeix entre paisatge i historia?
Vegem la importancia conceptual d’aquest vincle, com també¢ la seva
potencialitat didactica.

El paisatge, valor d’actualitat

El paisatge és present al llarg de tota la nostra vida; és un component
de I’experiéncia vital. A més, I’actual context de transformaci6 profun-
daiaccelerada del territori €s font d’inquietud social, de tal manera que
els valors paisatgistics ressonen amb més vigor i insisténcia. Do-
cuments de referéncia com el Conveni Europeu del Paisatge (2000) i
la Llei de proteccid, gestio i ordenaci6 del paisatge de Catalunya (2005)
assenyalen les funcions socials del paisatge: indicador de benestar
individual i social, salut i qualitat de vida, desenvolupament harmonic
dels pobles, fonament identitari, expressio de la diversitat... Gaudir de
paisatges de qualitat, viure en un entorn digne i culturalment significatiu,
esdevé un dret. Per tot aix0, la tematica paisatgistica és plenament
significativa en la sensible tasca educativa.



L1

Pocs mesos de diferéncia separen una imatge de l’altra (zona de La Culla-Can Gravat, Manresa,
el Bages). Vet aqui un exemple de la transformacio rapida i espectacular dels paisatges quotidians
(Fotos de [’autor)

La preséncia del paisatge en les ciéncies socials

Per valorar el grau de sensibilitzacio paisatgistica expressat des de
la formulaci6 de I’ensenyament i I’aprenentatge de les ciéncies socials,
cal explorar quina preséncia t¢é el paisatge en el programa curricular.
Sens dubte la dimensid paisatgistica contribueix a les finalitats edu-
catives de «facilitar ’aprenentatge dels principals problemes del mon
actual, aprofundir en 1’analisi dels fendmens que tenen lloc en el
territori com a resultat de la interaccio dels agents humans i naturals
1 contribuir a la comprensio del funcionament basic de les societats
humanes en el present i en el passaty. L’educacié de les mirades
ofereix un conjunt de valors ambientals i socioculturals que permeten
una visio i una comprensio global i local del mon viscut i per viure.

Paisatge ¢és un concepte de tradicid més geografica que historica.
Aixi ho recull també en format classic el curriculum de ciéncies socials.
En els programes de geografia es tracta d’un concepte explicit, a [’hora
d’abordar I’estudi «de la interaccio de I’accio de les persones i el medi,
de I’organitzacio territorial de les societats humanes, de les relacions
que s’hi estableixen i els conflictes que s’hi presenten». L’analisi del
paisatge, entés com a resultat d’elements naturals i humans, s’inscriu
en la descripcid, la interpretacio i la representacio de I’espai geogra-
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fic. S’utilitza per caracteritzar i il-lustrar, en la seva diversitat, d’'una
banda el medi fisic (les grans unitats geomorfoldgiques, hidrologiques,
climatiques i de vegetacio, etc.) i, de I’altra, els sistemes socio-
economics, de poblament, ocupacio i organitzacio6 del territori (rural,
agrari, agroforestal, industrial, urba, etc.). Paisatge s’associa a temes
de medi ambient, utilitzaci6 dels recursos naturals 1 sostenibilitat, de tal
manera que la tipologia paisatgistica més present en materials didactics
respon als diferents tipus d’intensitats i d’intervencions antropiques a
que han estat i son encara sotmesos els diferents paisatges «naturals»
del planeta.

Pero en la part curricular corresponent a I’area de coneixement de
la historia, el paisatge és una perspectiva d’analisi implicita, que roman
en silenci.

La dimensié historica del paisatge

El paisatge, entés com a realitat socioecologica, és un concepte
d’una visi6 transversal i un recurs d’integraci6 de diferents perspecti-
ves i arees del coneixement, pel joc de pluralitat de mires, dimensions
d’analisi i ponts de contacte que provoca. El paisatge esdevé una
dimensio6 d’analisi de les societats i, com a creacid sociocultural, té un

9 9
ple significat historic. El paisatge és creacid, procés, dinamica, canvi,
evolucio: vet aqui la dimensid temporal.

Els paisatges del present son una font historica de primer ordre,
farcits com es troben de testimonis i missatges sobreposats sobre tipus
de vida del passat, en un dialeg coevolutiu constant entre humanitat i
natura. En paraules de Ferdinand Braudel, «els paisatges, els espais, no
son Unicament realitats presents, sind que son també i en gran mesura,
supervivencies del passat (...); la terra esta, com la nostra pell,
condemnada a conservar les petjades d’antigues ferides». El paisatge
esdevé aixi patrimoni.

La inquietud de fer historia des del paisatge persegueix coneixer
com eren els paisatges del passat, com eren abans els espais per on
avui passegem, mirem, respirem...; com i per que s han transformat...;
quins altres paisatges podrien existir segons les opcions existents i les
decisions preses en el passat... Coneixer els processos transforma-



dors del territori per part de la humanitat al llarg del temps, com tam-
bé les implicacions socioeconomiques de les successives configura-
cions paisatgistiques, €s I’objectiu de la historia del paisatge. Tot plegat
amb la intencié de comprendre i gaudir dels paisatges del present. |
amb la conviccid que els paisatges del passat contenen avisos i llicons
per a una organitzacié i un aprofitament més optim del territori d’a-
vui. Vet aqui un punt interessantissim on geografia i historia s’enca-
valquen: I’observacio de canvis ambientals i desequilibris territorials
que diferents tipus d’intervencions o activitats humanes poden com-
portar, com també I’analisi reflexiva sobre les possibles respostes,
reajustaments o relocalitzacions de I’accié humana.

En la formulacié curricular, ’evolucié historica es planteja com
I’acumulaci6 de la diversitat d’aportacions i empremtes en el territori
per part dels diferents pobles en el transcurs del temps. L’evolucio
paisatgistica esdevé recurs i discurs per a la presa de conscieéncia de
les categories temporals. El paisatge €s factor d’incidéncia historica i
escenari on identificar i localitzar, tant en el temps com en ’espai, els
fets, esdeveniments i processos historics. Es per aixo que a la clas-
sificaci6 per dinamiques evolutives de caracter demografic, economic,
social, politic i cultural, cal afegir-hi una dimensié ambiental, ecologica
i paisatgistica de la historia humana. En el panorama educatiu en
general i, en ’ensenyament de la historia en particular, €s necessari
integrar 1 contextualitzar 1’experiéncia humana en el conjunt dels
ecosistemes del planeta. El paisatge actua, aixi, com una manera més
de llegir la historia.

Lectura i analisi del paisatge historic

Els paisatges son retalls i divisions de la realitat terrestre, subterrania,
marina, submarina, aéria... S6n conjunts de matéria i energia (solar,
gravitacional, mecanica, calorifica, muscular...), son components en
interaccid i en combinacié canviant, que es manifesten polisen-
sorialment. Davant els grans conjunts d’elements paisatgistics, que es
poden aplegar en substrats abiotics (roques, minerals, aire, aigiies,
sols...), potencials biologics (flora, cobertes vegetals, fauna, bioindi-
cadors...) i creacions humanes, és ben perceptible la variabilitat de
continguts que es poden comunicar a través del tractament del pai-
satge.

31



32

m o
“m

0Ox
own

-0
>m

w™-

<
-

Nous paisatges, noves mirades

En D’estudi del paisatge historic, cal també triar una escala
d’observacio i fer prevaler un enfocament tematic concret. Una
dimensi6 tematica rellevant és 1’observacio de I’evolucio en els usos del
s0l —extensions forestals, agraries (per tipus de conreu), urbanes...— al
llarg del temps, per tal de valorar el grau d’equilibri entre els batecs de
la humanitat i els de la resta de les especies amb les quals compar-
tim el planeta. La diversitat potencial de continguts pot acotar-se
d’acord amb els elements especifics (d’ambit urba, industrial, comer-
cial, agricola, ramader, forestal, agroforestal, d’explotacié mineral, de
ribera, de muntanya, de litoral...) corresponents al context paisatgistic
dels entorns i les proximitats de cada centre educatiu. Segons la per-
cepcio dels elements que destaquen o predominen, una opci6 és fixar
I’atencid en el vast patrimoni cultural que signifiquen els elements
antropics construits: habitatges, nuclis poblacionals, camps de conreu,
testimonis materials de processos productius —sitges, molins, premses,
trulls, tines...—, elements d’explotacié de minerals —com fargues, fo-
neries, pedreres, salines...—, elements de domesticacio de I’aigua —com
assuts, séquies, mines, pous, cisternes, sinies...—, de transport i comu-
nicacidé —camins, ponts, carrerades...—, de vigilancia i proteccié —tor-
res, fars, castells, muralles, fortificacions...—, de vida religiosa —ermi-
tes, monestirs, santuaris...—, etc.; i cercar les respostes que expliquen
els motius de la seva existéncia.

Una construccié abandonada —com és aquesta borda de la Vall d’Aran— o I’acumulacio historica d’eixos
de transport i comunicacions —com és el cas de les rodalies de Martorell-, son testimonis de I’evolucio
historica del paisatge (Fotos de I’autor)



Observar . .ninii:  Fer-se
Explorar preguntes
Comprendre Informar-se
Viatjar Documentar-se
Interp_retar Identificar
Explicar
Contextualitzar Descriure’
Datar

Esquema basic del procés d’observacio, identificacio i interpretacio historica
d’elements de paisatge

En els materials didactics per a secundaria, la reconstrucci6 historica
de paisatges sovint es limita a una seqiiéncia de dibuixos de paisatges
model amb la representacié dels elements més caracteristics per a les
diferents etapes de la historia. L estudi del paisatge historic reclama
diversitat i creativitat en els procediments de treball; diferents suports,
registres i estratégies comunicatives —mapes, planols, projeccions
grafiques, perfils, seccions, fotografies, visions aéries, observacions
directes, prospeccions i treball de camp, dialeg amb documents d’€poca
(el diari d’un viatger, per exemple), recreacions virtuals, etc.— que es
complementin i provoquin exercicis comparatius.

Es aixi com el reconeixement d’elements paisatgistics a partir de
diferents fonts i la comparacid present-passat sobre la transformacio
dels espais i dels diferents tipus de vida que s’hi associen, s’engloben
en la vivencia d’actituds i valors tan importants com son el
reconeixement de 1’espai vital, la presa de consciéncia de I’entorn i la
identificaciéo amb el territori, la sensibilitat per la polisensorialitat de
I’existéncia i la mesura de la dimensié humana en la globalitat de la vida
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a la Terra. Vet aqui la potencialitat d’un concepte integrador com el
paisatge en el procés de I’educacid en historia.
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L’autor descriu les linies d’actuacio a partir de la Llei del
Paisatge i les noves oportunitats educatives en aquest nou con-
text, tot assenyalant, en aquest sentit, diferents reptes per una
renovacio de l’educacio en el paisatge.

El paisatge a escola, una oportunitat

educativa

Una mica d’historia

Els darrers any el paisatge s’ha convertit en un tema d’actualitat al
nostre pais i, en general, al conjunt d’Europa. Les noticies sobre
paisatge son freqiients als mitjans de comunicaci6 i, des dels sectors
public i privat s’han endegat diverses iniciatives dirigides a divulgar els
seus valors i a promoure la seva preservacio.

En aquest sentit, un fet especialment rellevant és la signatura a la
ciutat de Floréncia del Conveni Europeu del Paisatge, I’octubre de
I’any 2000, que va culminar un procés de reflexié impulsat per algunes
regions europees vuit anys abans sobre ’estat de conservacié dels
paisatges europeus i sobre el seu esdevenidor. El conveni va represen-
tar la primera presa de consciéncia comuna envers un procés iniciat a
mitjan segle XX: la pérdua de la diversitat paisatgistica secular del
nostre continent com a resultat del procés d’uniformitzacio dels pai-
satges 1 la conseqiient peérdua d’una part molt destacada del patri-
moni cultural europeu.

En el seu articulat el conveni reconeix els valors culturals, ecologics
i socials del paisatge —aixi com la seva contribucio al benestar individual

Jaume
Busquets

i Fabregas
Subdirector Gene-
ral de Paisatge i
Accid Territorial
Departament de
Politica Territorial
i Obres Publiques
Generalitat de Ca-
talunya
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D’acord amb els objectius de la Llei del paisatge les actuals politiques de
I’Administracié dirigeixen els seus esfor¢os a frenar la banalitzacio dels paisatges,
com ara la proliferacié indiscriminada de publicitat

i collectiu—1i promou la proteccio, la gestio i I’ordenament dels paisatges
mitjancant la cooperacio europea en aquest ambit. Per assolir aquest
objectiu el conveni formula quatre objectius generals: /. la necessitat
que els paisos europeus atorguin reconeixement juridic al paisatge, 2.
que apliquin politiques de proteccio del paisatge, 3. que garanteixin
procediments de participacié publica respecte a aquesta qiiestio, i 4.
que integrin el paisatge en les politiques de caracter general i sectorials.
I, en coheréncia amb aquestes finalitats, planteja objectius més
particulars: a. sensibilitzar, b. formar i educar, c. identificar i qualificar,
d. definir uns objectius de qualitat paisatgistica, i e. dedicar els mitjans
necessaris per aplicar les politiques de paisatge.

A Dactualitat, trenta-quatre paisos europeus han signat el Conveni
Europeu del Paisatge, dels quals vint-i-sis 1’han ratificat i nou estan
pendents de ratificacio, com succeeix en el cas de 1’Estat espanyol.
Draltra banda, algunes regions europees s’han adherit al conveni per
reforcar els seus objectius.



El cas de Catalunya és rellevant perque el Parlament catala, el
desembre de I’any 2000, va ser la primera cambra parlamentaria
regional a acordar I’adhesio al conveni, a penes dos mesos després de
la seva signatura. Posteriorment, el maig de I’any 2002 es presentava
a la mateixa cambra una proposicio de Llei del paisatge que no va
prosperar, perd que va iniciar el cami per a la seva futura aprovacio.

La Llei del paisatge de Catalunya

La Llei de proteccid, gestio i ordenacio del paisatge de Ca-
talunya, que es va aprovar el juny de ’any 2005, s’adapta a les de-
finicions i els acords establerts en el Conveni Europeu del Paisatge i
dota I’Administracié catalana, per primera vegada, d’un instrument
juridic per afrontar els reptes que planteja la preservacid del paisat-
ge al nostre pais.

La llei estableix que les seves disposicions son aplicables al con-
junt del territori de Catalunya, a les arees naturals, rurals, urbanes i
periurbanes, als paisatges singulars i als paisatges quotidians o de-
gradats.

El seu principal objectiu és el reconeixement, la proteccio, la gestio
i ’ordenacio del paisatge de Catalunya a fi de preservar els seus valors
naturals, patrimonials, culturals, socials i economics en un marc de
desenvolupament sostenible. D’acord amb aquesta finalitat, la llei
impulsa la plena integracio del paisatge en el planejament i en les al-
tres politiques sectorials que incideixen directament o indirectament
en I’evolucio dels paisatges.

La Llei de proteccio, gestio i ordenacio del paisatge es dota de tres
instruments basics per aconseguir materialitzar els seus objectius: els
catalegs de paisatge, les directrius de paisatge i les cartes de pai-
satge.

Els catalegs de paisatge son documents de caracter descriptiu i
prospectiu que identifiquen la diversitat de paisatges de cadascun dels
set ambits territorials de Catalunya, delimiten les unitats de paisatge
dins de cada ambit, indiquen els seus valors, avaluen el seu estat i
estableixen uns objectius de qualitat paisatgistica per a cada unitat de
paisatge.
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Les directrius de paisatge son el conjunt de normes i reco-
manacions que, tenint en compte els objectius de qualitat establerts en
els catalegs, tant els de caracter general com aquells especifics per a
cada unitat de paisatge, s’incorporen en el planejament i guien les
actuacions en matéria de paisatge.

Les cartes de paisatge son instruments de concertacid voluntaria
entre els agents socials d’un determinat territori per tal de promoure
accions i estratégies de valoritzacio del paisatge.

La llei crea el Fons per a la proteccio, gestio i ordenacio del pai-
satge, que es dota amb els recursos pressupostaris de la Generalitat,
al qual poden accedir els ens publics i privats, per tal de promoure
actuacions a favor de la valoritzacio del paisatges.

Linies estratégiques d’actuacié

L’aprovacio, el setembre del 2006, del decret que desenvolupa la
Llei del paisatge, regula els instruments basics per a [’aplicacid
d’aquesta llei (catalegs, directrius de paisatge, cartes de paisatge) i
crea dos nous instruments; 1’estudi d’integracio paisatgistica i I’informe
posterior. Amb el marc juridic definit per la Llei i amb les eines ttils per
a la seva aplicacio, el Govern catala ha establert unes linies es-
tratégiques d’actuacio en paisatge. Aquestes linies persegueixen
finalitats complementaries i s’estructuren en tres grans ambits: /.
I’actuacio, és a dir, la intervencio en el paisatge per a la seva millora,
mitjangant 1’execucié de projectes exemplars, 2. la gestio, o sigui
I’aplicacié de recursos adequats per controlar els processos paisat-
gistics i, 3. la sensibilitzaci6 i I’educacié.

Dintre del primer ambit s’inclouen els projectes pilot de paisatge,
¢és a dir I’execucio de projectes amb una voluntat exemplar, amb la
intenci6 de desenvolupar estrateégies generalitzables i capaces de donar
resposta a alguns dels reptes paisatgistics comuns al territori de
Catalunya, com ara la millora de les entrades als nuclis urbans, el
tractament de les vores de les carreteres, la integracio paisatgistica
dels poligons industrials, etc. Aquests tipus de projectes sén promoguts
per la Generalitat mitjangant la col-laboracié amb administracions
locals.



El segon ambit inclou el desenvolupament i I’aplicacié d’instruments
de gestio del paisatge, és a dir, de recursos técnics que permeten a
I’ Administraci6é avancar en el sentit dels objectius de la Llei del pai-
satge. Entre aquests recursos hi figuren la signatura de cartes de
paisatge, la informacid dels estudis d’impacte i d’integracié paisat-
gistica, la redaccié d’ordenances tipus, o 1’elaboracié de guies prac-
tiques de paisatge. La informacio dels estudis d’impacte i d’integracio
paisatgistica revesteix una importancia cabal perque suposa 1’avalua-
ci6 de la idoneitat dels projectes atenent a criteris paisatgistics, és a dir
als seus efectes en el paisatge.

El tercer ambit comprén les accions de semsibilitzacio i educacio
de la societat envers el paisatge. El compromis de I’ Administracio €s
una condici6 necessaria pero no suficient per generar una nova cultura
i unes noves actituds envers el paisatge. Per aix0 cal que les persones
se sentin corresponsables de ’estat dels paisatges i del seu esde-
venidor. Per afavorir aquest canvi la Generalitat promou diversos
projectes destinats a difondre el valors del paisatge entre la ciutadania,
entre els quals destaquen ’organitzaci6 de I’exposicid «Pais de pai-
satges» 1 el material educatiu «Ciutat, territori i paisatge».

Una oportunitat educativa

La Llei del paisatge de Catalunya, la constitucio de I’Observatori del
Paisatge i I’aplicaci6 de politiques especifiques en aquesta matéria per
part del Govern representen una punt d’inflexio i una ocasio perque el
conjunt de la societat reflexioni sobre la seva relacio amb el paisatge.
I aquesta ocasi6 €s també una oportunitat educativa per a I’escola.

D’enca de la generalitzacio de 1’escolaritzaci6 als paisos europeus,
el paisatge ha estat sempre present a I’escola. Ho ha fet principalment
através de I’ensenyament de la geografia i, en menor grau, de les altres
disciplines escolars. La funcid educativa del paisatge durant més d’un
segle i mig es pot seguir, per exemple, a través de la seva preséncia
en les il-lustracions i explicacions dels llibres de text. L.’analisi d’aquesta
preséncia posa de manifest com el paisatge ha contribuit a fixar els
paisatges «nacionals» en I’imaginari dels europeus, com ens ha apropat
al coneixement dels paisos més allunyats i com ha projectat una certa
idea de la relacio de la societat amb la naturalesa.
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Si fem un balang, podem constatar com la utilitzacié del paisatge
a I’escola ha servit tant per ensenyar com per ocultar. El seu en-
senyament no és, doncs, una qiiestioé neutra educativament parlant, si-
no el reflex d’unes idees i ’expressio d’uns valors que ajuden o difi-
culten la comprensio dels processos socials.

Des del punt de vista de I’educacié escolar, el tractament del
paisatge ha experimentat una llarga i lenta evoluci6. Es poden as-
senyalar com a minim: una primera etapa en que era basicament el
suport a les descripcions geografiques de les diverses regions de la
Terra, una etapa posterior vinculada estretament a 1’analisi geografica
regional i a I’esclat dels moviments de renovacio pedagogica, una etapa
de represa relacionada amb la crisi ecologica global i el pensament
ambientalista i el moment present on timidament s’obre pas una visio
més complexa.

Les condicions actuals, apuntades a ’inici de 1’epigraf, afavoreixen
un aprofundiment en les oportunitats del tractament del paisatge a
I’escola, oportunitats que transcendeixen 1’enfocament estrictament
disciplinari per assolir una dimensi6 educativa de caracter transversal.

Noves aproximacions al paisatge

A Catalunya el paisatge forma part dels continguts curriculars de les
diverses etapes i cicles educatius principalment en les arees de cién-
cies socials i de ciéncies naturals i, per tant, és objecte d’ensenyament
escolar des d’una oOptica basicament disciplinaria. Existeix en aquest
sentit un ampli repertori de procediments didactics que faciliten el
domini de diverses habilitats basiques en 1’alumnat (lectura de la
imatge, interpretacio i representacio cartografica, registre de dades,
expressio oral i escrita, etc.) i la comprensio de diversos continguts
conceptuals (interacci6 entre I’accié humana i el medi natural, evolucio
del paisatge en el temps, diversitat paisatgistica, etc.).

En aquest epigraf volem centrar la nostra atenci6 en aquells aspec-
tes menys habituals en ’ensenyament del paisatge, en aproxima-
cions menys freqiients a I’escola, perd que obren un ventall de noves
oportunitats educatives en un context de noves politiques del
paisatge. Assenyalarem en aquest sentit cinc reptes o ocasions per a
una renovacio de I’educacio envers el paisatge:



a) Reivindicar els paisatges quotidians

L’excepcionalitat ha estat fins ara una caracteristica dominant en
el tractament del paisatge a I’escola. Els paisatges més vegades
representats i més estudiats han estat aquells singulars o bé assimila-
bles a certs prototipus d’acord amb les taxonomies establertes per la
geografia regional i, en general, per les ciéncies de la Terra.

Aquesta visio ha allunyat I’interés de 1’alumnat pels paisatges més
proxims i que, aparentment, no mereixen 1’atenci6 per part dels lli-
bres de text i de ’escola. Tanmateix, aquests paisatges ordinaris (per
exemple, els paisatges metropolitans en mutacio, les periféries urbanes
desordenades o els paisatges industrials) son també els paisatges
quotidians per a la majoria d’alumnes.

La Llei del paisatge, que recull I’objectiu del Conveni Europeu del
Paisatge, defineix d’una manera explicita la voluntat d’incidir en to-
ta mena de paisatges fant a les arees naturals, rurals, forestals,
urbanes i periurbanes i als paisatges singulars, com als paisatges
quotidians o degradats. Sovint aquests paisatges ordinaris son
I’escenari de vida de les persones i, per tant, tenen una influéncia
directa en el seu benestar individual i col-lectiu.

Les actuals politiques del paisatge ja no s’ocupen només dels llocs
singulars, sind del territori en tota la seva extensio. La reivindicacio dels
paisatges quotidians esdevé, doncs, un repte i una oportunitat educativa
per redescobrir uns valors que sovint passen inadvertits, per dirigir
I’atencio dels alumnes vers el seu entorn més immediat 1, en definitiva,
per redefinir el concepte de paisatge (vegeu la foto de la pagina
segiient).

b) Interpretar el paisatge com a representacié social

L’analisi geografica ha proporcionat, sens dubte, un métode
d’interpretacio del paisatge que s’ha mostrat eficag per a les finalitats
educatives de 1’escola i que ha contribuit a la comprensié de les
relacions entre la humanitat i el medi natural. Ara bé, el pes de la
tradicio geografica en I’ensenyament ha estat tan important que ha
situat molt en segon terme d’altres lectures interessants.
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L’estudi del paisatge facilita I’aplicacio d’un ampli repertori de procediments
didactics i habilitats basiques de ’alumnat, entre les que hi ha el treball de camp,
["observacio directa i el registre de dades

Segons el domini d’un enfocament geografic o altre, el paisatge s’ha
considerat a I’escola sota Optiques diverses i sovint complementaries.
Ha estat interpretat —per exemple— com a suport fisic de les activitats
humanes, com a ecosistema, com a imatge o representacio mental i
com a expressio cultural.

La visio del paisatge com a sistema de signes €s una practica poc
comuna a I’escola. I, tanmateix, totes les societat s’han expressat, al
llarg de la historia, a través de la creacid o la recreacio dels paisatges,
dotant-los de significants i de significats, comunicant uns missatges o
altres 1 utilitzant-lo per reforgar els valors dominants en cada moment.

La utilitzaci6 del paisatge com un sistema semiotic és un corrent
historic que s’ha expressat a través de diversos recursos: formals,
compositius i escenografics. Es en aquest sentit que Eugenio Turri
ha utilitzat la metafora del paisatge com a teatre. Cada €poca ha creat



T

TEETTEY

L’estudi del paisatge com a sistema de signes és un cami encara poc explorat en
l’educacio. Les tres xemeneies del Poble Sec esdevenen el simbol del passat
industrial de Barcelona

les seves propies escenografies, ha utilitzat el seu propi llenguatge
expressiu i ha tingut els seus autors andonims o reconeguts.

L’estudi del paisatge com un sistema de signes obra un cami fins ara
poc explorat en I’ensenyament, que probablement exigeix un esforg per
part del professorat —més habituat als procediments geografics— pero
que és interessant perqué afavoreix I’actitud analitica dels alumnes i la
concurreéncia de conceptes adquirits a les diverses arees de coneixe-
ment escolar.

c) Ensenyar la complexitat

El paisatge és una realitat poli¢drica i complexa (ecologica, social,
simbolica, estética...) perque integra elements del medi natural i del
medi huma diversos i1 canviants i que generen multiples interaccions.
Reduir el paisatge a una sola visié o bé a un enfocament disciplinari
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exclusiu és perdre profunditat en la seva analisi. Aixo, pero, no significa
renunciar a una comprensio global del paisatge, sin6 prendre en
consideracio la diversitat dels seus components i la riquesa de les
moltes lectures possibles.

Si als anys noranta Darko Pandakovic va parlar del paisatge com
d’un [/libre obert, avui sembla més apropiada la metafora del
I’hipertext, perqué reflecteix més fidelment la complexitat de les
relacions en xarxa que s’estableix entre els multiples components del
paisatge, tant a escala espacial com a escala temporal, i les moltes
opcions que ens apropen a la seva comprensio.

L’accés de I’escola a les noves tecnologies, en particular la connexio
de tots els centres a Internet, permet disposar amb facilitat d’un volum
ingent d’informacio fins fa poc impensable (fotografies aéries, imatges
satel-lit, cartografia, etc.). Les administracions publiques, d’altra banda,
han contribuit a la democratitzacié d’aquest tipus de coneixement util
per a I’analisi del paisatge posant a I’abast de la societat dades de tota
mena que fins fa poc eren de consulta publica dificil i molt laborio-
sa (estadistiques, hipermapes, plans i projectes, etc.). Sembla opor-
ta, per tant, aprofitar aquest accés a la informacio i I’atractiu que
exerceixen sobre els alumnes les noves tecnologies per promoure un
progrés qualitatiu en I’estudi del paisatge, un procés que els ajudi a
familiaritzar-se amb la gestié de la complexitat.

d) Relacionar processos locals i globals

Parlar d’actualitat del paisatge —un concepte tant estretament
vinculat al lloc— en I’anomenada era de la globalitat sembla una
paradoxa. Es tracta, pero, d’una paradoxa només aparent, perque el
paisatge té alhora les dues dimensions, global i local. Els anomenats
paisatges antropics o humanitzats, que son la majoria dels paisatges de
les arees poblades de la Terra, en realitat son el resultat de I’empremta
humana en el medi natural associada als successives desplacaments de
poblaci6 i a la cultura en moviment.

El procés de difusio cultural i de transformacié del medi fisic per
adaptar-lo a les necessitats socials a través de les practiques culturals
es va iniciar amb la difusio de les practiques agraries i no s’ha aturat,
i és ’origen de la diversitat de paisatges que s’han anat succeint a



través de les generacions. Des d’aquest punt de vista, tots els paisatges
son alhora locals i globals, perqué responen a la fesomia especifica de
cada lloc i a les caracteristiques particulars de cada societat i perque
al mateix temps formen part d’un sistema ecologic i cultural que supera
els limits del lloc.

La geénesi de molts paisatges que sovint considerem representatius
del nostre pais, com, per exemple, el paisatge vitivinicola o el de les
colonies industrials, no es pot explicar satisfactoriament sin6 és atenent
a variables de caracter global, com ara les oscil-lacions dels mercats
mundials o les dinamiques geopolitiques. Aquesta mateixa constatacio
es pot fer amb els actuals paisatges dels centres historics o els
paisatges comercials de les nostres periféries urbanes.

L’estudi del paisatge a I’escola ofereix, per tant, una oportunitat per
a incentivar I’analisi dialéctica de la relacio entre el caracter local i
global dels processos socials i la seva incidéncia en les transformacions
del paisatge.

e) Utilitzar fonts diverses

Si concebem el paisatge com I’escenari de vida de la societat, aquest
¢s un reflex de la nostra cultura i, per tant és un producte en permanent
construccio-desconstruccid, on hi participa tant la societat en el seu
conjunt com cadascuna de les activitats humanes.

La comprensi6 del paisatge, a part de 1’as de les fonts més habituals
del meétode geografic requereix, doncs, la concurréncia de fonts pro-
cedents de diverses manifestacions culturals. Entre aquestes fonts
destaquen les artistiques (és molt coneguda I’estreta relacié existent
entre la pintura i paisatge, pero cal endinsar-se en altres manifestacions
com ara el cinema), les fonts iconografiques en general, les literaries
(novella, poesia, textos periodistics, etc.) i fins i tot les personals
(histories de vida).

La utilitzacio d’aquesta diversitat de recursos es pot fer, a I’escola,
d’una manera natural, des de les oportunitats que ofereixen les diverses
disciplines. Aquestes tenen en el paisatge una oportunitat educativa per
al dialeg i per a promoure el treball interdisciplinari, transversal i dotat
de significacio.
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El projecte «Ciutat, territori i paisatge»

El projecte «Ciutat, territori i paisatge» forma part del conjunt
d’actuacions de la Generalitat de Catalunya que, en compliment de les
directrius del Conveni Europeu del Paisatge i de la Llei del Paisatge,
s’adrecen a la sensibilitzacid envers el paisatge, al coneixement de la
forma i les funcions de la ciutat i al foment de la cultura del territori.
Esta promogut conjuntament pel Departament d’Educacio, de Politica
Territorial i Obres Publiques i per I’Observatori del Paisatge. S’inicia
aprincipis de I’any 2006 i actualment esta en fase d’experimentacio en
deu instituts d’educaci6 secundaria de Catalunya. Es dirigeix a I’alumnat
d’educaci6 secundaria i es basa en el treball a partir de dotze lamines
fotografiques de gran format, representatives de la diversitat de paisat-
ges de Catalunya, i de la informaci6é complementaria continguda en el
lloc web associat al projecte.

El material de treball dels alumnes es completa amb una guia dirigi-
da al professorat amb informaci6 exhaustiva i orientacions didacti-
ques per optimitzar la seva utilitzacié a I’aula. Els materials s’adapten
als continguts i als objectius curriculars propis de I’etapa i el projecte
en el seu conjunt es concep com un recurs educatiu al servei de
I’obtencio d’aquests objectius i de 1’educacio en paisatge. Didacti-
cament les activitats es desenvolupen a partir de centres d’interes de
caracter transversal relacionats amb les caracteristiques propies del
paisatge de cada lamina.

La generalitzacid del projecte «Ciutat, territori i paisatge» esta
prevista per a la tardor del 2007, coincidint amb I’inici del curs escolar.
En el futur aquest projecte s’ha de completar amb d’altres iniciati-
ves coordinades amb el mateix objectiu, enfortir la nova cultura del
territori i fomentar 1’interés pels valors del paisatge en la comunitat
educativa.
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Webs

Fundacié Territori i Paisatge de I’Obra Social de Caixa Catalunya
http://www.caixacatalunya.es/territoriipaisatge
La Fundacié Territori i Paisatge, creada per I’Obra Social de Caixa Ca-
talunya a finals de I’any 1997, té com a objectius principals col-laborar en
la conservacid del patrimoni natural i del paisatge, a més de conscien-
ciar la poblaci6 de la necessitat de protegir el medi.

L’Observatori del Paisatge
http://www.catpaisatge.net/cat/index.php
Es un ens d’assessorament de 1’ Administracié catalana i de conscien-
ciacié de la societat en general en materia de paisatge. La seva creacio
respon a la necessitat d’estudiar el paisatge, elaborar propostes i impulsar
mesures de proteccio, gestio i ordenacio del paisatge de Catalunya en el
marc d’un desenvolupament sostenible.
Un dels principals objectius de 1’Observatori del Paisatge és incrementar
el coneixement que té la societat catalana dels seus paisatges i donar
suport a I’aplicacié a Catalunya del Conveni Europeu del Paisatge.
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L’Observatori del Paisatge compta amb un centre de documentacié: un
espai d’informacié i consulta amb vocacié d’esdevenir un centre de
referéncia en temes de paisatge a Catalunya. Editen el butlleti Paisatg-e,
butlleti electronic de 1’Observatori del Paisatge, que conté informacié de
referéncia sobre paisatge a Catalunya, I’Estat espanyol i a escala interna-
cional. Inclou noticies del mateix Observatori de Paisatge, novetats
destacades sobre paisatge, nous documents i normativa, referéncies bi-
bliografiques, webs d’interés, articles apareguts als mitjans de comuni-
cacid, agenda d’activitats, seminaris i conferéncies, entre d’altres infor-
macions.
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Experiéncia

Descripcio d’una experiencia a par-
vulari sobre la Flauta Magica amb
I"objectiu que els infants es diverteixin
coneixent Mozart, aprofitant les activi-
tats del taller de teatre per treballar les
diferents arees.

Mozart i La flauta magica a educacié infantil

(parvulari)

Silvia Blanco Puig
CEIP Lluis Vives de Barcelona

L’educaci6 musical contribueix a la
formaci6é completa dels infants. La musica
és capag de fer fruir, de relaxar i de fer
experimentar sensacions amb tot el que
aixo comporta de diversi6 i plaer. T¢, doncs,
un component ludic que la fa esdevenir un
vehicle d’aprenentatge que pot desvetllar la
curiositat dels nens i que pot donar-los
informaci6 sobre manifestacions culturals
diverses. Amb I’audicié musical es fomen-
ta una actitud sensible dels petits davant el
fet musical i també una actitud intel-ligent
que li permet analitzar, relacionar i valorar
allo que sent.

El treball que ara us presento va sorgir
de la idea d’apropar Mozart, i en concret
I’0pera La flauta magica, als més menuts.
L’experiéncia ha estat portada a terme a
P-3 anys aprofitant I’ocasié que 1’any 2006
ens oferia, perque s’hi esqueia el dos-cents



cinquante aniversari del naixement del ge-
nial compositor, que €s un auténtic model
musical que va més enlla de tendéncies i
canvis estetics.

En aquest article es proposa una
aproximacio al music, a la seva figuraiala
seva obra: una Opera que per a uns €s un
senzill conte de fades i per a d’altres una
complexa peca esotérica, pero el que és
evident és la universalitat de la seva musi-
ca. L’Opera serveix a Mozart per expressar
els seus ideals sobre 1’amistat, la saviesa 1
la veritat, 1 va saber donar vida als
sentiments més nobles comuns a tota la
humanitat.

He adaptat La flauta magica amb
I’objectiu principal d’aconseguir que els
infants es divertissin interpretant i donant
vida als personatges d’aquest conte i alho-
ra gaudir coneixent la seva musica. La
proposta d’aquesta Opera ha fet possible el
joc, ’expressio corporal, la dramatitzacio
de personatges, el treball plastic i el desen-
volupament auditiu i memoristic.

Objectius i continguts del treball

Fan referéncia a les activitats que es van
dur a terme abans, durant i després de la
representacio, les quals també pertanyen
a arees diferents i permeten treballar as-
pectes conceptuals, procedimentals i acti-
tudinals.

Objectius

— Donar a conéixer un compositor: Mozart.

— Escoltar musica enregistrada.

— Explicar un conte amb titelles de tija: La
flauta magica.

— Representar mimicament 1’0pera amb la
musica de fons.

— Millorar el domini de I’expressio corpo-
ral.

— Observar i1 verbalitzar les caracteris-
tiques dels personatges de 1’obra i les
formes de vida de 1’época a partir dels
coneixements previs i amb 1’ajuda de
material grafic.

— Retenir algunes dades obtingudes.

— Participar en dialegs dirigits per la mestra
i respectar I’ordre d’intervencio.

— Crearun clima d’expectacio i d’il-lusi6 al
voltant de les activitats preparades.

Continguts

(Vegeu la taula de la pagina segiient.)

Activitats d’aprenentatge.
Orientacions i estratégies

Aquesta unitat de programacié ha estat
realitzada durant les dues primeres
setmanes del segon trimestre, pero el taller
de teatre amb les disfresses ha quedat com
araco tant a la classe de P-3 com a la resta
del parvulari.

Les activitats van ser les segiients:

* Es van fer dues sessions en les quals
posaven la musica de La flauta magica
mentre els nens jugaven tranquil-lament a
’aula fins arribar al punt que 1’activitat en
si era I’audicio.
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Experiéncia

Continguts

Fets i conceptes

Procediments

Actituds

Llenguatge verbal

- Reconeixement del
llenguatge com a mitja
de comunicacio.

- El conte.

- Comprensié d’explica-
cions.

Identificacié de perso-
natges.

Reconeixement del conte
com un sistema d’ex-
pressio oral.
Participacio en dialegs.
Adquisicié de vocabu-
lari.

- Gust d’escoltar.
- Goig en I’explicacio
de contes.

Llenguatge plastic

- El llenguatge plastic
com a representaciod
de formes reals i fan-
tastiques.

Elaboracié d’un titella
de tija.

Confecci6 d’una flauta a
partir d’un cartr6 de pa-
per de cuina.

Utilitzacié adequada de
la cera dura, papers de
diferents textures i co-
lors, gomets, purpurina
icola.

- Percepcié d’un am-
bient estéticament
agradable.

- Valoraci6 de les pro-
pies produccions i les
dels altres.

Llenguatge musical

- Lamusica com a mitja
d’expressio.

- Memoritzacié del ti-
tol i I’autor de frag-
ments musicals escol-
tats.

- Reconeixement audi-
tiu d’instruments mu-
sicals.

Escolta de musica en-
registrada.

Captacié 1 manifestacio
dels estats emocionals
provocats per la veu hu-
mana i la musica: alegria,
enfadament, etc.
Reconeixement del so
dels instruments musi-
cals: la flauta.

- Habit de mantenir I’a-
tencid per escoltar.
- Goig envers 1’audicio.

Descoberta
d’un mateix

- El cos: moviments.
- Els estats animics:
content, enfadat...

Experimentaci6 corporal
dels moviments.
Reconeixement dels es-
tats animics 1 la seva
expressio.

- Habit de mantenir I’a-
tencid necessaria per
dur a terme una acti-
vitat.

Descoberta de
I’entorn natural
isocial

- Identificacié de for-
mes de vida passades
a través d’imatges:
palaus, cotxes de ca-
valls, vestits...

Observacio de les carac-
teristiques d’elements
que amb el temps han
canviat.

- Respecte del torn de
paraula.

- Interés per coneixer
formes de vida pas-
sades.




* En una altra sessio vaig explicar, a
grans trets, qui era Mozart i I’¢poca en la
qual va viure. Vaig penjar fotos del music
quan era petit, de gran, dels palaus on
tocava, els vestits que duien la gent, els
carruatges...; es va establir un dialeg
col-lectiu sobre els coneixements previs
que sabien els infants.

» Explicacié del conte de La flauta
magica recolzant-se amb titelles de tija.
Vaig crear set personatges: el princep
Tamino, la serp, la Reina de la Nit, el Pa-
pageno, la princesa Pamina, el rei Saras-
tro i la Papagena; els vaig pintar amb co-
lors i pintures, posar purpurina, papers de
colors i després els vaig plastificar i els
vaig col-locar en un pal. A la pissarra vaig
dibuixar amb guixos de colors els dos
decorats, un bosc i el palau, 1 vaig explicar-
los el conte adaptat de 1’argument de
1’0pera.

* En una altra sessid van construir un
titella de tija, cada alumne escollia el per-

sonatge que més li havia agradat, se’ls
donava la fotocopia en paper basic i ells la
pintaven i hi enganxaven gomets, purpurina,
etc., després hi posava un pal.

* Representaci6 amb mimica de La
flauta magica, mentre sonava ’0pera de
fons (aria de Papageno, aria de la Reina de
la Nit i aria de Papageno i Papagena), els
petits feien els gestos i les expressions del
que anava succeint al conte, i un dia el
representaven uns nens i un altre dia uns
altres. Per dur a terme la representaciod
vaig confeccionar les disfresses amb paper
crespo o pinotxo, diferents cartolines, paper
fluorescent adhesiu, una capsa gran per fer
el cap de la serp, pintures, purpurina i cintes
per cordar. Aquestes disfresses eren iguals
en els titelles 1 aixi els petits identificaven
molt millor els personatges. També vaig
crear els dos escenaris on es desenvolupa
el conte: un camp i una sala amb colum-
nes (el palau) realitzats amb paper d’em-
balar. Tot aquest material ha servit per fer
un racé d’aquesta historia, el qual també
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Experiéncia

ha estat aprofitat per la resta del parvulari.

* Confeccid del conte amb fotografies.
Vaig fotografiar vuit seqiiéncies de la re-
presentacio teatral, després vaig enganxar
les fotos en un full i els vaig posar text, de
manera que ja teniem La flauta magica
adaptada a parvulari amb IMATGES REALS!

* Finalment també van fer una flauta a

partir d’un tub de cartr6 de paper de cuina.
El van pintar i hi van posar gomets a mane-
ra de forats.

Amb tot aquest desplegament d’activi-
tats els infants s’ho van passar d’allo més
bé alhora que van aprendre forca coses
sobre Mozart i la seva obra. Els petits van
cantussejar la divertida i alegre Flauta
Magica.

Argument en vuit punts o escenes

1. Tamino és un jove princep que vol
matar una serp gegant que viu al bosc i que
espanta la gent del poble, pero quan el jove
es troba davant la serp es desmaia i cau.

2. En aquell moment apareix la Reina
de la Nit, que mata la serp i se’n va.



3. Per alla passeja I’ocellaire Papageno
que fa creure al princep que ha estat ell qui
ha mort la serp: Jo t’he salvat!, crida Pa-
pageno.

4. Llavors torna la Reina de la Nit i
castiga Papageno fent-lo callar per la seva
mentida.

5. La Reina de la Nit explica al princep
Tamino que ha de salvar la seva filla, la
princesa Pamina, que es troba tancada al
palau de Sarastro, Rei de la Llum. I diu a
Papageno que ell acompanyara el princep.
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58 Experiéncia

6. Per ajudar-los en cas que es trobin
en perill, la Reina de la Nit regala al jove
Tamino una flauta magica i a Papageno
unes campanetes que també son magiques.

7. Quan el princep i I’ocellaire arriben al
palau, Tamino troba la princesa Pamina.
De sobte apareix Sarastro i el princep, per
por, fa sonar la flauta magica que deixa
immobil el rei. Aleshores Pamina explica al
princep que el rei Sarastro és bo i té la Llum
del Saber.

8. Al palau, Papageno, molt content, hi
troba la seva Papagena i el princep Tami-
no es casa amb la princesa Pamina.

Referéncies bibliografiques
La flauta magica. Barcelona: Generalitat

de Catalunya. Departament d’Ensenya-
ment, 2000

Discografia

Mozartmania. Philips.



Experiencia d’'una escola d’infantil i
primaria que veu la necessitat de ser un
centre acollidor que ha d’entendre la
seva accio educativa més enlla de la
propia escola, aprofitant els recursos
de [’entorn per fer-ne una escola arre-
lada al medi i vinculada a la realitat
social.

La superaciéo de les barreres docents

Sergi Sabater i Garcia
Director del CEIP Llibertat (Badalona)

1. Vegeu I’article «Vint anys fent escola de tothom,
per a tothom i amb tothomy, a Perspectiva Escolar,
236, juny 1999.

L’escola Llibertat (CEIP Llibertat) va
néixer 1’any 1978 com a resultat de la
pressio popular i el moviment veinal en
la reivindicacié d’una escola publica al bar-
ri del Sant Crist de Can Cabanyes de Ba-
dalona. Aquest fet ha estat 1’arrel fona-
mental d’una escola que s’ha caracteritzat
sempre per la voluntat de tenir el seu entorn
present i pel fet que la comunitat educativa
fos realment la gestora del centre. Aixi des
del primer moment es va establir un fun-
cionament que garantia la col-lectivitzaciod
del material i les sortides i visites escolars.
Per tant, els llibres 1 el material socialitzat
han estat vigents en el nostre centre.!

En aquests moments, en el centre es
desenvolupa el segon cicle de I’educacio
infantil i I’ensenyament primari. Es un cen-
tre de doble linia que acull una poblaci6
escolar procedent basicament dels barris
del Sant Crist, de Nova Lloreda, Montigala
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i Montigala-Batlloria, de la ciutat de Bada-
lona. De tots ells, el primer és d’on pro-
cedeix el nombre més elevat d’alumnes.

Aquesta part de la ciutat no és consi-
derada de les més critiques pel que fa a
alumnat en situacio de risc social, motiu pel
qual no hi ha establert cap Pla Educatiu
d’Entorn. D’altra banda, les opcions de
lleure del barri no son gaire nombroses. Hi
ha una associaci6 juvenil que conté dife-
rents seccions, entre les quals hi ha un es-
plai. Hi ha un reforg escolar en la parroquia
del barri, a carrec de Caritas Diocesana, 1
dues associacions de veins. Finalment, i pel
que fa als equipaments, el barri disposa
d’un poliesportiu i d’un gran parc...

Al centre, ja fa un curs, s’hi va establir
un equip de seguiment dels alumnes que
podien trobar-se en situacio de risc social
o d’exclusio, format per la técnica social
del districte (Serveis Socials Municipals), el
tecnic social de I’EAP i la Direccio.

Durant tot el curs passat es va dur a
terme una tasca de coordinacié d’inter-
vencions, de gestio de recursos humans i
socials per atendre aquesta poblacié esco-
lar molt interessant i amb un nivell d’exit
considerable. Aquest fet va ser el que, en
previsio de I’inici de la jornada intensiva al
centre 1 I’arribada de les vacances escolars,
ens fes plantejar anar una mica més enlla.
A proposta de la técnica social del distric-
te es va crear una comissio que repre-
sentava les entitats que interveniem en
I’educacié formal i no formal dels nens i
nenes del barri. La constituiem les direc-
cions i els coordinadors de Llengua, Inter-

culturalitat i Cohesio Social de les dues
escoles publiques del barri, el técnic social
de ’EAP, una técnica social del districte,
I’educadora del Refor¢ Escolar gestionat
per Caritas, el responsable de 1’associa-
ci6 juvenil del barri i les responsables de
I’esplai.

Els objectius d’aquesta comissidé eren
clars. D’una banda, es valorava com a
objectiu important la riquesa de I’intercanvi
de la informacié obtinguda des de diferents
ambits. El fet de poder contrastar-la amb
altres professionals que intervenien sobre
els mateixos nens i nenes ens ajudava a ser
més objectius i a tenir una visio més amplia
o global de la situaci6 en que es trobaven
alguns infants i adolescents. Per tant, des
de la practica docent ens permetia valorar
des d’una perspectiva diferent els com-
promisos acordats amb alumnes o amb
families.

D’altra banda, i pel que fa a la inter-
vencié amb els infants, es tractava d’in-
tentar donar alguna alternativa als nens i
nenes en situacidé de risc social del barri
des de I’inici de I’horari intensiu dels dos
centres del barri, és a dir, una alternativa a
estar-se al carrer.

També es pretenia que aquests tipus
d’infants es poguessin relacionar amb
altres en un entorn no tan reglat i nor-
malitzat com és 1’académic i poguessin
aprendre, conéixer altres formes de rela-
cionar-se, de dirimir conflictes i resoldre
enfrontaments sense recorrer a la violen-
cia fisica o verbal.



Aquesta alternativa requeria que aquests
infants dediquessin unes hores al dia a se-
guir un programa d’activitats preparat i
dirigit per adults que podien actuar com a
mediadors i que, situant-se en una perspec-
tiva diferent de la dels docents, potser
tindrien una capacitat de conviccid més
elevada.

El recurs que plantejaven no diferia, en
realitat, del que qualsevol altre centre,
concertat o public, ofereix als seus alumnes:
un casal d’estiu. La diferéncia es trobava
en el fet que des d’aquesta comissio es
proposava a diverses families de qualsevol

dels dos centres que hi inscrivissin els seus
fills i filles. I també des de la comissio es
procurava trobar 1’ajut economic necessari
per fer front a la despesa que aixo signi-
ficava, bé fos de manera parcial o bé total
i condicionat a algun tipus de compromis.

D’altra banda, es manifestava la voluntat
expressa de no convertir aquest recurs, el
casal, en un espai on es produis una
concentraci6 de criatures caracterials. Per
tant, calia ponderar el nombre de places
que es podia destinar a aquest tipus d’a-
lumnat, respecte de les que s havien d’ofe-
rir obertament a la poblacid normalitzada,
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ja que —tot i que no estem d’acord a fer
distincions— es fa necessari diferenciar
aquelles situacions clarament definides com
a risc de les que no ho son. Inicialment,
calia determinar el nombre d’alumnes a qui
dirigiem aquesta orientaci6 i determinar les
situacions particulars de cada cas. En
aquesta tasca, va ser fonamental la parti-
cipacié de les persones que estaven en
contacte amb la realitat del barri. Les pers-
pectives de la persona responsable de
I’associacié juvenil, de les responsables
de I’esplai i de la responsable del Reforg
Escolar es contrastaven amb la impressio
que des dels centres educatius es tenia.

Paral-lelament, calia assegurar 1’auto-
ritzaci6é de 1I’Ajuntament per a la creaacio
del casal en un moment que, per diverses
qiiestions municipals, no semblava facil.

I finalment calia trobar els recursos
economics que poguessin facilitar 1’accés
al casal d’aquells nens i nenes que tin-
guessin més dificultats per anar-hi. En
aquest aspecte, la contribucid dels teécnics
en Educaci6 Social va ser decisiva, ja que
eren les iniques persones que podien ga-
rantir la realitat de les situacions familiars.

Acabada la deteccié d’alumnes, vam
determinar que calia orientar aquest casal
cap a un total de vint-i-cinc alumnes per
centre amb edats compreses entre els tres
i els dotze anys, és a dir, escolaritzats en les
etapes d’educacio infantil i primaria.

Per evitar, com s’havia establert, estig-
matitzar el casal es va fixar un limit d’as-
sisténcia per a alumnes en situacid de risc

no superior a un ter¢ dels nens i nenes
assistents. Acceptant que la capacitat ma-
xima del casal era de cinquanta infants,
la cota de participaci6 de reserva se situa-
va en setze alumnes. Per tal de poder do-
nar cabuda a totes les necessitats, es van
preveure dues possibilitats. La primera
consistia a poder augmentar la capacitat
d’assisténcia al casal. Es a dir, augmentant
el nombre de monitors es podien atendre
més demandes. Aixi, vam augmentar el
nombre de places fins a seixanta partici-
pants, de manera que també augmentavem
la cota de reserva fins a vint alumnes.

La segona opcid passava per preveure
que no totes les families que orientavem
cap al casal i els facilitavem 1’estada,
I’acceptarien o s’avindrien al compromis
que s’establis. Per tant, potser no tots els
vint-i-cinc alumnes hi participarien.

A continuacio calia determinar ’origen
dels possibles ajuts economics per fer front
al casal i les condicions que s’havien de
donar per accedir-hi. Cas per cas, es va
analitzar la situacid socioeconOmica de les
families i es van establir dues possibilitats:
oferir un ajut total, que incloia el menjador,
o bé un ajut parcial, on es demanava a la
familia una aportacié minima, gairebé de
caire simbolic. Els recursos economics van
sorgir de diferents ambits, des d’ajuts
puntuals gestionats pels Serveis Socials
Municipals, ajuts gestionats per Caritas,
ajuts gestionats per 1’associacid juvenil,
amb 1’assessorament dels serveis socials
i finalment, en altres casos, ajuts obtinguts
del Programa Equal de la Unié Europea.
Els criteris per a la concessi6 d’aquests



ajuts els fixava cadascuna de les entitats,
no la comissio.

Un cop resolts aquests aspectes vam
poder iniciar el casal d’estiu. El seu fun-
cionament va ser com el de qualsevol altre,
perd el gran éxit fou que es barrejaven
alumnes de les dues escoles que al carrer
haguessin pogut estar enfrontats, o no, pero
no hi va haver més conflictes dels que es
podrien trobar en el menjador escolar. Vam
aconseguir ponderar el nombre de parti-
cipants de manera que no vam crear un
reducte marginal i 1’oferta al barri es va
rebre amb naturalitat.

Els objectius fixats es van assolir en gran
part. A banda, 1’¢xit o el fracas de 1’expe-
riéncia, la valoracio de la comissid va ser
altament positiva. Si més no, en contras-
tar I’efectivitat del treball coordinat i la
importancia de la transmissié de la in-
formacid. Aquest darrer aspecte, encara
va ser més transcendent en prendre cons-
ciencia de la limitacié de la informacio
que arriba als centres docents sobre la si-
tuacio real de determinades families. In-
formaci6 que sovint és incompleta o arriba
desvirtuada al centre i que ens fa veure
que cal I’existéncia d’un flux dinamic en
la comunicacié amb altres serveis externs
per tal de validar les nostres impressions
i per poder comprendre millor algunes de
les actituds 1 reaccions dels nostres alum-
nes. Aquest era un dels objectius im-
portants.

Una altra conclusié important fou la
constataci6 d’una impressi6. En relacid
amb allo que és I’Educacio en Valors, I’es-

cola hi té un paper fonamental. Pero la
seva intervencié no sempre €s la que dona
més fruits o és la que incideix en I’actitud
dels infants de manera més decisiva. En
altres termes, els i les professionals de
I’educacio reglada, els mestres, no sempre
tenim |’autoritat moral necessaria per po-
der incidir en la conducta dels nostres
alumnes. Disposem de 1’autoritat social, i
no sempre reconeguda per les families, per
poder reprimir o sancionar la transgres-
si6 de determinades normes, conductes
intolerants, agressions, etc. La resposta de
I’alumne sovint es deu a aquest reco-
neixement de 1’autoritat del mestre. Perd
en poques ocasions al convenciment, 1’ac-
ceptacio i a la interioritzacié de la norma
com a propia. En canvi, es té la impressio
que amb ’educacié no reglada hi ha més
accessibilitat a la modificacio d’aquests
models conductuals. En altres termes: es
pensa que un monitor o monitora d’un ca-
sal, esplai, refor¢, agrupament escolta,
entitat esportiva... gaudeix de 1’autoritat
moral concedida per I’infant, gaudeix de la
seva confianga i en algun cas de la seva
complicitat. Elements que son fonamentals
per aconseguir que una persona observi la
possibilitat de reafirmar o modificar la seva
conducta social i assumeixi determinades
normes com a propies.

Per tant, a 1’escola sovint no tenim ac-
cés a aquest tipus d’intervencio, perod mit-
jancant la coordinaci6 de les actuacions en
els infants podem assegurar 1’aprenentat-
ge d’alguns valors essencials en la nostra
societat, provinguin o no del nostre entorn
cultural.
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Finalment, tot i no disposar d’un Pro-
jecte Educatiu d’Entorn, es considera im-
portant anar més enlla de I’ambit escolar,
perd també és necessari disposar de recur-
sos que permetin fomentar-ho i potenciar-
ho 1, essencialment, és fonamental tenir la
disposicio per afrontar nous compromisos
i anar més enlla de ’ambit educatiu. En-
guany, en les Instruccions Generals de curs
es podia llegir el text segiient: «El nou mo-
del educatiu de centre acollidor ha d’es-
tendre la seva accid educadora més enlla
del centre i aprofitar els recursos de I’en-
torn per assegurar la continuitat i la cohe-
réncia educativa dels infants i dels joves, i
per fer una escola arrelada a I’entorn i vin-
culada a la seva realitat social, una esco-

la que treballa en xarxa i que col-labora
amb tot I’entramat social i cultural que
I’envolta.»

Sovint pensem que ’escola educa en
una direccié diferent de la resta dels
elements que intervenen en la formacio de
la persona. Potser aquesta afirmaci6 sigui
certa, pero tamb¢ ho és el fet que no podem
tancar-nos en aquesta idea i que en algun
moment hauriem d’intentar analitzar
aquestes direccions i veure si realment son
oposades, o si no es poden coordinar es-
forcos i intervencions per tal que la tasca
educativa sigui més global, més efectiva i
contingui una riquesa més gran.



Penny Ritscher
Gianfranco Stacclol!

Conté DVD @

Av. de les Drassanes, 3

08001 Barcelona

Tel.: 934817 373

E-mail: associacio@rosasensat.org
http://www.rosasensat.org

Viure
I’'escola

Penny Ritscher
Gianfranco Staccioli

Colleccié Temes d’Infancia, 54
84 pag. 20 euros

A Viure Fescola trobem |'estil caracteristic de
Penny Ritscher, un estil amb gran ironia, aquella
gque només pot tenir qui coneix amb profunditat
un tema, una realitat que estima i es proposa
transformar. Es una obra que I'autora ens ofereix
en aquesta ocasié acompanyada de Gianfranco
Staccioli amb qui comparteix i construeix la visié

de l'escola i la manera d’apropar-se a ella.

Tant el llibre com el DVD sén la descripcié senzilla,
agradable, profunda, precisa d'allé que és extra-
ordinariament complex: la quotidianitat, les
petites coses que en realitat sén les grans coses.
En educacié infantil, I'escola ha de ser un lloc de
vida per poder garantir a cada infant la possibilitat
d’exercir el seu dret, el del gran aprenentatge de
viure amb tot el seu potencial huma.
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L’article analitza la funcio i els re-
sultats de vint-i-quatre experiencies
d’aules obertes en els centres escolars
de secundaria i d’altres institucions
com a resposta a les necessitats edu-
catives d’alumnes amb risc d’exclusio
en el tram final de [’escolaritat obli-
gatoria.

Les aules obertes
Experiéncies escolars compartides: una linia de futur
per al rendiment escolar

M. Teresa Ferrer Fabregas Introduccié
mferre47@xtec.net
Es un problema de tothom sabut que a

secundaria hi ha una franja important
d’alumnat que no adquireix les capacitats
minimes per aconseguir el graduat en
Educacié Secundaria Obligatoria. Davant
d’aquest fet, els centres escolars solen
desenvolupar el que s’anomenen estrate-
gies d’atenci6 a la diversitat, les quals no
son sind maneres diferents de les ordinaries
de mirar d’acompanyar tot I’alumnat en el
seu procés d’aprenentatge. Es pot dir que
hi ha una voluntat ferma de molts centres
per fer més eficag 1’organitzacid escolar i
poder arribar a tothom.

En aquest article es mostra una de les
mesures, de les més extremes, que hi ha en
alguns IES. S’ha de dir que moltes d’a-



questes experiéncies no son altra cosa
que una evolucié de les UAC (Unitats
d’Adaptacié Curricular) d’altres temps.
Actualment, aquest terme s’ha quedat ob-
solet perque aquella primera idea ha anat
creixent i evolucionant cap a noves formes.
El Departament d’Educacio i Universitats
ha recollit I’esperit d’aquestes experiéncies
i les ha batejades com a Aules obertes.

El curs 2004-05, amb una llicéncia d’es-
tudis, I’autora d’aquest article va fer un
estudi de camp de vint-i-quatre experien-
cies d’aquest tipus. Son models que s’es-
taven desenvolupant arreu de Catalunya
(n’hi ha de Barcelona, de Girona i de Tar-
ragona). El que més avall s’explica és una
part del resultat.

Emmarcament general
1. Context

Les experiéncies escolars compartides
son projectes d’accid educativa entre els
centres de secundaria i altres institucions
(la majoria els ajuntaments respectius), per
donar resposta a les necessitats educatives
d’alumnes amb risc d’exclusio en el tram
final de la seva escolaritzacié obligatoria.
S’hi utilitza I’entorn social com a element
educador i I’alumnat hi cursa una part del
curriculum fora de ’institut dins d’horari
lectiu.

2. Caracteristiques de IYalumnat:
constants que solen ser presents

Poca autoestima, absentista, de dificil

assumpci6 d’acords.

Alterador del ritme escolar, acumulador

d’expedients, sense perspectiva de futur.

— Resultats académics insuficients amb
practicament cap possibilitat de superar
I’ESO només per la via ordinaria.

— Poc o gens suport familiar i perill de risc

social.

»

. Objectius

Ajudar I’alumne a:

Reconduir actituds (disruptives, d’absen-
tisme...).

Adquirir les competencies basiques i ob-
tenir el graduat.

Orientar-se i ajudar-lo en el coneixement
del moén professional i, quan calgui,
acomboiar-lo en el pas al mon laboral.

4, Estratégies

L’institut ha exhaurit totes les possi-
bilitats d’adaptacié amb aquests escolars i
cal un reajustament a les seves necessitats.
O sigui, és necessari:

— Una atencié més individualitzada, amb
tot el que significa: més hores de tuto-
ria intensiva, grups reduits, seguiment
acurat...

— Un treball amb resultats immediats, tan-
gibles i aplicables amb una didactica més
manipulativa, més activa i menys de clas-
se magistral.
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— Lautilitzacio del mon real com a esquer,
per tal de predisposar I’alumnat al canvi.

Amb aquest objectiu es dissenyen aques-
tes experiéncies, amb unes hores d’activi-
tats especials fora del centre combinades
amb d’altres dins I’institut. A continuacio
oferim una llista de propostes diverses que
es duen a terme en alguns IES en 1’ac-
tualitat:

» Tallers preprofessionalitzadors (de
4 a 8 hores setmanals). L’alumnat deixa
I’institut per assistir a uns tallers que es fan
en unes instal-lacions gestionades direc-
tament o indirectament per 1’Ajuntament
o altres institucions especialitzades en
integracid social amb educadors especials.
Normalment, I’alumne no fa només un ta-
ller durant el curs, sin6 que és rotatori.
Exemples dels tallers: administratiu-
informatica, animacid comercial, cambrer-
protocol d’hoteleria, decoracido-pintura,
imatge digital, lampisteria, fusteria, joieria,
orientacio i insercio laboral, seguretat i hi-
giene en el treball...

* Activitats d’aprenentatge actives
(de 2 a 8 hores setmanals). Dutes a terme
amb el suport directe d’educadors externs
i normalment en espais municipals, com:
taller d’art, taller de medi ambient, taller
de jardineria, equitacio, vela, tennis, inicia-
ci6 al moén laboral, educacio en 1’esport i
el lleure.

* Estades a empreses (de 8 a 20 hores
setmanals). L’alumne fa estada en em-
preses reals de manera rotatoria (canvi
trimestral o quadrimestral) assistit per un

responsable de cada lloc, que I’educa,
orienta i dirigeix.

» Estades a |’Ajuntament o en empre-
ses molt vinculades (10 hores setmanals).
Integracio de I’alumne a la brigada munici-
pal, estada a CEIP (administracié i men-
jador), llars d’infants, biblioteca, museu...

* Tastets d’oficis (de 3 a 4 hores no-
més durant un mes del curs). Son activitats
que mostren una visié transversal dels
diferents oficis. Estan lligades a escoles
d’ensenyament reglat o no reglat del mu-
nicipi i a empreses del ram que es treballa.
Comerg al detall, llar d’infants, electricitat
i lampisteria, jardineria i floristeria, sector
automobil, arts grafiques, comerg, perru-
queria... El professorat decideix cada ve-
gada quins alumnes van a cada activitat.

Totes les estades es fan sovint amb
educadors externs: monitors de tallers, edu-
cadors de carrer i socials... que alhora fan
tallers dins dels instituts (d’ Us del temps de
lleure, Conductes saludables...) i donen
suport a la tutoria treballant frec a frec amb
el tutor, entrant o no a classe.

5. Resultats explicits

— Miillora de I’autoestima, de la motivacio i
de I’actitud dels nois i noies implicats.

— Més tranquil-litat a les aules on no hi ha
aquests adolescents i descens dels con-
flictes d’aquests alumnes en els centres.

— Satisfaccié de gran part del professo-
rat, tant de I’involucrat directament com
del que no ho esta, per I’orgull moral i
professional que representa trobar sor-



tides a aquests joves tan perduts i dis-
cordants els cursos anteriors.

6. Idees clau

Si haguéssim de quedar-nos només amb
poques idees generals sobre les expe-
riéncies escolars compartides, aniriem a
raure a:

« Es bo que els instituts disposin de la
maxima quantitat d’estratégies d’atencio
a la diversitat; és un bon cami per acon-
seguir reduir la xifra de fracas escolar.

* Val la pena de demanar ajuda a
institucions que tinguem a prop, que mos-
trin sensibilitat social (escoles no regla-
des, fundacions, ajuntaments...). S’ha de
treballar en la linia que la integracié d’a-
quest alumnat és un problema que con-
cerneix tothom, no només als centres
escolars.

« Es important per a un tipus d’alumnat
poder desenvolupar activitats curriculars
fora dels instituts: el contacte amb el mén
real més de la meitat de les vegades els
sacseja i els fa reaccionar.

* Aquestes mesures son recomanades a
aquells joves que o bé cursen 4t d’ESO o
bé ja han complert els quinze anys; cal
destacar, pero, que son fructiferes espe-
cialment per als joves de 4t. L’aplicacio
estricta de la LOCE ha fet encallar I’a-
lumnat de fracas escolar als nivells on eren
quan es va aplicar la llei. Potser val la pe-
na fer-los passar de curs amb un asterisc al
butlleti per tal que puguin seguir aquests

projectes a 4t, ja que ’experiéncia mostra
que aquest tipus de treball és millor aplicar-
lo només durant un curs académic. La
sortida per a I’alumnat que cursa aquests
estudis a 3r (amb els quinze anys com-
plerts) seria la d’incorporar-se a un PGS
(Programa de Garantia Social) a la fi del
curs escolar i/o dur a terme la preparacid
de les proves d’accés als CFGM (Cicles
Formatius de Grau Mitja).

* S’han d’entendre com a experiéncies
que utilitzen el mon real com a element
educador d’unes actituds, d’uns habits,
d’unes normes i d’uns valors. Es aixo el
que ha d’aprendre I’alumnat, no pas ha-
bilitats professionals especifiques; aques-
tes funcionen com a vehicle no pas com a
finalitat.

* Mai no s’ha d’oblidar que aquest
alumnat és de I’institut. Aixo vol dir que té
els mateixos drets i deures que la resta de
promocio, entre els quals el viatge de fi
de curs, si se’n fa, o altres activitats gene-
rals de I’IES.

* El claustre de cada centre ha de defi-
nir-se sobre ’agrupacié en I’institut d’a-
quests nois 1 noies. S’ha de pensar amb
molta calma i no caure en dogmatismes.
Amb els recursos amb qué es compta
normalment, que aquest alumnat faci un
grup a part no €s segregar-lo, és poder
perfilar millor les estratégies que ell ne-
cessita. Pensem que un grup propi facilita
que el professorat sigui voluntari, que pugui
experimentar materials i estratégies, que
pugui adaptar-se al seu ritme, que li sigui
més facil coordinar-se i emprendre me-
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sures col-legiades d’atencio. En els casos
que I’alumnat faci un grup propi, s’ha d’a-
nar en compte a no fer un grup dissociat
completament de la seva promocio. Cal
que coincideixin amb altres companys en
algunes mateéries; si no, hi ha el perill que
se sentin apartats del centre.

* Tinguem present que I’alumnat que
segueix aquests itineraris té conscieéncia de
ser diferent. A la pregunta de si recoma-
narien a altres estudiants seguir el mateix
model d’estudis, la resposta unanime va
ser que si aquests fossin capagos de sortir-
se’n amb els estudis ordinaris, no els ho
recomanarien. O sigui, que sembla que han
assimilat les seves mancances i limitacions,
pero les viuen amb recanga. S’hi ha d’a-
nar en compte.

* Cal vetllar també per no donar per
sobreentesa la col-laboraci6 dels educadors
externs. Son persones que ajuden els ins-
tituts i aixi se’ls ha de reconéixer. No en
tenen cap obligacid, a diferencia dels IES,
que si que en tenim.

« Es bo que en els instituts, si s’accepta
de dur a terme aquesta estratégia d’atencio
a la diversitat, el claustre s’hi manifesti
majoritariament a favor. Si ho ha acceptat
a mitges, és facil que quan s’hagin de re-
tallar recursos (pérdua d’un grup, reajus-
tament de plantilles, falta d’espai...) s’opti
per eliminar aquests estudis amb [’expli-
cacié que només donen sortida a un nom-
bre reduit d’adolescents.

* El professorat del centre ha de ser
particip al maxim de les caracteristiques

del projecte i de les energies que calen
per tracar-lo i dur-lo a terme. Precisament
per aconseguir-ho s’ha de mirar que
I’experiéncia no quedi reduida a un parell
de docents que estan en un rac de I'IES.
Se n’ha de parlar, s’ha d’arribar a un
consens, explicar-ne els bons i mals re-
sultats, com també treballar en la linia que
¢és un recurs més de I’institut amb alum-
nes del centre que funciona amb 1’ajuda
de I’Ajuntament o d’una altra institucio.

* S’ha d’anar en compte a no forcar
cap alumne a seguir uns estudis d’aquestes
caracteristiques. Per més que el profes-
sorat i la familia ho vegin adequat, cal
repectar la seva opinio. Recordem que el
volem educar i ajudar-lo a madurar en
1’autonomia.

En resum

Parlar d’experiéncies escolars compar-
tides (Aula oberta) és obrir una via inno-
vadora d’inserci6 escolar i social als cen-
tres de secundaria, i el fet que en alguns
instituts de Catalunya siguin un tipus
d’experiéncies que fa anys que es duen a
terme, n’€s una prova clara. De tota mane-
ra, encara hi molts aspectes per millorar: el
desconeixement del professorat d’estra-
tegies alternatives d’aula, poc material es-
colar, pocs ajuts de I’ Administracio...

Cal remarcar que en la Llei Organica
d’Educacié (LOE) acabada d’aprovar, en
el Titol 2, Article 27 que parla de Progra-
mas de diversificacion curricular, Apar-
tat 1, es diu que per a aquests programes



caldra una metodologia especifica amb
activitats practiques. Es aquest aspecte el
que cal fer ressaltar: hem d’entendre com
a activitats practiques aquestes sortides
per desenvolupar curriculum fora dels cen-
tres. Esperem que el seu desplegament en
la llei catalana doni facilitats en aquesta
linia.

Finalment, és important posar sobre la
taula la millora qualitativa que significa la
col-laboracio entre els IES i els ajuntaments
o altres institucions. Es bo obrir portes, unir,
intercanviar estratégies i fer més optims els
recursos, a part del guany professional, hu-
ma i moral que comporta el treball en comu
dels diferents agents que hi intervenen.
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El Cesc dels mestres

Jaume Cela
Juli Palou

Els dibuixos d’en Cesc ens han servit
moltes vegades per fer present als nens
i a les nenes, als nois i a les noies [’e-
xistencia del mon dels febles, dels des-
valguts, dels obrers, de la gent senzilla
que ell sabia perfilar amb tanta clare-
dat i amb tanta tendresa.

Ens sembla que va ser Claudio Magris
qui deia que mestre €s aquell que no ha
programat ser-ho. Si pensem amb en Cesc
aquesta frase un pél misteriosa s’aclareix i
ens dona el seu sentit ple.

En Cesc era un mestre sense voler-ho i
la seva obra continua sent un referent, un
far que il'lumina i ens fa redescobrir la
naturalesa humana i després d’aquesta
redescoberta ens sabem i ens sentim més
intel-ligents 1 més bons. Per tant, corregim
el temps verbal de la nostra afirmaci6 an-
terior: En Cesc és un mestre.

Ara bé, si li haguéssim dit, a en Cesc,
que el consideravem un mestre ell, que era
un timid incorregible, hauria somrigut i
hauria mirat de canviar el tema de la con-
versa. S’hauria desplagat del centre d’aten-
ci6 per situar al bell mig del dialeg la pre-
séncia i les vivéncies del seu interlocutor.



Aquesta capacitat de saber ser i de sa-
ber estar sense imposar a ’altre la teva
saviesa o el teu coneixement del moén és
una altra caracteristica dels mestres.

En Cesc estimava el mon dels mestres.
Ben segur que sempre 1’havia estimat i ben
segur també que no li quedava cap més
remei, perque es va casar amb Concepcid
Martinez, una dona que ha fet dels llibres i
de I’educaci6 el seu moén. Dios los cria y
ellos se juntan, vam pensar quan vam
saber qui era la dona d’aquest home i qui
era ’home d’aquesta dona.

Els dibuixos d’en Cesc ens han servit
moltes vegades per fer present als nens i a
les nenes, als nois 1 a les noies ’existéncia
del mon dels febles, dels desvalguts, dels
obrers, de la gent senzilla que ell sabia
perfilar amb tanta claredat i amb tanta
tendresa. Bona part de I’obra d’en Cesc

esta compromesa amb el mon dels que
situem a sota. Ell els donava vida 1 relleu,
els singularitzava, els treia de ’anonimat i
els situava al cim de la seva reflexid, una
reflexié que ens portava a creure que el
moén era com era perque aixi ho volem, no
pas per la voluntat de cap déu.

Els personatges de Cesc semblen tenir
historia, una historia personal que encarna
una historia col-lectiva. Representen el
mon que el poder, sigui del color que sigui,
té interés a amagar. Repassar, per exem-
ple, els seus dibuixos de 1’época franquista
¢s una llico d’historia, perqué va tocar tots
els temes i el seu text reclama el context
que li dona significacido i que li permet
establir lligams amb la societat. Per tant,
constitueixen un excel-lent material per
introduir el coneixement de la historia. En
aquest sentit, si endrecem els llibres en
prestatges tematics podem situar 1’obra
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de Cesc al costat de grans pedagogs com
Paulo Freire, perque tots dos consideraven
que D’educacié només tenia sentit quan
alliberava I’ésser huma de les cadenes de
la ignorancia i en el seu procés alliberador
el feia persona.

Repassar, per exemple, les portades que
va il'lustrar de la revista Cavall Fort és
una llicd de pedagogia. Les criatures,
seguint el model del vestit nou de I’em-
perador, denuncien amb la seva ingenuitat
i amb la seva innocéncia les contradiccions
del moén dels adults, sovint distrets d’allo
que realment necessiten i massa preocu-
pats a donar el que per a ells no té cap
mena de sentit. La tendresa és una arma
perillosa per a la salut del benestant, quan
cau en mans d’un home com en Cesc, que
sabia observar amb una gran subtilitat el
mon que ens envolta i que sabia retornar-lo
convertit en art i, per tant, en bellesa i en
reflexio sobre la vida.

Cesc estimava el mon dels mestres, ja
ho hem dit, i nosaltres vam voler agrair
d’alguna manera el seu paper en el reco-
neixement social de la nostra professio
organitzant una exposicio dels seus dibuixos
en el marc de la 23a Escola d’Estiu, ’any
1988. A més de 1’exposicio vam editar un
fullet que es deia «La civica tendresay.

Ara que tenim més perspectiva historica
sobre la seva obra recuperem aquell titol,
perque la tendresa amara els dibuixos d’en
Cesc, els quals constitueixen alhora una
mostra de civisme, d’aquest conjunt de
virtuts que ens permeten viure i conviure i
més ara, que la societat t& un nivell de
complexitat més elevat.

Cesc és una figura clau en el mon de la
imatge. Els seus dibuixos son poemes si
tenim present que en aquest génere es
condensa tota una experiéncia humana que
es presenta als ulls dels altres amb la
intencio de fer participar el lector o I’es-
pectador en el significat de ’obra a més de
presentar-nos la realitat com si la veiéssim
per primera vegada.

Fa molts anys, un adolescent d’una
escola d’un barri molt marginal on
treballava un de nosaltres, davant d’uns
dibuixos d’en Cesc, va preguntar si el
coneixia. El mestre va respondre que no el
coneixia personalment, perd que en
coneixia la seva obra i que per aixo li
mostrava, perque ell també la conegués i
I’estimés. El noi, després d’uns dies de
treball, va concloure que aquest home, que
era capag de dibuixar d’aquesta manera,
només podia ser un home bo.

Més endavant, quan vam coneixer en
Cesc vam pensar que aquest noi tenia tota
la ra6 del moén. Si abans recordavem
Magris ara pensem en aquella frase de
Steiner, quan diu que mestre és aquell de
qui fins i tot la ironia produeix una sensacio
d’amor. Aquesta frase també pot aplicar-
se a la persona i a ’obra d’en Cesc.

Llastima que comencem 1’any d’aquesta
manera. Ens queda el consol de saber que
tenim la seva obra i que quan els mestres
ens apleguem en moltes de les activitats
que organitzem recuperarem la figura
d’aquest ninotaire extraordinari i d’aquesta
gran persona.
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La muerte y su

‘didactica

P [S—

Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

CASADO RuUIZ DE LOIZAGA, Maria José. Las
damas del laboratorio: mujeres cientificas
en la historia. Barcelona: Debate, 2006 (His-
torias)

Derechos de la infancia y de la adolescencia:
congresos mundiales y temas de actuali-
dad. Carlos Villagrasa Alcaide, Isaac Ravet-
llat Ballesté (coords.). Barcelona: Ariel, 2006
(Ariel Derecho)

Extracte de I’index:

Perspectivas de la Convencién sobre los
Derechos del Nifio: reivindicaciones formu-
ladas desde los Congresos Mundiales so-
bre los Derechos de la Infancia y la Adoles-
cencia; {Hay una unica infancia?; La cons-
truccion de la ciudadania desde la nifiez y la
adolescencia a partir de la Convencion so-
bre los Derechos del Nifio; Menores necesi-
tados de cuidados de larga duracion: notas
sobre el sistema nacional de atencion a la
discapacidad y dependencia; Niflos desam-
parados: la obligacion tutelar de las Admi-
nistraciones Publicas de Espafia; El derecho

del menor a relacionarse con los abuelos en
situaciones de ruptura familiar y desampa-
ro; Adolescentes en conflicto con la ley
penal: el caso de inmigrantes menores de
edad penal en Espaiia; El ordenamiento juri-
dico internacional ante el problema de los
nifios soldado; Explotacion sexual comercial
infantil; Pornografia infantil en Internet: los
derechos del nifio y su proteccion interna-
cional

Dones i feminismes: bibliografia selectiva.

Barcelona: Departament de Cultura. Area de
Biblioteques, 2006

L’Escola Republicana a Granollers (1931-

1939). Agusti Corominas... (et al.). Grano-
llers: Casal del Mestre, 2006

Extracte de I’index:

La renovaci6 pedagogica a Catalunya i a
Granollers als inicis del segle XX; La Segona
Republica; El CENU; La persecucié del
professorat granolleri a través dels expe-
dients de depuracié franquistes

FUENTES ROMERO, Juan José. La biblioteca
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Novetats

escolar. Madrid: Arco Libros, 2006 (Instru-
menta bibliologica)

Extracte de I’index:

La biblioteca escolar: fundamentacion tedri-
ca; La biblioteca escolar y la sociedad del
conocimiento y la informacion; La coleccion
de materiales: la seleccion y sus criterios, la
adquisicion de los materiales, los donativos,
el expurgo, la organizacion de los materia-
les, el proceso técnico de los materiales de
la coleccion: la catalogacion, la Clasifica-
cion Decimal Universal (CDU), el catalogo
automatizado; El edificio y las instalaciones
fisicas; Usuarios, servicios y actividades;
Los materiales audiovisuales y multimedia.

GONZALEZ URBANEJA, Pedro Miguel. Platon

vy la Academia de Atenas. Tres Cantos: Ni-
vola, 2006 (Las matematicas y sus persona-
jes; 27)

Extracte de I’index:

Las matematicas y la filosofia en el mundo
griego; La Academia; La teoria platonica de
las ideas; Pitagorismo y platonismo; La filo-
sofia de las matematicas de Platon; Las ma-
tematicas como propedéutica de la filosofa;
La crisis de los incomensurables; La teoria
de la proporcion de Euxodo; La estructura
de la geometria griega

HERRAN GASCON, Agustin; CORTINA SELVA,

Mar. La muerte y su diddctica: manual
para educacion infantil, primaria y secun-
daria. Prélogo de Marta Mata. Madrid:
Universitas, 2006

Extracte de I’index:

Hacia una psicologia de la muerte: las vi-
vencias de pérdida (duelo) de 0 a 16 afios;
Hacia una educacién para la muerte: la
muer’te, un tabu social y educativo; Hacia
una didéctica de la muerte: intervencion di-
dactica previa o preventiva, intervencion
posterior o paliativa: hacia una planificacion
educativa de periodo de duelo en los cen-
tros docentes; Formacion del profesorado e

investigacion educativa. Consideraciones
desde una perspectiva complejo-evolucio-
nista; Hacia una mayor conciencia educati-
va de la muerte

MAIJORAL, Silvia. Podem pintar els somnis!:

fragments d’un diari de classe. Barcelona:
Rosa Sensat, 2006 (Temes d’Infancia; 55)

Manos a la obra: las ciencias en la escuela

primaria. Georges Charpak (coord.). Méxi-
co: Fondo de Cultura Econémica, 2005 (Edu-
cacion y Pedagogia)

Extracte de I’index:

Los niflos y las ciencias naturales: un des-
cubrimiento dirigido, el cuaderno de experi-
mentos; Manipular para comprender: experi-
mentos sencillos; Ciencias para todos;
Construir la verdad: una verdad que, sin
embargo, evoluciona; Los nifios investiga-
dores bajo tutela; Experimentos que llevan a
un verdadero pequefio descubrimiento; La
ciencia, escuela de objetividad; Breve histo-
ria de la ensefianza de las ciencias en prima-
ria; Leer, escribir y contar con las ciencias

Novo, Maria; ToNuccCI, Francesco. Benvin-

gut, Joan: cartes a un nen que ha de néi-
xer. Barcelona: Grao, 2006 (Micro-Macro re-
feréncies; 3)

SEMINARIO GALEGO DE EDUCACION PARA LA

PAz. Educacion emocional y violencia
contra la mujer: estrategias para el aula.
Madrid: Los Libros de la Catarata, 2006
(Edupaz; 20)

Extracte de I’index:

Educar los afectos, frenar la violencia sobre
la educacion afectivo emocional; La educa-
cion integral: conocimientos, actitudes, va-
lores, normas... y afectos; La inteligencia
emocional: sentir y vivir las emociones; El
mapa de los afectos y de los sentimientos;
La educacion emocional en la familia y en la
escuela; Superando las dindmicas destruc-
tivas; Juegos, actividades y dinamicas de
aula para todas las edades; Emociones,



afectos y sentimientos en algunas materias
curriculares; Talleres de juegos; Violencia
contra la mujer; Educacion para la igualdad
de oportunidades entre hombres y mujeres;
Actividades de reflexion y sensibilizacion

La sostenibilidad, un compromiso de la es-

cuela. Barcelona: Grao, 2006 (Claves para la
innovacion educativa; 37)

TERRADAS, Jaume. Biografia del mundo: del

origen de la vida al colapso ecologico.

Barcelona: Destino, 2006 (Imago mundi; 96)
Extracte de I’index:

El carécter del mundo, o coémo se comporta
nuestro personaje en la vida cotidiana y en
las grandes ocasiones; Del mundo sub-
atomico al universo; El sistema solar, las
bases quimicas de la vida; La vida y su evo-
lucién; Vida social: la complejidad ecolo-
gica; El sistema global y el Sindrome de
Faeton
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ESCOLAR 311
78 Cartellera
Cartellera
JORNADES FORUM

IV Jornades internacionals de recerca Forum Pléiades Educacio i Context Social:
en didactica de les ciéncies socials Palumnat d’origen marroqui a Catalunya
La recerca sobe I’ensenyament Bellaterra, 15, 16 i 17 de febrer de 2007

i Paprenentatge de la memoria historica

Bellaterra, 8, 9 i 10 de febrer de 2007 La trobada esta adregada als responsables dels

programes d’acollida dels infants i joves nou-

Organitza: Universitat Autonoma vinguts i als professionals i ensenyants que hi
de Barcelona treballen.
Infrmacio: Organitza: 1CE i Facultat de Ciéncies de
http://dewey.uab.es/jornadesdcs I’Educaci6 de la UAB
Ale: jornades.dcs@uab.cat Informacio i inscripcio: www.uab.cat/ice
PREMIS
Segona edicié Premi Recerca per a la pau VII Premi Ciutat d’Alaior
Josep Guardia i Bagur
La Fundaci6é Solidaritat de la Universitat de ) _
Barcelona convoca aquest premi per a treballs Aquest premi s’at(.)rgara a una obra d’in-
d’estudiants de batxillerat, amb 1’objectiu de vestigacio pedagogica.
promoure 1’educacio per a la pau en I’ensenya- Convoca: Ajuntament d’Alaior (Me-
ment reglat i enfortir la cultura de la pau des de norca) amb la col'laboracié de la Uni-
larecerca. versitat de les Illes Balears i I’Institut
Termini: Els treballs s’han de presentar Menorqui d’Estudis
abans del 27 d’abril de 2007 Termini: La obra s’ha de presentar
Informacié: tel. 93 403 96 12 abans del 31 de marg de 2007
(Niria Gonzilez) Informacié: tel. 971 37 10 02
http://www.ub.es/solidaritat/premi_pau Fax: 971 37 29 58






