S’acaba un altre curs

Ve la calor, ja tornem a ser a I’estiu i s’acaba un altre curs. Tenim la impressio que tots anem
una mica massa accelerats i que acumulem molta tensié i molt cansament. Realment ens calen,
com mai, les vacances!

Si mirem endarrere i fem balang, trobem que aquest curs ha estat marcat per la introduccié de
la sisena hora, amb tota la complexitat i polémica que ha comportat, sobretot pels problemes de
personal que hem patit els centres a causa de la manca de previsié del Departament; també per
les reestructuracions i canvis politics derivats de les agendes electorals: nou Conseller, nou
equip directiu, nou organigrama de la Conselleria, el qual, per cert, a hores d’ara encara no s’ha
acabat de tancar; i també a 1’espera de la concreci6 i implementacio a fons dels projectes
d’autonomia, de millora dels centres i de les preteses mesures de xoc a I’ESO. A veure si hi
podem descobrir el sentit d’un projecte global i a llarg termini, i no unes mesures conjunturals i
inconnexes com les que hem viscut fins ara.

Si mirem endavant, de cara al futur immediat, hi trobem, unes enormes expectatives sobre la
futura Llei Catalana d’Educacid, a veure si es compliran! I a més, en el marc de desenvolupament
de la LOE, els projectes de decrets pels quals s’estableixen els nous curriculums, els quals, per
anar bé i poder planificar correctament, ja haurien d’haver-se publicat com a definitius fa temps.
Hi veiem també els esforgos de tots, perd sobretot dels mestres, per fer del nostre pais un pais
trilingiie de debo, i la convocatoria d’oposicions de mestres i professors que han de permetre
aconseguir 1’estabilitat professional a tantes companyes i companys que avui estan en una
situacié laboral precaria. Amb tot, potser ara hagués estat un bon moment per pensar un nou
sistema d’accés a la docéncia més ajustat als nostres temps, que donés prioritat a la formacio
d’equips docents estables per sobre dels drets individuals dels funcionaris.

Perd, més enlla de tot aixo, de ben segur que per a qualsevol mestre o professora allo que ha
estat més significatiu aquest curs que s’acaba ha estat la xarxa de relacions personals que ha
establert amb 1’alumnat, amb els «seus» nens i nenes, amb les «seves» noies i nois. Efectivament,
davant de tots els canvis que necessariament estd experimentant I’educacio: introduccid de nous
continguts, de noves tecnologies, connexié amb I’entorn immediat, etc., el que roman, allo que
resulta inalterable i insubstituible és el paper educador del professorat, el model i referent que
constitueix per a ’alumnat i la influéncia que exerceix pel que fa a la seva formacidé en valors
civics i de convivéncia.

El centre educatiu com a comunitat on es viu i es conviu és un espai que en ell mateix és edu-
cador. Com a integrants d’aquesta comunitat, els nens i les nenes, les noies i els nois, contrasten
punts de vista, contraposen interessos, prenen decisions, s’il-lusionen, hi son feligos, hi pateixen.
No fan un assaig, és la vida mateixa, 1’escola és una part molt important del seu temps vital.

Es, per sobre de tot, des d’aquesta perspectiva i en aquest context, que fer de mestra, fer de
professor, resulta, d’una banda, molt gratificant i de 1’altra comporta tants de neguits i
patiments..., per aix0 les vacances resulten d’alld més necessari.

Bones i molt merescudes vacances.
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Presentacié del monografic

L’any 2001, el tema general de la 36a Escola d’Estiu de Rosa Sensat
va girar al voltant de I’educacio de la llibertat. Enguany hi tornem. No
es tracta d’un error, ni tampoc de falta d’originalitat. Es una mostra
tangible de com resulta necessari continuar abordant aquesta qiestio,
especialment a la [lum dels esdeveniments socials que des d’aleshores
s’han anat produint.

Aquell estiu encara no s’havia comes ’atemptat terrorista sagnant
de les Torres Bessones i per tant no havia comengat encara una
escalada internacional de retall de llibertats i drets fonamentals de les
persones com no es veia des de feia molt de temps. També just
aleshores s’estava tramitant al Congrés dels Diputats la llei de Qualitat,
que mai no va posar-se en marxa (per sort de tothom). Ara tenim la
LOE, una llei que no ¢s per llengar coets, pero que ha de permetre
avancar en I’educacio per la llibertat i en llibertat. Per si fos poc, I’estiu
del 2001 el tripartit tampoc no estava al govern del pais, ni estavem
espaordits per tant de PISA, tanta qualitat, tants plans de millora i tanta
autonomia que, al final, no acaben concedint llibertat real al professorat,
perqué aquesta atribucié d’autonomia no ve acompanyada de més
responsabilitats. Res pitjor que tenir el dret de decidir amb les mans
lligades.

Podriem continuar recordant fets destacats, pero no cal. Simplement,
hem de continuar aprofundint i reforgant un discurs sobre la Ilibertat
que esquitxi cada raco del sistema educatiu, de les accions educadores.
Des de Perspectiva Escolar volem contribuir-hi amb aquest
monografic. Un monografic coral amb tres parelles de ball que es
complementen i ens amplien la mirada. En primer lloc, 1’ Angel i ’Enric
ens ajuden a recuperar la memoria i a posar-la al dia (ja se sap que la
memoria, amb el pas del temps, canvia). Tots dos ens ofereixen un
recorregut sobre autors, escoles i tendéncies que ens ajuda a situar-nos
1, sobretot, a tenir ben present que en aquest tema no comencem, ni de
bon tros, de zero.



En segon lloc, comptem amb les aportacions del Miquel Angel i de
I’ Anna, persones molt compromeses amb 1’educacio en general i amb
I’educacio de la llibertat en particular. Ens expliquen idees, principis,
pero des del vincle imprescindible amb la practica. L’un des de la seva
dilatada experi¢ncia i ’altra des d’un CEIP ens acosten a aquesta
mirada viva a la llibertat, no pas amb la intencié d’engabiar-la entre
quatre mots, sindé precisament d’alliberar-la de convencions que
I’encarcarin i li facin perdre el sentit, com si es tractés d’una moda.

En darrer terme, podem llegir les aportacions del Pere i de I’ Amau.
Es tracta de textos que s’allunyen del context estrictament escolar tal
com ’entenem de manera generalitzada. En Pere encapgala un projecte
escolar, pero d’una escola que vol ser comunitat i espai de llibertat.
L’ Arnau ens parla també d’educacid, pero no de la que es fa a ’escola,
sind en el marc de ’escoltisme i el guiatge, un moviment educatiu
internacional que educa en la llibertat des de fa exactament cent anys.

Desitgem que aquest monografic esdevingui un bon complement de
tot allo que es debatra a I’Escola d’Estiu 2007 amb altres experts sobre
el tema. Que passeu un bon estiu i que el pensament lliure segueixi fluint
per cada escletxa que li oferim, com ara el monografic d’aquesta
revista.
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L’ autor fa un repas, per la historia de la pedagogia, del trac-
tament de la llibertat segons diverses experiencies i teories edu-
catives de la primera meitat del segle XX. Analitza experiencies
del llibertarisme pedagogic, com a propostes més radicals d’e-
ducacio en llibertat, i també les propostes de [’escola nova que
tractava la llibertat de manera tutelada cercant la respon-
sabilitat i I’autonomia dels infants des del respecte a [’espon-
taneitat.

D’on venim en el tema de I'educacio
de la llibertat

Angel C.
Moreu Calvo
Facultat de Peda-
gogia de la Univer-
sitat de Barcelona

Quan parlem de la llibertat i de les seves implicacions educatives,
s’obre davant nostre un horitzé ample i divers. Podem parlar de la
llibertat de mestres, pares i altres agents educatius en el desenvo-
lupament de la seva tasca educativa. Podem parlar de la llibertat dels
infants com a subjectes del procés educatiu. Podem parlar del lloc o el
tractament que hom concedeix a la llibertat en el disseny organitzatiu
de I’escola. I nogensmenys trobem tot un seguit de termes, com
«participacioy», «autoritaty, «limits», «espontaneitat», etc., relacionats
molt directament amb el binomi que conformen llibertat i educacio.

Tots aquests temes han tingut una preséncia remarcable en la
teoritzacié contemporania de la pedagogia, amb obligades referéncies
al tractament del tema de la llibertat en el conjunt de les ciéncies
humanes i socials. Tot aplicant un esquematisme didactic, que va bé a
les dimensions i objectius d’aquest escrit, podem dir que els dilemes que
ha plantejat des de sempre la llibertat es concreten en si I’ésser huma
¢s lliure o no des del punt de vista de la seva naturalesa, i si és lliure
o no des del punt de vista de la seva relaciéo amb els altres.

A la nostra cultura resulta majoritaria 1’opcid que considera els
individus lliures tant des del vessant natural com del cultural. «Estem



condemnats a ser lliures», deia I’existencialista Jean-Paul Sartre. Una
altra cosa és 1"is que se’n faci. Es per aix0 que la llibertat dels éssers
humans, com a capacitat d’autodeterminacié de la voluntat, es defineix
des dels limits, ja que si la llibertat fos il-limitada no seria possible la
convivencia. Aixi, la llibertat constitueix un dret de la persona a actuar
sense restriccions, sempre i quan aixo no provoqui interferéncies amb
els drets equivalents dels altres.

Draltra banda, es parla de la llibertat individual com a categoria
unica; encara que I’ampli ventall de manifestacions i casuistiques que
comporta I’exercici de la llibertat fa que es parli tamb¢ de llibertats en
plural. Aixi doncs, la classificacid de les llibertats és un tema pro-
blematic que compte amb diferents propostes. Una de les més famo-
ses pertany al psicoanalista i pensador alemany Erich Fromm, que a
mitjan segle XX proposava agrupar les llibertats en dos categories: la
negativa (llibertat de) i la positiva (llibertat per a). La primera es cor-
respon amb la llibertat personal, espai de la individualitat, la intimitat i
la vida privada, com, per exemple, la llibertat de consciéncia. La segona
té una dimensio practica i comunitaria, i s’identifica com a llibertat
social. Sembla, doncs, que la llibertat afecta tant la moralitat com la
socialitat del subjecte.

Els antecedents de I'educacié per a la llibertat

Una mirada al passat de 1’ésser huma descobreix la presencia de la
llibertat des de sempre en les narracions que intenten fixar I’esdevenir
de les diferents cultures al llarg de la historia (alliberament de 1’esperit
a les antigues filosofies orientals, la llibertat dels ciutadans a la polis
grega, la fixacio de limits a la llibertat descrita per la filosofia politica
als segles XVII i XVIII, etc.). Aquesta mirada al passat desvetlla la
preséncia també de la llibertat en les practiques educatives i
socialitzadores des de les més antigues civilitzacions fins avui.

La pedagogia contemporania mira els il-lustrats a I’hora de tractar
el tema de 1’educacio per a la llibertat. Rousseau va aplicar les teories
sobre la llibertat al mon infantil. El nen, individualment considerat i
naturalment bo, s’havia de desenvolupar en plena llibertat; per la qual
cosa la finalitat de I’educacioé havia de ser donar sentit a aquesta
llibertat sense cap mena de restriccio.
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Per la seva banda, Kant, un altre il-lustrat, no participava de
I’optimisme rousseaunia sobre la bondat natural de 1’ésser huma, i
situava la llibertat dins I’ambit de la moralitat del subjecte. D’aquesta
manera, ’argumentacié kantiana estenia tota la problematica de
I’educaci6é moral a I’educacid de la llibertat, tot enunciant una de les
antinomies que marquen la teoritzacié pedagogica des de sempre: com
acoblar la normal pressio socioeducativa amb 1’adequat cultiu de la
llibertat.

Aquestes dues visions es corresponen amb tractaments diferents pel
que fa al tema de la llibertat social, tot actuant com a referents
importants en la consolidacio i I’aveng, durant tot el segle X1X, de les
ideologies enfrontades al conservadorisme, principalment la liberal, la
socialista i I’anarquista. El gir que perseguia aquest aveng contenia
—encara que des de diferents perspectives— objectius comuns tan
importants com transformar el subdit en ciutada o canviar I’educacio
per a ’obediéncia en educacio per a la llibertat.

Aixi, podem dir que ’activisme pedagogic que es desenvolupa al
segle XX ¢és la culminacié d’un procés que s’havia iniciat durant el se-
gle anterior, enmig d’un context cientific, social, politic i educatiu,
condicionat pel positivisme (pedagogia cientifica), els moviments
d’alliberament (obrers, dones, joves), la lluita per la democracia i les
primeres experiencies d’educacié que consideraven la llibertat de
I’infant com un dels elements fonamentals dels seus idearis pedagogics.

El protagonisme de la llibertat durant el segle xx

Robert Samuelson, analista de The Washington Post ha escrit que
el major aveng en el benestar de la humanitat durant el segle XX és
I’eclosi6 de la llibertat. Efectivament, el desmembrament dels imperis
tradicionals, les guerres mundials, la irrupcio i caiguda dels experiments
totalitaris, o 1’extensié de la democracia, comparteixen objectius i
trajectories que tenen a veure amb la consecucié o la defensa de la
llibertat.

Dr’altra banda i des del vessant teoric, les importants aportacions de
la psicologia i la sociologia, la progressiva presencia i participacio de les
dones en la producci6 intel-lectual, la irrupcié de la psicoanalisi, o les



Els més petits sempre estan saltant (escola Summerhill, Gran Bretanya).
Foto: Dani Rius

aportacions tedriques en el mon de I’educacid, han contribuit tamb¢ a
consolidar la llibertat com un valor de primer ordre tant en el marc
individual com en el social.

Aquest paisatge, marcat per la descoberta, la recuperacié o la
redefinicié de la llibertat, constitui el marc per a noves teories edu-
catives, moviments de renovacié pedagogica i experiéncies d’educa-
ci6 activa, que, a Europa i América principalment, exhibiren la senye-
ra de la llibertat sota 1’ampli referent de I’activisme pedagogic durant
tot el segle XX. Sembla, doncs, adient que, per donar resposta al «d’on
venim» que encapgala aquest escrit, ens centrem en aquest segle de
la llibertat, que, a més a més, ha estat el segle dels infants, com
augurava ja I’any 1900 la pedagoga sueca Ellen Key.
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Teories i experiéncies del libertarisme pedagogic.
Educacié en llibertat

L’experiéncia més radical d’educacio en llibertat s’inicia ’any 1918
a la ciutat d’Hamburg, on els mestres de quatre escoles publiques que
acollien més de dos mil alumnes, varen instaurar les anomenades
Comunitats Escolars. L’experiéncia, recolzada per les autoritats
educatives, es va estendre a altres ciutats com Bremen, Magdeburg
o Berlin. Cal dir que Alemanya era pionera tant en experiéncies
d’educaci6 en llibertat, com en organitzacions juvenils. Alguns referents
en aquest sentit son: la Casa d’Educacio al Camp fundada per Herman
Lietz a llsenburg ja en 1898, la Comunitat Escolar Lliure de Gustav
Wineken (1906), I’Escola d’Odenwald de Paul Geheb (1908), o el
moviment dels Wandervogel (ocells errants), que, en pocs anys s’ha-
via d’estendre per tota Alemanya, abans que Baden-Powell fundés els
Boy Scouts.

Les Comunitats Escolars d’Hamburg volien escriure el punt final de
I’escola autoritaria tradicional, de manera que els alumnes poguessin
gaudir d’una llibertat absoluta. No s’aplicava cap metodologia, no hi
havia programes, ni horaris, ni examens, ni reglaments, ni castigs.
L’alumne triava els companys i el professor amb qui volia treballar,
sense que aixo signifiqués cap compromis de continuitat. Pero
I’imaginable caos inicial havia d’evolucionar cap a un nou ordre on la
comunitat condicionava el comportament dels individus. I sembla ser
que va ser aixi. La pressio ja no era exercida per una estructura aliena
a I’escola, sind per la propia comunitat d’alumnes i mestres, que
mostrava d’aquesta manera el seu potencial educatiu.

L’auténtica novetat de les Comunitats Escolars d’Hamburg era que
portaven a la practica 1’ideal rousseaunia d’una infantesa posseidora
d’una finalitat en ella mateixa, i no una etapa de preparaci6 per al futur.
De manera que 1’educacié havia de garantir que els infants trobessin
resposta a les necessitats propies de la seva edat, sense les exigencies
pertorbadores d’una escola pensada per a la preparacido d’un incert
futur com a adults. En aquest context, el paper dels mestres no era
facil. Havien de renunciar a la seva autoritat i establir una nova relacio
pedagogica amb els alumnes basada en la companyonia.

Perd no va poder ser i el projecte va fracassar, tot originant no pocs



traumes i frustracions en alumnes i professors. Segons J. R. Schmid,
que ha estudiat aquest moviment en un llibre famos titulat £/ mestre-
company i la pedagogia llibertaria, la causa de la desfeta d’aquesta
experiéncia es troba en la incompeténcia de bona part del col-lectiu de
mestres que intervenia en el projecte.

Amb un plantejament semblant al de les escoles d’Hamburg, el
psiquiatra i pedagog Alexander Sullivan Neil fundava, ’any 1921,
I’escola de Summerhill. Situada a Leiston (Regne Unit), Summerhill
aplega una petita comunitat de mestres i alumnes en régim d’internat
amb ’objectiu de dur a la practica un projecte d’educacio en llibertat.
La procedencia social dels infants és de classe mitjana alta, i la 1li-
bertat no €s absoluta sind que compta amb algunes limitacions.

Els referents teorics de I’obra de Neil es fonamenten en la visio
rousseauniana de I’infant, bo per naturalesa; per tant, els seus instints
i desigs —saludables per definicio— no s’han de reprimir ni des de la
societat ni molt menys des de 1’escola. En aquest sentit, Neil rep la
influéncia d’un psicoanalista heterodox anomenat W. Reich. L’internat
afavoreix I’alliberament dels infants de la imatge parental i social que
reprimeix la lliure manifestacié de I’espontaneitat infantil, per tal
que puguin, a partir d’ells mateixos, aconseguir 1’objecte del seu pro-
pi desig.

La materialitzacio de les idees de Neil a I’escola de Summerhill va
seguir un procés de consolidacid durant els primers anys, que va
culminar amb la fixaci6 d’uns limits o prohibicions que asseguraven la
convivéncia. En aquest sentit no era permes tot alld que atemptés
contra la llibertat de 1’altre; tampoc no es permetien activitats perilloses
per a la integritat personal, del grup o de les instal-lacions de I’escola.
Aixi, els primers anys de I’experi¢ncia de Neil serveixen per redefinir
la proposta inicial d’educaci6 en llibertat.

Aquestes limitacions tenen a veure només amb la convivencia; per
al tema dels estudis, la llibertat és absoluta a Summerhill. Els horaris
d’estudi, la tria de matéries o 1’assisténcia a les activitats de formacid
son responsabilitat de I’infant. Pel que fa a la resolucio de conflictes,
la regulacio de la vida diaria, I’organitzaci6 d’activitats, etc., I’escola
compta amb una Assemblea general on el poder es distribueix de
manera paritaria entre tots els integrants de la comunitat.
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La llarga trajectoria d’aquesta experiencia ha sobreviscut al seu
fundador, de manera que Summerhill es avui encara un referent
emblematic d’educacio en llibertat per a iniciatives semblants, gairebé
sempre de caracter privat i minoritari.

Finalment, cal ressenyar 1’obra de Francesc Ferrer i Guardia, fun-
dador de I’Escola Moderna al carrer Bailén de Barcelona I’any 1901.
En aquest cas, costa separar el Ferrer educador de la resta de la seva
biografia, que interfereix de manera constant en la seva trajectoria
pedagogica. La relaci6 amb 1’anarquisme i la magoneria o les
circumstancies que envolten la seva mort tragica amaguen moltes
vegades la repercussio internacional de la seva obra. I és que, junt a
la breu experiéncia de I’Escola Moderna, Ferrer consta com un dels
referents principals del Moviment d’Escoles Racionalistes, present
encara avui a Europa i América.

El tractament de la llibertat dels infants a ’escola de Ferrer t€ poc
a veure amb les experiéncies citades més amunt. L’Escola Moderna
elabora el seu ideari a partir d’una lectura molt particular de I’educacio
integral, segons es defineix a la tradicié de la pedagogia anarquista.
L’escola de Ferrer palesa un laicisme militant i és pionera en la practi-
ca de la coeducacid, pero no va més enlla. A més, avui ens crida 1’a-
tencid que Ferrer desestimés 1’Gs de la llengua materna com a llengua
vehicular de I’educacio, o que impulsés la utilitzacié de programes i
llibres de text. Aixi i tot, les autoritats governamentals van tancar
I’escola I’any 1906.

L’escola democratica i la crida a la implicacioé
dels infants. Educacié de la llibertat

Més enlla del radicalisme dels experiments llibertaris, el segle XX
acull tot un seguit d’experiéncies que inclouen I’educacio de la llibertat
en les seves propostes organitzatives i metodologiques. L’infant havia
d’aprendre a fer un bon us de la seva llibertat, ja que, en bona part,
d’aixo depenia I’¢xit de les noves metodologies emprades per 1’escola
activa. Es tractava, doncs, d’una llibertat tutelada, que cercava el cultiu
de la responsabilitat i I’autonomia dels infants des del respecte a la seva
espontaneitat.



L’Escola Nova europea n’és un bon exemple. Partia també de
Rousseau en tant que desplegava una mirada a I’infant considerat en
la seva individualitat, perd I’objectiu aqui era justificar I’aplicacio de les
noves metodologies psicopedagogiques. Des d’aquest moviment reno-
vador es qiiestionava igualment I’autoritarisme de I’escola tradicional,
tot proposant un model d’autoritat que cercava l’acceptacid i el
reconeixement dels alumnes, i que tenia en compte elements afectius
per a un nou estil en la relacié pedagogica.

Als Estats Units, per la seva banda, els aires renovadors marquen
una diferéncia fonamental amb Europa la qual es manifesta en el fet
que gairebé totes les iniciatives experimentals es realitzen dins I’am-
bit de I’escola publica. I en relacié amb 1’educaci6 de la llibertat durant
el segle XX, es poden senyalar dos direccions o referents: d’una banda,
les experiéncies del self government i el sistema de 1’escola-ciutat
(school city), i de D’altra, les escoles progressives.

11
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El self government com a model d’organitzaci6 per a una institucio
educativa apareix a I’Estat de Nova York ja I’any 1885. Es tractava
de la George Junior Republique, una colonia d’infants desemparats i
delinqiients que, organitzada com una republica, concedia una
autonomia suficient als educands. Experiéncies semblants van sorgir
per tot América i Europa durant la primera meitat del segle XX, gaire-
bé sempre com a institucions de reeducacio. Una variant d’aquest
model el constitueix el programa d’escoles-ciutat, que des de I’any
1913 es va aplicar a moltes escoles. Es proposava la democratitzacio
de I’escola publica nord-americana a partir de la implicacio dels
alumnes en ’organitzacio i la gestio dels centres.

Pel que fa a les escoles progressives, participen de la tradicid
pragmatista dominant a la cultura nord-americana, amb el guiatge
indiscutible del filosof i pedagog John Dewey. Les experiéncies que
van tenir una major repercussio permetien desenvolupar a I’infant les
seves propies iniciatives mitjancant eleccions personals que educa-
ven la seva llibertat. El métode de projectes de W. H. Kilpatrick o
I’anomenat pla Dalton estarien en aquesta linia, equiparable si més no
amb experiéncies semblants a les de moltes escoles noves europees.

Més interessant per al nostre objecte resulta la proposta de Carleton
Washburne, que I’any 1919 va impulsar un programa d’educacio
individualitzada per a les escoles publiques de Winnetka (Illinois). Els
mestres elaboraven un programa minim de coneixements adaptat a les
necessitats de cada alumne. Un cop superat, ’infant gaudia de total
llibertat per estudiar allo que li agradés.

Perd la proposta més atractiva per a 1’educacio de la llibertat la
trobem a I’obra de John Dewey, que defineix 1’escola com una
auténtica societat democratica, i la democracia, com una associacio
moral i espiritual, basada en la llibertat i la justicia. La plasmacio de les
seves idees sobre 1’escola democratica va tenir lloc a la University
Elementary School de Chicago, una experiéncia dirigida per Dewey
durant el sis anys que va durar i que es troba recollida al seu llibre
Democracia i Educacio.

La llibertat és per a Dewey una de les claus de la democracia i, per
tant, de I’escola democratica. La llibertat no és abséncia d’autoritat,
sino realitat que permet a les persones escollir en el moment d’actuar.



L’escola democratica —sempre segons Dewey— pot incidir en el cultiu
de la llibertat dels infants com a element que fomenta les disposicions
intel-lectuals i emocionals necessaries per participar i cooperar de
manera reeixida en benefici de la societat.

De la pedagogia institucional a la pedagogia
critica. La negacié de I’escola i I’educacié
per a la llibertat

Gairebé totes les propostes d’educacio en llibertat i d’educacio de la
llibertat de les quals hem parlat fins a aquest moment se situen
cronologicament a la primera meitat del segle XX. La consolidaci6 de
les democracies que havien sorgit de la Segona Guerra Mundial
covaven al seu si un respectable potencial critic. Aixo, durant les
decades dels anys seixanta i setanta, va estimular la lluita contra les
propies contradiccions de les ideologies burgeses dels diferents estats
europeus, i la consolidacié de moviments de dentincia dels conflictes i
les injusticies que tenien lloc arreu del mon.

A les acaballes dels anys seixanta i en aquest context, apareix a
Franca la pedagogia institucional, una proposta pedagogicopolitica ra-
dical que plantejava una educacié en llibertat i autogestionaria. El
procés s’inicia en el si de les organitzacions de mestres que utilitzaven
la metodologia Freinet, i culmina amb la radicalitzacié d’un grup
d’aquests mestres que plantegen el lliurament del poder del professor
als alumnes. Es tractava d’un nou procés d’educaci6 en llibertat total
que havia de permetre la instauracié d’un nou model d’organitzaci
autogestionari, escolar primer, sociopolitic en darrer terme.

Pero, en aquest cas, la cosa va acabar pitjor que a Hamburg. La
fugacitat de 1’experiéncia no va impedir la seva extensio per diversos
paisos de I’entorn europeu, sempre amb resultats negatius. Potser la
coincidéncia en el temps amb les mobilitzacions dels estudiants del
Maig del 68, va afavorir la seva difusio i la proliferacio de textos que
coincidien amb el sentir dels revolucionaris, amb titols que anunciaven
la mort de I’escola (Reimer), la deseducaci6 obligatoria (Goodman), o
les possibilitats d’una societat sense escoles (Illich).

Tota aquesta literatura es canalitzara després dins I’amplia corrent
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de la pedagogia critica en un discurs menys sensacionalista pero meés
il-lustratiu. Efectivament, de la ma del seu més significat exponent,
Paulo Freire, la pedagogia critica descobreix la punyent realitat de
milions de persones que no poden prendre la paraula, perqué no la
coneixen. L’alliberament dels oprimits mitjan¢ant I’educacid, com pos-
tula Freire, continuava sent a finals del segle XX 1’assignatura pen-
dent més inassolible de 1’educacio per a la llibertat.

I fins aqui arriba aquest repas d’urgéncia, superficial i segurament
incomplet, d’allo que ha estat I’educacio per a la llibertat durant el
passat segle XX. Es pot dir, per concloure, que la producci6 durant el
darrer quart d’aquest segle és fonamentalment teorica, i fluctua entre
les narracions del paréntesi postmodern de la década dels anys vuitanta,
o les controversies a I’entorn de la globalitzacio i les propostes sobre
I’educacio de la llibertat en una societat multicultural.



L’autor reflexiona sobre dos grans temes: [’educacio com un
autentic acte de descobriment de la llibertat i els reptes que aixo
genera per a l’escola; i afirma que «els educadors tenen poc a
fer si intenten controlar en lloc d’acompanyar, adoctrinar en
lloc de conversar, decidir en lloc de proposar...».

Educar: la sorpresa de la llibertat

Una cita de la novel‘la E/ llibre negre, de ’escriptor Orhan Pamuk,
premi Nobel, ens permet situar en el punt just el concepte central que
volem desenvolupar en aquest article. Llegim-la: «[...] havia estat
I’avia qui li havia ensenyat de llegir i escriure, dos anys abans.
S’instal-laven tots dos en un angle de la taula del menjador i I’avia li
revelava el més gran dels misteris, la manera d’unir unes lletres amb
les altres; tot seguit expulsava el fum del cigarret Bafra que sempre
duia pessigat entre els llavis; el fum feia llagrimejar el nét, i el cavall
de I’abecedari cobrava vida i es tenyia de blau. Sota les lletres CAVALL,
que indicaven de quin animal es tractava, el cavall de I’abecedari
semblava for¢a més vigoros que el del coix que venia aigua de font o
que els rossins escanyolits enganxats al carro del reconsagrat brivall
del draper. En aquell temps, Galip [el nét] somiava abocar sobre la
imatge d’aquell precids cavall resplendent una pocié magica que li
donés vida. Més tard, a I’escola, on no li havien permes anar direc-
tament al primer curs de primaria i havia hagut d’aprendre un altre cop
a llegir i a escriure amb el mateix abecedari del precids cavall, la idea
de la pocio magica li havia semblat una bestiesa.» (Vegeu foto 1.)

El fragment ens pot suggerir un munt de reflexions: sobre el mateix
acte lector des del seu comengament; sobre el context d’aprenentatge
i la necessitat de propiciar situacions i moments afavoridors; sobre el

Enric Prats
Facultat de Peda-
gogia de la Univer-
sitat de Barcelona
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Foto 1

paper de 1’avia, amb el seu fum als ulls del nen, com a desencadenant
de tot un nou moén de cartr6, de fantasia pero ben viu; sobre el mateix
acte d’educar i de la funci6 de I’escola en aquest assumpte. Pre-
cisament a partir d’aquest darrer punt, en les pagines segiients volem
mirar de pensar en 1’educacié com un auténtic acte de descobriment
de la llibertat i dels reptes que aixo genera, especialment en 1’educacio
escolar, molt pressionada en els darrers temps i prou avesada a
discorrer entre dues aigiies.

Educar per a la llibertat no és educar
per alliberar

Una paraula tan rebregada com «llibertat», sinonim d’independéncia
perd també de frontera, capag alhora de mobilitzar gentades i d’aturar
el mon, relacionada amb la capacitat de prendre decisions i també de



no prendre’n, permet molt de joc i d’elucubracio, perd simultaniament,
segons com, pot arribar a congelar el pensament. Llibertat és una
paraula captiva, presonera d’anhels honestos, perd també de profecies
indecents. Igual que amb I’autonomia, Philippe Meirieu ens avisa que
cal desconfiar-ne, perqué «ningll no n’esta en contra, i aixd mateix ens
ha de mantenir alertay (Frankenstein educador, p. 86).

Descobrir la llibertat és, sens dubte, una grata sorpresa, pero una
feixuga carrega que arrossega responsabilitats 1 tanmateix obre ho-
ritzons. L’aspiracio a la llibertat és inherent a la condicié humana, com
ho ¢€s la capacitat d’educar-se, per la qual cosa no ens ha d’estra-
nyar gens que acostumem a conjugar-les plegades: volem centrar-nos
en una pedagogia de la llibertat, diferent, aixo si, d’'una pedagogia de
I’alliberament.

L’educacio és (ha de ser) —diguem-ho ben aviat— el descobriment
de la llibertat. La historia de les idees pedagogiques i de les practiques
educatives ens proporciona forca exemples d’aquesta conviccio,
expressada de moltes maneres i duta a la realitat amb més o menys
exit. De fet, llevat de posicions reaccionaries extremes, costaria de
trobar pedagogies que neguin la llibertat com a finalitat Giltima de I’acte
educatiu, tot i que algunes la situin en una posicié tan ultima, tan
finalista, que costi de veure en les practiques reals que proposen. Aixo
no obstant, podem assegurar que la majoria d’educadors afirmen, sobre
el paper, que la tasca d’educar consisteix a acostar I’educand a la
llibertat, o si més no a la nocid de llibertat que tenen ells i elles com a
educadors (sense entretenir-se a demanar-ho als educands).

Aquesta observacio ens ha de posar alerta, per tant, que en aquest
debat convé coneixer amb una certa profunditat les posicions de
partida, perque, com podem constatar, les d’arribada son forga pro-
peres. Un pensament forca comu afirma que educar consisteix en un
procés d’alliberament de 1’individu, sovint sense explicitar ben bé de
que o de qui cal alliberar-lo; ens podem imaginar uns individus constrets,
limitats, porucs i temorencs de quelcom. Aixo, en termes historics, seria
definit com una posicio platonica, aquella dels esclaus reclosos a la
cova, d’esquena a la sortida, que veuen reflectides les seves ombres
a la paret del fons i imaginant-se mons fantastics: aqui, I’educacio és
clarament un alliberament de les constriccions que imposa ’esclavat-
ge de la ignorancia; 1’ignorant com a persona limitada i sense possibi-
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Itat de realitzar-se amb plenitud fins que no s’alliberi per mitja de
I’educacié. Els il-lustrats francesos van posar aquesta idea en el centre
de les seves propostes per «fer veure la llumy» a tothom, en un acte
veritablement revolucionari, perd ancorat de ple en un ideal forca
restringit de felicitat, limitada a la necessitat de viure sense mals ni
dolors.

El «progressa adequadament» deu molt a aquestes pedagogies, on
el pes rau en un passat que hem de superar i deixar enrere. Donem per
descomptat que el «necessita millorar» també prové d’aquests plan-
tejaments, pero no ens informa de com sera el futur, tot i que es pugui
entreveure un profitds esdevenidor. L’educacio, aqui, s’entén com
un motor que fa progressar I’individu i la humanitat cap a un horitzé
millor en tots els ordres de la vida, tant en els aspectes socials i morals
com en els técnics i cientifics: augment del benestar de les persones,
alliberades, en definitiva, de les malalties i1 de les xacres socials.

En certa manera també, algunes pedagogies que pensen I’educacio
com a alliberament ens volen «alertar» del perill de la tecnificacio
excessiva de la societat i deslliurar-nos de dependéncies arriscades.
Com a exemple extrem, els governs de Japd i Corea del Sud han reblat
el clau i no fa gaire han comengat a legislar per posar limits al suposat
poder dels robots, tot restringint-los 1’accés a informacio sensible o a
tasques delicades que podrien posar en perill la vida dels humans. La
conviccid que les maquines ens crearan noves dependéncies i ens
faran tornar a estats primitius d’esclavatge és el fonament d’aquestes
pedagogies, per bé que obliden que la ciéncia i la tecnologia son
simplement instruments: no en son pas la finalitat.

A tot plegat, hi contribueix sovint un determinat tipus d’escola, quan
s’autoproclama com el bastié d’una societat que ha d’avancar per fugir
d’un passat que hem de superar. Si ens hi fixem bé, pero, ens adonarem
que aquesta pressio sobre I’escola té un rerefons perillos: tots els mals
de la societat seran atribuibles a la ineficacia de 1’escola. En alguns
casos, és ben cert que 1’escola ha d’ajudar els individus a alliberar-los
d’ignorancies i de repressions, de pors i de temences, pero no creiem
que hagi de ser-ne la funcio principal.



El repte de la llibertat per a I’escola

Sens dubte el futur és desconegut i la gran dificultat de I’escola és
que ha de treballar pensant en el futur, pensant sobre allo que des-
coneix. Paradoxalment, aix0, que pot resultar desmobilitzador per a
molta gent, ha de servir precisament d’estimul i al-licient. La nostalgia
de I’educacié d’altres temps prové de la for¢a que proporcionava
treballar sobre certeses: educar sobre el passat, com hem vist, propor-
ciona seguretat i convenciment; no hi ha res més contundent que els
fets. En canvi, educar sobre el futur genera incerteses i inseguretats,
per la inevitable condicié desconeguda i inexplorada d’allo que ha de
venir. Educar sobre promeses i profecies €s un acte, a banda d’im-
prudent, molt poc serios.

No podem educar sobre presagis, sind sobre evidéncies; alhora, no
podem educar sobre convenciments, sind sobre conviccions. Igual que
I’educacio, la llibertat és una qiiesti6 de grau, de matisos, i que alhora
reuneix la doble categoria d’evidéncia i de conviccio, de realitat (tan-
gible) i d’aspiracio (intangible): els infants son lliures per decidir el seu
futur i I’educacio els proporcionara encara més quotes de llibertat. No
n’estem segurs, per descomptat, pero ens ho creiem amb una conviccio
profunda. Tot plegat genera nous reptes a 1’escola.

Descobrir I’escola com un espai de 1libertat és el primer pensament
que se’ns acut quan un infant imagina 1’escola desitjada. Les persones
que han pensat sobre 1’escola del present ens expliquen que el
«veritable aprenentatge sovint comenca amb 1’estupefaccio» (van
Manen), tot i que també sovint ens costi de saber amb exactitud que
sorprén i que entusiasma els infants.

Un dels exemples més habituals de presa de consciéncia de la
llibertat no és, com ens ensenyava Pamuk, el descobriment de la lec-
tura, sind de 1’encarnaci6 d’allo llegit, de la posada en practica de
I’aprenentatge fred, de I’animacié amb vida dels pals i rodones que
formen les lletres. Els infants no son lliures perque saben llegir: llegeixen
perque son lliures, busquen histories perque anhelen conéixer i, savis
com son, anhelen més lectures que els fan encara més lliures. Parlem
de curiositat i de predisposicio, actituds que tenen un alt valor pedagogic
i una gran poténcia alliberadora, aplicables a totes les arees del cur-
riculum visible: des de les ciéncies pures i les socials, a les materies
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expressives i plastiques, passant per les ma-
tematiques i tots els llenguatges, inclosos els
més recents, dels audiovisuals i1 la infor-
matica. Esporgar els projectes i programes
educatius amb ulls d’infant, com reclama
Tonucci, sembla una necessitat de satisfac-
cid ajornable, que algun dia, en algun despatx,
algu haura de fer. I també resulta peremptori
revisar el curriculum ocult, «visible» tant en
les actituds i models personals dels docents
com també en les estructures organitzatives
i espais de relacio social i de convivencia
(vegeu foto 2).

La sorpresa de la llibertat es fa palesa
quan D’aprenent descobreix que els seus
aprenentatges tenen una correspondeéncia
directa amb el mon real. L’infant lliure és
aquell que, en un mon d’incerteses i de com-
plexitats, es veu capa¢ de comprendre que
passa i dir-hi la seva; de saber discernir i
identificar allo que li ha de proporcionar més
guanys amb menys perdues, i de poder anti-
cipar les repercussions dels seus actes. Com
deiem, ser capag de prendre consciéncia dels
afers «realment» importants de la vida, de
formar-se’n un criteri i de prendre deci-
sions per modificar el que calgui. Aixo és un
exercici auténtic de llibertat.

L’escola «només» s’ha d’encarregar de
proporcionar espais, recursos i condicions
perque es puguin dur a terme les habilitats
descrites. Lluny dels (mals) auguris que pro-
nostiquen la fi de I’escola i la seva pérdua de
funcions, ens temem que tenim escola per a
decades si €s capag d’articular-se i encabir-
se en els pressuposits indicats. La for-

Foto 2



talesa de I’escola ¢€s intrinseca a la seva naturalesa: cada any acull
generacions joves i cada any té una ocasié propicia per replantejar-se
la seva tasca. Actualment, quan es parla forga de societats on la
flexibilitat, I’adaptacio i ’acomodaci6 constants son trets fonamentals,
les escoles han d’intentar dur a la practica pedagogies liquides que
plasmin educacions solides.

Per anar acabant, de moment: la cosa aquesta de la llibertat, i
d’educar per a la llibertat, és tan abstracta i encisadora alhora com la
felicitat, o educar per a la felicitat, i també com moltes altres ex-
pressions que, en forma de fites, farceixen i fins i tot enfarfeguen els
discursos pedagogics i les practiques educatives. Els educadors tenen
poc a fer si intenten controlar en lloc d’acompanyar; adoctrinar en lloc
de conversar; decidir en lloc de proposar. Com hi insisteix Jaume Tri-
lla, felicitat i dependéncia no casen b¢; llibertat i tristesa, tampoc.
Tancarem aquest article com 1’hem comengat, amb altres veus: com
va escriure Neil Postman, sense la infantesa «perdem el sentit de que
vol dir ser un adult»; igualment, sense la sorpresa de 1’esdevenidor
perdrem el significat del present.
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La societat necessita individus Iliures, responsables, critics,
creatius, curiosos. L autor defensa que [’ésser huma ja té la
potencialitat de ser aixi per naturalesa. Només des de la llibertat
és possible desenvolupar-les. Pero calen també adults que confiin
i acompanyin de manera activa aquesta llibertat. Creu
sincerament que és ['unic cami que li queda a [’escola si no vol
viure en tensio permanent o, senzillament, desaparéixer. Pero
dit en positiu: és la seva gran oportunitat per recuperar el lloc
de prestigi que li hauria de correspondre.

Escoles de lliberiat

Miquel Angel
Alabart

Mestre, psicope-
dagog i terapeuta.
Director de 1’orga-
nitzacid Quetzal i
editor de la revista
Viure en familia.

El «plan de estudios no oficialy que estaba en el fondo de
esta ensefianza era mucho mds esencial. Consistia —y consis-
te todavia hoy en la mayoria de naciones industriales— en
tres «asignaturasy: puntualidad, obediencia y uniformidad
en el trabajo.

Alvin Toffler, La Tercera Ola

M’agrada repetir aquesta cita, que jo he llegit a Educar para ser,
de Rebeca Wild, perqué explica de manera clara com s’aconseguia
I’objectiu de I’escola de I’era industrial, que no era altre que el de for-
mar homes i dones capagos de renunciar als seus desitjos per tal de
convertir-los en forga i, quan s’esqueia, en intel-ligéncia productiva al
servei de la maquinaria de la societat industrial. La motivacio6 per a
aquest aprenentatge, doncs, havia de ser externa, i la compensacio,
també. Aixi, no sembla casual que sigui en la mateixa época que
apareix el conductisme com a teoria psicologica i com a conjunt de
técniques aplicades, teoria que assolira el seu maxim apogeu en la
Nord-ameérica d’entreguerres, periode especialment productiu en la re-
cerca de meétodes d’entrenament eficagos.

En el camp educatiu, el llegat del conductisme i I’industrialisme
continua perfectament vigent en nombrosos termes d’us habitual



(«reforey, «premiy, «castigy, «estimulacioy, «treballar», «exercicisy,
«seguir el ritmey, «programacio», «objectiu operatiuy, «test», «control»,
i un llarg etcetera) i en practiques quotidianes com fitxes, activitats
repetitives, puntuacions, el time-out, etc.

No cal dir que I’escola aixi plantejada menysté, quan no obvia
totalment, qualsevol concepte de llibertat. O el que és pitjor, el per-
verteix, insistint en la idea (que compartim) que la llibertat només és
possible dins un ordre... pero sense posar gens de cura a procurar que
aquest ordre sigui logic, legitim i establert de forma participativa. Aixi
ens trobem amb un sistema educatiu ple de contradiccions, amb
curriculums que no tenen res a veure amb les necessitats de la societat
actual 1 futura i aliens al context espacial i temporal de cada escola; i
amb una desorientacidé general respecte a la manera d’afrontar els
conflictes entre necessitats i entre legitimitats que esclaten cada dia en
els nostres centres educatius, de manera que s’acaba recorrent a
formes de repressio (sempre exercides pels adults, és clar) de vegades,
al nostre parer, excessives. Alguns, d’aquestes situacions, en diuen
violéncia.

Pero, és possible una altra escola, on les necessitats i els desitjos dels
infants i els adults siguin tinguts en compte, on es confii en la seva
capacitat per compartir les decisions i on els drets dels infants siguin
respectats i promoguts de manera radical? Fins i tot en els esforgos
dels que pretenen superar aquests plantejaments, es dificil trobar-hi
exemples reeixits en que s’estigui desenvolupant una altra escola per
a uns altres temps. Pero malgrat el que hem dit fins ara, només podem
ser optimistes: els sistemes que es tanquen en ells mateixos i no
s’adapten al seu medi, senzillament moren. Adaptar-se al medi no vol
dir només acomodar-s’hi, vol dir també modificar-lo, vol dir, entenem,
créixer alhora. L’escola només pot optar per aquest cami. Anar aug-
mentant la tensio faria petar de manera general els que la suporten: els
mestres.

Una escola basada en la llibertat
Primer de tot, cal recon¢ixer els esforcos incommensurables dels

qui, des de ja fa més d’un segle, han treballat per fer una escola
adequada a les necessitats dels nens i de les nenes i, de manera
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visionaria, han reconegut que aquesta €s la manera, no sols més justa,
sind més eficag i tamb¢é més adaptada a les necessitats d’una socie-
tat diferent. Des dels temps de I’Escola Nova (com ens entendreix el
relat de Portell i Marqués [2006]!) fins als actuals responsables
d’experiéncies com La Caseta, El Roure o el CEIP El Martinet, per
posar només alguns exemples, 1’esfor¢ per capgirar 1’ordre educatiu
establert ha topat quasi sempre amb ’oposicio de les autoritats i, fins
i tot, amb la incomprensié de bona part de la societat. Son aquestes
persones, pero, les que han anat definint, de manera imprecisa i
provisional com la vida mateixa, els principis que haurien de regir una
escola diferent: una escola viva.

Al nostre parer, i dit a grans trets, I’escola del segle XXI hauria de
ser una escola que respectés els drets dels infants i formés aquests
infants d’acord amb les necessitats de la societat en qué han de viure.
Aix0 probablement ho subscriurien moltes escoles, perd potser no
sempre han fet una analisi profunda d’allo que els drets dels infants
signifiquen. Per exemple, s’hi explicita que els infants han de poder
expressar la seva opinio sobre tot allo que els afecta, i en I’escola aixo
vol dir opinar i ser escoltats de veritat sobre tots els aspectes de la seva
organitzaci6 i funcionament. Ni tampoc podriem assegurar que s’hi
hagi fet una analisi, en les nostres escoles, del que la societat necessita
realment. Actualment, un cop d’ull a la bibliografia de moda en recur-
sos humans ens permetra adonar-nos que la creativitat, la capacitat per
treballar en equip, per gestionar conflictes diversos o per organitzar-se,
com també¢ la responsabilitat, la capacitat per moure’s dins els sistemes
canviants i d’adaptar-se a aquests canvis son tan o més importants que
les capacitats intel-lectuals o les destreses técniques. Doncs bé, si
encara pensem que les habilitats (digues-li procediments) s’aprenen
posant-les en practica, ens atreviriem a dir que només en un entorn de
llibertat és possible aprendre-les.

Tenim, doncs, que la primera rad per educar en llibertat és que,
senzillament, és just. La llibertat com a possibilitat de decidir és un dret
fonamental que justifica per ell sol una escola on els nens i nenes siguin
lliures. I tenim, a més, que en llibertat s’aprén a posar en practica
nombroses habililitats que son imprescindibles per a la societat actual.
Una rad «de justicia» i una rad «d’oportunitat». Perd encara ens falten
dues raons al nostre parer fonamentals per educar en llibertat.



Una ¢és de caire més filosofic. El mon que ens ha toca viure és un
moén que es pretén plenament lliure. Es fa bandera de la llibertat in-
dividual i de la llibertat politica, de la lliure competéncia i de la llibertat
sexual, de la Ilibertat de culte i de la llibertat d’expressio. Potser alguns
lectors o lectores diran que no estan d’acord necessariament amb totes
aquestes llibertats. O bé que per a algunes cal posar més limits que per
a unes altres. També és cert que la llibertat ens fa por a nosaltres com
a adults, com ja va anunciar Erich Fromm, i segurament trametem aixo
als nostres infants.

Ens causa molta inseguretat no saber que fer davant les diverses
possibilitats que se’ns obren, i per aixo sovint enyorem la seguretat del
dogma. Kierkegaard parla de «l’angoixa com a consciéncia de la
possibilitaty. Doncs, qué us sembla comengar permetent que els nens
i les nenes es plantegin i s’enfrontin des de petits a tots aquests in-
terrogants? Ens deia Zoe Readhead, filla d’A. S. Neill i actual directo-
ra de Summerhill (I’emblematica escola lliure d’ Anglaterra, on els nens
i les nenes sempre han estat completament lliures des de fa vuitanta
anys) que la seva escola és la que t&é més normes del pais. Només que
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¢és ’assemblea, formada per infants i adults, la que les decideix. No us
sembla que els debats sobre els limits de la llibertat que hi tenen lloc
han de ser dignes de qualsevol facultat de filosofia? Els infants lliures
aprenen, sobretot, a gestionar la seva llibertat. D’aixo se’n diu educacio
per a la responsabilitat i també educacio per a la ciutadania. Encara que
hi ha qui esta convencut que va al revés, que només quan s’és res-
ponsable es pot donar llibertat. Com es pot respondre d’allo que no s’ha
decidit de manera genuina?

Hi ha una altra rad¢ important, que és 1’opinié segons la qual la
llibertat és condicio6 per a que es doni 1’aprenentatge en si. No sabem
fins a quin punt el lector o lectora s’adhereix al constructivisme com
a model psicopedagogic de comprendre 1’ensenyament i 1’aprenen-
tatge. En tot cas, amb totes les precaucions que convingui, €s el que
assenyala la llei com a prescriptiu. Doncs bé, ens movem entre una
gran quantitat d’informacio, i probablement no té gaire sentit assentar
uns canons que indiquin per on moure’ns, quin és el cami. Es tracta de
seguir la propia curiositat i el propi impuls vital per coneixer el territori
i el mapa, no només d’aprendre camins a ulls clucs. Per a aixo, cal
poder-lo recorrer en llibertat, a partir dels propis interessos. L’ apre-
nentatge, com a procés constructiu individual (d’acomodacio i
assimilacio) i social (de negociaci6 de significats), només pot donar-se
en llibertat, de la mateixa manera que només es digereix 1’aliment que
s’ha decidit ingerir. Aixo ho defensaren ja fa molt de temps Piaget i
Vigotski. De la mateixa manera, només experimentant les emocions
propies de les relacions entre éssers lliures podem aprendre a gestio-
nar-les. Tot aixo obliga, per tant, a una reformulacio al concepte mateix
del curriculum, que hauria d’esdevenir una eina de treball oberta i
dinamica, al servei de tota la comunitat educativa, un curriculum real-
ment integrat (Torres, 2000).

Afegim, doncs, a les dues primeres raons, la rad «filosoficay i la rad
«pedagogicay.
Com fer-ho per educar en llibertat?

Som organismes dins organismes més grans: els uns i els altres

s’autoregulen. Entendre aquesta dinamica vol dir confiar-hi profun-
dament, malgrat les aparences. Ho podem veure en les escoles que



apliquen aquests principis. No es tracta de passar-se el dia posant limits
externs, pero tampoc d’un laisser-faire en que els infants s’haurien
d’enfrontar sols a tots els obstacles de la vida en llibertat, que també
n’hi ha. Es tracta que els adults acompanyin els infants en el reco-
neixement dels limits, la qual cosa és molt diferent: si només «posem
limits», el nen percep que estem de part dels limits; si ’acompanyem,
percep que estem de part d’ell (Rodrigafiez, 2005). Només aixo
permetra que els infants reconeguin als adults 1’autoritat quan
convingui; perque I’autoritat no s’exerceix, sind que es reconeix. Per
calmar possibles suspicacies, direm que per a nosaltres la llibertat i la
veritable participacié en educacié no és un concepte que valori
exclusivament I’aportacio dels infants. Precisament al contrari: es dona
veritable participacid quan la iniciativa i la decisié son compartides
entre infants i adults (Hart, 2001).

Les teécniques, per dir-ho aixi, sobre com aplicar de manera practica
tot el que hem dit estan cada cop més desenvolupades. Es cert que
alguns dels primers intents, logicament timids i insegurs, no sempre van
funcionar. Aixo va donar ocasié que el solid aparell de la pedagogia
classica anunciés el fracas de I’educacio llibertaria. Avui en dia, pero,
nombroses experiencies i estudis confirmen que és possible una escola
que, precisament pel fet de ser menys repressiva, és més adequada per
a ’aprenentatge. En les assemblees de Summerhill, els infants gestio-
nen una institucié que regula la vida de I’escola a base de lleis, normes
i sancions que son debatudes i votades com a qualsevol parlament. Els
infants son lliures d’anar a classe o no fer-ho, pero el cert és que
gairebé sempre hi van, o almenys dediquen el seu temps a tasques
creatives de les quals aprenen forga coses. A El Roure, els infants
informen la comunitat del que desitgen fer i aprendre, i se’n fan aixi
conscients i responsables. A les Comunitats d’aprenentatge en gene-
ral, el principi d’aprenentatge dialogic prescriu escoltar i valorar els
arguments per ells mateixos, i no per 1’edat, el poder o altres carac-
teristiques de la persona que els formula. A desenes d’escoles diguem-
ne «convencionals», models educatius basats en la indagaci6 i en els
interessos dels infants (com el treball per projectes), permeten que
I’alumnat i fins i tot les seves families s’apropiin del curriculum i el
converteixin aixi en un projecte més obert i emancipador. I és el con-
venciment de la necessitat d’autonomia i llibertat el que va portar
Montessori, Freinet i els altres representants del moviment de I’Escola
Nova fa cent anys o els Wild en fa trenta a dissenyar activitats i entorns
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d’aprenentatge vius, que permetessin mantenir i alimentar la curiositat
dels infants des de ben petits en lloc d’imposar-los res que pogués
eliminar-la de cop.

La societat necessita individus lliures, responsables, critics, creatius,
curiosos. Nosaltres defensem que 1’ésser huma ja té la potencialitat
de ser aixi per naturalesa. Només des de la llibertat és possible des-
envolupar-les. Pero calen també adults que confiin i acompanyin de
manera activa aquesta llibertat. Creiem sincerament que és I’nic ca-
mi que li queda a I’escola si no vol viure en tensié permanent o, sen-
zillament, desapar¢ixer. Pero diguem-ho en positiu: és la seva gran
oportunitat per recuperar el lloc de prestigi que li hauria de corres-
pondre.
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A partir de la participacio d’alumnes, familiars, entitats del
barri, amics, voluntaris i mestres, l’escola Tanit de Santa Coloma
de Gramenet vol millorar [’entorn i I’aprenentatge des de la
propia escola per mitja del que anomenen «somiar [’escola que
volemy. El projecte de transformacio de [’escola condueix a ser
un nucli de cohesio social que facilita la convivencia i la inte-
gracio en una societat nova per a molts dels seus habitants.

L'escola Tanit, un projecte
de desenvolupament comunitari

L’escola Tanit és situada al barri de Santa Rosa de Santa Coloma
de Gramenet.

L’alumnat que rebem a 1’escola €s divers i sovint en la seva
diversitat hi ha inclosos factors de risc d’exclusi6 social. L’escola no
esta pensada per enfrontar-se a aquesta realitat i els mestres correm
el risc de fer el que hem vist fer sempre, tancar els ulls a la nostra
realitat, o «adaptar-nos-hi» encongint els curriculums, les expectati-
ves i les il-lusions.

Cap de les dues respostes no preveu la possibilitat de respectar i
recon¢ixer cada infant, el seu entorn i la seva historia; de creure-hi
i fer-lo sentir confiat per esdevenir lliure.

Les comunitats d’aprenentatge obren la porta a aquesta altra mira-
da. Una mirada cap enfora que inclou totes les realitats i fa possible
obrir I’escola per repensar-la i anar fent cami cap a una educacio
coherent i compromesa.

El projecte de transformaci6 pretén I’enriquiment d’un entorn on tots
els elements de la comunitat educativa son implicats i prenen un pa-

Anna Comas
Arbos

Mestra de 1’escola
Tanit
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per actiu col-laborant per tal de millorar I’aprenentatge i 1’entorn. Aixi,
doncs, podem dir que la intenci6 del projecte és transformar 1’entorn
i I’escola des de I’escola i entre tots: pares, alumnes, mestres, admi-
nistracions i voluntaris.

Al barri de Santa Rosa, la poblacio és canviant i es va configurant
cada dia amb ’arribada de persones de tot arreu. En casos com aquest,
I’escola pot esdevenir el nucli de cohesid social facilitant la convivéncia
i la integracidé en una societat nova per a molts dels seus habitants.

El somni col:lectiu

A I’escola Tanit s’inicia el procés de transformacio el setembre del
2000 a partir del somni col-lectiu on alumnes, familiars, entitats del bar-
ri, amics, voluntaris i mestres somiem ’escola que volem.

Somiar, diu Freire, €s ser capag de desitjar.

Freire considera que la funci6 principal de 1’escola és fer persones
lliures i autonomes, capaces d’analitzar la realitat que les envolta i
transformar-la amb la participacio.

Fer aquest pas implica confiar en nosaltres mateixos i en els altres,
estar obert a escoltar i a modificar el nostre pensament... i aixo no
passa d’un dia per un altre, perqué cal temps per canviar les creences
propies. Alguns efectes, pero, son immediats, perqué compartir els
somnis trenca barreres i fa evident que tenim un objectiu comu: una
escola bonica, on s’apren i es conviu. Els somnis s’expressen de dife-
rents maneres: «aprendre a llegir», «tenir molts amics», «que 1’escola
estigui oberta més hores», «que els pares també puguem aprendre»,
«que els nens aprenguin molt», «una escola on el plaer d’aprendre es
trobi molt per sobre de 1’obligacio d’ensenyar».

L’espai de participacio de tots els sectors implicats és el plenari que
es reuneix dos o tres cops I’any en una sessi6 de treball llarga.
Aquestes reunions serveixen per definir el projecte, la implicacio dels
diferents grups i tenir un espai de trobada en igualtat.

Per tal d’assolir els objectius proposats en el plenari ens organit-



zem en comissions mixtes formades per tots els integrants de la
comunitat. Procurem que en totes les comissions hi hagi representants
dels mestres, de les families 1 del voluntariat. Els serveis externs s’in-
clouen en una de les comissions segons els objectius especifics que es
pretén assolir.

La forga d’un objectiu comu déna identitat a I’escola, i participar-hi
fa sentir el projecte com a propi. Aquest fet €s especialment important
per a determinats col-lectius i sobretot per fer possible que 1’escola
sigui I’escola de tots i esdevingui veritablement educadora. Quan un
infant pertany a un grup social minoritari, pot haver de conviure en dos
grups socials, amb valors i actituds diferents. En aquest cas cal ser molt
primmirat per no menysprear cap dels dos i acollir-los per afavorir el
seu equilibri personal i sentiment de pertinenga. Creiem que la par-
ticipacio activa i igualitaria és la clau que fa possible aquest equili-
bri en que I’infant no ha de triar entre dues realitats i és el dialeg, i no
el monoleg del mestre donant consells, el que fa possible el treball
educatiu conjunt de pares i mestres.

Aix0, perd, comporta vencer resisténcies, no tenir por de ser
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qiiestionats o que variin les nostres practiques. Participar també re-
quereix no tenir por de ser jutjat i sentir-se valid. Cal entendre que cada
un de nosaltres pot implicar-se d’una manera diferent i cal possibili-
tar i recongixer tots els estils de participacio.

Algunes persones poden ser membres actius d’una comissio, d’altres
assisteixen a activitats de formacio; hi ha qui participa en projectes
d’estudi dins de les aules amb els alumnes o en el manteniment d’espais
com la biblioteca; també hi ha qui assisteix puntualment a un plenari o
col-labora en una jornada de bricolatge a I’escola i fins i tot qui partici-
pa assistint a una festa. Aquest no pot ser un aspecte per discriminar
ningl o victimitzar altres persones amb la frase: «sempre som els
mateixos». Tothom ha de poder triar i decidir lliurement sense sentir-
se jutjat. De tot plegat, n’anem aprenent grans i petits, i anem entenent
el valor de la participacio, el consens, la responsabilitat i el compromis
i considerem que aquesta ha de ser la base del projecte educatiu.

Les practiques a I'aula

El dialeg ¢és, sens dubte, I’element basic per a la construccié del
pensament. Una de les practiques que 1’afavoreixen son els grups
interactius.

Aquesta metodologia consisteix a formar quatre grups heterogenis
amb els alumnes d’una aula. Durant la sessi6 cada grup duu a terme
quatre activitats complementaries, pero no consecutives. Les activitats
estan pensades o seleccionades pel mestre, que és qui coordina la
sessio. Cada una de les activitats esta dinamitzada per un adult, que no
necessariament ha de ser mestre, perqué participen en aquesta di-
namica estudiants en practiques i voluntaris, que també poden ser
familiars dels alumnes del centre, pero no de 1’aula on es fa I’activitat.

La durada de les activitats permet mantenir 1’atencio6 i motivacio de
I’alumnat, i I’organitzacié en grups reduits, dinamitzats per un adult,
afavoreix la inclusio, en tant que tot I’alumnat pot fer les mateixes ac-
tivitats amb els ajustaments o suports necessaris.

Els nens i les nenes gaudeixen molt amb aquesta metodologia, que
els permet experimentar que aprenen i que ho fan atesos per persones
amb perfils molt diferents.



Les metodologies que situen el protagonisme de 1’infant per davant
del protagonisme del mestre requereixen confianga i planificacio.
Aquestes maneres de fer son les que afavoreixen I’automotivacio i la
construccio de 1’aprenentatge.

Aprendre a cooperar i no a competir, a consensuar i no a imposar,
requereix tenir-ne experiéncia i models. Aquest estil d’aprenentatge
implica sovint comptar amb més d’un adult a ’aula en disposicio de
captar les necessitats dels infants i mediar en el seu procés d’apre-
nentatge.

En aquest sentit, a I’escola es proposen tallers d’educaci6 visual i
plastica planificats i conduits per un mestre amb el suport d’un volunta-
11, el qual sovint €s un exalumne. Aquestes activitats es programen en
dimecres o divendres a la tarda per compaginar-ho amb les tardes
lliures dels alumnes a I’institut.

Una altra de les activitats de les persones voluntaries son les lectu-
res tutoritzades, en les quals un responsable tutoritza un grupet reduit
de nens i nenes i setmanalment observa les seves evolucions i els
motiva.

La participacio del voluntariat no només permet 1’is de determina-
des metodologies i afavoreix la inclusid i I’atencié individual, sin6 que
també permet a I’alumnat comptar amb molts perfils, sentir respecte
per totes les persones i fer del treball col-laboratiu un model i una
experiencia diaria.

El voluntariat

Ser voluntari a 1’escola també és una experiéncia molt gratificant i
formativa en ella mateixa.

L’Ana, una mare que ha participat en els grups interactius, ho
expressava aixi: «M’agradaria que més gent, mares com jo, fossin
voluntaries, perque veus des de dins la manera d’aprendre dels nostres
fills.»

La Teresa, una mare gitana que participava com a voluntaria en la
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biblioteca en horari extraescolar, deia: «Jo no sé llegir, pero s€¢ quan un
nen estudia o no i li ho dic, i aixi també puc aportar el meu granet de
sorra.»

La Nadia és una mare marroquina que participa sobretot en activitats
relacionades amb la comissio de festes i ha fet col-laboracions puntuals
amb els alumnes a les aules. Ella estudia catala a I’escola, mentre la
Desi i I’Ana, dues exalumnes voluntaries, s’ocupen del seu fill més
petit. Aquesta mare agraeix 1’oportunitat d’estudiar que no havia tingut
mai abans i diu: «S¢é que aqui els meus fills tindran un futur millor.»

D’altra banda, els alumnes saben que quan acaben sis¢ poden
tornar, i ells mateixos poden ser voluntaris. Pensem que aquesta tasca
els segueix educant per a la responsabilitat, la solidaritat i la de-
mocracia. | aixi esdevenen un element poderos de canvi social.

L'avaluacié

Per iniciar el procés d’avaluacio es va demanar 1’assessorament al
Forum IDEA' de la UAB, que és qui ens ha assessorat i acompanyat
durant tots aquests anys.

S’entén I’avaluacié com un procés obert que ha de permetre una
reflexio 1 una observacio acurada de les nostres practiques en relacio
amb els objectius i ideals del projecte. Evidentment, aixo no es pot fer
des d’una visi6 unilateral, siné que cal la implicaci6 de tots: alumnat,
mestres, voluntariat i familiars. I aquest s un nou repte i una oportunitat
més per formar-nos, compartir i millorar.

1. El Forum IDEA ¢és un grup de recerca i accid socioeducativa integrat per
professorat, professionals i estudiants vinculats a I’educacié de persones adultes i al
desenvolupament comunitari. Pretén entendre i reduir les desigualtats existents en la
societat actual a partir de la creacié d’oportunitats d’aprenentatge per a tothom i la
promoci6 del desenvolupament i la transformacié des de I’educacid, dins d’una
perspectiva critica i comunicativa. Per a aixo, entén la seva actuacié a través de
formes de participacié democratiques, basades en la igualtat de capacitats de les
persones, i a través de processos de recerca que sorgeixen i reverteixen directament en
els col‘lectius que els protagonitzen.



Educar per a la llibertat és per a nosaltres oferir una educacié de
qualitat, basada en el respecte a totes les persones i cultures i, sobretot,
en la confianga en ’altre, que ¢és el que permet la veritable participa-
cio i el dialeg.
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Educar civtadanes i civtadans lliures

Experiencia del projecte «La Caseta» sobre [’educacio en i
per a la llibertat dels infants, basada en I’acompanyament emo-
cional, la possibilitat d’explorar i experimentar en el medi i la
necessitat de limits.

Educar en i per a la llibertat

Pere Juan
Duque
Coordinador del
projecte La Caseta

Introduccié

Entenem que ser lliure és un estat interior. La llibertat no la garanteix
una democracia, ni la treu una dictadura. La llibertat és un estat de
consciéncia en el qual no hi ha condicionaments interns. Podem tenir
una gran llibertat exterior i ser totalment esclaus de les nostres idees
i emocions. Podem construir-nos una representacio de la realitat rigida
i empobridora. Podem construir-nos una personalitat també rigida i
limitadora per al nostre ésser.

Per aixo, la nostra pedagogia no es basa tant en la voluntat de
canviar la societat, com en el fet d’acompanyar de manera respectuosa
el creixement, perque la llibertat esdevingui una condicié natural de la
persona.

Es tracta més de crear un context per afavorir aquesta llibertat
interior, no d’afegir dificultats en el procés de cada persona.

A grans trets, jo diria que son tres les condicions que faciliten
aquesta llibertat.

Acompanyament emocional. Si no hem estat estimats, acceptats



1 atesos en les nostres necessitats al principi de la nostra vida, aques-
tes necessitats no satisfetes ens condicionen en les nostres relacions
amb els altres i en la manera d’estar en la vida. La persona es crea
mecanismes molt rigids per defensar-se d’una realitat inacceptable.
Aix0 la fa relacionar-se d’una manera pobra i distorsionada amb
I’entorn. Per tant, la primera condicio per afavorir la llibertat és 1’amor
incondicional que la persona ha de trobar en la seva mare, en primer
lloc, en el seu pare, després, i en les persones adultes que I’envolten,
posteriorment, sigui a 1’escola o a qualsevol altre ambient.

La possibilitat d’explorar i experimentar amb el medi. Quan
I’ésser huma comenga a tenir una certa autonomia fisica, la qual cosa
comen¢a quan ja pot gatejar, neix I'impuls de coneixer el mon,
d’explorar i investigar. Si tallem aquest impuls, la persona esdevindra
incapa¢ de moure’s amb autonomia. Aquesta exploracié s’ha de donar
dins d’un ambient de respecte, sense dirigir ni condicionar, permetent
que cada infant pugui desenvolupar la seva manera particular de ser en
el mon.

37



38

“m

0Rx
ow

-
>II'I

A

<
o>

Educar civtadanes i civtadans lliures

Aquestes dues condicions es poden resumir en una profunda
acceptacio i respecte del que cada persona porta dins.

La tercera condicio son els limits. La necessitat dels limits es va
creant a mesura que l’infant necessita una diferenciaci6. I son
determinats per una altra persona, en principi la mare, que mostra
també els seus limits, les seves necessitats i les seves condicions.
Sense limits, 1’altre no existeix i no podem aprendre a relacionar-nos.
Els limits, viscuts amb respecte i amor, son la condicié perque la
persona aprengui a dialogar, a comunicar-se i a estimar els altres.

Com es materialitza aixé en un projecte?

e .

Intencionalitat de I’adult, llibertat i limits

Els infants aprenen a caminar i a parlar perqué tenen aquesta
potencialitat i viuen en un ambient on els altres caminen i parlen. No
cal fer res especial perque aixo succeeixi. Si ens relacionem amb ells
d’una manera normal, aquests fets s’esdevindran per ells mateixos.

Aix0 també passa amb qualsevol altre aspecte del desenvolupament
huma. Tant si parlem de I’afectivitat, com de I’aprenentatge, no cal una
intencionalitat concreta per part de 1’adult. Al contrari, aquesta in-
tencionalitat és una projeccio de 1’adult referida al que ha de fer I’infant
i com ha de ser. Per tant, pot destorbar el seu procés: no el respecta.

Podriem dir que la idea fonamental és que no obliguem I’infant a fer
res contra la seva voluntat. No hi ha proposit que faci res en especial
ni que aprengui res concret.

Obviament que es troba amb molts limits. Limits relacionats
amb els horaris: en el moment de recollir les coses no es pot jugar
ni treure més joguines. Limits relacionats amb el respecte del
material: el material no es pot fer malbé. Limits relacionats amb
els altres: no es pot destruir el que els altres han fet. Pero dins
d’aquesta complexa xarxa de limits, I’infant es pot moure amb
llibertat.



Algunes dades importants

Hi ha també certes condicions minimes d’espai i ratios per adult
sense les quals no es podria desenvolupar un projecte d’aquestes ca-
racteristiques.

La Caseta acull nens i nenes entre els dos i els sis anys. El total
d’infants és de 24 i son tres adults al dia. Quasi bé sempre hi ha algh
de practiques, per la qual cosa acostumem a ser quatre adults.

Les sales amb qué comptem estan entre els 30 i els 45 metres
quadrats aproximadament. El pati gran t¢ 70 metres quadrats. El
projecte funciona des de I’any 2000.
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Quina oferta es troba I’infant

El nostre projecte funciona per espais. Aixo vol dir que 1’infant pot
triar entre la diversitat de possibilitats que se li ofereixen.

Té¢ la possibilitat d’explorar la seva sensoriomotricitat: correr, saltar,
gronxar-se, grimpar, lluitar, fer guerres de coixins, llengar objectes, etc.

També pot desenvolupar el seu joc simbolic imaginari. El joc de
papas, mamas i fills que juguen ells sols també s’hi dona, perd ara em
refereixo més aviat a la situacid que serveix per expressar i elaborar
el mon emocional interior.

També pot desenvolupar la representacio. Pot pintar, dibuixar, mo-
delar, llegir contes, etc.

Tot i que els espais tenen molta plasticitat i poden acollir diverses
activitats, la seva disposicié afavoreix que s’hi doni més un tipus
d’activitats que unes altres.

Disposem d’una sala amb el terra de fusta i molts coixins i dos o tres
matalassos. Hi ha una escala de braquiacio que puja cap al sostre i que
es pot posar horitzontal; també hi ha dues cordes que pengen del sostre
i de les quals es pot penjar un trapezi, roba, etc. Disposem de rampes
i escales que es poden instal-lar en diferents llocs. En aquesta sala es
on es desenvolupa especialment la sensoriomotricitat i el joc simbolic.

Hi ha una altra sala on hi ha contes, puzles, jocs de construccio,
cuineta, disfresses i molt material de plastica. Es una sala que facilita
una activitat més representativa.

També disposem d’un pati amb sorral i espai de pedres. Hi ha tri-
cicles, que son molt utilitzats, una caseta i molt material per jugar amb
la sorra i les pedres. El menjador és una sala a part.

També¢ disposem d’una sala gran amb el terra de fusta que és buida
i utilitzem per proposar activitats més concretes amb els grans, per
crear un espai més tranquil de massatge o qualsevol altra activitat que
pugui sorgir.



La funcié de I"adult

La funcié de I’adult és acompanyar el joc. Crear les condicions
perque convisquin els diferents projectes. Dialogar amb 1’infant, amb
el grup 1 amb la situacié que es genera en cada moment.

Aquesta noci6 de dialeg és, potser, la que defineix més bé la funcio
de I’adult, ja que no es tracta que sigui només I’infant qui determini
les situacions, ni que I’adult dirigeixi.

En general, es parteix molt del desig de I’infant, i a partir d’aqui, la
funcié de 1’adult és facilitar les condicions perqué aquest desig es
realitzi, organitzar I’espai perque tots puguin desenvolupar el seu joc,
acompanyar els conflictes que s’esdevinguin, etc.

Pero també pot estar molt implicat en un joc simbolic, representar un
personatge determinat i dinamitzar 1’activitat. O bé pot dinamitzar
activitats més concretes per als grans.

I, en moments donats, es poden fer propostes molt concretes, es-
pecialment en festes populars: fer panellets, preparar un pessebre,
fer mascares, etc.

L’adult es pot situar de formes diverses, perd sempre respecta la
voluntat de I’infant.

Els conflictes

Els conflictes mereixen una consideracié especial. En un espai on
conviuen tants projectes alhora, hi sorgeixen molts conflictes i la ma-
nera com hi intervé 1’adult és fonamental per afavorir determinades
capacitats.

En els conflictes sempre ens movem entre la seguretat que ha de
garantir qualsevol espai creat per adults i ’autonomia per resoldre’ls.
Obviament, I’agressi6 no és permesa, perd quan veiem un conflicte ens
hi acostem per evitar 1’agressio, sense prendre cap decisio, sense jut-
jar, sense donar solucions. Simplement acompanyant.

No podem impartir justicia, perqué no sabem qué ¢€s el que ha pas-
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sat. I ni sabent-ho ens podem situar en la posicié arrogant de jutjar i
donar solucions.

Si s’ha produit 1’agressio, acompanyem per igual I’agredit i 1’a-
gressor, que no se’n pot anar fins que 1’altre estigui bé. En tot cas, di-
rigim la seva atencid a 1’agredit perque prengui consciéncia de les
conseqiiéncies dels seus actes, perqué es vagi responsabilitzant. Tam-
bé pensem que tan important és aprendre a no agredir com a cuidar-
se un mateix.

Ells es van acostumant a lluitar pels seus drets, a desenvolupar els
seus recursos davant del conflicte.

Referents

Els nostres referents de formacio son la practica psicomotora en la
linia de Bernard Aucouturier, els llenguatges expressius, I’arterapia i el
massatge infantil.

Tot i que els nostres referents basics son aquests, cada component
de I’equip fa aportacions d’acord amb la seva formaci6 i experiéncia.

Conclusié

En una educacid en i per a la llibertat, ’adult es troba davant del
repte d’anar avangant cap a la propia llibertat. L’educacio lliure és un
gran qiiestionament per a la nostra manera de pensar i de fer. Es per
aix0 que 1’educacio lliure esdevé un cami de creixement personal.
Creix I’infant i creix I’adult.



L’ autor fa unes reflexions sobre el temps de lleure com a es-
pai de llibertat que Illiurement s’ha escollit, i ho fa a partir de la
proposta educativa de [’escoltisme, el lleure que educa amb uns
valors que marquen els limits de la llibertat, personal i de grup.

Escoltisme i guiatge, educacié alliberadora

Un passat i un present

L’escoltisme i el guiatge continua sent una proposta educativa en el
temps de lleure, absolutament consolidada en el territori i que és un
absolut complement pedagogic per als nens, nenes i joves del nostre
pais. Més de quinze mil infants i joves, i quasi quatre mil caps i
responsables, constitueixen cent noranta agrupaments arreu del pais
per mantenir viu un ideal pedagogic amb sentit. L’escoltisme a
Catalunya ¢€s una opcio per a les families i complementaria de 1’esco-
la que aporta educacié en el transcendent, en valors, en autonomia i
en progrés personal. La llibertat és un pilar de la proposta educativa
de I’escoltisme al nostre pais. Educar en llibertat i per a la llibertat
constitueix un puntal cabdal dels projectes educatius que s’estan
desenvolupant als diferents agrupaments. En primer lloc, m’agradaria
reflexionar sobre com els nois i les noies van de manera lliure cada
dissabte al cau.

Un marc: un espai de llibertat

L’educacio en el temps de lleure és una educacio en el temps lliu-
re, una educacid de caracter gratuit i voluntari, que permet a cada

Arnau Garcia

Conesa
Educador social i
responsable escolta
a Minyons Escol-
tes i Guies de Cata-
lunya
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participant gaudir d’aquest temps en un context de llibertat. Llibertat
perque cada nen i cada nena, cada noi i cada noia, escull que vol fer
en aquest temps i quin sentit vol donar a aquest espai temporal —més
endavant reflexionarem al voltant de com els nens i les nenes son els
protagonistes d’aquesta eleccid. Els nens i les nenes escullen amb
I’acompanyament del pare i la mare a qué volen dedicar el seu temps
lliure, 1 es comprometen, amb el seguiment també del pare i la mare,
amb el que suposa aquesta decisio. Els nois i noies, joves ja més grans
que estan aprenent a decidir 1 a comprometre’s, escullen que volen fer
durant el seu temps lliure i es comprometen a estar i participar en el
dia a dia de I’opci6 escollida. En aquest darrer cas, el pare i la mare
no haurien de desaparcixer del mapa, com bé estem acostumats, sind
que també han d’estar presents i fer costat al noi i a la noia per donar
suport i fer un seguiment del compromis del noi o noia amb 1’opcid
escollida.

Ara no parlem d’escoltisme, sin6 de temps de lleure com a espai de
llibertat i de com els nens, nenes i joves, com també les respectives
families, s’han de comprometre amb aquella opcio6 de lleure que han
escollit. No podem entendre la llibertat sense el compromis amb
allo que lliurement hem decidit fer, i aixo sense el suport de les
families i les escoles és ben dificil d’aconseguir.

I les escoles per a qué? Les escoles, lluny de no tenir cap res-
ponsabilitat pel que fa a aquest procés, tenen un paper tutorial impor-
tant per acompanyar els nens, nenes i joves en el procés d’eleccio i
compromis amb allo que tenen ganes de fer en el seu temps lliure. No
parlem de manllevar el paper del pare i la mare en aquest procés, si-
n6 de complementar-se de manera coordinada i ajudar els pares i les
mares a desenvolupar aquest lideratge.

Un métode que busca la felicitat
i I'autonomia personal

Centenars de caps es reuneixen cada setmana per preparar cau,
per pensar com donar sentit a les propostes dels nens i nenes i per
donar voltes a com dur a terme projectes a partir de les idees i el
protagonisme dels nois i noies. El métode escolta es resumeix en «la
pedagogia del projecte»: descobrir, proposar, escollir, preparar, fer i



avaluar. Sis idees molt senzilles i clares que els nens i les nenes viuen
des de petits i que utilitzaran durant tota la vida. Caminar cap a
I’autonomia personal, la responsabilitzacio, la capacitat d’organitzar-
se 1 ’autogestio del grup son objectius essencials cap a on apunta la
pedagogia del projecte.

El métode escolta educa des de la llibertat —com comentavem unes
ratlles abans— i per a la llibertat. Una llibertat condicionada en tot
moment. El grup, el compromis, el projecte, la reflexio, el dialeg o la
tolerancia son alguns dels condicionats explicits de la llibertat escolta.

Llibertat per escollir i decidir

Una llibertat condicionada a un grup. Prendre decisions in-
dividuals i col-lectives.

Els nens, nenes i joves han de poder escollir i decidir en tot moment,
pero sempre tenint en compte el grup. El grup és un condicionant ba-
sic per viure en llibertat el procés de decidir i escollir. Aquest procés
genera un aprenentatge basic en el terreny social: decideixo JO, pero
no sense tenir en compte allo que m’envolta. Aquest és un procés llarg
i sovint dificil, les decisions individuals suposen pensar en tercers i les
decisions col-lectives requereixen acords, consens, i I’exercici de ce-
dir i exigir.

El joc democratic és un exercici habitual que proposa el metode
escolta. Juguem a fer democracia? Juguem a decidir, a acordar, a
prendre resolucions, a fer assemblees, a votar, a escollir represen-
tants...? La democracia és un exercici de llibertat que es fa de mane-
ra constant. El petit grup s’organitza de manera democratica i viu
constantment el procés d’escollir i decidir en comunitat.

Llibertat de pensament

Tots som diferents i aprenem de la diversitat amb els altres.

En un moment com el que vivim, on les cultures estan en un procés
de mescla continua i on convivim amb relativa normalitat la divergen-
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cia de costums, rituals i pensaments, €s important viure-ho des de
I’enriquiment mutu, de I’acceptacid del company i de la viveéncia
compartida. L’espai de lleure pot ser un espai ideal per conviure des
de la llibertat, I’acceptacio i I’enriquiment.

Ara bé, educar des del lleure vol dir generar dubte i contraposar
idees, ja que aquesta sera la manera de generar un veritable pensament
lliure. Pensa el que vulguis..., perd pensa-hi. Dona-li voltes, reflexiona,
crea el teu propi discurs i els teus propis arguments, des de les coses
més insignificants (quan els nens i les nenes son petits) fins a aspec-
tes definitoris de la teva personalitat i el teu pensament (quan els nois
i les noies son més grans). El lleure és un bon moment per dubtar i
crear, tirar a terra i tornar a comengar.

Pensament si, pero critic. L escoltisme proposa ser critics amb allo
que ens envolta. Inconformisme és llibertat i conformisme és posar
limits al propi pensament. El conformisme implica no anar més enlla,
no pensar altres possibilitats, creure veritats absolutes 1 discursos se-
gurs. Generar pensament critic és un dels objectius del métode escolta;
pensament critic de tot allo que ens envolta. Les revisions d’allo que
fem, ens ensenya a ser constructivament critics i les revisions perso-
nals o revisions de vida ens ensenyen a ser critics amb nosaltres ma-
teixos 1 les nostres accions.

Llibertat d’accioé
Per aprendre dels éxits i dels fracassos.

Un cop hem escollit, tenim llibertat per fer allo que hem decidit fer.
Cal veure clar en aquest moment que la llibertat del grup per fer el que
ha decidit fer comenga per tenir clares les llibertats dels altres.
Aleshores sera quan comengarem a desenvolupar el projecte escollit
de manera autonoma i només amb un acompanyament dels caps
educadors. Un acompanyament que ha d’ajudar el grup a la seva
autorealitzacio, pero mai a la realitzaci6 aliena. Un acompanyament per
a la responsabilitzacio, la capacitat d’organitzar-se i I’autogestio del
grup. Es el moment que el grup visqui de manera autonoma i lliure el
seu propi proces.



Aquest €s un espai ideal per aprendre dels exits i dels fracassos, tant
dels personals com dels de grup. Dels ¢xits, quan aconseguim dur a
terme el projecte que ens hem proposat i aquest surt bé, ha tingut una
repercussio social (per minima que sigui) i hem assolit els objectius que
ens haviem plantejat. Dels fracassos, quan no s’arriba a bon port; quan
el grup no s’ha sabut organitzar, no hem tingut prou recursos, o no hem
estat prou responsables per acabar amb éxit el projecte.

L’experiéncia vivencial de 1’escoltisme, les excursions, les rutes o
els campaments so6n moments excepcionals per viure I’acci6. Equivo-
car-se; caure i tornar-se a aixecar; ajudar el del costat; decidir on i com
anem on volem anar; menjar el que tenim entre tots, etc., és la millor
manera de viure que la meva llibertat esta condicionada a la dels
altres, pero que la puc viure amb tota naturalitat sempre i quan respecti
tot el que m’envolta. Séc lliure de caminar amb tranquil-litat per un bosc
sense ser atacat per animals sempre i quan respecti el seu entorn; la
natura ¢és la gran escola dels valors i «el cau» ens possibilita compartir-
hi molts moments.
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Llibertat espiritual

Possibilitat de viure amb llibertat les teves creences i trobar un
espai per a ’autorealitzacio i el creixement personal.

Qui sdc, on vaig, per queé existeixo, o per que existeix 1’ésser huma,
son preguntes que sovint passen pel cap i que la incertesa de les
respostes fa que es generin dubtes, pors, febleses o desencis. L’es-
coltisme es proposa, des del seu comencament, com un espai de
reflexio i d’educacio per al transcendent. El lleure ha de ser un espai
d’enriquiment espiritual dels nois i de les noies, un espai on laics,
cristians, musulmans o jueus, entre d’altres, poden viure amb Ilibertat
les seves creences i conviure.

El creixement personal és un dels eixos del métode escolta, crei-
xement que es genera amb tot I’aprenentatge vivencial del qual ja hem
anat comentant les principals caracteristiques. La religio és una via
per cercar I’espiritualitat i generar creixement personal, pero no 1’uni-
ca. La reflexio, el qiiestionament, el pensament i els espais agradables
de tranquil-litat, son elements comuns que ens apropen al treball espi-
ritual i de creixement personal que proposa 1’escoltisme.

Soc lliure amb les meves creences i les expresso amb naturalitat. El
lleure és un espai espiritual 1 d’autorealitzacié que permet un creixe-
ment personal exponencial. La natura és un espai idoni per gaudir de
moments amb tu mateix i amb el grup, un espai tranquil i agradable on
pensar ¢€s facil i on, en conviure i compartir, experimento processos
generadors de respostes abstractes d’allo que experimentem.

Llibertat per a ser TU mateix

No ser jutjat, ni etiquetat, ser respectat i escoltat.

El lleure és llibertat?

La persona s’autoeduca fent un cami amb els companys i com-
panyes i els caps monitors i monitores del lleure. S’autoeduca perque
¢€s aquesta persona la que traga el seu cami i la que decideix en tot



moment que vol fer en el marc d’ella mateixa i del seu grup. Aquesta
persona viu un progrés personal continu i es nodreix d’una experiéncia
personal notablement interessant, viu una experiéncia democratica
molt intensa i es responsabilitza personalment del petit grup i del grup
0 unitat.

Podem afirmar clarament que estem parlant del lleure com una
educaci6é no autoritaria i emmarcada en un espai de llibertat. Pero
també estem parlant d’un lleure que educa amb limits i amb unes
condicions basiques que queden delimitades, en el cas de I’escoltisme,
amb I’anomenada llei escolta, una proposta educativa de valors que
marca els limits de la llibertat personal i de grup. Aquests valors son
la confianga, el respecte, el servei als altres i la pau; la fraternitat, la
vida, la natura, el pais i el mon; i el treball, I’amor i les coses ben fetes.

L’escoltisme se centra també en la llibertat dels altres, a fer
projectes, accions i serveis encarats a garantir la llibertat de tercers.
Coneixer ’estat de llibertat d’altres infants del mon, i crear projectes
per coneixer i viure altres cultures, maneres de fer i estils de vida, com
també crear eixos d’animacid encarats a la descoberta de paisos,
moments historics, o fets d’actualitat son algunes de les linies de treball.

La llibertat també es crea amb el coneixement. Quan ampliem el
ventall de coneixement dels nois i noies possibilitem un pensament més
obert i, per tant, més lliure i menys limitat. Les descobertes constants
de I’entorn, del pais, de la historia o de les cultures des de petits son
una font de coneixement i obren la possibilitat de contrastar alldo meu
amb allo alie.

Llibertats politiques, dret a vot, igualtat home-dona, convivéncia
cultural... son alguns dels aspectes socials que encara no estan resolts
a molts llocs del mon, perod que 1’escoltisme ja fa anys que treballa i
desenvolupa. El nois, noies i joves escoltes tenen integrats aquests
conceptes i d’altres per la mateixa rutina del dia a dia del cau; per les
excursions, els campaments, les assemblees i totes les experieéncies
que viuen a I’agrupament.

La coordinaci6 i la bona entesa amb les escoles, administracions 1
families son 1 seran imprescindibles per continuar desenvolupant la
tasca del lleure associatiu. Els PEE (Plans Educatius d’Entorn) poden
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Educar civtadanes i civtadans lliures

ajudar a acostar el lleure i I’escola, una necessitat urgent de coordinacio.
Per fer un treball engrescador comq, per compartir espais, per fer un
seguiment comu dels casos que ho requereixen, per fer un treball amb
families conjunt i per poder fer de 1’educaci6 un projecte comu.

Si la llibertat és una de les claus de les societats democratiques,
podriem arribar a afirmar que des del lleure s’esta fent un exercici
constant de ciutadania; que 1’escoltisme i el guiatge tenen algunes
coses ja apreses que transmeten en el seu dia a dia des de cada
agrupament i cada cap de setmana, i aixi esdevenen un motor d’e-
ducacioé democratica i alliberadora.

L’escoltisme enguany fa cent anys. D’acord amb el que copsem
diariament de la nostra societat, confio que sigui una esperanga com-
partida el desig que en faci cent més.
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FREIRE, Paulo. L’educacio com a practica de la llibertat i altres escrits.
Proleg de Jaume Botey. Vic: Eumo, 1987 (Textos pedagogics; 13)
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Educar civtadanes i civtadans lliures
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nes y propuestas educativas; 5)
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MONTES, Pedro. El desorden neoliberal. 2* ed. Madrid: Trotta, 1996 (Estruc-
turas y procesos)
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Nota a la bibliografia

Amb motiu de la 42a Escola d’Estiu de Rosa Sensat el Tema General de la qual és
L’educacio de la llibertat, la biblioteca ha preparat un recull bibliografic que amplia la
sel-leccié que us presentem en aquest monografic. A la nostra pagina web podeu
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biblioteca/6bibliobib.html. També podeu demanar 1’edicié en paper que publica
I’ Associaci6 dins la col-leccié «Informacié bibliografica» amb el numero 40.
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*  XXIX
Premis
Baldin

Reixac

2006-2007

VEREDICTE

Premis a les Escoles
14 premis de 3.300 euros cadascun

CEIP Setelsis de Solsona

CEIP Circell de Moja (Olérdola)

IES Priorat de Falset

IES Sant Pere i Sant Pau de Tarragona
CAEP Dr. Alberich i Casas de Reus

IES Montgri de Torroella de Montgri
ZER Vent Seré de Vilanova de Bellpuig

CEIP Santa Perpétua de Santa Perpétua de
Mogoda

CEIP Perd de Barcelona

CEIP Montseny de Vic

Escola Les Carolines de Picassent
CP Portal Nou d’Eivissa

Escola Arrels de Perpinya

Col - legi Sagrada Familia de les Escaldes-
Engordany

Premis a Mestres i Professors
Dotats amb 12.000 euros en conjunt

Premi a un estudi, assaig o recerca
pedagogics, dotat amb 6.000 euros per a
l'autor del treball guardonat i 3.000 euros
de subvencid per contribuir a la seva edici6:
Narcis Oller: una ruta literaria per Valls
Empar Bofarull, Montse Bové, Esther Comas,
Marta Ferré, Montse Gassio, Teresa Jové,
Roser Mas i Neus Porres

Premi a una experiéncia didactica, dotat
amb 3.000 euros:

Tastet de lletres Montserrat Lladd Vich

Premis als Alumnes
70 premis de 700 euros cadascun a
treballs escolars

EDUCACIO INFANTIL I CICLE INICIAL

De setembre a juny amb els ocells
Alumnes de P5 d’educacié infantil. Escola
Brianxa, de Tordera

ABECEDARI de la Selva del Camp
Alumnes de 2n de primaria. CEIP Gil Cristia,
de la Selva del Camp

La vida secreta de les paraules

Alumnes de 1r de primaria. Escola Vedruna
Artés, d’Artés

L'aigua Alumnes d’educaci6 infantil.

CEIP Escola Enxaneta, de Valls

Gossos pixaners (conte situat al Parc
Giiell) Alumnes de P5 d’educaci6 infantil.
Escola Ateneu Igualadi, d'Igualada

Fem de reporters Alumnes de 1r i 2n de
primaria. CEIP Lloriana, de Sant Viceng de
Torelld

Fem conéixer la nostra llengua, el catala,
a Tansega Alumnes de 1r i 2n de primaria.
CEIP Alfred Mata, de Puig-reig

On vivim Alumnes del 1r i 2n de primaria.
CEIP EL Sitjar, de Linyola

Inventar, escriure i il- lustrar. El conte
d’en Drauvil i els dinosaures Alumnes de
1r de primaria. CEIP Pau Vila, d’Esparreguera

Els follets fem un conte de follets
Alumnes de P5 d’educacié infantil.
CEIP EL Cabrerés, de l'Esquirol

Projecte Labandaria Alumnes de P3 i P4
d'educaci6 infantil. CEIP Labandaria, de
Sant Andreu de Llavaneres

Retrat en negre d'un company o companya
a partir de Pablo Picasso Alumnes de 1r
de primaria. CEIP Joan Maragall, d’Arenys
de Mar

La Tele: projecte de treball Alumnes de
P5 d’educacio infantil. CEIP Eugeni d'Ors,
de Valls

CICLE MITJA I CICLE SUPERIOR

Caminant per la historia de Catalunya:
Castell d'0l6, Santa Maria d'0l6, Serrat
de les Forques, Sant Feliu Sasserra, Mas
Rocaguinarda i Cingle dels Tres Cadols,
Orista Alumnes de cicle mitja i cicle superior
de primaria. ZER Gavarresa, de Sant Feliu
Sasserra

Els tresors de la platja. Col-:leccio de
petxines trobades a les platges de
Catalunya Arnau Ribera Tort, alumne de 6&
de primaria. CEIP Antoni Roig, de
Torredembarra

L'escola a la radio Alumnes de 6é& de
primaria. CEIP Madrenc, de Vilablareix

Folgueroles, casa x casa, treball de recerca
histérica Alumnes de 5& i 6& de primaria.
CEIP Mossén Cinto, de Folgueroles

La vida al castell de Siria Alumnes de 6¢&
de primaria. CEIP Francesc Macia, de Sdria

Africa a l'aula Alumnes de 6¢ de primaria.
CEIP Lope de Vega, de Barcelona

Les estacions Alumnes de 3r i 4t de
primaria. CEIP Jacint Verdaguer, de Santa
Eugénia de Berga

La petjada... de les paraules. L'avui és...
el record del dema (Diari de classe i
entrevistes) Alumnes de 6é de primaria.
CEIP Teresa Salvat, de 'Aleixar

L'alumnat de Portal Nou i la setmana del
mar Alumnes de 5é i 6& de primaria. CP
Portal Nou, d'Eivissa

El Brugent, un riu molt nostre
Alumnes de 3r i 4t de primaria. CEIP La
Riba, de la Riba

...a l'escola fem un “mini” programa de
televisio Alumnes de 5é i 6& de primaria.
CEIP EL Cabrerés, de 'Esquirol

Els pastorets de Rocafonda. 25 aniversari
Alumnes de 6& de primaria. CEIP Rocafonda,
de Mataré

El zoo d’en Pitus Alumnes de 5é i 6¢& de
primaria. CEIP Pau Claris, de la Seu d'Urgell

EL blat i derivats Alumnes de 6é de primaria.
CEIP Sant Gil, de Tora

Les nostres petites conferéncies
Alumnes de 3r de primaria. Escola Sagrat
Cor, de Siria

ENSENYAMENT SECUNDARI OBLIGATORI
(ESO)

Tan lluny perd tan a prop Marc Viader,
Marta Prat i Sara Babic, alumnes de 4t d'ESO.
Escola Tabor, de Santa Perpétua de Mogoda

Memories silenciades Maria Caparros i
Marta Pageés, alumnes de 4t d’ESO. Escola
Tabor, de Santa Perpétua de Mogoda

Immigracié Adria Garcia Moreno i David
Garcia Borras, alumnes de 4t d'ESO. Escola
Tabor, de Santa Perpétua de Mogoda

Els jocs de Mozart Alumnes de 3r d'ESO.
IES Fonts del Glorieta, d’Alcover

Catalunya: punt de trobada Alumnes de
4t d’ESO. IES Ramon de la Torre, de
Torredembarra

Secrets i tradicions de la cuina
montblanquina: reportatge fotografic i
treball de recerca Laura Caamafio Palau,
alumna de 4t d'ESO. Col- legi Mare de Déu
de la Serra, de Montblanc

Projecte “Camino de Santiago” Alumnes
de 3r d'ESO. IES Fonts del Glorieta, d’Alcover



Tirant i Uermita Alumnes de 4t d’ESO.
IES Pare Arqués, de Cocentaina

Radio Vedruna-Tona: l'emissora de la
nostra escola Alumnes de 2n i 3r d’ESO.
Escola Vedruna-Tona, de Tona

Creixement del blat en diferents substrats
Karen Hidalgo Cruz, alumna de 3r d’ESO.
Escola U'Horitzo, de Barcelona

Creixement de les plantes en un medi
acid i basic Magda Dueso Vilaltella i Elisabet
Valencia Moreno, alumnes de 3r d'ESO. Escola
L'Horitz6, de Barcelona

La cria artificial d'un psittacus erithacus
erithacus Kike Fernandez i Valero, alumne
de 3r d'ESO. Escola L'Horitzo, de Barcelona

Treball interdisciplinari La ruta del silenci
Alumnes de 4t d'ESO. IES Joan Amigo, de
Espluga de Francoli

Vocabulari de 'horror, VISUAL I POETIC
Alumnes de 4t d'ESO. SES Sant Salvador, de
Tarragona

BATXILLERAT

El Montserrat. Cau de llegendes Jaime
Bonillo Garcia i Mireia Rib6 Amezcua,
alumnes de 2n de batxillerat. IES El Cairat,
d’Esparreguera

Tot buscant la forma Marta Nolla Masdeu,
alumna de 2n de batxillerat. IES Gabriel
Ferrater, de Reus

Qué cultivaven els nostres avis? Els cultius
tradicionals de Mollé Laura Pastoret i
Pagés, alumna de 2n de batxillerat. IES-
SEP La Garrotxa, d'Olot

La revista de U'IES Gabriel Ferrater fa vint
anys Alumnes de 1r de batxillerat. IES
Gabriel Ferrater, de Reus

Els gegants del Ripollés. Una mirada al
futur Joan Manso Bosoms, alumne de 2n
de batxillerat. Escola Vedruna, de Ripoll

La Setmana Santa de Girona: origens de
les confraries, evolucid historica, estat
actual i paper a la societat Clara Herranz
Pradas, alumna de 2n de batxillerat. Escola
Les Alzines, de Girona

La llengua catalana als mitjans de
comunicacid Roger Melcior i de Argila,
alumne de 2n de batxillerat. IES Albéniz,
de Badalona

El sistema educatiu finlandés Maria Gali
Cabana, alumna de 2n de batxillerat. Escola
Sant Gregori, de Barcelona

De la Castrum Terracia a la Castro et Villa
Terratia Xavi Molina Avalos i Joan Linares
Martinez alumnes de 2n de batxillerat.
Escola Tecnos, de Terrassa

Cancarbasseres.doc Jaume Busquet
Vilanova, alumne de 2n de batxillerat.
IES Bosc de la Coma, d'Olot

Les fonts a fons. L'aigua i les fonts de
UEspluga de Francoli Victoria Vifials Bosch,
alumna de 2n de batxillerat. IES Marti
I'Huma, de Montblanc

26 anys de foc forestal. Estudi de la
biomassa combustible en arees d‘incendi
a Esparreguera Arnau Amorés Guallarté i
David Cobertera Vazquez, alumnes de 2n de
batxillerat. IES EL Castell, d’Esparreguera

Combustibles alternatius a la benzina
Eduard Minobes Molina, alumne de 2n de
batxillerat. IES Guindavols, de Lleida

Cél- lules mare: la nova medicina
regenerativa i el seu debat étic Elena Vila
Navarro, alumna de 2n de batxillerat. IES
Miquel Bosch i Jover, d'Artés

Telefonia mobil. Raons de pes. Efecte de
les ones de telefonia mabil en el
creixement dels ratolins Lara Urraca i
Camps, alumna de 2n de batxillerat. Escola
'Horitzd, de Barcelona

Criptografia Jordi Janot Feliu i Pau Vilimelis
Aceituno, alumnes de 2n de batxillerat. IES
Samuel Gili i Gaya, de Lleida

Mines al Maresme: un exemple
d'aprofitament dels recursos hidrics en
un batolit granitic Bernat Salbanya Rovira,
alumne de 2n de batxillerat. IES Els Tres
Turons, d’Arenys de Mar

Crides: reflex de la societat? Vic, 1883-
2006 Marcal Ricart Viladomat, alumne de
2n de batxillerat.Col- legi Escorial, de Vic

Els arbres de Manresa Natalia Sandez
Fernandez, alumna de 2n de batxillerat.
Col-legi La Salle, de Manresa

DIVERSOS NIVELLS

Un poema setze llengiies Tots els alumnes.
IES Castellet, de Sant Viceng de Castellet

Els valors, és feina de tots Tots els alumnes
d’educaci6 infantil i primaria. CEIP
Montserrat, d’Esparreguera

Que bonics sén els anuncis Tots els alumnes
d’educaci6 infantil i primaria. ~ CEIP
Alfés, d’Alfés

2006 Any Mozart Tots els alumnes.

Escola Vedruna Nostra Senyora del Carme,
de Balaguer

EL riu Magre esta en perill, ajudem-lo!
Tots els alumnes de 2n i 3r cicle de primaria.
CEIP Sant Jaume Apostol, d’Alfarb

EL caixé d’en Pep Alumnes d’educacio
infantil i primaria. CEIP La Montjoia, de
Sant Bartomeu del Grau

Els insectes de L'Alt Camp Alumnes
d’educacié infantil i primaria. CEIP Les
Moreres, de Les Pobles-Aiguamdrcia

Coneguem el nostre patrimoni: el
monestir de Sant Miquel de Fluvia Alumnes
d’educaci6 infantil i primaria.CEIP
Vallgarriga, de Sant Miquel de Fluvia

u B Fundacio6
Lluis Carulla
EDUCACIO ESPECIAL

Teatre sopa de lletres Alumnes de primaria
i secundaria. CEE Técniques Educatives
Especials, de Sueca

2 premis de 2.000 euros cadascun a
experiéncies per fomentar l'Gs de la llengua

Voluntariat lingiiistic i cultural Alumnes
de 3r d’ESO i alumnes de 1r i 2n de
batxillerat. IES Berenguer d’Anoia, d'Inca.
Mestre: Pere Rayo

Fem amics. Projecte de cooperacio
Alumnes de U'Escola Bressola de Prada de
Conflent, alumnes de UEscola Pablica Ausias
March de Llutxent, alumnes del CEIP Riu
d’Or de Santpedor. Mestres: Martina Sansa,
Cesc Franquesa, Josep Antoni Canet i Carme
Garrido

COMITE ORGANITZADOR

Joaquim Arenas i Sampere
Montserrat Carulla i Font

Carme Alcoverro i Pedrola

Rosa Boixaderas i Saez

Josep Gonzalez-Agapito i Granell

JURAT

Carme Alcoverro i Pedrola

Maria Arumi i Blancafort

Rosa Boixaderas i Saez

Teresa Feu i Vidal

Josep Gonzalez-Agapito i Granell
Miquel Milla i Novell

Rosa M. Pujadé i Polo

Enric Queralt i Cata

Teresa Tort i de Val

Assessorats tecnicament per I'Area de
Formaci6 i Educacié d'Omnium Cultural

Amb el patrocini honorific de la:

W Generalitat de Catalunya
¥ Departament d’Educacio



56

wm
0ox
own
-0
>II'I
=
<
o>

Participacié

«Fem un café plegats»

Cada setmana, a l’escola Cami del
Mig fan un cafe amb les families
autoctones i les nouvingudes. L’ expe-
riencia de participacio que duen a ter-
me s’inscriu en un projecte lligat a la
cohesio social i a ’acollida de families
nouvingudes a [’escola.

Un espai de relacié, participacié i reflexié

amb pares i mares

Merce Juan

Anna Oliveras
Mestres del CEIP Cami del Mig (Mataro)

Cada dimecres de 3 a 5 la biblioteca de
I’escola Cami del Mig s’omple de mares i
algun pare que vénen a prendre el cafe i a
participar a les activitats de 1’espai «Fem
un cafe... plegats». Aquesta experiéncia
s’inscriu en un projecte lligat a la cohesio
social i a I’acollida de les families nou-
vingudes a I’escola.

Context del projecte

Tot va comengar arran d’una analisi que
es va fer al curs 2004-05 sobre la par-
ticipacio de les families nouvingudes al cen-
tre. En aquest estudi es va constatar que
aquestes families estaven interessades en
el procés educatiu dels seus fills i filles,
pero participaven poc a l’escola a causa
de diversos factors, com son el desco-



neixement de la llengua i del model edu-
catiu, poca tradici6 de participacio en els
seus paisos, desarrelament en la nova so-
cietat d’acollida, situacions laborals i poca
vinculacié amb la comunitat educativa.

A partir d’aqui es va crear una comis-
si6 de pares, mares i mestres que va ela-
borar un projecte anomenat «CAMinem
plegats», el qual té per objectiu augmentar
la participaci6 de totes les families i estimu-
lar les relacions entre families autoctones
inouvingudes.

El nom, el varem triar lligant-lo amb el
de I’escola Cami del Mig i amb la idea de
fer cami junts, tots plegats: pares i mares
autoctons i nouvinguts juntament amb els

mestres, fet que és la base que dona sentit
i coheréncia a les accions que es planifi-
quen.

El projecte se centra en tres grans eixos
que defineixen els objectius de millora de
I’acollida, la comunicacio i la formacid
(vegeu el quadre 1).

En acabar el curs, aquestes activitats
van ser valorades molt positivament per la
comissio, pel claustre i pel consell escolar i
ens varem adonar que haviem iniciat un
bon cami per millorar el coneixement entre
les families 1 per a la cohesi6 al centre.

Tot i aixi érem conscients que aquestes
iniciatives es limitaven encara a unes rela-

CAMINEM PLEGATS
(Accions curs 2005-06)

[ ACOLLIDA ]

[ COMUNICACIO ]

)

FORMACIO ]

Creacio de grups [

Curs de catala ]

de voluntaris:
pares-mares guia

( Vermut de
— benvinguda
a l'escola
.

Formacio per als
voluntaris. Taller
sobre «L’alteritaty

Quadre 1

Adregada a totes
les families

Comunicacions
escrites
acompanyades
d’'imatges

Oberta a altres

escoles del barri

(organitzat per

I'Institut Municipal
d’Educacio)
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Participacié

cions en I’ambit individual que afavorien
poc l’intercanvi d’opinions i les relacions
mutues en el marc de la comunitat educa-
tiva. En aquesta linia de millora s’ha ampliat
per al curs 2006/07 amb I’espai de trobada
i formaci6 «Fem un caféy (vegeu el qua-
dre 2).

nicacio 1 s’han de millorar les relacions
familia-escola.

Dr’altra banda, les families, cada vega-
da més, han de tenir espais comuns per tro-
bar-se 1 compartir els dubtes que planteja

CAMINEM PLEGATS
(Accions curs 2006-07)

ACOLLIDA

» Pares-mares guia
* Vermut de benvinguda
a l'escola

COMUNICACIO

» Curs de catala
* Preséncia dels
mediadors interculturals

FORMACIO

* Adregada a totes les
families

» Partint de les
necessitats del grup

FEM UN CAFE... PLEGATS

Quadre 2

L’escola només és un lloc
d’aprenentatge per als nens
i nenes?

Els mestres pensem que 1’escola ha de
ser alguna cosa més que un lloc on els
infants fan aprenentatges i prou. Els alum-
nes passen a l’escola una gran part de la
seva vida i veiem que la resposta educati-
va que donem els mestres ha d’anar de la
ma de la que rebran a casa per part dels
seus pares.

Creiem que ha d’existir una linia de
confianga solida entre pares, mares i mes-
tres, s ’han d’establir ponts de dialeg i comu-

I’educacio, la relacid 1 la comunicacié amb
els fills.

Per materialitzar-se, aquest desig ne-
cessita alguna cosa més que bones inten-
cions. Cal crear situacions de reflexio en
profunditat i un assessorament adequat que
faciliti el debat profitos.

L’escola, un lloc d’aprenentatge

per a pares i mares?

L’escola ofereix un lloc idoni per a la
creacid i consolidacié de relacions entre
mestres, alumnes i families, aspecte que



s’ha de potenciar. Per tal que aquestes
relacions siguin positives i cohesionadores
han de donar-se unes condicions especi-
fiques d’ambient, temps i espai.

Per aquest motiu hem iniciat un espai
«temporal» de trobada que doni informacio
del funcionament de I’escola i dels criteris
que la sustenten, que pugui ajudar a les
families nouvingudes a participar i a sentir-
se part de la comunitat educativa, que ge-
neri noves relacions i on tots plegats pu-
guem reflexionar i aprendre els uns dels
altres.

Qué volem aconseguir «fent
un cafe»?

* Crear un espai de relaci6 dins del marc
i ’horari escolar, compartir inquietuds
i posar en comu temes d’interés per
als participants.

+ Establir vincles i canals que facilitin la
comunicaci6 de la familia amb I’escola.

+ Enfortir les relacions entre els/les parti-
cipants, vetllant perque, a les trobades,
hi assisteixin pares i mares de diverses
procedéncies. Crear un ambient de
confianga entre les mares (ja que ’as-
sisténcia dels pares €s encara poc relle-
vant) és un dels proposits basics i fo-
namentals d’aquestes trobades.

* Millorar la informacio sobre ’escola
donant a conéixer els objectius, els trets
caracteristics i les opcions metodolo-
giques, sempre des d’un punt de vista
practic, planer i proper a elles.

* Reflexionar sobre temes educatius
que son d’interés per als assistents.

* Congéixer les entitats properes a [’en-
torn escolar que donen serveis utils per
als infants i les seves families.

Qué fem a més de prendre
el cafe?

Les sessions tenen un ritme consolidat
que es va repetint amb petites variacions.
Sempre comencem amb una activitat de
distensio, joc, respiracions, amb una mu-
sica tranquil-la de fons que ens porta a la
creacio d’un clima relaxat i de confianca
entre les participants.

Després prenem el café¢ en un moment
de trobada més informal i a continuacio ja
comencem D’activitat del dia, préviament
anunciada en un calendari que s’ha exposat
a les cartelleres de 1’escola.

Les dues primeres sessions del curs es
van dedicar a la creacio de grup, fent jocs
de cooperacio i de relacio amb I’objectiu
d’anar creant confianga mutua per poder
definir els temes que es volen tractar al
llarg del curs.

Estem convengudes que els ritmes son
importants per pautar dinamiques grupals i,
tractant-se d’un periode de temps tan llarg
com ¢és un curs escolar i amb periodicitat
setmanal, hem establert un calendari que
recull els interessos manifestats per les
assistents, pero alternant la tipologia d’ac-
tivitats i el seu contingut.
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Participacio

Els tallers

Dediquem algunes sessions a fer taller
de cuina. Se n’encarrega un grup de ma-
res que ens prepara plats propis del seu
pais. Elles pensen el menu, porten els
ingredients i I’elaboren davant de la resta
explicant curiositats i parlant de les seves
tradicions o costums.

Fem altres tallers com el de decoracio
nadalenca, ¢l de maquillatge, ¢l de ioga
o el de jocs tradicionals.

Els tallers ens permeten «fer coses jun-
tes», explicar-nos experiéncies o parlar de
temes que sorgeixen de manera natural i
que ens fan adonar que tenim més aspectes
en comu dels que pensavem.

Taller de Nadal

Les sortides

Un cop al mes fem una visita guiada a
institucions o entitats del barri. Visitar la
biblioteca de la ciutat, el centre civic o
I’associaci6é de veins ens dona informacio
dels serveis que s’hi ofereixen i alhora ens
permet congixer les entitats que formen
part del teixit associatiu de la ciutat. Es una
manera d’obrir I’escola a I’entorn iniciant
vincles que potser esdevindran col-labora-
cions mutues.

Xerrades-debat

La preséncia d’experts amplia els ho-
ritzons 1 ens ajuda a aprofundir els temes
que son del nostre interés. Parlar de la te-
levisio, la lectura, la sexualitat, I’alimenta-




cio, els habits i normes, entre d’altres, crea
un espai formatiu que ens enriqueix a tots
plegats i fa que compartim reflexions edu-
catives que van creant ambits educatius
comuns.

Juguem

Algunes sessions serveixen per passar-
s’ho bé tot aprenent i recuperar aixi els
infants que totes les persones portem a
dins. Fem dinamiques de confianga, de co-
neixenca, d’expressi6 d’emocions i sen-
timents. Amb els jocs ens divertim, ens
coneixem millor i reflexionem sobre la
interculturalitat, els estereotips, les dife-
réncies 1 les similituds. Serveixen per riure
i gaudir de moments de complicitat que ens

Taller de jocs
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fan sentir bé. Després de cadascuna d’a-
questes sessions la mirada envers ’altre
ha canviat: és més profunda, més rica,
més completa i en definitiva molt més
humana.

Quines condicions ens semblen
necessaries per fer possible
el projecte?

Des del primer moment, el consell esco-
lar, ’AMPA, I’equip de mestres i I’Ajun-
tament de la ciutat han donat suport al
projecte i han posat al seu abast els recur-
sos que s’explicitaven com a imprescin-
dibles per portar-lo a terme (vegeu el qua-
dre 3 de la pagina segiient).
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Participacié

Mediadors
interculturals

Climade
comunicacid
distesa

Quadre 3

La dinamitzacio ha d’estar a carrec de
mestres del centre per donar coheréncia a
la tasca educativa compartida entre familia
i escola.

Les mares o els pares que en formen
part poden gaudir d’un servei de cangur
per als fills petits que no estan escolaritzats
i facilitar aixi la seva assisténcia.

A les sessions es fa un petit berenar
que consta d’un cafe, infusions o sucs de
fruita amb galetes per crear un clima de
tertilia i comunicaci6 distesa.

La preséncia de les mediadores inter-
culturals és fonamental per consolidar
I’assisténcia de les mares nouvingudes,
perque vagin agafant confianca, facilitar la
comprensio 1 assegurar la seva participa-

Dinamitzacié
a carrec
de I'escola

CONDICIONS
NECESSARIES

Participacio
oberta
i flexible

Servei
de
cangurs

Tipus
d’activitats
variades

cio en el grup en el cas de les que tenen poc
coneixement de la llengua catalana.

Les sessions es planifiquen seguint un
calendari mensual que parteix dels in-
teressos que es van definir a les primeres
sessions, s’ajusten a les caracteristiques
del grup i ajuden a sentir 1’espai com a
propi. Aquest calendari es penja a les
cartelleres de I’escola per estimular a la
participacié esporadica segons l’intercs
per Dactivitat.

Tot i que s’ha fet una fitxa de preins-
cripcio per tenir les dades de les partici-
pants i per poder preveure la infraestruc-
tura necessaria d’espai, de materials, etc.,
les activitats son obertes a tothom que hi
vulgui assistir.



El nombre de participants fixos és de
quinze persones, pero en algunes sessions
hem arribat a ser de vint-i-cinc a trenta.

L’Ajuntament de la ciutat, des del De-
partament de Nova Ciutadania, i de la re-
gidoria d’Educaci6, han donat suport al
projecte i ens fan el suport logistic en les
activitats en qué €s necessari.

Com valorem lI'experiéncia?

Hi ha uns indicadors que ens varem
marcar en fer el projecte: assisteéncia, rela-
ci6 entre les participants, participacio a
I’escola, indicadors que ens diuen que els
objectius s’estan aconseguint amb escreix;
perd el que ens fa més contentes no son
aquests indicadors numerics, sin6 I’ambient
de confianga, de relacid, de coneixement
que percebem entre totes les participants
habituals. Totes hem guanyat el nostre
espai, ens coneixem pel nom i hem passat
de ser la mare de 1’Oriol o de la Nazhia a
ser la Merce o la Tkram.

A mesura que avanga el curs notem que
va creixent el nombre de participants;
veiem que el «boca a boca» funciona i a
cada sessi0 ens vénen mares «noves» que
intentem acollir perque tinguin ganes de
tornar.

També ha millorat la participacio a les
altres activitats de 1’escola: en les festes,
organitzant activitats per als nens, oferint-
se de voluntaries quan es fan demandes
concretes; pero sobretot notem que cada
vegada senten més ’escola com a propia,

que s’hi senten com a casa i que les rela-
cions entre totes nosaltres (mares, mes-
tres i mediadores) son cada vegada més
intenses i familiars.

Les mestres responsables de I’espai al
principi estavem preocupades pel desenvo-
lupament de cada sessio, perd ara notem
que hi ha un ambient de complicitat i que
deixem de ser les dinamitzadores per passar
a formar part de les integrants del grup, i
aquest era un objectiu que encara no ens
haviem marcat.

De fet, creiem que 1’experiéncia esta
superant les expectatives inicials i n’estem
molt satisfetes, tot i sabent que estem en
un procés que demana una analisi continua
per anar fent reajustaments.

Farem el possible per donar continuitat a
aquest «Cami» que hem comengat cap al
coneixement i la tolerancia i us animem a
iniciar el vostre pont de relacions en el
marc de la comunitat educativa.

Un pont de mar blava per sentir-nos FREC a
[FREC,

Un pont que agermani pells i vides diferents.

Et deixo un pont d’esperanca

i el far antic del nostre dema

perque servis el nord

en el teu navegar.

(Miquel Marti i Pol i Lluis Llach)
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Llengua

Experiéencia adrecada a aconseguir
que els estudiants valoressin la di-
versitat cultural i lingiiistica dels seus
companys i companyes, i per aixo es va
triar com a punt de partida la versio en
setze llengiies del poema de Pere Quart
«Sapigues, companyy.

Un poema i 16 llengies
Una experiéncia de sensibilitzacié envers plurilingGisme

en un centre educatiu

M. Angels Pinyot
Tutora Aula d’acollida
Sabina Salat
Coordinadora LIC
Carme Martin

Assessora LIC
Claustre de I’IES Castellet (Sant Viceng de Castellet)

Introduccié

Als centres educatius del nostre pais, el
genere literari poetic hi té cabuda, logi-
cament, perque forma part del curriculum.
Aix0 no obstant, i encara que tothom
comparteix que la poesia és creada per ser
dita i escoltada, poques vegades els docents
ens plantegem I’organitzacié de recitals.
Sovint pensem que els nostres alumnes no
estan interessats en el llenguatge pocétic i
que passaran una mala estona escoltant
poesia.

En aquest article volem compartir amb
vosaltres una activitat que vam portar a
terme a I’'IES Castellet de Sant Viceng.
Pensem que va ser una bona practica i per
aixo la volem donar a conéixer per tal que
altres centres s’hi animin.



En I’experiéncia, que va ser una activitat
coral, hi va participar d’una manera o altra
tota la comunitat educativa i va tenir uns
resultats que van sobrepassar amb escreix
els objectius inicials.

L’eix vertebrador de I’activitat va ser la
llengua catalana, a través del poema «Sa-
pigues, company» de Pere Quart. L’ objec-
tiu principal era que els alumnes valo-
ressin la diversitat cultural i lingiiistica del
centre.

Perfil de I'alumnat
L’IES Castellet és situat al municipi de

Sant Viceng de Castellet, el més gran del
Bages Sud. La seva bona situacié i co-

==

municacié fa de la poblacié un punt de
trobada de gran diversitat de cultures.

Aixi, el perfil dels prop de 500 alumnes
del centre ha anat variant notablement
aquests darrers anys amb 1’arribada de
families procedents de I’area metropolitana
de Barcelona i de paisos tan diversos com:
Romania, Marroc, Gambia, Nigéria, Xina,
Pert, Argentina, Colombia, Bolivia...

Aquesta nova realitat ha dut el claustre
de professors a desenvolupar estratégies
per potenciar la cohesi6é entre 1’alumnat,
per tal que disposin de referents culturals
comuns i d’integraci6é. Una de les actua-
cions ha estat I’experiéncia que ara us
presentem.
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Llengua

Definiciéo de l'activitat

Amb la voluntat de con¢ixer i compartir
la riquesa lingiiistica i cultural de la nostra
comunitat educativa, incrementada per
I’arribada progressiva d’alumnat immigrant,
’activitat plantejada va consistir en la lec-
tura recitada d’un poema, en setze llengiies
diferents, i amb acompanyament musical i
visual.

En la tasca de traduccid 1 recitacid, hi
van participar I’alumnat i el professorat que
tenien un coneixement parlat i escrit de les
diferents llengiies, bé perque les havien
estudiat o bé perque era la seva llengua
materna.

Aquest recital es va organitzar, també,
amb la finalitat d’aprendre a compartir i
respectar la tasca dels companys 1, alhora,
passar una estona agradable i enriquidora.

I va ser amb aquest esperit que vam
voler dir aquestes paraules en totes les
llengiies.

Objectius

» Con¢ixer la riquesa cultural i lingliistica
del centre.

* Incentivar I’interés per llegir i escoltar
poesia.

* Aprendre a expressar-se en public.

* Incentivar el respecte per I’activitat que
desenvolupen els companys.

* Potenciar el treball en equip i cooperatiu
de tota la comunitat educativa.

* Fomentar el gust per I’audicié musical.

* Fomentar el gust per la tasca ben feta.

Com es va desenvolupar
I"activitat

Activitats prévies al recital

* Eleccio, per part del professorat, d’un
poema d’autor catala que fomentés
valors universals i positius.

« El tutors 1 les tutores, a I’hora de tutoria,
van fer:

— La presentaciéo de I’activitat a cada
classe des de 1r d’ESO fins a 2n de
batxillerat, per tal de garantir que tot
I’alumnat conegués a I’avangada I’ac-
tivitat.

— La demanda de collaboracié en la
traduccio del poema a les diferents
llengiies que s’estudien i es parlen a
institut.

* El departament de llengua catalana va
vetllar perque a totes les classes es tre-
ballés:

— Lalecturaila comprensio del fons i la
forma del poema.

— El coneixement d’aspectes biografics
i de I’obra de Pere Quart.

— EI coneixement d’aspectes sociolin-
giiistics 1 d’ubicaci6 geografica de les
diverses llengiies.

* Els departaments de llengties i les fa-
milies van col-laborar amb els alumnes
en la traduccio i correccid del poema a
les llengiies segiients: castella, gallec,
basc, anglés, frances, romanes, arab,
berber, pulaar, ioruba, xin¢s, alemany,
italia, llati i grec.

* El departament de musica va organit-
zar I’acompanyament musical del poe-
ma, compost per una alumna de quart
d’ESO i que va ser interpretat per un



grup instrumental d’alumnes i el seu

professor.

El departament de plastica va preparar

la decoracié de 1’escenari amb els

alumnes de primer d’ESO.

Les coordinadores de 1’activitat, la coor-

dinadora LIC del centre i la tutora de

I’aula d’acollida, van dur a terme:

— Lapreparacio, amb I’ajuda de I’alum-
nat, del muntatge visual que recollia
aspectes sociolingiistics i fotografies
dels paisos on es parla cada llengua,
el qual es passava simultaniament a
la recitacié del poema.

— L’organitzaci6 dels grups que recita-
rien a cada sessi0, a partir d’alumnat

de tots els nivells des de 1r d> ESO
fins a 2n de batxillerat que es va oferir
voluntariament a aquesta tasca (cada
vegada era un grup de 10 o 12 alum-
nes diferents fins a un total de 60
participants).

L’organitzacio i realitzacio dels as-
saigs del recital.

L’elaboraci6 del quadre horari en que
cada grup classe assistiria al recital.
La confeccci6 d’un llibret amb la
traduccio6 del poema a les setze llen-
giies, el comentari del poema, la bio-
grafia del poeta i la llista dels rapso-
des i interprets.

* L’equip directiu va participar en:
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— La difusiéo de D’activitat a tot el
claustre.
— La recerca del financament de la
impressio del llibret.
El recital

Les diverses sessions es van fer a la sala
d’audiovisuals del centre, que és amplia i
permet la utilitzacié de les noves tecno-
logies.

La coordinadora LIC i la tutora de 1’aula
d’acollida presentaven ’acte i a continua-
ci6 s’iniciava el recital amb la interpre-
tacid musical del poema a carrec de tres
alumnes 1 el professor de musica.

Després, els rapsodes deien el poema,
procurant modular la veu i dient el poema
pausadament. Van fer-ho molt bé i amb
molt d’interés. La majoria anava amb les
seves millors vestimentes i fins i tot algun
alumne portava la roba de festa tipica del
seu pais d’origen.

Durant una setmana, el recital es va anar
repetint per a cada grup classe, el qual hi
assistia amb el professor i dins de ’horari
establert, sense alterar per res 1’horari ha-
bitual de classes. El fet que fos un sol grup
classe per sessid creava un ambient més
acollidor i facilitava 1’atencio dels oients.

L’alumnat anava escoltant amb gran
interés els companys que recitaven. La
majoria mostrava la seva sorpresa en
comprovar com aquell poema que tots
coneixien en catala era bell en altres
llengiies, amb sonoritats molt variades i

diverses. Alguns seguien els companys
rapsodes llegint els llibres que els eren lliu-
rats en entrar a la sala.

Després del recital

L’experiéncia tan positiva viscuda per
alumnes i professors va fer que ho ex-
pliquessin a casa, i les families van mos-
trar el seu interés per escoltar també els
poemes. Per aquest motiu es va organitzar
una nova sessio oberta a tota la comunitat
educativa fora de I’horari escolar. La
vetllada es va fer a la sala d’audiovisuals
del mateix centre, la qual es va omplir de
gom a gom.

Pel fet de ser un poble petit, I’experiéncia
es va difondre ampliament i el centre va
rebre la demanda, per part de la biblioteca
municipal, de repetir el recital per a la gent
del poble. L’acte, que va presentar 1’al-
caldessa, es va dur a terme un vespre, i
amb la sala d’actes de la biblioteca plena a
vessar.

Difusié de l'activitat

Un recital, que en principi es va plantejar
com una activitat de centre, va arribar a
tenir una difusi6 molt important a la
poblaci6, amb la qual cosa va contribuir a
fomentar la relaci6 entre el centre educatiu
iel seu entorn i, per tant, potenciar el treball
en xarxa.

Els mitjans de comunicacié comarcals
es van fer resso dels actes i en van publi-
car noticia al diari Regio 7 i a la revista
local El Breny.



El centre, per la seva part, va dedicar
part de la revista escolar del semestre a
aquesta activitat.

Valoracié

Des del punt de vista docent, la impressio
global que encara ara tenim de ’activitat és
de satisfaccio plena pel treball conjunt fet
entre tot ’alumnat i el professorat de
I’institut. En fem una valoracioé molt positi-
va i gratificant.

Els resultats aconseguits amb aquesta
experiencia van anar molt més enlla dels
objectius plantejats inicialment, perque es
van crear lligams entre el centre educatiu,
les families i el poble.

Pel que fa a I’aspecte puntual i fo-
namental de fer conéixer aspectes culturals

de la nostra llengua vinculats al mon literari,
sovint for¢a desconegut entre amplis
sectors de la poblacid, el recital representa
amb exit total la projeccio d’un autor cabdal
per a la literatura catalana.

I també gracies a la seva expressa
musicacio i interpretacid, un text literari
dona ocasi6 a la creacio artistica més enlla
del seu propi discurs lingiiistic.

No s’ha d’oblidar tampoc que I’activitat
constitui una oportunitat magnifica de
treballar la interrelacié entre alumnes
autoctons i nouvinguts, compartint una
experiéncia d’aprenentatge ludica que
representava, sobretot, la valoracié de les
llengiies que conviuen al centre, partint de
la llengua vehicular, el catala.
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Annex

Sapigues, company

Sapigues company,
tu que ets conscient,
que no tot és por,
que no tot és plany,
que no tot son crits
i rabies i cops.

Ni desig d’amor

ni amor compartit.

Cal pensar també
i molt aviat

en aprendre bé,
amb vocacio
iaplicadament,
un ofici clar,

un treball decent.

Company, cal servir
segons els teus dons,

sense vanitat.

Si no, que seras?
Un numero més
un parasit més,
una nosa mes.

Si no vols ser esclau
del podrit diner,

del poder d’un sol

o el poder de molts,

fes-te abans esclau
de les teves mans
1 del teu cervell,

a profit de tu,

a profit dels teus,

a profit de tots.

Tot depén de tu
i de cadascu.

Ti a mo nipa r¢,

Pere Quart
Ewa mo, oreé mi Ibint tabi ija.
Kif sii tun se ife
Ewa mo, ore mi Tabi pinpin ré.

Gbogbo nkan kii se ti ojo, (Traduccié al ioruba de la
Gbogbo nkan kii se irora, primera estrofa del poema de
Gbogbo nkan kii se ti ekun, Pere Quart feta per Michael

Anka)




Sa stii, prietene...

Sa stii, prietene,

Tu care esti constient,

Ca nu totul inseamna teama,
Ca nu toate sunt neintelegeri,
Ca nu toate sunt strigate
Sinervi si lovituri

Nici dorinte de iubire

Nici iubiri impartasite.

(Traducci6 al romanés:
Andrada Crainic)

Yoo aandu, gido

Yoo a andu, gido,

faambe be,

wonaa huunde fof woni kulol,
wonaa huunde fof woni muuseeki,
wonaa huunde fof woni gulaali,
maapagol walla lorlugol.

Wonaa anniye gilli

maa peccugol gilli.

(Traducci6 al pulaar: Basiru Bah)
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LLIBRES D'EDITORIAL G RAO

COM ABORDAR ELS PETITS I ELS GRANS
CONFLICTES QUOTIDIANS

Que puc fer? MicueL C. MarTiNEz Lopez | B

Com abordar els
Existeixen diverses raons per llegir aquest llibre: una, que has de ser petits i els grans
mare o pare i vols fer-ho bé des del principi; una altra, és que tens conflictes quotidians
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«No hi ha res que pugui aturar la vo-
luntat de mantenir viva una llengua.»

«Veure la llengua propia amenac¢ada
canvia les persones psicologicament.»

«Al Canada i als Estats Units hi ha
gent que ha decidit aprendre la llengua
dels seus avantpassats.»

«Si la gent s ’adona que és util parlar
una llengua, sera molt més facil que
l"aprengui.»

Entrevista a Peter Macintyre*

Cristina Rius

* Entrevista publicada a Mon UOC (revista de la
Universitat Oberta de Catalunya).

Peter Maclntyre ha estudiat les moti-
vacions que empenyen moltes persones a
aprendre i utilitzar una segona llengua. Els
beneficis economics que se’n deriven son,
als ulls d’aquest professor de psicologia del
Canada, senzillament la part més prosaica
de la qiiestio. Ser més tolerant amb altres
cultures o recuperar la identitat pro-
pia perduda son alguns dels motius molt
bons per estudiar un altre idioma. Aquest
marg¢ passat, Maclntyre va participar en la
presentacié de la Catedra de Multilin-
giiisme Linguamoén-UOC, creada conjun-
tament per la Casa de les Llengiies i la
Universitat Oberta de Catalunya.

Cristina Rius.— En qué consisteix el
concepte Willingness to Communicate
(WTC, «voluntat de comunicar-se») en
el qual vosté treballa?

Peter Maclntyre.— La idea és que hi
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ha persones més predisposades que altres
a aprendre una segona llengua, i entre la
gent que tenen el mateix interés i expe-
riéncia, alguns utilitzen més aquesta sego-
na llengua que no pas altres. Hi influei-
xen les motivacions. Hi ha persones, per
exemple, que s’esforcaran molt a utilitzar
la segona llengua i a millorar-la, aprofita-
ran qualsevol ocasio per fer-ne Us, mentre
que altres son més reservades, s’ho prenen
amb més calma i la parlaran molt rara-
ment. Per tant, en la utilitzacié d’una se-
gona llengua no hi influeix només la pre-
paracié o I’experiencia, sind que hi ha tot
un ventall de factors psicologics que te-
nen un impacte important a ’hora de fer
decidir les persones a utilitzar la segona
llengua apresa.

C. R.— Qué el va dur a estudiar
aquests aspectes?

P. Macl.— M’he especialitzat en psico-
logia i comunicacio, cosa que em porta a
analitzar les nombroses variables dels pro-
cessos comunicatius. Quan hi afegeixes
10s de la segona llengua, tot plegat esdevé
més complex. Entres en la dimensio d’una
altra llengua, d’una altra cultura, i tot ple-
gat és més interessant.

C. R.— Quins son els grans avantat-
ges, en el camp psicologic, de parlar
una segona llengua?

P. Macl.— Es parla molt de la utilitat
d’una segona llengua per a la globalitzacio
economica, la immigracio, I’anglés per fer
negocis, pero hi ha un ventall més ampli que
va de 1’accés al turisme a potenciar noves

relacions, amistats, activitats culturals...
Aprendre noves llengiies no solament apor-
ta beneficis economics. Les llengiies i les
cultures estan relacionades molt estreta-
ment, molta gent argumenta que €s prac-
ticament impossible separar una llengua
d’una cultura. I, si una llengua mor, és una
perdua irreparable per a una cultura. Jo hi
afegiria que, si una llengua esta amenaca-
da i el nombre de persones que la parla
cada vegada és més petit, aixd comporta
un estat emocional de temor que canvia les
persones. Quan una cultura esta amena-
cada, tens la sensacid que una cosa molt
important de tu mateix pot desaparéixer, i
aixo pot canviar la manera com les perso-
nes es relacionen entre elles.

C. R.— Podem controlar aquesta si-
tuacio?

P. Macl.— Si, perque 1’us d’una llengua
¢s, en gran part, una decisi6 individual i, a
més, forma part d’un procés social. Per
exemple, al Canada i als Estats Units hi ha
gent que aprén el que en diem heritage
languages, les llengiies dels seus avant-
passats. No volen utilitzar-les en converses
quotidianes ni per fer negocis, pero formen
part de la seva identitat i les volen aprendre
perqué sén part de la seva historia. Es el
que ha passat a I’estat canadenc de Nova
Escocia. Els aborigens han ressuscitat la
seva identitat, han aconseguit més forca
politica, la seva poblacié va augmentant.. .,
han estat cada vegada més units en temes
de llengua perqueé no volen que desapa-
regui. En el passat, la seva llengua era oral,
perd ara han fet un primer diccionari;
precisament 1’han elaborat un parell de



professors de la universitat on treballo.
Aquesta mena de feina, elaborar un dic-
cionari, és enorme, perqué després de tot
I’esforg t’adones que la feina no és acaba-
da. Una cosa aixi només es pot fer quan
tens una vertadera motivacio per conservar
una llengua, una identitat.

C. R.— Que en pensa, dels estudis
segons els quals en cinquanta anys des-
apareixeran el 90 % de les llengiies que
es coneixen?

P. Macl.— Si la gent parla una llengua i
la vol mantenir, encara que comporti un
gran esforg, si vol realment que continui
viva, no hi ha res que la pugui aturar, es
podra transmetre a la generacid seglient,
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que al seu torn haura de decidir... Les
llengiies sempre canvien, i probablement
moltes desapareixeran, per0 les que parlen
algunes persones entestades a fer que no
desapareguin, d’aqui a cinquanta anys en-
cara es parlaran. Jo no soc tan pessimista
com els que vaticinen la peérdua d’un munt
de llengties a causa de la pressi6 d’una llen-
gua majoritaria... perque, quan hi ha una
pressio, la gent també pot reaccionar.

C. R.— Li sembla necessaria la inter-
vencio dels governs per protegir les
llengiies minoritaries?

P. Macl.— En general, un govern tot sol
no ho pot fer. Fa falta el compromis de les
persones, que passin la llengua als fills i els
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inculquin I’amor pel seu idioma. Pensi que
una llengua es pot perdre en tan sols tres
generacions; per tant, que no desaparegui
depen molt dels individus. Penso que han
d’existir totes dues coses: si un govern tre-
balla per defensar una llengua i no hi ha
correspondéncia de 1’individu, la llengua
tindra problemes; i passa igual al revés:
sense la complicitat del govern, 1’indivi-
du ho tindra més complicat per passar la
llengua de generacio en generacid. Sigui
com sigui, el que importa és que la llengua
serveixi efectivament, que sigui una eina
per fer les activitats que ens agraden: anar
al cine, llegir, jugar...; els infants no juga-
ran al pati amb la finalitat d’aprendre un
segon idioma, pero potser el necessitaran
si volen jugar. Es aixo el que garanteix la
seva continuitat. Si la gent s’adona que és
util parlar una llengua, sera molt més facil
que I’aprengui.

C. R.— Per qué hi ha grups de po-
blacio que defensen més la seva llengua
que altres?

P. Macl.— Des del punt de vista
identitari, els grups que volen que la seva
llengua sobrevisqui tenen un fort sentiment
de cohesio, d’orgull de la seva historia i
cultura. Com més forta sigui la identitat,
més motius hi haura per mantenir la llengua
propia viva. Els grups que perden aquest
sentit d’identitat, que estan disposats a
assimilar-se o integrar-se a grups més
grans, no defensaran la seva llengua.

C. R.— Costa més aprendre una llen-
gua a mesura que ens fem grans?

P. Macl.— L’aprenentatge ¢s diferent.
Els infants aprenen idiomes per absorcio,
imiten els pares, construeixen I’idioma des
de la base. A dotze, tretze o catorze anys,
el metode per aprendre una nova llengua ja
¢és un altre. Els adults poden partir de la
primera llengua apresa i fer comparacions:
«Si en anglés ho diem aixi, en frances aixa,
1 aix0 ho recordaré com a norma i allo com
a excepcid.» Els adults poden aprendre
I’estructura d’una llengua, les normes abs-
tractes, la gramatica, gairebé com si fos
una assignatura d’escola. Aquest apre-
nentatge no €s necessariament menys
eficient que el dels infants; és simplement
diferent. Si penses en un infant, la major
part del dia a dia el passa aprenent una
llengua, i triga entre tres i quatre anys a
aprendre perfectament la llengua materna,
perd no sera fins a 1’adolescéncia que
comengara a tenir un vocabulari més ampli.
Tendim a infravalorar I’esfor¢ que fa la
mainada per aprendre llengiies, pen-
sem que per a ells és molt facil. En canvi,
hi ha adults que en un parell d’anys apre-
nen un nou idioma, i aquest ritme €és molt
eficient.

C. R.— Queé li sembla la proposta
d’una llengua comuna, com va passar
amb [’esperanto, per facilitar la comu-
nicacio?

P. Macl.— L’esperanto es va provar, ha
existit i alla el tenim; no conec ning que el
parli i no puc imaginar ninga parlant-lo,
perque li manca tota la dimensi6 cultural;
no hi ha el sentiment d’orgull, les emo-
cions, les arrels. La llengua no es pot con-
trolar fins aquest punt, creix amb cada in-



dividu, s’integra a la persona, en com pensa,
qué sent, les seves experiencies... No es
pot arrencar i reemplacar per una altra
cosa.

C. R.— George Orwell vaticinava una
neollengua el 1984...

P. Macl.— En aquell mon les persones
actuaven com maquines, havien de ser to-
tes d’una manera determinada. Avui po-
dem dir que I’anglés fa el paper de llengua
util per als negocis, els viatges o molta
comunicaci6 en general, perd no pot subs-
tituir la llengua propia.

C. R.— Per tenir «exit» a la vida,
quants idiomes he de parlar?

P. Macl.— Depén del que es consideri
exit! [Riu.] Penso que per tenir ¢€xit hauries
de saber parlar bé una llengua. Si en parles
dues, estara molt bé, perque t’obriras a una
altra cultura i potser t’adonaras que la mi-
llor manera de veure les coses no ¢és la
teva, 1 aix0 permet ser més flexibles,
tolerants. Per tenir éxit pel que fa a opor-
tunitats economiques, avui dia necessites
dos o, encara millor, tres idiomes. Pero
depen de cada persona, i de quant vulgui
viatjar i de la voluntat d’accedir a altres
cultures. Si t’interessen les altres cultures,
et sera més facil aprendre’n les llengiies.
Hi ha gent que parla sis, set o vuit idiomes,
i cadascun de nou que aprenen els €s més
facil, perque ja coneixen els mecanismes
de I’aprenentatge.
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Un mén per llegir

Un mén per llegir

Educacis, adolescents i literatura

Guadalupe Jover R Of*

Educacié, adolescents i literatura*

Jaume Cela

* JOVER, Guadalupe. Un mon per llegir. Educacio,
adolescents i literatura. Barcelona: Associacio de
Mestres Rosa Sensat, 2007 (Col-lecci6é Premi de Pe-
dagogia; 4)

Aquest ¢s el titol del I’altim premi Rosa
Sensat de Pedagogia. La seva autora és
Guadalupe Jover, professora amb una dila-
tada experiéncia en el mon de I’educacio a
secundaria i que ara treballa a un institut de
Galapagar (Madrid).

A Depileg 1’autora ens diu el segiient:
«per aixo gosaria demanar-te, lector o lec-
tora, que no et sentis defraudat si has
arribat fins aqui més carregat de dubtes
que de certeses». Més endavant afirma
que el sentit final del seu llibre i de la seva
feina és convidar els altres a llegir o a
continuar llegint.

En aquestes breus paraules hi ha una de
les funcions de la literatura que més va-
loro: la literatura serveix per desvetllar
interrogants. La ciéncia es belluga en am-
bits generals i la literatura es concreta en
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la individualitat. La ciéncia ens pot explicar
els origens de 1’univers, la influéncia de la
quimica en I’enamorament o els compo-
nents psicologics que ens poden explicar
perque els éssers humans podem ser mal-
vats, mentre que la literatura ens presen-
ta Lady Macbeth, Romeu i Julieta o Ras-
kolnikov.

El llibre de Guadalupe Jover mereix
molts elogis. El primer és que en les seves
afirmacions o en les seves certeses —que
n’hi ha i molt sovint sén intuicions que s’han
anat solidificant a base d’experiéncia i de
reflexio sobre aquesta experiéncia— és que
té present que no €s el mateix saber litera-
tura, saber ensenyar-la i saber ensenyar-la
a un collectiu determinat. Aquests tres
elements, que s’obliden molt sovint, ja
apareixen en el titol de I’obra: educacio,
adolescents 1 literatura.

L’autora se sap i es reconeix responsa-
ble d’atendre les necessitats dels altres, en
aquest cas dels seus i de les seves alumnes.
A més, no oblida que aquests altres son
adolescents, estimades cafeteres hormo-
nals en ebullicid constant, persones que
naveguen en un mar de contradiccions i
que necessiten, per tant, testimonis clars
per identificar-s’hi o per oposar-s’hi i d’a-
questa manera anar construint el sentit de
la seva existéncia. I no oblida que estem
parlant de literatura, de la construccié d’un
moén que respon a les lleis que 1’autor ha
creat i que ofereix al lectors perque en
construeixi el sentit.

Vull destacar aquest element perque més
sovint del que ens pensem hi ha mestres o

professors que creuen que la literatura i la
didactica de la literatura son la mateixa
cosa i obliden, per tant, que el subjecte que
llegeix i les seves circumstancies tenen una
importancia capital i més en el moén de
I’adolescéncia quan les circumstancies son
moltes i1 variades.

Per tant, Guadalupe Jover sap que les
veus dels que ens han precedit ajudaran a
construir la nostra i que I’ambit de la litera-
tura ens permet —no és 1’unic, és clar—
contrastar la nostra visié del mén amb la
dels altres, relativitzar-la, sentir-nos ne-
cessitats de con¢ixer altres posicions, altres
histories que ens ajudin a crear i recrear
la nostra i que ens ajudin a formular bé la
pregunta que ens ha de permetre continuar
avancant.

La segona qualitat és que l’autora ha
escrit un llibre amb un ordre exemplar,
rigords i ame. Cada pas queda justificat,
cada afirmaci6 fa referéncia a altres afir-
macions, cada cami ens porta a un punt
on podem contemplar tota la complexitat
del trajecte.

La tercera qualitat que vull destacar és
el valor dels tres objectius que 1’autora
destaca per respondre 1’interrogant que cap
educador no pot oblidar i que no és altre
que per a qué eduquem i quina €s la nostra
posiciéo davant de la situacido del mon.
Aquests tres objectius son «la conformacio
d’un nou tipus de ciutadania, I’esclariment
de la condicié humana i la recuperacio de la
paraula i la imaginacio». Només per veu-
re quines reflexions i activitats proposa
aquesta autora per assolir aquests objec-



tius quedaria justificada la lectura d’aquest
llibre, d’aquesta obra que, com diu ella
mateixa, per veure la llum ha hagut de
vencer la por a convertir-se en paraules:
«pero el desti d’un autor que s’ocupa de
problemes de la cultura suposa que, en
ocasions, hagi de trepitjar terrenys que no
coneix prouy.

El lector o la lectora pot dir el mateix.
Llegir comporta assumir el risc de deixar
de ser com ets 1 acceptar que ets projecte
per sobre de qualsevol altra cosa. El llibre
que ressenyo esta ple de suggeriments molt
valuosos, amb unes quantes afirmacions
que valen el seu pes en or i més ara, quan
encara hi ha qui diferencia I’educacio de la
instrucci6, amb unes quantes qiiestions que
queden obertes, que conviden al debatiala

conversa distesa al voltant d’una tasseta de
café i que expliquen les paraules de Paolo
Freire que tanquen el llibre: «L’educacio6 té
sentit perque el moén no és necessariament
aixo o allo, perque els éssers humans son
projectes i, alhora, poden tenir projectes per
al mon. Té sentit perque les dones i els
homes han aprés que, aprenent, es fan i es
refan.»

I a vegades ens desfem per tornar-nos
a fer i en aquest desfer-nos per fer-nos
educadors qui porta la batuta és la criatu-
ra o ’adolescent que tenim al davant, amb
rostre i historia tnica que ens demana algu-
na cosa que hem de saber descobrir. La
literatura ens ajuda en aquest procés i el
llibre de Guadalupe Jover també.
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CALLISs 1 FRANCO, Josep (coord.). Una década

de Premis Institucionals (1993-2003). Bar-
celona: Associacié «Mestres 68» i Associa-
ci6 de Mestres Rosa Sensat, 2007

Extracte de I’index:

Escola Normal de Girona; Fundacié Astrid-
21; Fundacié Autisme Mas Casadevall; Es-
cola d’Educacio6 Especial Palau; Escola Da-
leki (Nepal). Fundacié Vicky Sherpa Edu-
qual; Escola d’Adults de Salt; La Bressola;
Escola Samba Kubally; Asociacion de Edu-
cacion Popular Carlos Fonseca Amador;
Secretariat d’Escola Rural de Catalunya
DURAN, Teresa. Albums i altres lectures.
Analisi dels llibres per a infants. Barcelo-
na: Associacié de Mestres Rosa Sensat,
2007 (Col-leccio Referents; 2)

Extracte de I’index:

Introduccid; Comunicacio i lectura; Lectura
de la imatge; Especificitat de la il-lustracio;
Oralitat i cognicio; Literatura infantil i cog-
nici6; L’album: un model de sintesi; Con-
clusions

Els conflictes i la pau. Helen Ware (coord.).

Barcelona: Intermén Oxfam, 2007 (Dossiers
per entendre el mon; 39)

Extracte de I’index:

Guerra i pau; Del divorci a la guerra; Xoc de
cultures; Treballar amb diplomacia; L’ONU,
Darfur i contractes petroliers amb Beijing; El
cost de la guerra; Imagineu-vos viure en
pau

Entramados: la experiencia de una comuni-

dad de aprendizaje. Mertixell Bonas... [et
al.]. Barcelona: Grad, 2007 (Biblioteca de in-
fantil; 19)

FRANCISCO, Andrés de. Ciudadania y demo-

cracia: un enfoque republicano. Madrid:
Los libros de la Catarata, 2007 (Reversos del
leviatan; 242)

EQuir D’EDUCACIO EN VALORS. Recuperem

els jardins escolars. Barcelona: Octaedro:
Ajuntament de Barcelona. Institut d’Educa-
ci6, 2007 (Lluna verda. Quaderns de valors)
Extracte de I’index:

Projecte d’Educaci6 en valors; Cada escola,
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un jardi; El pati; El projecte: volem canviar
el pati?; L’espai educatiu: les observacions,
trucs i pautes, les oportunitats d’aprenen-
tatge; Recull d’experiencies

GARCIA DE LA BARRERA, Nacho; RODRIGUEZ
LABORDA, Xeni. L’exit escolar per a tot-
hom: un objectiu de la ciutat de Barcelo-
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Premi Marta Mata

de Pedagogia

2007

L'Associacié de Mestres Rosa Sensat
convoca per vint-i-setena vegada el
Premi Marta Mata de Pedagogia,
per incentivar el treball innovador de
professionals de I'educacié que,
individualment o en grup, i a partir
d’'una analisi de la seva practica,

contribueixi

a la millora qualitativa de I'educacié

i a la renovacié pedagogica.
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La data limit de recepcié d’originals
sera |I'1 d’octubre de 2007.

El veredicte es fara public el mes de
novembre de 2007.

La dotacié del premi és de tres mil

LA CaR euros, en concepte de drets d’autor.

del Instituto Superior

PREMI

de Formacion del

Profesorado del MEC,

del Departament d’Educacio e e

Associacio de Mestres Rosa Sensat
Av. de les Drassanes, 3 * 08001 Barcelona

Tel.: 934 817 373 * Fax: 933 017 550

E-mail: associacio@rosasensat.cat

i de I’Editorial Octaedro http://www.rosasensat.cat

de la Generalitat de Catalunya,
de ['Institut d’Educacio
de I’Ajuntament de Barcelona
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Tertilies café «Lluna verda»
Barcelona, a partir del 6 d’octubre de 2007,
ales 18 h

Les tertalies-cafeé «LIluna verday reiniciaran la
seva activitat el mes d’octubre. Us mantindrem
informats/ades

Organitza: Institut d’Educacié de

I’ Ajuntament de Barcelona

Lloc: Sala d’actes de I’Institut d’Educacio
PL. d’Espanya, 5, 1a planta

Informacio: tel. 93 402 36 63
www.bcn.cat/educacio

PERSPECTIVA
ESCOLAR 316
Cartellera
Cartellera
SEMINARI
Seminari internacional «Taula d’historia»
El valor social i educatiu de la historia
Barcelona, 5, 9 i 10 de juliol de 2007
Organitzen: Grup de Recerca en Didactica de la Geografia, la Historia i altres
Ciencies Socials; Grup de Recerca en Historia Medieval i d’Innovacié Docent;
Grup de Recerca en Didactica de les Ciencies Socials i del Patrimoni, i ICE-
UB
Lloc: 5 de juliol: Facultat de Geografia i Historia
91 10 de juliol: Facultat de Formaci6 del Professorat
Informacio: www.taulahistoria.org
TERTULIES-CAFE

JORNADES

14es Jornades d’Escola Rural
Juneda (Les Garrigues), 19 i 20
d’octubre de 2007

Informacio: Societat de ’Escola
Rural de Catalunya, ambit de la
Federaci6 de Moviments de
Renovacio Pedagogica
http://erural.pangea.org






