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Quan la societat va davant

Ens ha costat for¢a temps acceptar que 1’escola no transformara la societat. Finalment, les educado-
res 1 els educadors hem assumit, a poc a poc, que aquesta tasca no és exclusivament a les nostres
mans, sind que es tracta d’una tasca col-lectiva de tothom. Ara bé, és més dolords acceptar que, a
voltes, fins i tot la societat va davant de 1’escola, i que un pugui acabar desitjant que sigui la societat
mateixa la que transformi I’escola.

Es obvi que no estem parlant d’incorporar el menjar rapid com a cultura gastronomica, la
competitivitat ferotge com a mecanisme de regulacio de la provisio de llocs de responsabilitat o el
culte al cos desproveit d’'una dimensié més profunda. Perd, de vegades, ens trobem exemples que ens
interpel-len, que ens trasbalsen. No sabem d’on neixen exactament, i quan n’esbrinem els origens, fem
cara de moniato a I’hora de donar fe de la manca de connexi6 —sovint total— entre aquella practica
social exemplar i les influéncies educatives que els seus protagonistes poden haver rebut.

Posem-ne tres exemples. El primer, pertanyent a I’ambit esportiu. Pep Guardiola ja ha fet historia, no
perque hagi guanyat sis copes en una sola temporada, sind perqué ha demostrat que el sistema més
efectiu per aconseguir exits en els esports de competicioé col-lectiva com el futbol és creure en la
cooperacid i promoure-la a fons; pensar en un objectiu comu i concentrar els esfor¢os personals no
pas en el lluiment individual sind en el triomf de 1’equip.

El segon prové de I’ambit empresarial. La cooperativa La Fageda, que proveeix d’excel-lents
productes lactics les prestatgeries dels supermercats —ara que aixo de I’excel-Iéncia esta tan valorat—, se
sosté sobre un sistema empresarial que aposta per les persones amb discapacitats i creu fermament
ens els processos cooperatius de repartiment del treball i de gestié de I’activitat economica.

El tercer exemple el trobem en 1’ambit de la investigacid universitaria. Alguns professors i
professores de psicologia de la UAB creen equips de col-laboracié en els quals el rang académic no es
té en compte, sind que es valoren la creativitat i la capacitat de respondre als problemes cientifics que
es plantegen. Es tracta d’una experiéncia de creacié de coneixement que té totes les marques de la
cooperacio.

Ara que el discurs educatiu que es fomenta és el de I’excel-léncia i la qualitat, i que alguns ens
volen fer passar bou per béstia grossa quan diuen que l’inica alternativa possible per aconseguir
aquestes fites és la competitivitat, des de PERSPECTIVA ESCOLAR defensem amb passio la cooperacio i la
col-laboracié com a metodologies educatives optimes, tant des del punt de vista de I’eficacia com dels
valors. Ens cau la cara de vergonya de veure com casos concrets de 1’ambit de 1’esport d’elit, del mén
de ’empresa o de la recerca competitiva i creativa ens desmunten la torre de marfil en la qual sovint
vivim instal-lats i ens fan prendre consciéncia de dues coses fonamentals: que el mon de 1’educaci6 té
molt a aprendre de la societat i que ja va essent hora que ens traiem la son de les orelles,
metodologicament parlant. L’Escola d’Estiu 2010 de Rosa Sensat disposara de temps per reflexionar-
hi, sera una bona ocasié per pensar-hi a fons.
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Elaborar el curriculum per competéncies. Assistir a la reunid
d’avaluaci6 del Carnestoltes i de preparacié de Sant Jordi. Recollir
informacié dels mestres especialistes per a 1’entrevista de pares del
divendres. Coordinar-se amb els companys i les companyes de cicle
per tirar endavant les colonies de primavera. Corregir els treballs dels
alumnes de llengua i de coneixement del medi natural. Programar la
classe de matematiques sobre la divisio per una xifra. Fer les tasques
que I’assessor del centre ha encomanat per a la revisi6 del pla lingfiistic.

Tot i aixo0, en el lapse d’un parell de dies, o tres a tot estirar, és
inevitable que les mestres i els mestres, que ens sentim sotmesos a
aquesta activitat professional tan intensa, concentrem les nostres
energies a donar resposta a cada repte concret que tenim davant, i aixo
jamereix tot un reconeixement i una lloanca. I és inevitable també que,
mentre ho fem, perdem el «mdn» de vista. No ho diem de manera
metaforica, sind literal. L.’ara i aqui, ’immediat i urgent, ens allunyen
d’una dimensi6 de 1’educaci6 global, invisible pero existent. Prou que
sabem que les coses, perque existeixin, no cal veure-les.

Ens referim al fet que a les escoles de Catalunya, tant el professorat
com I’alumnat no només son ciutadans locals, d’un entorn concret en
un moment oportu, sind que també sén ciutadans globals, ciutadans del
moén. Es obvi que aquesta dimensié no té només a veure amb la



preseéncia d’alumnat estranger a les aules, tot i que hi té relacid. Allo
que aquesta dimensio ens remarca és que 1’educacid que facilitem a les
escoles ha de ser una educacid contextualitzada en diversos estrats,
des del més proper territorialment fins al més universal.

A PERSPECTIVA ESCOLAR ens sembla que, de tant en tant, fora bo que
el nostre professorat oblidés, una estoneta al mes, els curriculums per
competencies, les reunions de la comissio de festes, les entrevistes de
pares, les trobades de coordinacid de cicle, les correccions i les pro-
gramacions, i la formacio permanent. Només mitja hora. I que aquests
trenta minuts —que no tenen res a veure amb el popular informatiu del
diumenge— poguessin ser dedicats a prendre consciéncia de la dimensio
global de la tasca que desenvolupa.

Aquest exercici pot ser bo, diguem-ho ara, per a I’alumnat d’origen
estranger, que tindria al seu carrec un professorat menys etnocéntric
i més capag¢ de comprendre punts de vista alternatius que arriben a la
seva aula. Pero, sobretot, pot ser bo per a I’alumnat que pertany a la
categoria dels mal denominats «autoctons», perqué aleshores estem
convenguts que I’educacio que se’ls pot proposar €s un procés auteéntic
i adequat a les necessitats d’una societat que participa d’un mon global.

Amb aquest monografic hem volgut ser agosarats i oferir, per a
aquell professorat que vulgui recollir el guant que li llancem en forma
d’articles, textos que expliquen escoles d’arreu del planeta,
experiéncies educatives dels cinc continents. Volem que I’exercici de
prendre conscieéncia de la dimensi6 global de la tasca educadora del
professorat sigui més accessible, i per aquest motiu proposem fer un
volt per centres educatius de 1’India, de Nova Zelanda, del Marroc o
de I’Equador. Alla hi treballen mestres com nosaltres, pero en contex-
tos de temps i espai ben diferents, i és enriquidor per al nostre bagatge
cultural coneixer-ho.

Aquesta és la contribucié de PERSPECTIVA ESCOLAR a 1’educacio global
per enguany. Aixo no obstant, aquells i aquelles que vulgueu continuar
reflexionant-hi, aprenent-ne coses, implicant-vos-hi, trobareu unes
xarxes d’escoles que es dediquen d’una manera continuada, i no
puntual com nosaltres, a cultivar aquesta linia. Estem convenguts que
la xarxa d’escoles compromeses amb el mén o la xarxa d’escoles
associades a la UNESCO estaran encantades d’acollir-vos als seus
projectes! Nosaltres us hi animem des d’aquestes pagines.
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La City Montessori School és una escola privada de I’[ndia
considerada unica per les seves dimensions. Atén infants i joves
de parvulari fins a secundaria amb [’objectiu de capacitar-los en
habilitats que els permetin afrontar els problemes complexos del
mon actual.

50 anys d’educacio per la Pau
La historia de City Montessori School (CMS), Lucknow,

India

Shishir
Srivastava

Peace & Child
Rights Educator &
Head, World
Movement for the
Rights of Children
(WMFRC)

City Montessori
School, Lucknow,
india

El 21 de setembre, Dia Internacional de la Pau, de 2002, la City
Montessori School (CMS) de la ciutat india de Lucknow va rebre el
Premi UNESCO a I’Educacié per la Pau, i 1’atencié mundial va
recaure en una escola Unica en el mon que ha estat el far que ha
il-luminat la societat global durant més de 50 anys. El comunicat de
premsa de la UNESCO, amb data de 5 de juny, que anunciava la con-
cessi6 del Premi, destacava: «El jurat ha premiat I’escola en
reconeixement als seus esfor¢os per afavorir els valors universals de
I’educacio per la pau i la tolerancia, aixi com per renovar els principis
del secularisme en uns moments que aquests valors i principis es posen
cada vegada més en dubte».

Introduccié

La City Montessori School (CMS), fundada I’any 1959 a la ciutat
india de Lucknow, és una escola unica. Destaca no només per les
seves dimensions —amb 37.000 alumnes des del parvulari fins a la
secundaria figura en el llibre dels récords Guinness com 1’escola
privada més gran del mon— sind també per la qualitat del seu
ensenyament. En els examens els seus estudiants treuen sistemati-
cament puntuacions més elevades que la mitjana nacional. Perd per
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sobre de tot aix0, destaca la seva filosofia: durant més de 50 anys ha
educat els estudiants en el respecte pels valors de la tolerancia i la pau,
1 ha lluitat per fer-los ciutadans del mon.

Fundadors i filosofia de la CMS

Els fundadors de I’escola, el Dr. Jagdish Gandhi i el Dr. Bharti
Gandbhi, inspirats en els principis de la no-violéncia que van regir la vida
i I’obra de Mahatma Gandhi i del seu deixeble Vinobha Bhave, van
adoptar el lema del «Jai Jagaty» (‘victoria del mén’), i van crear I’escola
sobre quatre principis fonamentals: valors universals, excelléncia,
concordia global, i servei al mon.

Des d’aleshores no hi ha hagut marxa enrere. Els fundadors de la
CMS han treballat sense defallir per aconseguir el seu objectiu, «fer de
cada nen un do de Déu i un orgull per a la humanitaty, i durant el procés
han adoptat diferents métodes innovadors per fer realitat la seva missio
d’un moén unit, la filosofia que «el mon €s una familian. La CMS
capacita els seus alumnes amb habilitats que els permeten afrontar els
problemes complexos del mon actual, demostrant confianca en cada
nen, desenvolupant el seu sentit de la responsabilitat, ensenyant els
valors morals en la teoria i la practica, i obrint el seus ulls a altres
religions i cultures. L’ensenyament de 1’escola i el seu treball no es
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limiten només a I’aula, sin6 que abasten amb ¢xit la societat i el mon
sencer.

L’educacio per la unitat i la pau mundials ha estat una part integral
del curriculum de la CMS. Aqui en destaquem alguns exemples:

«Jai Jagat», el lema de la CMS

Els mestres i els estudiants de la CMS se saluden amb un «Jai
Jagat», que significa ‘victoria del mon’. Cada cop que ho diuen, els fa
sentir que son part d’un mén que no té fronteres reals i que soén aqui
per servir-lo. Aquest lema es destaca clarament en el logotip de
I’escola que els nens duen a I’uniforme.

Cada nen, llum del mén

La CMS creu que I’educacid determina si un nen es convertira en
llum del moén o sera causa de la seva foscor. Quan 1’escola és el far
de la societat, el nen n’esdevé la llum. La CMS, per tant, fa els més
grans esfor¢os per infondre a cada nen la conviccid «Un dia uniré el
mon i faré que sigui un lloc millor on valgui la pena viurey.

L’escola, més a prop de casa

A la CMS, els valors de I’educaci6 a favor de la familia i la impor-
tancia de la familia en si mateixa gaudeixen d’un gran reconeixement.
L’escola sensibilitza els pares oferint-los llibres sobre la seva influéncia
educativa i implicant-los estretament en la vida de 1’escola. I els
mestres es beneficien d’una formacié permanent sobre els principis
destacats de 1’escola, el desenvolupament del nen, la psicologia i la
sociologia. Cada nen té un mentor que s’implica en una relacié personal
amb la familia de la qual es fa carrec a través dels programes de
I’escola «Mestre-tutor» (Teacher-guardian) 1 «Visites domiciliaries
del mestre» (Teachers home visit).

Recerca i innovacié en educacié
Una altra caracteristica de la City Montessori School és I’émfasi en

la investigacid educativa. El seu departament d’Innovacié empra 50
persones que busquen i aporten les millors teories i practiques



educatives de qualsevol pais, buscant técniques del métode Montessori,
robotica, sistemes tutorials o politiques de gestio. Aquestes politiques
s’implementen en I’ensenyament a ’aula.

Creacié d’un entorn estimulant

Els estudiants de la CMS se senten fortament vinculats a I’escola
per la calidesa i proximitat de les atencions que hi reben. L’atencio
personalitzada i la interacci6 individual entre mestres i estudiants fo-
menta un gran sentit de seguretat i pertinenga. Un clima encoratjador
1 entusiasta impregna la CMS 1 aix0 es reflecteix clarament en totes les
activitats de I’escola. La CMS no solament t¢ un elevat rendiment sind
que fomenta I’autosuperacio encoratjant els seus estudiants i professors
a practicar la filosofia Kaizen.

Un model d’educacié significativ a la CMS (I’escola
com a far)

La CMS ha creat un model tnic d’escola moderna que reflecteix
una visi6 d’escola, una missio i una filosofia. Aquest model, i els valors
que transmet, han adoptat uns principis inherents que arriben a la
conclusié que només I’accié inspira accio. Aquest model pot observar-
se en tots els campus, i fora dels campus, en tots els treballs escolars
dels estudiants de la CMS.

Construir defenses de pau en la ment dels joves

La CMS segueix les linies segiients de la constitucio de la UNESCO:
«Ates que les guerres comencen dins la ment dels homes, és en la ment
del homes on s’han de construir les defenses de la pau». Des d’una
edat primerenca, els nens de la CMS aprenen que un ésser huma té
tres realitats: material, humana 1 divina. Si aquestes tres realitats
s’eduquen de manera simultania, el nen esdevé una Persona de Qualitat
Total (Total Quality Person o TQP), si no, es converteix en una
Persona Totalment Incompleta (Totally Defective Person o TDP).
Per desgracia, en ’actualitat només es fa émfasi en I’educacié material
i es deixen de banda elements importants de les vessants humana i
divina. La CMS intenta que el nen tingui una personalitat equilibrada
educant-ne i desenvolupant-ne els tres aspectes, és a dir I’educaciod
material, la humana i la divina. Per tant, el model educatiu de la CMS
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incorpora al seu curriculum els tres tipus d’educacio, és a dir: 1)
educacié material, 2) educacié humana, i 3) educacio divina.

Cerimonia de pregaria per la pau mundial

La World Peace Prayer Ceremony (WPPC), una activitat que es
practica constantment a la CMS, és una part integral de tots els
esdeveniments escolars i una manera de difondre la filosofia de 1’escola.
De fet, totes les representacions internacionals de I’escola i moltes
altres representacions comencen amb una espectacular i estimulant
cerimonia de pregaria per la pau mundial com a exercici practic per
ensenyar la pau. En aquesta molt inspiradora cerimonia, els nens duen
els vestits nacionals de tots els paisos membres de les Nacions Unides.
Cadascun sosté enlaire la bandera del pais respectiu i preguen, d’un en
un, en primer lloc per la pau al pais que representen i seguidament per
la pau del moén, i acaben amb les paraules «Que la Pau prevalgui a la
Terra». Aquesta cerimonia colorista promou i fomenta sentiments de
germanor i unitat, els prerequisits per a una pau mundial real i duradora.

Cercles de qualitat per la pau

La CMS va introduir per primera vegada al mon els Quality Circles
(QC) en I’educacio. El concepte basic és assegurar el desenvolu-
pament de cada estudiant com una Persona de Qualitat Total amb
valors de ciutada del moén. El primer cercle de qualitat dels estudiants
(Student Quality Circle, SQC) al mén, anomenat «SQC Jai Jagat» el
van formar els estudiants de la CMS I’any 1993. Aquest innovador cas
practic, a més de guanyar diferents premis en les diferents convencions
QC nacionals i internacionals a 1’India i a I’estranger, també va ser
adoptat per diferents paisos, inclosos els Estats Units, Suissa, Sri
Lanka, Maurici, Australia, Singapur, Bangladesh, Nepal i Malaisia,
entre altres. Des de llavors, els estudiants de la CMS han format
nombrosos SQC, com «Veinatge Universal», «Far», «Harmoniay,
«Ciutada del Mény 1 «Portadors de 1a Torxayn. Més tard, I’any 1999, es
va establir un consell mundial per la qualitat total en educaci6 i
excel-lencia (World Council for Total Quality in Education and
Excellence) amb la intencié de desenvolupar i coordinar el moviment
SQC a tot el mon.



Educacié per la pau a través d’activitats cocurriculars

Com a part dels esforgos per promoure la pau mundial, la CMS ha
desenvolupat un model educatiu extensiu d’activitats cocurriculars que
tenen tanta importancia com els esfor¢os académics. Aquestes
activitats estan destinades a inculcar als alumnes una perspectiva
espiritual, una visi6 global i la comprensié que han de lluitar
continuadament per portar la pau al mon. La CMS prepara els seus
estudiants no només per als examens, sind per a la vida mateixa.
Aquesta preparacio desperta les seves consciéncies i els fa membres
participatius en la societat, agents proactius del canvi, promotors dels
ensenyaments divins i portadors de grans valors morals.

La CMS exigeix el «dret a un futur segur»

En ser I’escola més gran del moén, la CMS es veu a si mateixa com
a salvaguarda dels drets de 2.000 milions de nens al mon. Per aixo, una
part i missio vital de la CMS és mantenir el «dret a un futur segur» que
conté la Declaracio de les Nacions Unides pels Drets de la Infancia
adoptada en assemblea general el 20 de novembre de 1989. Per aquest
motiu, 1 més enlla de la petici6 del llavors secretari general de I’ONU,
Dr. Kofi Annan, la CMS també ha rebut el suport de liders mundials
1 politics de tot arreu. La CMS creu que la inclusio de I’esmentat dret
seria el primer pas en la direccio a prendre per protegir el medi ambient
enfront del perill d’una catastrofe ecologica. També seria un pas enda-
vant per eliminar I’amenaga creixent d’un possible holocaust nuclear.

Pregdaria multiconfessional

La CMS ha estat treballant de manera activa prop de cinc décades
per I’establiment de ponts d’unid, promovent la concordia internacional
i construint defenses de la pau en les ments dels estudiants i del public
en general. Totes les activitats de 1’escola, des de 1’assemblea escolar
diaria fins als programes educatius o els esdeveniments internacionals,
son exercicis d’educacid en la pau i la unitat. L’assemblea per la
pregaria diaria de trenta minuts, que congrega cada mati creients de
totes les religions, és inica a I’escola. La pregaria multiconfessional és
una part integral de cada esdeveniment a la CMS, bé durant les
activitats internes, en conferéncies internacionals o en marxes per la
pau i la unitat.
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La CMS organitza 31 esdeveniments internacionals per
la unitat del mén, la pau mundial i els drets de la
infancia

En compliment dels seus objectius d’infondre ’esperit de la pau
mundial i la concordia global en els nens, la CMS organitza 31
esdeveniments internacionals. En destaquen: MACFAIR International
(fira de matematiques i informatica), QUANTA International
(competicio de ciéncies), ICSQCC (convencio internacional sobre cer-
cles de control de qualitat dels estudiants), GEOFEST International
(festival de geografia i medi), CELESTA International (festa de la
musica i la cultura), WORLD PEACE FESTIVAL (dia de I’ONU),
COFAS International (fira i seminari d’informatica), OLIMPIADES
de ROBOTICA i ASTRONOMIA. Tots els esdeveniments s’enca-
minen a proporcionar oportunitats per tal que els nens de diferents
nacionalitats es reuneixin en una plataforma i experimentin la interaccio
intercultural. Durant la interrelacio els nens s’adonen que les persones
de tot el mon comparteixen les mateixes esperances i sentiments i
tenen necessitats i aspiracions semblants. Aix0 els ajuda a entendre la
unitat de tota la humanitat.

Celebracié dels dies internacionals

Els «dies internacionalsy», com el Dia de les Nacions Unides, el Dia
de la Commonwealth, el Dia d’Hiroshima, el Dia de Nagasaki, el Dia
Internacional de I’ONU per la Pau, el Dia SAARC, el Dia de 1’0Oz0,
el Dia de la Terra, el Dia Contra el Genocidi/Dia de Ruanda i el Dia
dels Drets Humans se celebren a la CMS cada any amb I’inic proposit
de promoure la pau. A banda de conscienciar sobre el dia en particular
i la seva causa, en aquests dies també se celebren una amplia varietat
de competicions sobre el tema de la pau i la unitat mundials. El llavors
secretari general de las Nacions Unides, Dr. Kofi Annan, va enviar una
nota personal a la CMS alabant els esfor¢os fets per I’escola durant el
Peace Millennium Festival de 1’any 1999.

Parlaments dels nens del mén
Una altra activitat tinica engegada per la CMS son les sessions del

Parlament Mundial de la Infancia, en les quals els nens actuen junts
com a liders de diferents paisos del mon per formar el Govern Mundial



UP Chapter, CISV India welcomes participants of
Children’s International Summer Village (CISV Cam

i debatre aspectes que amenacen la vida al nostre planeta. Es debaten
temes com |’amenaga armamentistica creixent, el desequilibri ecologic
cada vegada més gran, les tensions socials i la violéncia en augment,
i els participants deliberen sobre formes i mitjans per poder eradicar-
los. El tema central de totes les discussions gira de nou al voltant de
com assegurar una pau mundial duradora gracies a una educacid
completa que t€ com a nucli central I’educacié per la pau.

Iniciativa de pau india-Pakistan

Una de les iniciatives més destacades de la CMS ha estat un esforg
per diluir I’antagonisme entre 1’India i el Pakistan a través del projecte
Aao Dosti Karein (‘Vine, siguem amics’). Aquest projecte per la
resolucio del conflicte indopakistanés es va iniciar fa uns quants anys,
quan els exércits de I’india i el Pakistan estaven embrancats en una
confrontaci6 cara a cara a la zona fronterera de Kargil (Caixmir). En
primer lloc, els estudiants de la CMS van enviar unes 4.000 cartes a
35 escoles del Pakistan com a iniciativa amistosa de sorpresa per als
radicals de tots dos bandols. En un moment en que les relacions mutues
estaven en el punt més baix, la CMS també va acollir amb éxit la
primera delegacio de nens pakistanesos malgrat la dificultat d’obtencio
dels visats i la interrupcio de les rutes de transport entre tots dos paisos.
El nombre de visites d’intercanvi ha crescut des d’aleshores i la
resposta a les cartes ha estat aclaparadora. De fet, les cartes que s’han
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rebut dels nens pakistanesos no només son sinceres, sind que mostren
sentit de responsabilitat i determinacid per promoure la pau i I’amistat
entre tots dos paisos.

Des d’aleshores un gran nombre de delegacions pakistaneses han
visitat la CMS, a part de 1’/ndo-Pak Children’s Penfriends Club, que
no para de créixer. El projecte segueix en funcionament després d’una
aturada, malgrat que les relacions entre tots dos veins estan en hores
baixes.

Educacié per la pau mitjancant programes d’intercanvi
cultural

Cada any la CMS organitza el campus Children’s International
Summer Village (CISV) per promoure la pau mundial i la germanor
entre els nens de diferents paisos. També organitza el programa
International School-to-School Experience (ISSE), que és la principal
activitat per a la pau del CISV internacional. Com a membre de la
Societat del CISV amb base al Regne Unit, la CMS ha acollit campus
CISV a Lucknow des del 1993. En un campus CISV tipic, delegacions
d’una dotzena de paisos, cada una formada per dos nois i dues noies
d’onze anys d’edat i el seu lider adult, conviuen durant quatre setmanes.
Cada any la CMS també envia diverses delegacions d’estudiants per
participar en els campus CISV de tot el mén. La CMS també organitza
minicampus CISV dins el seu campus per tal que aquells nens que no
poden marxar a I’estranger per motius personals puguin conviure amb
nens d’altres paisos. La CMS també organitza intercanvis entre escoles
de diferents racons del mén mitjangant I’ ISSE. Un intercanvi ISSE tipic
es porta a terme entre dues escoles, les delegacions de les quals,
formades per deu estudiants d’edats compreses entre els nou i els onze
anys i dos professors, passen tres setmanes convidats a I’escola de
’altra delegaci6. La CMS té intercanvis ISSE amb escoles dels EUA,
Meéxic, Australia, Malaisia i el Japo.

Preocupacié de la CMA pel medi ambient

La CMS, com a escola moderna, esta preocupada pel creixent dete-
riorament mediambiental. De tant en tant, els estudiants de la CMS
participen en projectes de conservacio del medi ambient amb 1’objectiu
de promoure la conscienciacio del desenvolupament sostenible entre el
public i encoratjar-lo a unir esforgos en aquest sentit. Hem de destacar



aqui que la campanya «Clean Gomti» en la qual els estudiants de la
CMS van unir-se als voluntaris de la comunitat per netejar el riu Gomti
a Lucknow, va demostrar ser una font d’inspiracié per als estudiants
de la Riverlands School d’Australia, els quals van engegar poste-
riorment un projecte similar al seu pais. Els estudiants de la CMS també
organitzen cada any una campanya massiva contra la contaminacio
actistica durant la celebraci6 del Diwali a 1’India. La campanya pretén
persuadir els nens, i també el public en general, perqué no llencin
petards massa sorollosos i se celebri aixi un Diwali sense contaminacio.

Concursos per la pau

La CMS organitza periodicament un gran nombre de concursos com
els de redaccio d’assajos, de pintura, el concurs International Peace
Poster, o el concurs Peace Quilt and International Peace Greeting
Card, amb I’tnic objectiu de generar sentiments de pau i unitat al mon,
iincrementar els coneixements dels nens envers I’heréncia i els origens
culturals comuns de la humanitat.

Carrosses per la pau de la CMS

Les carrosses per la pau de la CMS amb motius sobre la unitat i la
pau mundials també son eines eficaces per promoure la conscienciacio
envers la pau entre el pablic. Les carrosses per la pau de la CMS s6n
una caracteristica habitual de la desfilada anual Republic Day Parade
que se celebra a Lucknow i son vistes amb gran expectacio per la
multitud de persones que segueixen la desfilada a Lucknow i els milions
que la segueixen a través de la televisio. Les carrosses de la CMS han
guanyat el cobejat trofeu Governor’s Trophy a la millor carrossa de la
Republic Day Parade un nombre récord de vegades gracies al seu
contingut tematic i atractiu visual.

Marxes per la unitat i la pau mundials dels estudiants
de la CMS

Els estudiants de la CMS també prenen part de tant en tant en les
marxes per la pau per tal de promoure la conscienciaci6 i la importancia
de la pau mundial entre les persones. El seu paper com a heralds de
la pau va ser ampliament reconegut quan Lucknow es va mantenir
neutral durant els disturbis del nord de ’india després de la infame
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demolicid de la mesquita de Babri a Ayodhya el 1992. Els estudiants
de la CMS també van prendre part en marxes per la pau quan I’ombra
de la guerra planava sobre la regid o el pais. Es va celebrar una marxa
multitudinaria quan el terrorisme internacional va aixecar el seu lleig
cap 1’11 de setembre de 2001 amb I’atac al World Trade Centre de
Nova York. El paper de la CMS com a herald de la pau va guanyar
una credibilitat tan gran que una ONG amb base a Londres, Peace
Direct, va convidar una delegaci6 de la CMS a una gira de deu dies pel
Regne Unit I’octubre de 2004 perque visitessin llocs sensibles que
havien experi-mentat o estaven experimentant tensions racials i
religioses. Els membres de la delegacié van mantenir converses i van
debatre sobre les maneres i els mitjans de mantenir relacions pacifiques.

Museu de la pau

La CMS va establir el primer museu de la pau a 1’India el 2004. El
museu recull tota la literatura i els materials de diferents parts del mén
relacionats amb la pau. El museu va ser inaugurat oficialment per, ni
més ni menys, el guanyador del premi Magsaysay «Gandhi of Sri
Lankax, el Dr. A. T. Ariyaratne, el 10 de desembre de 2004. La CMS
creu en la unitat intrinseca de les religions i, per tant, organitza World
Unity Satsangs (trobades religioses aconfessionals) cada diumenge a
la CMS, en les quals els caps espirituals i liders religiosos s’adrecen a
les persones reunides sobre la necessitat de la tolerancia, la no-
violéncia i la pau mundial. Alguns del noms més famosos a I’india s’han
adrecat al public durant aquestes satsangs. En destaquen Sri Sri
Ravishankar 1 Dada Vaswani, entre altres. Diferents musics 1 cantants
molt coneguts també han dedicat himnes devots a aquestes trobades.

Autoproclamacié de tutor dels nens del mén i
Conferéncies internacionals de presidents mundials de
tribunals superiors de justicia

La CMS es veu a ella mateixa com 1’autoproclamada tutora dels dos
mil milions de nens del moén i de les generacions futures. Per aquest
motiu I’escola ha dut a terme una campanya per assegurar un futur
segur als nens del mén en demanar 1’eliminacio de les més de 36.000
bombes nuclears existents, i ha conjuminat esforgos coordinats global-
ment per conservar el medi ambient i I’ecologia de la terra. Com a part
d’aquesta campanya, la CMS ha convocat una serie de conferéncies



internacionals de presidents de tribunals superiors de justicia de tot el
moén des de 1’any 2001.

Fins ara, 358 presidents de tribunals superiors de justicia, jutges i
experts en legislacio de 92 paisos del mon han participat en aquestes
deu conferéncies anuals. L’exit d’aquestes conferéncies i una resolucio
recent de la judicatura mundial exigint un «Govern Global Eficac» son
evidéncies d’allo que el mon espera i desitja.

Divisiéo de cinema de la CMS

La CMS Films Division i la FM Radio Division elaboren programes
amb valor educatiu per als nens i tota la comunitat. Aquestes pel-licules
educatives s’emeten a través de diferents canals locals de TV per
cable i altres canals de TV. La CMS organitza exhibicions gratuites de
pel-licules sobre educacio per la pau a sales de cinema locals a les quals
tothom és convidat, tingui o no relacié amb la CMS. Fins ara, la CMS
Films Division ha produit 28 pel-licules i se n’estan fent d’altres. La
CMS va organitzar I’abril de 2007 un Festival de Cinema per a nens.
En aquest festival es van exhibir de manera gratuita per a tots els nens
de Lucknow pel-licules basades en 1’educacid i els valors morals.
L’entrada era lliure per als estudiants de 1’escola i per a tots els nens.
Durant el festival es van projectar pel-licules en cinc importants sales
de cinema de Lucknow.
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Radio FM local de la CMS

En un pais com I’India, I’educacio a través de les emissores de radio
locals té un paper preeminent. La CMS té dues emissores propies de
radio FM: una al campus de Gomtinagar i una altra al campus de
Kanpur Road, en dues zones oposades de la ciutat de Lucknow. La
CMS FM Radio emet diariament programes de valor educatiu que
ajuden a promoure la pau i I’harmonia. Es important destacar que la
CMS no accepta publicitat i per tant no rep cap guany publicitari, de
manera que tant la divisié de cinema com la de radio FM son entitats
sense anim de lucre.

Departament educatiu per la unitat mundial

La CMS té un departament especial (World Unity Education De-
partment, WUED) que imparteix capacitacio als estudiants sobre la
unitat i la pau mundials. Tots els esdeveniments de la CMS celebren
el concepte de familia global i germanor universal de la humanitat i
s’organitzen amb ’tinica intencid d’ajudar els nens a desenvolupar una
perspectiva global mantenint la filosofia educativa de la CMS. Malgrat
que aquest departament esta implicat en practicament tots els esde-
veniments envers I’educacio per la pau de la CMS, I’esdeveniment més
gran organitzat per aquest departament €s la Conferéncia internacional
de presidents de tribunals superiors de justicia del mon, sobre 1’article
51 de la Constituci6 de 1’India, que se celebra cada mes de desembre
des de I’any 2001.

Departament per al desenvolupament de la
personalitat i 'assessorament professional

El Personality Development and Career Counselling Department
(PDCC) esta extremadament especialitzat i duu a terme de forma
periodica seminaris especials destinats a modelar la personalitat dels
estudiants i ajudar-los a escollir les opcions professionals més adients.
El Global Symposium és I’esdeveniment principal organitzat per aquest
departament, que se celebra, de manera simultania amb la Conferéncia
internacional de presidents de tribunals superiors de justicia del mon, al
desembre. Destacats treballadors per la pau i ONG participen de ma-
nera entusiasta en aquest simposi i aporten les seves valuoses idees per
a I’establiment d’una pau duradora en el mén. Aquest departament



convida assessors académics de 1’India i I’estranger per orientar els
nens sobre diferents cursos d’ensenyament superior a I’India o a
I’estranger.

Orientacié internacional dels estudiants de la CMS

Cada any un gran nombre d’estudiants de la CMS i del seu personal
visiten paisos estrangers per participar en activitats educatives, i alhora
la CMS acull més d’un miler d’estudiants estrangers que vénen a
participar en 24 esdeveniments internacionals organitzats per la CMS.
Aixi doncs, un ingent nombre de persones han estat exposades fins ara
ala filosofiaiales creences de la CMS. S’estima que durant els ultims
cinc anys centenars de milers de nens han participat en esdeveniments
de la CMS i, per tant, han estat exposats a les activitats inspirades per
la sevafilosofia i les seves creences. Les escoles de ’India, en parti-
cular les dels voltants de Lucknow, observen amb molt d’interés les
activitats innovadores de la CMS per la pau i la unitat mundials i estan
ansioses per aprendre d’aquestes innovacions.

Votacié global per educar els nens sobre els seus drets

Els estudiants de la CMS participen de manera activa en I’exercici
anual del «vot global» i voten pels nominats al «Premi dels nens del mén
pels drets de la infancia» amb seu central a Suécia. Els estudiants de
la CMS han participat activament en aquest exercici educatiu unic des
de 2003, el qual té com a objectiu atorgar poder als nens mitjangant el
coneixement dels seus drets. La CMS també és el centre coordinador
de I’india per a aquest exercici i, fins a la data d’avui, han participat
en aquest projecte unic unes 4.500 escoles de I’india amb 2,2 milions
de nens.

Amb totes les activitats esmentades, la CMS encapgala la seva
missio per unir el mon i difondre el missatge de la pau mundial.

Jai Jagat!

17



18 Escoles del mén

Enviroschools és un moviment educatiu en el qual participen
més d’una quarta part de les escoles de Nova Zelanda i té per
objectiu treballar en projectes reals per al benestar de tota
I’escola, de la comunitat i de [’ecosistema.

Enviroschools: una experiéncia neozelandesa

Heidi Mardon

Directora nacional de la
Fundacié Enviroschools

iwroschools

Queé és Enviroschools?

En la década dels anys 1990, Enviroschools era un programa a la
petita comunitat de Hamilton, Nova Zelanda. Ara és un moviment
d’ambit nacional, en el qual estan implicades més de 700 escoles, el
26% de totes les de Nova Zelanda. A Enviroschools hi participen
centres de diverses comunitats, de totes les etapes educatives i de
qualsevol mida.

L’objectiu d’Enviroschools és treballar per al benestar de tota I’es-
cola, la comunitat i I’ecosistema. Els estudiants aprenen treballant en
projectes reals en els quals han de prendre decisions, planificar, fer
pressupostos, aplicar-los i supervisar-los. Es treballa el curriculum tant
dins com fora de I’aula i s’ integren 1’aprenentatge académic i el practic.

Es important el seu enfocament bicultural, que inclou un programa
Kura Madori i la integracid de perspectives maoris en el projecte
d’escola. La inclusio de les perspectives maoris en el projecte esta
ajudant a comprendre millor les solucions indigenes per al desenvo-
lupament del pais. El respecte per Tangata Whenua (‘els pobles
indigenes’) posa la base per treballar amb les moltes cultures de la
nostra comunitat.



El Programa Enviroschools es basa en un procés a llarg termini que
ajuda les escoles a desenvolupar un enfocament holistic i global de
I’Educacio6 per a la Sostenibilitat. Es tracta de crear una xarxa d’escoles
compromeses amb 1’aprenentatge sobre el medi ambient, amb 1’acci6
i amb la creacié de comunitats sostenibles.

El programa el van iniciar a finals de la década de 1990 un petit grup
de persones de la comunitat en col-laboracié amb 1’ Ajuntament de la
ciutat de Hamilton. Mestres, estudiants i altres membres de la comu-
nitat van experimentar i explorar qliestions com:

* De quina manera podrien els estudiants participar activament en
la planificaci6 i la presa de decisions?

* Quins processos calien per implicar persones amb una diversitat
d’idees i opinions?

* De quina manera es podria aconseguir que la cura del medi
ambient i la sostenibilitat esdevingués una part central de la vida
escolar?

El 2001 es va llancar un paquet Enviroschools i un programa de
formacio. EI 2003 es va crear la Fundacié Enviroschools per ocupar-
se de gestionar el programa en col-laboracio amb Te Mauri Tau, una
organitzaci6 educativa, mediambiental i sanitaria que es dedica a tre-
ballar de maneres creatives a partir de la saviesa i el saber continguts
en les visions tradicionals maoris. Aquesta col-laboracid crea una base
forta per a I’enfocament bicultural que les perspectives maoris aporten
a tots els aspectes del programa.

L’escola com a catalitzadora del canvi

Un dels trets més notables que ofereix una escola per crear sos-
tenibilitat és que té totes les caracteristiques d’una comunitat, ciutat o
poble, perd amb "inic objectiu de possibilitar I’aprenentatge. L.’escola
ocupa un lloc fisic, té edificis i infraestructures, un flux de recursos, una
estructura politica i un sistema de gestido on es prenen les decisions.
Persones de totes les edats ocupen aquest mon per aprendre i ensenyar
durant almenys sis hores diaries.

Si els estudiants poden aprendre implicant-se en la vida real i
practica de I’escola, no només practicaran per a la vida futura, sin6 que
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provocaran canvis en 1’ara i aqui. Les escoles poden ser un terreny per
a la practica i un model de sostenibilitat per a les comunitats.

El procés Enviroschools

Existeixen uns valors i uns conceptes clau en el projecte Enviros-
chools, pero no hi ha una féormula fixada per ser una escola
Enviroschool. Tanmateix, hi ha uns elements centrals que han d’assumir
les escoles, com son crear un enfocament d’escola global, formar un
equip «Envirogroupy, treballar amb la comunitat i desenvolupar projec-
tes. S’anima les escoles perque treballin cada una al seu ritme i iniciin
un procés que s’anira desenvolupant i aprofundint amb el temps.

S’atorguen uns premis Enviroschools que marquen una fita en
I’experiéncia de 1’escola. Son una part del programa totalment opcio-
nal, pero les escoles han descobert que el fet d’optar als premis de
bronze, plata o «or-verd» els ofereix una oportunitat valuosa per refle-
xionar i una ra6 de pes per documentar I’experiéncia. [ és també una
bona excusa per organitzar una celebracio.

Al centre del procés Enviroschools hi ha el punaha ako ako / cicle
d’aprenentatge actiu, que anima a un procés d’exploracio, de presa de
decisions, d’accid i reflexio. Un procés d’aprenentatge actiu anima els
estudiants a investigar possibilitats, a prendre decisions en grup, a
emprendre accions i després reflexionar i avaluar els canvis.

Un enfocament d’escola global

Dins les escoles es dona molta importancia a allo que els estudiants
aprenen a través del curriculum formal. Aixo inclou ’adquisicié
d’habilitats, de coneixements i de competéncies en arees tematiques.
Tanmateix, els estudiants també aprenen a través de coneixements i
experiéncies que adquireixen d’altres aspectes de la vida escolar, com
per exemple, del clima que ofereixen les instal-lacions, de com estan
construits els edificis i de qué fan les persones. Aixd s’anomena a
vegades «curriculum ocult». Un enfocament d’escola global pretén fer
visible el que actualment esta ocult i permetre que tots els aspectes de
la vida escolar siguin fils conductors que enforteixin 1’experiéncia
d’aprenentatge dels estudiants.

Un enfocament d’escola global incorpora quatre arees clau de la
vida escolar que tenen un efecte sobre la sostenibilitat i I’aprenentatge:



L’Espai: entorn fisic Wahi. Els edificis i les instal-lacions escolars
estan dissenyats per funcionar amb sistemes naturals i reflectir la
cultura i el patrimoni del lloc. L’escola esdevé un espai per a I’acciod
i aprenentatge dels estudiants, que integra els aspectes académics,
creatius i practics de I’aprenentatge.

Les persones i la participacié: gestio organitzativa Tangata.
Les decisions i les accions es duen a terme amb la implicacié dels
estudiants, I’equip i altres membre de la comunitat. Es crea un sentiment
de pertinenca i de propietat i les escoles aprofiten la saviesa combinada
de la seva comunitat multicultural.

Les practiques: practiques operatives Tikanga. Les politi-ques
i els sistemes escolars donen suport a les practiques respectuoses amb
el medi ambient i sostenibles, que son supervisades i avaluades per
documentar els progressos fets vers la sostenibilitat.

Programes: curriculum vital Kaupapa Ako. Els estudiants
prenen part en temes reals dins 1’escola i en I’entorn més ampli, i apre-
nen a mesura que creen una escola i una comunitat sostenibles. La
sostenibilitat &s una part essencial del curriculum formal i els estu-
diants fan recerca, planifiquen i apliquen projectes sostenibles, i prenen
inspiraci6 de models i experts de 1’escola i la comunitat. Els estudiants
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comparteixen els aprenentatges i esdevenen tutors i guies per als
estudiants més joves, i per a altres escoles i grups de la comunitat.

Un enfocament d’escola global implica que en ultima instancia la
sostenibilitat formara part de cada aspecte de la vida escolar i implicara
totes les persones de la comunitat escolar. Amb tot, aquesta expe-
riéncia pot iniciar-se a petita escala. L’enfocament es pot aplicar incor-
porant les quatre arees clau en la planificacio, el disseny i la realitzacio
d’un unic projecte.

“Nga Matapono’ / Principis guia d’Enviroschools

Hi ha cinc principis que guien el programa Enviroschools. S’anima
les escoles perque integrin aquests principis en tot I’aprenentatge i totes
les accions que emprenguin.

Els estudiants tenen la capacitat de participar significativament en
la vida de les escoles i la comunitat, les seves perspectives uniques es
valoren pel saber i la visié que aporten, i a més posen en practica les
accions.

Les comunitats sostenibles actuen amb cura vers les persones i
la natura, ara i en el futur, per mantenir la salut i la viabilitat del medi
ambient, la societat, la cultura i ’economia.

Les perspectives maoris respecten ’estatus dels Tanga Whenua
(‘pobles indigenes’) de Nova Zelanda i el valor del saber indigena per
enriquir i guiar 1’aprenentatge i 1’accio.

L’aprenentatge per a la sostenibilitat reconeix els tipus d’en-
senyament i d’aprenentatge que potencien la capacitat dels estudiants,
la presa de decisions, 1’accid i els resultats sostenibles.

El respecte per la diversitat de les persones i les cultures reconeix
el talent, les contribucions i les perspectives Uniques dels individus i els
grups, i aixo reforca la necessitat d’una presa de decisions participativa
a les Enviroschools.



Alumnes capacos dins les escoles i les comunitats

Ara els estudiants participen en centenars de projectes mediam-
bientals i de sostenibilitat a les escoles i les comunitats. Han investigat
els temes, han compartit idees sobre diferents solucions possibles, i
després han dissenyat, planificat, creat i mantingut el projecte. Cada
any es recullen en un album els projectes de tot Nova Zelanda i les
escoles aprenen les unes de les altres.

Rebuig zero

Moltes escoles comencen amb aquest tema, que implica comprendre
que és el rebuig i quina mena de materials de rebuig produeix I’escola.
Les solucions inclouen granges de cucs per eliminar les restes de men-
jar, cubells de compost per a les restes de jardi, cubells de reciclatge
per al plastic i per al vidre. Sovint s’afronta la qiiestié de reduir I’adqui-
sicio de coses que generin deixalles a través d’establir politiques de
compres de 1’escola.

Ecoconstruccio

Un projecte desenvolupat pels estudiants d’una ecoclasse a 1’escola
Hukanui, a Hamilton, ha desembocat en un repte d’ambit nacional per
construir una EcoCabana per fer projectes d’edificis més accessibles
als estudiants. Els estudiants investiguen els conceptes de I’ecocons-
truccio i estudien la seva escola, i aleshores dissenyen i construeixen
una cabana que respongui als principis de sostenibilitat.

Entorns de vida

Dos dels aspectes principals del treball de 1’entorn son plantar zones
d’arbusts autoctons per recuperar habitats, i plantar horts per aprendre
quin és el procés de produccio dels aliments, com es preparen i a tenir
una alimentacid sana.

Aigua saludable

El projecte de restauraci6 Waitaua Awa és un exemple de la
connexi6 d’una kura (‘escola indigena’) amb la comunitat per restau-
rar la mauri (‘forca vital’) de la seva awa. El projecte fou creat per
estudiants de la Te Kaupapa Maori o Te Rawhiti Roa, a Whangarei,
que han impulsat la comunitat perque netegi i reforesti I’awa i ara son
responsables del control de qualitat de 1’aigua i han implicat altres
escoles activament en el procés.
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EcoCabana.

Els estudiants de
l’escola Forest Hill
afegeixen els
darrers detalls a
la seva
EcoCabana

Regeneracié de la comunitat

Els anys 2007 i 2008 es van celebrar unes Sessions Enviroschools
per a Joves. Foren uns esdeveniments plens d’energia, on els joves
ensenyaven altres joves. El 2009 es van fer un seguit de deu sessions
regionals a tot el pais. Arran d’aix0, els participants s’han animat a
continuar i formar grups de joves a molts llocs del pais, on fan de tutors
d’altres joves i participen en la presa de decisions a escala regional i
internacional sobre el canvi climatic i altres qiiestions.

Un treball cooperatiu

La col-laboraci6 entre organitzacions en 1’ambit nacional i regional
constitueix la clau d’una xarxa de suport per a les escoles que treballen
I’Educacid per a la Sostenibilitat. La Fundacié Enviroschools és I’agén-
cia nacional de suport del programa. S’ocupa de la gestio i la direccid
nacional i ofereix formacid per als orientadors, i iniciatives, recursos,
avaluacio i recerca per al desenvolupament del programa.

A escala regional, una xarxa de més de 60 agéncies diferents con-
tracta les persones que ajuden les escoles i les comunitats en la seva
participacio a Enviroschools. A escala local hi ha dos papers, el dels



coordinadors i el dels orientadors regionals. Cada 15 regions tenen un
coordinador que garanteix la col-laboracio, el treball en xarxa i el suport
entre totes les agéncies implicades en el programa. Cada regié compta,
a més, amb un equip d’orientadors que ajuden i guien les escoles en la
seva experiencia. Les escoles s’apunten a la regi6 corresponent i ales-
hores tenen accés a un orientador, als recursos d’Enviroschools i a
participar en tots els esdeveniments que tenen lloc.

Els orientadors tenen un paper clau en el procés. Treballen conjun-
tament amb 1’equip i amb la comunitat escolar per establir i donar
suport al programa: motiven i assessoren les escoles, i ajuden a crear
vincles amb programes complementaris, amb experts de la comunitat
i amb altres escoles.

Amb els anys, hem percebut que existeixen unes qualitats que son
comunes a les persones que col-laboren en la creaci6 d’una xarxa
solida i duradora:

* Treballar cooperativament: reconéixer la diversitat d’aporta-
cions de moltes persones que acaben produint un resultat que
pertany a tothom.

Meés de cent
participants a la
Sessio de Joves de
2007 van
reforestar una
reserva per a la
comunitat
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* Tenir una visio a llarg termini: comprendre que el que fem ara
afectara moltes generacions en el futur i que les decisions s’han
de prendre tenint aixo en compte.

* Assumir riscos creatius: provar noves maneres de pensar i de
ser.

* Crear confianca entre les persones: amb honestedat, suport
i respecte.

* Concentrar-se en ’objectiu: tots treballem per construir un
mon sostenible, i aixd supera la propietat individual de les idees o
els projectes.

El futur

Després de deu anys de desenvolupament d’Enviroschools, avui
tenim una xarxa cada vegada més extensa d’escoles compromeses
amb el canvi a llarg termini. A través de ’intercanvi d’experiéncies, es
va aprofundint en les practiques i les accions per a la sostenibilitat. Hi
ha també molts estudiants d’escoles Enviroschools que acaben I’escola
1 creen una xarxa de joves que volen generar ocupacio en 1’ambit de
la regeneracio dels ecosistemes i de la sostenibilitat. Treballen plegats
amb altres estudiants i amb les comunitats escolars per aconseguir un
objectiu comu que aportara beneficis locals. Els resultats van molt més
enlla de I’educacio6 formal i comporten la millora de I’entorn, la reduccio
de conductes antisocials, el lideratge de la joventut i la implicacio de la
comunitat. Si continuem donant-los suport, tindran un efecte notable en
les nostres comunitats, el pais i el planeta.

Una joventut capag, un aprenentatge integrador, la regeneraci6 de
les comunitats i els ecosistemes i el desenvolupament d’una economia
ecologica —el futur és obert i espera que la creem—, I’antiga saviesa i
la innovaci6 del futur, es combinaran per fer realitat els canvis.

Per a més informacio, vegeu <www.enviroschools.org.nz>.



El Leon Dormido és el resultat d’un somni, i d’'un procés. El
somni de creure que una educacio basada en els processos de
vida dels infants els permet un creixement global i harmonic. El
procés d’un pare i una mare que van construir una escola
alternativa, en la qual han continuat aprenent constantment fins
a dibuixar, i portar a la practica, una comunitat de vida en la
que s’integren [’educacio, [’economia, la salut i el benestar de les
persones a base de generar converses sobre allo que afecta
profundament els éssers humans.

«El Leon Dormido», una experiéncia
comunitaria a I'Equador

Una mica d’historia

El juny de 2004, un grup nombros de mestres catalans varem tenir
I’oportunitat de conéixer, a Madrid, I’experiéncia de dos educadors
extraordinaris, en Mauricio i la Rebeca Wild, en un curs organitzat pels
responsables de 1’escola alternativa «A la viday.

Aquest contacte no havia estat el primer dels Wild amb Catalunya.
E12001 12002, ja havien fet cursos d’iniciacid i de materials a I’Escola
alternativa El Roure, a Sant Joan de Mediona, després que algunes
persones vinculades a aquesta escola els haguessin conegut a Alacant
I’any 2000, en un espai educatiu que es diu «Ojo de Aguay.

En el curs de Madrid ens van explicar els aspectes més rellevants
de la seva concepcid pedagogica, els quals havien experimentat a
I’Escola El Pesta, que havien creat gairebé trenta anys enrere prop de
Quito, la capital de I’Equador, una concepcié amb un grau de cohe-
réncia extraordinaria que ens va impressionar per la seva sensibilitat i
profunditat. Aquesta mirada pedagogica €s a bastament explicitada en
els llibres que la Rebeca ha escrit durant tots aquests anys, dels quals
n’hi ha cinc traduits al castella, que son ressenyats a la bibliografia.
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Ja en aquells moments comengaven a apuntar la possibilitat de crear
una altra estructura educativa que encara fos més coherent amb la
seva manera de comprendre i respectar els processos de vida dels
infants i dels éssers humans. En certa manera s’estava generant
I’embrio6 del que poc després comengarien a desenvolupar, els CEPA
(Centros Para la Autonomia y el Desarrollo Humano), els quals en poc
temps es van convertir en una realitat palpable, que en aquests moments
ja podem comengar a referenciar per compartir-ne els valors i també
els reptes.

A causa de I’impacte que va causar con¢ixer els Wild i els seus
projectes es van generar un seguit de col-laboracions de formacié a
Catalunya que han tingut molt de resso els darrers anys. Com a fruit
de tot plegat va néixer amb ells una gran amistat que va consolidar-se
quan un grup de mestres varem organitzar un viatge a I’Equador, el
marg del 2008, per anar a con¢ixer la nova experiéncia i les persones
que en aquell moment constituien la comunitat de vida del CEPA «El
Leon Dormido», ubicat molt a prop del mateix lloc on havia estat
I’escola El Pesta. L.a narracio que ve a continuacio6 és el fruit d’aquesta
experiéncia.

Abans, pero, és important situar els CEPA en el context dels
projectes que els Wild han creat a I’Equador. Arran del creixement del
Pesta van veure necessari crear la Fundacié Pestalozzi, per tal que
pogués donar cobertura a totes les iniciatives que sorgien al voltant de
I’escola, i més endavant van crear «kECOSIMIA», una xarxa comu-
nitaria alternativa d’intercanvi educatiu, economic i social, sense anim
de lucre, que esta estesa per diversos territoris del pais. ECOSIMIA,
ben al contrari del concepte d’economia, vol significar que tant I’eco-
nomia com I’ecologia i I’ecosistema, utilitzant les mateixes paraules del
castella, «si es cosa miay.

Les comunitats que estan adherides a ECOSIMIA intercanvien els
productes que produeixen, incloent-hi, en una part significativa, els
CEPA, que son els que s’ocupen de la part educativa de la comunitat,
al marge totalment del circuit de I’educaciod institucional del pais. Al
darrere d’aquest ambicids projecte dels Wild hi ha la dimensié de
I’educacio; la dimensié de la subsisténcia economica, procurant
dependre cada vegada menys de la moneda oficial; la dimensio de la
salut alternativa, ja que segueixen les antigues tradicions dels indigenes



per tractar les seves malalties; la dimensié cultural, conservant i
difonent els costums 1 els valors autdctons bo 1 evitant caure en els
circuits de consum cultural de tota mena.

Meés endavant explicaré algunes altres peculiaritats d’aquesta xarxa,
perd deixeu-me que ara, a tall de curiositat ben significativa, us digui
que la «moneda» de cada comunitat que participa a ECOSIMIA té un
nom especific, monedes que tenen valor vigent a totes les comunitats.
La d’El Ledn Dormido 1’anomenen «suefios». Del valor especific que
li donen quan intercanvien productes per moneda, en comptes de dir-
ne «precio» en diuen «aprecio». Les coses, doncs, es valoren per
I’apreciacid que consideren que té el producte i la transaccidé amb la
persona que el comparteix, un bell exemple de com podrien transfor-
mar-se les relacions humanes.

«El Leén Dormido»

Es la comunitat de vida on conviuen en Mauricio i la Rebeca Wild,
com a familia, conjuntament amb un grup de families que no sobre-
passen el nombre de deu. Ens explicaven que creen comunitats petites
per fer-les sostenibles, tant pel que fa a la qualitat de vida relacional i
de sosteniment productiu que s’hi pugui generar, com per la pressio
fiscal que els podria caure al damunt si el moviment de capital fos prou
gran per interessar les arques de 1’Estat.

Cal assenyalar que El Leon Dormido té unes peculiaritats que no
tenen la resta de comunitats. En un moment determinat, els Wild van
decidir deixar el projecte de 1’escola El Pesta per raons molt diverses.
Una d’elles tenia a veure amb la greu crisi econdmica que va patir el
pais arran de la dolaritzacio, ja que la major part de les families no podia
pagar les despeses minimes que generava ’estructura de 1’escola; i
I’altra estava relacionada amb el deteriorament de les seves condicions
de vida, arran també de la crisi, les quals generaven un malestar amb
el fills i la seva relacié amb I’escola, malestar que per als Wild no era
adequat per mantenir la coheréncia del seu projecte.

Per iniciar el procés de construccié d’El Leon Dormido van utilitzar
els materials de les infraestructures de I’escola i els recursos economics
que va generar la venda de part dels seus terrenys. L entorn geografic
€s un paratge que nosaltres varem batejar com la Suissa equatoriana,
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per la verdor, els paisatges i el lloc on esta situada, sota la muntanya
del Leon Dormido, nom que li ve de la seva peculiar forma, alhora que
té al davant alguns dels grans volcans de I’Equador, i per damunt de
la ciutat de Quito. Aquest lloc no esta gens lluny de Quito, ciutat a la
qual es pot accedir facilment, i prou allunyada per no absorbir-ne la
contaminaci6 i tots els inconvenients d’una gran ciutat.

A El Le6n Dormido hi ha dos CEPA, un per als infants més petits
iun altre per als joves. Abans d’endinsar-nos en el seu funcionament,
cal parlar una mica del sentit dels CEPA. La primera qliestio és que
no és facil imaginar-se’ls sense veure’ls in situ. Per una banda, 1’es-
tructura espacial respon a diversos tipus de contingut d’aprenentatge,
per exemple, amb materials per al treball amb conceptes matematics,
lingliistics, musicals, de joc simbolic; per fer construccions; per a jocs
socials; per a ’activitat motora... En aquest sentit, es podria dir que
algunes escoles convencionals o alternatives també podrien tenir
aquesta peculiaritat. El cas és que una diferéncia ben important amb
aquestes altres és que no existeix cap mena de programacio previa, ni
una metodologia tancada perque els infants aprenguin els coneixements
que en aquests espais es potencien.

Seguint la seva concepcid dels processos de vida, els infants no son
considerats alumnes, ja que sén uns membres més de la comunitat de
vida, i el temps que passen en el CEPA forma part de la seva vida
quotidiana, lligada a totes les altres activitats que duen a terme. En el
CEPA, poden moure’s lliurement pels seus espais, interactuant amb els
materials, amb 1’inica condicié que quan ho fan, han de desenvolupar
alguna activitat que segueixi un procés, i que quan acabin, deixin I’espai
d’activitat de la mateixa manera que se I’han trobat, ordenat i polit.

Fixeu-vos que ni tan sols estic esmentant espais de joc i espais de
treball. Per a ells, aquesta dicotomia no existeix, ja que tota activitat que
I’infant porta a terme, vinculada a les seves necessitats de desenvolu-
pament sensible, és prou rica per constituir un element d’aprenentatge
significatiu.

Aquests espais als quals faig referéncia son els que ells anomenen
«ambients preparats i relaxatsy per a la interaccio i I’aprenentatge. Allo
que encara els diferencia més de qualsevol altra estructura escolar té
a veure amb el adults que acompanyen aquests processos, que no séon



persones especialitzades. Abans m’he oblidat de dir que en Mauricio
i la Rebeca no so6n mestres, ni tan sols els agrada que se’ls anomeni
educadors o pedagogs, perque consideren que simplement son perso-
nes sensibles i properes als processos de creixement dels infants.
Gairebé sempre la Rebeca és present en el CEPA, i també hi ha pares
i mares de la comunitat que acompanyen els seus fills, com si
acompanyar-los en aquest espai fos una funciéo més de la seva tasca
com a pares i com a educadors permanents dels fills.

Igual que hi ha una série de tasques que es fan a la comunitat de
manera col-lectiva i rotatoria, d’altres sobn més especifiques, segons les
habilitats i els interessos de les persones que hi conviuen, i de les
necessitats de la comunitat. Els pares i les mares també participen de
la vida del CEPA de manera rotatoria. Sempre que hi ha nens i nenes
en el CEPA, hi ha pares i mares que els acompanyen, atenent les
dinamiques que es generen, que a vegades poden ser de caire indivi-
dual, a vegades de petit grup, i d’altres de tipus col-lectiu. A diferéncia
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de I’estructura d’El Pesta, en la qual hi havia uns horaris comuns a tots
els infants de les diferents edats, en el CEPA no es dona aquesta
situacio, tret d’uns moments, al principi del dia, en els quals s’escolten
els interessos dels infants i es recorden els aspectes rellevants de la
vida en el CEPA, com una mena de recordatori de les normes minimes
que els regeixen.

Entrar en un CEPA en plena activitat és d’allo més relaxant. Es veu
una gran activitat pertot arreu, també a la zona exterior, si el temps ho
permet, on hi ha espais privilegiats per gaudir de la terra, 1’aigua i
d’algunes estructures motores. Tot s’esdevé en una gran calma, en la
qual els adults i els infants estan en sintonia amb I’activitat que duen
a terme, sovint en una mena d’interaccio en la qual els mateixos pares
1 mares aprenen a través de les activitats en les quals acompanyen els
seus fills i filles. Al CEPA de cada comunitat solament hi accedeixen
els infants o joves d’aquella comunitat, tret dels casos en qué hi ha una
visita d’una altra comunitat que s’hi estara poc temps.

El CEPA dels petits és obert sistematicament tres matins a la set-
mana, i el CEPA dels joves, només dos. A banda, tots dos CEPA
romanen oberts a tall personal quan un adult, o un adult i el seu o els
seus fills, tenen el desig d’anar-hi per experimentar algun aprenentatge.
Es molt habitual, sobretot en el cas del CEPA dels joves, que hi hagi
pares i mares experimentant amb la gran diversitat de materials que
s’hi poden trobar, entre els quals destaquen els vinculats al desen-
volupament de capacitats del pensament logicomatematic. L’espai
d’aquest article no ens permet estendre’ns en el tipus d’activitat
d’aprenentatge que es porta a cap amb aquesta diversitat de materials,
i també de les estrategies per utilitzar-los. Per a més informacié cal
anar a les obres escrites per la Rebeca, que de manera diversa les
exemplifica en cadascun dels seus volums.

Les comunitats de vida

Es important remarcar que quan parlem d’una comunitat de vida no
podem quedar-nos amb la imatge convencional d’una mena de comu-
na. En aquestes comunitats, cada familia hi té la seva propia casa, amb
tots els serveis que calen, si més no en El Leén Dormido, que ha estat
construida amb una «minga» en qué han participat tots els membres
disponibles de la comunitat i, sovint, membres d’altres comunitats que



han vingut a col-laborar amb aquest proposit. Les «mingues» son
I’estructura habitual de treball cooperatiu de certs contextos de
I’Equador, i la que fan servir els CEPA i ECOSIMIA en tots els seus
projectes. En la nostra societat occidental, que de mica en mica ens ha
anat portant a una vida cada vegada més individualitzada, se’ns fa
dificil imaginar-nos aquest moviment comunitari, que va associat al que
ja esmentava en un altre moment en relaciéo amb I’economia alterna-
tiva.

Doncs bé, cada familia té la seva propia llar, i alli viuen els membres
de la familia i aquells hostes que puguin estar visitant El Leén Dormido,
fet que cada vegada és més comu, d’una banda pel creixent interes per
congixer el funcionament d’una experiéncia humana tan extraordinaria,
i de I’altra perqué és una de les poques fonts d’ingressos que els permet
disposar dels dolars necessaris per fer transaccions comercials, les
quals, d’altra manera, no es podrien fer, com ara pagar el gasoil dels
camions amb qué fan els intercanvis; 1’electricitat, que no poden
generar per si mateixos, i un seguit de serveis indispensables per a la
comunitat,

Els membres de la comunitat es troben un cop a la setmana en una
activitat que anomenen «casa abierta». Cada vegada la trobada es fa
en una casa diferent i cada familia aporta alguna cosa de menjar que
ha elaborat per al grup, i grans i petits ho comparteixen. Aquestes
trobades son merament per conversar, parlar sobre la vida del dia a dia,
sobre les situacions personals i comunitaries, al més pur estil del que
Maturana descriu com 1’accié més significativament humana. Un cop
al mes es troben en una reuni6é per parlar de les necessitats de la
comunitat i per prendre decisions sobre allo que convé fer, a banda de
passar la comptabilitat i mantenir la dinamica de microcredits per a
necessitats o projectes de les families.

L’interés per les peculiaritats dels CEPA no pot aillar-se del que
significa la xarxa d’intercanvi comunitari, ja que al darrere també hi ha
una vocacié altament pedagogica. Per simplificar-ho al maxim, és
significatiu dir que la xarxa funciona a partir d’un servei de camions
que transporten productes que cada comunitat produeix amb un cert
excedent per tal de fer-los arribar a comunitats on no n’hi ha. Per
exemple, a la zona subtropical, o a la selva, hi ha més produccié de
platans i fruites, a la zona costanera hi ha peix, a la zona de les
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muntanyes... L’Equador €s un pais de grans contrastos. El cami6é que
fa el viatge agafa productes d’una zona i els transporta a una altra, i
alla es fa un mercat, en el qual les persones de la comunitat utilitzen
moneda alternativa de la propia comunitat per pagar els productes.
D’aquest indret es carreguen altres productes i es transporten a un
altre lloc, tantes vegades com ho permeten el temps, les carreteres, la
possibilitat de ’excedéncia de certs productes i la quantitat de gasoil
que es pot destinar a aquell viatge.

Diria que, a banda de la importancia d’aquesta mena de transaccions
a partir de productes, hi ha un impacte encara més profund, al meu
entendre, que és el fet que cada vegada que un camié va d’una
comunitat a una altra, I’acompanyen persones de les comunitats, de
manera que 1’intercanvi no és només de matéries necessaries per a la
subsisténcia, sind que es genera una interaccié de persones que
d’aquesta manera es comuniquen entre elles, de zones molt diferents
i llunyanes, amb la possibilitat de compartir alguns dies amb les perso-
nes autoctones de la comunitat, amb la qual cosa es crea una xarxa de
contactes personals que permeten els vincles i la comprensié d’una
dimensi6 més amable, més esperangadora, de la realitat d’una
comunitat, en bona part, encara que no totalment, indigena que viu en
una situacié extremadament precaria.

A més, 1 aquest és un altre fenomen que té a veure amb els aspectes
pedagogics, s’aprofiten les fires per fer una comptabilitat de les
transaccions, no solament com un control dels productes i la moneda
que circula, sin6 també com una forma exquisida per narrar, per fer
historia dels nexes que es generen entre les comunitats. M’ havia
oblidat de comentar que la comunitat d’El Leén Dormido és ben diversa
de la resta, atés que el nivell cultural de les persones que hi viuen és
molt significatiu. A banda del Mauricio i la Rebeca, comparteixen
I’experiéncia persones que exerceixen alguna activitat professional
autonoma; n’hi ha que havien estat mestres d’El Pesta i també families
que hi treballaven, aixi com algunes altres que son d’ascendéncia
indigena. Les altres comunitats son d’ascendéncia diversa: una part
d’elles és de col-lectius que tenen projectes especifics, com ara una que
esta especialitzada en tecnologies alternatives, i una altra part son
d’indigenes autoctons, que gracies a les comunitats i als CEPA tenen
la possibilitat de participar d’una vida social i cultural que, d’altra
manera, seria gairebé impensable que ho poguessin fer.



Alguns comentaris per finalitzar

La tasca d’acompanyament del Mauricio i la Rebeca Wild a totes
aquestes iniciatives és incommensurable, i al meu entendre t€ un valor
historic que transcendeix els seus possibles efectes favorables en el dia
adia. Val la pena dir que aquestes dues grans persones ja tenen setanta
anys. Aquesta no €s una dada anecdotica, si tenim en compte el vigor,
la claredat d’idees i la tenacitat amb que encaren la vida quotidiana i
el desenvolupament dels seus projectes. Son dues persones
amorosament radicals en la seva forma de pensar i d’actuar, i per a tots
els que els coneixem s6n un exemple d’éssers humans que han fet, i
continuen fent, una contribucio extraordinaria a la vida.

Probablement es faci dificil traslladar els seus plantejaments, ja
siguin de caire educatiu o en relacié amb la salut o I’economia, al nostre
context. De tota manera, cada vegada d’una forma més consistent,
s’estan desplegant arreu experiéncies que impliquen un tipus
d’interaccions integrals entre les persones que permetin millorar el
benestar de tothom. Les condicions que els Wild determinen perque un
espai destinat al desenvolupament dels processos de vida dels infants
entri dintre del que ells anomenen CEPA sén molt exigents, tal com ja
ho eren en bona mesura en la seva experiéncia anterior a El Pesta.

Per exemple, que les families no tinguessin televisor a casa seva, o
que els pares i les mares participessin dues vegades a la setmana en
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reunions de 1’escola per compartir inquietuds i aprendre els rudiments
dels materials que s’hi feien servir. En el nostre context social, som
molt lluny de poder modificar certs habits de les families. Tot i aixi,
podem fer gran avengos en el compromis per tal de facilitar als nostres
fills, i també als nostres alumnes, situacions de vida i d’aprenentatge
més favorables als seus processos de desenvolupament sensible. En tot
cas, la seva experiéncia és una referéncia real que pot aportar llum a
alguns dels reptes urgents que tenim les anomenades societats desen-
volupades.

No m’atreviria a dir que cada mes, perd si gairebé cada trimestre,
sorgeix al nostre petit pais una iniciativa educativa alternativa en la qual
els pares i les mares es fan carrec de I’educacio directa dels fills, de
formes diverses. Més timidament, van apareixent experiéncies d’inter-
canvis comercials alternatius, com ara els bancs de temps i altres ini-
ciatives. No sabem quin és el futur que espera a aquestes iniciatives,
ni tan sols el futur que ens espera a tots plegats, atesa la gran com-
plexitat dels temps que vivim. Sigui com sigui, les aportacions dels Wild,
dels CEPA 1 de les comunitats de vida, son un al¢ esperancador que
al meu parer aporten la confianga cap a les persones, que continuem
tenint a les nostres mans la possibilitat de construir un mén més a mida
del que és intrinsecament huma: les relacions personals basades en el
respecte i el reconeixement dels altres.

En aquest sentit m’agradaria concloure, com diu Maturana —que ¢és
un vell conegut dels Wild—, que 1’amor és alld que caracteritza els
éssers humans, i que gracies a ell hem arribat a ser el que som, tant
pel que tenim de bo com pel que ens resulta desfavorable. Per a
Maturana, I’amor és el reconeixement de I’altre com a legitim altre en
conviveéncia amb un. Només hi afegiré que els Wild van una mica més
lluny i diuen que I’amor ¢és, en definitiva, el reconeixement profund de
I’absurd de ’altre.



Documentacié bibliografica i altra informacié d’intereés:

» Llibres de la Rebeca Wild, editats tots per Herder:
- Educar para ser
- Calidad de vida
- Libertad y limites, amor y respeto
- Aprender a convivir con nifios
- La vida en una escuela no directiva.

* Article publicat al monografic de Cuadernos de Pedagogia, nim. 341,
desembre de 2004.

» Contraportada de La Vanguardia del 3 de setembre de 2006.

+ Article que es publicara properament a la revista Aula de Innovacion
Pedagogica.

+ Article que es publicara properament a la revista Mente Sana.

* DVD sobre I’experiéncia d’El Pesta, I’escola alternativa que van crear.

* DVD sobre I’experiéncia dels CEPA (Centros Para el Desarrollo Humano y
la Autonomia).

L’any 2009, la Fundacié Mestres 68 de Girona els va atorgar el premi d’ambit
internacional per la seva valuosa aportacio a 1’educacio.

Les properes activitats de formacido del Mauricio 1 la Rebeca Wild a
Catalunya:

» Ponéncia a les Jornades d’Innovacié a I’Etapa d’Educacio6 Infantil de I’'ICE
de la UAB, el 22, 23 i 24 d’octubre de 2010.

e Curs d’iniciacio uns quants dies després de la seva intervencid a les
Jornades, organitzat per I’'ICE de la UAB.

Els Wild estan creant a El Leon Dormido un programa de formacié per a
I’activacié d’un nou paradigma educatiu, el PILD, que duran a terme de for-
ma modular (per a més informacio: Carles Parellada, carles.parellada@uab.cat).

+ Dades de contacte per anar a visitar el CEPA El Ledén Dormido: es pot
baixar el document que explica les condicions de les visites a la pagina
web: <www.xtec.cat/~cparella>.

* S’esta creant una Associacié d’Amics de la Fundacio Pestalozzi per tal de
donar suport a les seves iniciatives (per a més informacid: Jordi Mateu,
Jjmateu22@gmail.com).
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L’escola del Marroc Ibn Battouta exposa exemples de bones
practiques i ho concreta en dues accions relacionades amb el
dialeg intercultural: per una banda, la participacio en el concurs
Mondialogo, que permet que els nois i les noies de secundaria
coneguin bé la seva propia cultura i la d’altres paisos, i per una
altra, la participacio en el Programa del Mediterrani Occidental
per sensibilitzar els alumnes sobre la diversitat cultural, religiosa
i lingiiistica present a la Mediterrania.

L'escola IBN Battouta
Un exemple de dialeg intercultural al Marroc

Mme. Ilham
Bensaid

Professora de
I’escola Ibn
Battouta
Responsable de
projectes UNESCO

L’escola publica Ibn Battuta és un centre d’Educacié Secundaria

situat a la ciutat de Temara 1 és una de les 80 escoles associades a la
UNESCO.

L’escola Ibn Battouta promou i acull diferents projectes que fomen-
ten el dialeg i la participacio.

En aquest article us volem presentar, en primer lloc, el context en
que viu i treballa I’escola i dos projectes en que participem de manera
activa.

Context geografic i sociocultural

Situat al nord-oest de 1’Africa, el regne del Marroc limita amb
I’estret de Gibraltar 1 el Mediterrani al nord, a I’oest amb la costa
atlantica, amb Algéria a I’est i al sud amb Mauritania.

El Marroc comprén un territori d’uns 710.850 km?, i la costa s’estén
sobre uns 3.500 km.

El Marroc compta amb una poblacié d’uns 25 milions d’habitants,
basicament concentrats a les grans ciutats: Casablanca, Rabat,
Marraqueix, Fes, Tanger i Al-Aaiun.
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Les llengiies oficials son 1’arab estandard i el frances, pero al
Marroc també s’hi parlen, entre altres llengiies, 1’arab marroqui, el
tamazic, el tarifit o el tatxelhit.

La religio del pais és I’islam, encara que també hi ha una petita
comunitat jueva. La Constitucié garanteix la llibertat de creences i té
el rei com I’«Amir Al Muminin» (‘el cap de la fe”). El Marroc sempre
s’ha caracteritzat pel fet de ser una terra d’acollida i tolerancia on
conviuen en harmonia esglésies, sinagogues i mesquites.

Context educativ del Marroc

Igual que a Catalunya, al Marroc podem trobar una xarxa d’escoles
publiques i una altra d’escoles privades. La primera garanteix la
gratuitat de 1’educaci6 des de la Primaria fins a la universitat.

L’escola al Marroc té una carrega lectiva de 30 hores a la setmana
en I’Educacié Primaria 1 de 34 en la Secundaria. Els horaris son de
dilluns a dissabte.

Tot 1 que I’escolaritzacio no arriba encara al 100%, I’index d’uni-
versalitzacio de 1’educacio Primaria ha passat del 52% als anys noranta
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aun 92% el 2007. Cal precisar que, tot i que la igualtat de geénere es
garanteix en ’educacid, encara hi ha molta feina a fer a les zones
rurals.

L’Escola Ibn Battouta i el dialeg intercultural

L’escola Ibn Battouta té com a objectius principals fomentar 1’ober-
tura, la tolerancia, el respecte, consolidar el civisme, promoure la cultu-
ra de la pau i la no-violéncia. Les activitats que s’hi porten a terme
estan encaminades a potenciar la creativitat en temes ambientals, de
proteccié del patrimoni, 1’educacio6 i el dialeg intercultural.

Com a exemple de bones practiques volem presentar dues accions
concretes molt relacionades amb el didleg intercultural: la participacid
en el concurs Mondialogo i el treball fet en el marc del Projecte del
Mediterrani Occidental.

Mondialogo, una experiéncia d’aprenentatge

Aquest projecte de la UNESCO permet que nois i noies de Secun-
daria descobreixin més coses sobre la seva propia cultura i coses noves
d’altres cultures d’arreu. Tambeé serveix perque reflexionin sobre com
donar a coné€ixer el seu context, la seva realitat i la seva vida a altres
joves d’arreu del mon.

Aquest projecte €s un exemple de bona practica sobre la col-la-
boraci6 escolar entre grups de diferents paisos. Amb el nom d’«Espoir»
(‘Esperanca’) un equip de vint alumnes de 1’escola treballaren amb
I’equip «Libanda» de la Republica Democratica del Congo i amb
I’equip «Baoba» del Camerun.

L’objectiu del treball era establir un dialeg eficag basat en el respec-
te per la diversitat cultural. Per assolir-lo, es plantejaren accions
basades en el treball en equip, en la utilitzacié de les TIC i el treball en
diferents idiomes, en aquest cas anglés i francés.

Des de I’escola treballarem el projecte Unité dans la diversité
(‘Unitat en la diversitat’), basat en activitats teatrals i en la recollida
d’imatges de la vida quotidiana i personal que ens evoquessin aquesta
frase.



Els tres equips van intercanviar idees, van penjar les seves opinions
al web de Mondialogo i van rebre les dels altres; d’aquesta manera van
poder compartir opinions sobre musica, cuina, cultura o llengua.

Aquesta experiéncia fou molt enriquidora per al grup i significa un
procés d’aprenentatge que passava del «Jo» al «Tu» per acabar en el
«Nosaltres» a partir de 1’intercanvi i el projecte comu.

PMO, patrimoni cultural compartit a la Mediterrania

La nostra escola també participa en el Projecte Mediterrani Occi-
dental des dels seus inicis, que es basa en el treball de coneixement i
reconeixement de la cultura propia i les cultures d’altres joves del mon.
Aquest projecte aplega nou paisos de la Mediterrania: Algéria, Andor-
ra, Espanya, Franca, Italia, Libia, Malta, el Marroc i Tunisia.

Sota el lema «Aprendre a viure junts al voltant del Mediterrani:
educacio6 a favor del desenvolupament sostenible», I’escola assumeix
els principals objectius del projecte: sensibilitzar 1’alumnat sobre la
diversitat cultural, religiosa i lingiiistica present a la Mediterrania,
fomentar la solidaritat, la cooperacio i la practica de la convivéncia,
promoure el respecte a la diferéncia i trobar els nexes que ens apropen
per fomentar el dialeg.

a1
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Per tal d’assolir aquests objectius, a I’escola
hem desenvolupat diferents activitats com ara la
correspondéncia amb altres escoles i la parti-
cipacid en campaments internacionals per a
alumnat i trobades de professorat.

Volem destacar I’experi¢ncia d’un grup
d’alumnes al campament PMO a Tabarka (Tu-
nisia). Aquest campament fou una oportunitat
perque els nois i les noies que havien participat
en els agermanaments i les correspondéncies
interescolars compartissin espais de reflexio,
dialeg, jocs i lleure.

Durant una setmana vam treballar en I’inter-
canvi d’experiéncies destinades a donar a co-
neixer el treball de cada escola, i varem partici-
par en tallers per treballar la diversitat cultural a
través de la poesia, la cal-ligrafia i ’edicié d’un diari.

També van ser molt enriquidores les trobades de caire ludic: musica,
jocs tradicionals, intercanvi de vestits tipics i les sortides per fer una
descoberta de I’entorn en dues vessants: veure el patrimoni natural i
cultural comt a la Mediterrania per tal de congratular-nos d’allo que
ens uneix 1 respectar allo que ens fa diferents.

Des de I’escola continuem treballant en la promocio i el reconei-
xement de la diversitat com a valor i font d’enriquiment.
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El PMO és un projecte educatiu internacional de les escoles
associades a la UNESCO. En [’article s’exposen els temes
prioritaris aixi com les principals accions que es duen a terme a
les escoles de diversos paisos de la Mediterrania.

Aprendre a viure junts al voltant del
Mediterrani: el Projecte del Mediterrani
Occidental de la UNESCO

El Projecte del Mediterrani Occidental (PMO), és un projecte  Alex Cosials
educatiu internacional del Pla d’Escoles Associades a la UNESCO. i Margarita
Inclou nou estats de 1’oest de 1’area mediterrania: Espanya, Andorra,  Serra
Franga, Italia, Malta, el Marroc, Algeria, Tunisia i Libia. Centre UNESCO

de Catalunya

El mes de juny de I’any 2005, la UNESCO va encarregar al Centre
UNESCO de Catalunya-Unescocat, la coordinacié internacional
d’aquest Projecte.

1. Les Escoles Associades a la UNESCO
«L’escola és el lloc per excel-lencia on s’exerceix la toleran-
cia, es respecten els drets humans, es practica la democracia
i s’aprenen la diversitat i riquesa de les identitats culturalsy.
Declaracié de 1994 de la 44a Conferéncia Mundial de I’Educacio6
El Pla d’Escoles Associades a la UNESCO (PEA) va ser creat

I’any 1953 amb 1’objectiu de fomentar la cooperaci6 i la pau inter-
nacionals a través de I’educacid escolar. En 1’actualitat hi participen
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més de set mil centres educatius arreu del mon en tots els nivells
educatius: Infantil, Primaria, Secundaria i universitat. En I’ambit inter-
nacional, la coordinacio del Pla d’Escoles Associades 1’exerceix la
Divisié per la Promocié d’una Educacié de Qualitat de la UNESCO,
que té la seu a Paris i que publica un butlleti i un full informatiu.

Les escoles associades integren en els seus curricula els continguts
segiients, basats en temes clau recomanats per la UNESCO:

* Els problemes mundials i el paper de les organitzacions del
sistema de les Nacions Unides en la seva resolucio.

» La difusid i el respecte dels drets humans.

» El coneixement dels altres paisos i les altres cultures, a partir de
la valoracio de la propia.

* La comprensio de la relacio entre els humans i el medi natural i
I’analisi dels problemes ecologics.

D’altra banda, les escoles associades mantenen un viu intercanvi
d’informacio i activitats, participant en les celebracions de «diesy,
«anys» 1 commemoracions internacionals proclamats per les Nacions
Unides, com per exemple el Dia Escolar de la No-violéncia i la Pau
(DENIP) —instituit en memoria de Mahatma Gandhi i de Martin Luther
King—, el Dia dels Drets Humans o el Dia de 1’ Alfabetitzacio.

Les escoles que participen en el PEA s’agrupen en els projectes de
treball segiients:

» Linguapax, que té la intencié de promoure la cooperacid entre els
pobles a partir de I’ensenyament de les llengiies.

» Dialegi Ajuda Nord-Sud (Co-action-DANS), programa de solida-
ritat amb paisos en vies de desenvolupament.

* Preservacio i Promocio del Patrimoni Mundial: estudi de béns del
patrimoni natural i cultural, tant material com immaterial.

* Mediterrani Occidental, el qual expliquem de forma extensa a
continuacio.

2. El Projecte de la Mediterrania Occidental (PMO)

El Projecte de la Mediterrania Occidental s’inicia I’any 1992, amb
la participacid de centres escolars d’Espanya, Franga, Italia, Malta, el



Marroc i Tunisia. Entre els anys 1992 12004, la coordinacid internacio-
nal del projecte va ser assumida pel Centro Educativo del Medio
Ambiente de la Caja de Ahorros del Mediterraneo (CAM).

En aquest primer moment les escoles i els instituts participants
treballaren activitats amb I’objectiu de sensibilitzar els estudiants sobre
els problemes ecologics de la regioé de la Mediterrania Occidental, tot
promovent la comprensio dels aspectes cientifics, socials i culturals,
aixi com la interdependéncia entre els humans i el paisatge en aquest
territori. El projecte, doncs, s’articulava originariament sobre els eixos
de paisatge, cultura i medi ambient.

Amb la sol'licitud formal el mes de juny de 2005 per part de la
UNESCO, que el Centre UNESCO de Catalunya-Unescocat assumis
la coordinaci6 internacional d’aquest projecte prioritari, es repensaren
tant els temes clau com les activitats a desenvolupar als centres
educatius. Aixi mateix també augmenta el nombre d’estats implicats,
com tamb¢, logicament, el nombre d’escoles associades participants.
En aquests moments, les escoles i els instituts que participen en el
PMO s6n unes cent de nou estats diferents: Espanya, Andorra, Franca,
Italia, Malta, Libia, Tunisia, Algéria i el Marroc.

Des del Centre UNESCO de Catalunya pensem que aquesta
coordinacio internacional ofereix una plataforma excel-lent per poten-
ciar el coneixement i respecte envers la diversa realitat de cultures,
religions i llengiies d’ambdues ribes del mar Mediterrani en la seva
regi6 occidental.

3. Nous temes prioritaris

Un dels objectius principals de la UNESCO ¢és el de la seva
contribucié a la pau i al desenvolupament huma en una era de
mundialitzacio, mitjancant 1’educacio, les ciéncies, la cultura i la
comunicacié. Aquest objectiu general es desenvolupa des de tres eixos
estratégics principals: elaborar i promoure principis i normes amb
caracter universal que es basin en valors en comu; promoure el
pluralisme reconeixent i conservant la diversitat, i alhora promovent el
respecte als drets humans; i fomentar I’autonomia i la participacié en
la societat del coneixement que sorgeix gracies a un accés equitatiu a
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aquest coneixement, al desenvolupament de les capacitats i als conei-
xements compartits.

ElI PMO, des de la seva nova coordinacid internacional i inspirat pels
dotze objectius estratégics de la UNESCO,' derivats dels eixos estra-
tégics esmentats, pretén promoure activitats educatives innovadores
amb 1’objectiu de sensibilitzar 1’alumnat d’Educacié Primaria i
Secundaria sobre els problemes ecologics i les accions relacionades
amb un desenvolupament sostenible i la diversitat cultural, religiosa i
lingiiistica d’aquesta regié mediterrania, posant especial émfasi en el
dialeg entre civilitzacions.

1. Dotze objectius estratégics:

Educacio

- Promoure I’educacié com a dret fonamental, de conformitat amb la Declaracio
Universal de Drets Humans.

- Millorar la qualitat de I’educacié mitjangant la diversificacié dels seus continguts
i metodes 1 la promocié de valors compartits universalment.

- Promoure I’experimentacio, la innovaci6 i la difusio i utilitzacié compartida de la
informacid i les millores practiques, aixi com el dialeg sobre politiques en matéria
d’educacio.

Cieéncies

- Promoure principis i normes étiques que orientin el desenvolupament cientific i
tecnologic i les transformacions socials.

- Millorar la seguretat humana mitjangant una millor gestié de 1’entorn i el canvi
social.

- Enfortir els vincles entre cultura i desenvolupament mitjangant el foment de les
capacitats i I’aprofitament compartit del saber.

Cultura

- Promoure I’elaboracié i I’aplicacié d’instruments normatius en I’ambit cultural.

- Salvaguardar la diversitat cultural i promoure el dialeg entre cultures i civilitzacions.

- Enfortir els vincles entre cultura i desenvolupament mitjangant el foment de les
capacitats i I’aprofitament compartit del saber.

Comunicacio i informacio

- Fomentar la lliure circulaci6 d’idees i I’accés universal a la informacio.

- Promoure I’expressio del pluralisme i la diversitat cultural en els mitjans de
comunicaci6 i les xarxes mundials d’informacio.

- Assegurar a tothom I’accés a les tecnologies de la informaci6 i la comunicacio, en
particular en el domini public.

Mitjangant els seus objectius estratégics, la UNESCO contribueix activament a la
realitzacié dels Objectius de Desenvolupament de I’'ONU per al Mil‘lenni (setembre
de 2000).



Es també un eix fonamental d’aquesta proposta educativa potenciar
la dimensio socioafectiva en I’alumnat, assegurant la participacio de les
noies i els nois tant en les iniciatives a prendre com en les activitats a
realitzar, des de la seva conceptualitzacio fins a la seva posada en
practica passant per la planificacio.

Emmarcats per aquests criteris, els temes identificats com a
prioritaris son:

Patrimoni i diversitat cultural

El patrimoni lingiiistic: la diversitat de llengiies a la regié mediterrania
occidental.

La contribuci6 del patrimoni cultural, historic i social mediterrani
comu com a eina per desconstruir estereotips i per lluitar contra la
intolerancia i la incomprensio:

a) Patrimoni material (arqueologic, arquitectonic, monumental...) i
immaterial (cangons, musica, danses, tradicions...).
b) Gastronomia.

Dialeg intercultural i interreligids
Les raons de les migracions.

Diversitat de tradicions culturals presents a la regié mediterrania
occidental.
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Diversitat de religions i conviccions presents al Mediterrani occiden-
tal.

Les festes religioses i les tradicions celebrades en el transcurs de
I’any.

Revaloracié del patrimoni cultural i religiés de cadascun dels
territoris participants en el projecte.

Patrimoni natural i medi ambient

Biodiversitat al Mediterrani Occidental.

L’explotacio6 racional dels recursos naturals. El desenvolupament
sostenible.

L’escassetat d’aigua i les seves repercussions sobre 1’agricultura i
I’economia dels paisos mediterranis. La desertitzacio.

La degradacio del paisatge i dels ecosistemes. Formes de preservar-
los.

El paper del turisme en la degradacié del medi ambient.

4. Principals accions

Les activitats derivades del PMO es concreten en tota una série de
propostes que es desenvolupen tant en 1’ambit d’aula, de centre
educatiu, com en el nacional 1 internacional. Les més destacades son
les segiients:

a) Desenvolupament de treballs a les aules, emmarcats en 1’ambit
d’algun dels temes prioritaris assenyalats anteriorment cercant, com a
minim, la col-laboraci6 de dos centres de paisos de cadascuna de les
dues ribes del Mediterrani.

b) Correspondéncia via correu ordinari, fax o correu electronic
entre els centres participants, a partir de la qual posar en relacio i
desenvolupar les propostes de treball previstes, aixi com intercanviar
materials elaborats. Aquesta correspondéncia pot ser considerada tant
des d’un punt de vista col-lectiu (classe a classe), com individual entre
alumnes. Aquest darrer tipus permet una exploracio personal («qui soc
jo, com visc joy) indispensable per poder entendre allo de com i allo
de diferent respecte als nois i les noies d’altres paisos i cultures.
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¢) Traduccio de materials escolars pro-
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tella 1 ’arab com ara: ASENFAR N REBAAR ASEMRAR AGHARBI
THE WESTERN MEDITERRANEAN PROJECT

PROGETTO MEDITERRANED OVEST

Meés enlla de [’escassetat: el poder, la

. .. . . . a2 3 }I-l |’h.n.~'j:l-ln '.'a.ul,'.!rl _):L_'H = e
obresa i la crisi mundial: material didac- e e g i
p ILPROGETT INTERNAZZ JONALI TAL-PUNENT TAL-MEDITERRAN

tic basat en [’Informe sobre el desen-
volupament huma 2006 elaborat per
Unescocat-Centre UNESCO de Cata-
lunya; inclou sis posters, vuit fitxes d’ac-
tivitats per a I’alumnat i un manual per al
professorat. El material és adrecat a joves
d’ensenyament secundari. Aquest material
mostra, de manera atractiva i didactica, els
aspectes més rellevants de I’ Informe sobre
el desenvolupament huma 2006, una pu-
blicaci6 de referéncia internacional del Pro-
grama de les Nacions Unides per al
Desenvolupament, que el 2006 va estar de-
dicat a la situaci6 de I’aigua en el mon.

Materials didactics basats en [’'Informe Planeta Viu: una
proposta didactica per al 2n cicle d’ESO i Batxillerat basada en
I’informe del WWF sobre ’estat dels ecosistemes i la biodiversitat
mundial.

Vine a la festa: aquesta proposta conté més de 60 activitats
pedagogiques, com ara la lectura de textos sagrats, la localitzacio
geografica de les tradicions, ’analisi dels rituals i activitats de sintesi
per reconeixer els simbols, els llocs sagrats, els fundadors, els
conceptes basics i els corrents.

d) Trobada escolar del PMO a Tabarka (Tunisia): del 22 al 30 de
juliol del 2007, la ciutat de Tabarka (Tunisia) va acollir I’acte de final
de curs del Projecte Mediterrani Occidental de la UNESCO, on una
representacio de les diferents escoles participants en el projecte durant
I’any s’han trobat al campament d’estiu, que vol esdevenir un punt de
convivéncia entre els alumnes dels diferents estats.
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Les activitats que els alumnes van fer aquests dies al camp d’estiu
van consistir a compartir les experieéncies sobre els treballs que van dur
a terme a cada escola durant el curs, aixi com la participacio en tallers
centrats en temes de desenvolupament sostenible i artesania, trobades
de caire ludic i visites culturals a llocs declarats per la UNESCO
patrimoni de la humanitat i reserves de la biosfera. També es va
impulsar el procés d’agermanament entre centres escolars d’ambdues
ribes del Mediterrani.

e) Trobada de professorat PMO: Unescocat, amb la col-laboracio
de la Comissié Nacional Marroquina per a la UNESCO, va organitzar
els dies 28 i 29 de novembre de 2008 una trobada de formacio del
professorat PMO a Rabat.

L’eix principal de la trobada de professorat fou I’educaci6 per al
desenvolupament sostenible. Un grup de 50 professors dels nou
paisos participants en el projecte es reuniren per presentar
experiencies, bones practiques i coneixer nous materials didactics.
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Documentar,
la vida dels infants
a I’escola

Xarxa Territorial d’Educacié
Infantil a Catalunya

Col-leccié Temes d’Infancia, 59
56 pag. PVP: 9 euros

En aquest llibre es recullen les quatre conferéncies
que van contribuir a donar forma i entitat a la
tematica que la Xarxa va emprendre com a repte el
setembre de 2006: La documentacié de la vida dels
infants de 0 a 6 anys a I'escola bressol i al parvulari.

Quatre punts de vista diferents sobre aquesta
apassionant feina de documentar. Els de dos mestres
italians Mara Daboli i Mariano Dolci, amb una amplia
i dilatada experiéncia elaborada acuradament durant
quasi 40 anys de treball en I'equip que crea Loris
Malaguzzi per fer de les escoles bressol i parvularis de
Reggio Emilia la xarxa d’escoles municipals més
important del mén. | el punt de vista de dos mestres
catalans Meritxell Bonas i David Altimir, amb una
experiéncia encara recent com a conseqiéncia de la
seva joventut, perd precisament per aixd, també
altament interessant i propera.

Sén quatre punts de referéncia fonamentals per iniciar
un procés de documentar, fent de cada grup d’infants
un veritable laboratori de pedagogia.




L’article explica [’experiencia de la
creacio d’un bloc educatiu duta a terme
per infants de parvulari on els nens i
nenes son els protagonistes i la pega
clau del bloc.

Un bloc educatiu, una petita finestra
oberta a una galaxia d’'informacié

Vanessa Bonet Amela
Mestra d’Educacié Infantil
vnssbonet@gmail.com
Vicent Pallarés Pascual
Psicopedagog
vicent.pallares@gmail.com

1. L’adrega del nostre bloc és:

<http://infantilmorovnss.blogspot.com>.

Els blocs s’acostumen a definir com a
diaris interactius en Internet; tenen sem-
blances amb la premsa tradicional, ja que
poden ser usats com a noticiaris (és el
nostre cas) i a més a més en les entrades
també apareix la data de publicacio. La
principal diferéncia €s justament la seva
interactivitat, ja que a partir d’un article es
pot establir una conversa amb |’autor o
altres lectors.

Depenent de 1’us que se li vulgui donar,
un bloc educatiu pot tenir usos molt variats
com, per exemple: recollir reflexions peda-
gogiques, servir com a diari d’aula o de
cicle o fins i tot, utilitzar-se com a espai de
reflexio col-lectiva al voltant d’una assig-
natura.

En el nostre cas, quan hi ha alguna
novetat al bloc' organitzem una visita a la
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nostra aula d’informatica. L’objectiu d’a-
questa visita és que tota la classe s’assa-
benti de les Gltimes informacions que s’han
posat al bloc.

L’experiéncia del bloc va comengar
quan els alumnes tenien tres anys. En
aquell moment, el seu interés se centrava a
veure les fotografies que mostraven el dia
a dia de I’aula. Aixi s’aprofitava la cir-
cumstancia per a establir un didleg i una
reflexio al voltant de I’activitat efectuada.

El curs segiient, tot i continuar amb una
dinamica similar es va intentar que tamb¢é
centressin la seva atencid en determinades
paraules de text i que s’iniciessin a fer
propostes al voltant de possibles novetats o
canvis per al bloc. Aixi s’aconseguia ini-
ciar-los en la lectura de forma significativa
i aprofundir sobre certs temes treballats.

L’objectiu de I’actual curs escolar (P5),
a més a més, €és que els mateixos alumnes
triin algunes de les fotos que volen fer
aparéixer, que proposin les entrades, que
es puguin iniciar en la lectura de deter-
minats fragments del text... Amb tot ago
comencem a treballar temes que ens in-
teressen, com la democracia a classe, que
pensem que soOn interessants que s’intro-
dueixin des d’Infantil.

L’0s que decidirem donar-li és de diari
d’aula, ja que hi apareixen reflectits els
esdeveniments de 1’aula o de 1’escola més
rellevants. Tenint en compte 1’edat dels
seus protagonistes (iniciat a P3 i finalitzat a
P5), es va decidir que les entrades de text
al nostre bloc es caracteritzaren pel fet

d’estar sempre acompanyades d’un petit
album d’imatges, fet que els ajuda a iden-
tificar la noticia i la fa altament motivadora.

Una petita llum que s’encén
i que brilla

La idea de crear un bloc té ’arrel en
I’assisténcia a unes de les Jornades de
I’Escola d’Hivern organitzades pel Movi-
ment de Renovaci6 Pedagogica de Cas-
tello, la tematica al voltant de la qual giraven
les sessions era les TIC a I’escola.

Fins en aquell moment solament conei-
xiem el mon dels blocs com a visitants, per-
que fent recerca d’informaci6é o materials
algunes vegades haviem arribat a ells. Mai
ens haviem plantejat crear-ne un perque
pensavem que per fer un bloc calia tenir
elevats coneixements d’informatica. Pero
després comprovarem que no era aixi. Tot
era més senzill del que semblava.

L’assisténcia a aquelles jornades ens va
obrir una porta al mon dels blocs. Amb uns
pocs coneixements inicials de funcionament
es va poder comengar. La resta era qiiestid
d’anar experimentant. Tot un univers s’o-
bria en la gran galaxia d’Internet.

Pero després de les jornades es plante-
jaren alguns dubtes: «Es molt interessant,
esta molt bé... pero: és profitos per als
meus alumnes? Quina utilitat didactica
t6? Quin sentit té? Es aplicable a la
meva aula?...»

Plantejats tots aquests interrogants, la



decisié va ser tirar endavant. Algunes de
les idees que van impulsar a fer-ho van ser:

» Establir un nou canal d’informacio/co-
municacié amb les families i la comuni-
tat educativa.

* Tenir en la nostra classe una petita fi-
nestra oberta al mon.

» Afavorir el dialeg entre I’alumnat i les
persones que els sobn més properes.

» Reforgar I’autoestima i el sentiment de

grup.
I a poc a pog, els inicis...
Primer de tot es va decidir quin tipus

d’informacio6 es publicaria. En aquest cas
¢és un diari d’aula on periodicament es fan

ressaltar els esdeveniments que ens son
més rellevants.

Seguidament es va comengar donant-li
forma amb les aplicacions que el mateix
compte on s’ha creat el bloc dona. Fet
aquest pas, es va observar que aquestes
eren limitades 1 que caldrien aplicacions
externes per a fer el bloc més complet. A
poc a poc, s’anava conformant aquella
bitacola que tots teniem en ment.

Aquest pas va ser un dels més laborio-
sos, perque Internet ens ofereix un gran
ventall de possibilitats, pero no totes son les
adequades ni s’adapten a les nostres
necessitats, les hem de seleccionar. Amb
temps i paciéncia es van trobar les apli-
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cacions mes escaients: mostrar-hi les fotos,
comptar els visitants, posar musica, pre-
visualitzar les pagines, penjar presenta-
cions... Petits passos amb els quals el bloc
prenia forma.

Aquelles petites pedres en el cami

Una de les primeres dificultats va ser
trobar 1 aprendre el funcionament de les
diferents aplicacions i programes que s ha-
vien d’utilitzar per a fer el bloc. Aquest
procés, encara que va ser llarg, va ser una
etapa molt gratificant, perque¢ plantejava
problemes que comprenien reptes que calia
afrontar i superar.

D’altra banda, la dificultat més gran
se’ns va plantejar quan vam observar que
el bloc se’ns quedava petit, ja que no ens
permetia, per exemple, penjar materials
elaborats a I’aula i estretament lligats amb
I’entrada publicada.

Fent recerca a la xarxa vam trobar la
solucié: crear un wiki® i enllacar-lo al bloc.
Aquest serviria com a magatzem de ma-
terials (projectes de treball, articles apare-
guts a la revista escolar...).

Fent publicitat del bloc en la revista es-
colar, el claustre de mestres o les reunions
tutorials s’ha aconseguit que el nombre de
visites, tant per part de les families com de
la resta de la comunitat educativa, vagi en

2. Un wiki és un lloc web col-laboratiu, el contingut
del qual pot ser creat, modificat o enllagat de mane-
ra interactiva, facil i rapida. L’adreca del nostre wiki
¢és: <http://infantilmorovnss.wikispaces.com>.

augment, tot i que potser encara faltaria
que la participacié6 millorés deixant co-
mentaris o opinions de la gent que visita el
bloc.

Petits consells per a fer un bloc

A continuacio6 teniu uns petits consells
per a tothom que vulgui comengar un bloc
d’educaci6. Atrevir-se a fer el primer pas
és més facil del que a primer cop d’ull
sembla.

1. Visitar blocs d’altres persones per a
orientar-se i agafar idees.

2. Reflexionar al voltant del seu objectiu i
aixi fixar I’estructura que donarem al
bloc.

3. Establir un calendari de publicacio6 d’en-
trades que ens orienti; si el descuidem
durant una temporada costa tornar a
reprendre el ritme.

4. Comunicar la creacio del bloc a I’a-
lumnat, companys i companyes, families
i intentar fer-los tan particips i actius
com es pugui.

5. Tenint en compte que hi haura alumnat
que no tindra al seu abast connexio a
Internet, seria bo entrar al bloc des de
I’escola.

6. Fer els alumnes creadors del bloc, en la
mesura que la seva edat ho permeti. Es
pot comengar Unicament amb el sug-
geriment d’entrades o fotos i arribar fins
a la redacci6 del text mateix.

7. Si les entrades al bloc es volen acom-
panyar d’imatges, cal tenir sempre la
camera a I’abast, ja que les millors imat-
ges acostumen a ser sempre inespe-
rades.



8. Cal anar molt amb compte amb el tipus
d’informaciéo que es dona, a més de
demanar sempre |’autoritzacio de la
familia, si n’hem de mostrar imatges.

9. Fer-ho amb ganes, energia i il-lusio.

Conclusions: paraules
per a comunicar en la societat
de la informacié

El bloc ens ha permés familiaritzar el
nostre alumnat amb la societat de la
informacio, ja que des de ben petits han
associat Internet a una interessant font a la
qual acudir per a fer recerques d’infor-
macio. A més, els alumnes han transmes a
les seves families I’interés d’entrar a Inter-
net, bé sigui per a fer recerques d’informa-
cio, visitar el bloc o el wiki.

El protagonisme dels alumnes és una
peca clau del bloc, ja que d’una banda es
mostren les activitats i experiéncies que ells
porten a terme i per l’altra es tenen en
compte les seves opinions a I’hora de deci-
dir quins temes s’hi han d’incorporar.

L’alumnat s’ho ha passat bé i ha apres
participant en el bloc. Els textos i les
imatges que alberga han estat profitosos
instruments d’aprenentatge i de dialeg a la
nostra aula. En aquest espai hem fet
importants les petites coses del dia a dia i
I’alumnat ho ha observat. Comunicar, com-
partir informacio: possiblement aquest és
I’objectiu de la nostra societat.
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Pedagogia:
el deure de resistir

Philippe Meirieu

Col‘leccié Referents, 3
160 pag. 22 euros

Educadors, professors i pares, som encara uns
quants a creure en I'educacié. Perd ens trobem
enfrontats, tots i cadascun de nosaltres, a
dificultats immenses. Els nostres infants
s’equivoquen, sovint, sense referéncia. Els
nostres alumnes estan excitats, alguns sén
violents. Ens desencoratja la seva ortografia o el
seu desconeixement de la historia. Ens sentim
inquiets, com tothom.

Estem convenguts, que cal resistir tant al caprici
globalitzat del mercat liberal com al control
tecnocratic dels obsedits per la mesura. No
volem ni una fugida endavant cap a una societat
pulsional, ni un retorn cap a un passat que no
tenia res d’edat d’or. Ens enrabiem davant del
present i volem construir el futur. Per aixd creiem
en la pedagogia.




L’article exposa com es pot usar un
videojoc sobre escultura romanica amb
els alumnes d’ESO i dels ultims cur-
sos de Primaria. El videojoc permet
aprendre sobre el patrimoni artistic en
un entorn ludic i interactiu.

L'escultura romadnica a través d’un videojoc

Eloi Biosca

Professor d’Ensenyament Secundari

Com ensenyar a mirar ’escultura ro-
manica? Com explicar el missatge que ens
volen transmetre les seves imatges? Com
captar I’interés dels alumnes per una ico-
nografia tan llunyana del mén que els en-
volta? Aquests son alguns dels reptes que
es planteja el videojoc educatiu Por, po-
der i fe en el romanic, publicat pel Depar-
tament d’Educacié al portal Edu3635.cat.

Els autors som dos professors d’Ense-
nyament Secundari, Eloi Biosca i Eduard
Barrobés, que, al costat de la nostra ac-
tivitat docent, ens dediquem a elaborar pro-
ductes educatius amb les TIC, relacionats
especialment amb la didactica del patrimo-
ni artistic i amb un enfocament que combi-
na dins un entorn ladic la interactivitat, el
treball autonom de 1’alumne, la bellesa de
les imatges i uns continguts acurats.

El videojoc va especialment destinat a
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I’ESO, pero també podria ser utilitzable en
els darrers cursos de Primaria, 1 se centra
en un dels conjunts escultorics més im-
portants del romanic europeu del segle xi,
el timpa de Santa Fe de Conques a Oc-
citania.

Criteris de seleccié

Arribats aqui, la primera cosa que el
lector es deu preguntar és, per qué vam
triar aquest monument i no un altre de més
proper, més nostre i de la mateixa categoria
artistica, com el de la portalada de Ripoll?
La resposta té a veure amb el diferent estat
de conservacio dels relleus escultorics que
els integren, el distint grau d’expressivi-
tat i de realisme de les imatges (aspecte
molt relacionat amb 1’anterior) i el grau
de diversitat tematica del missatge que
difonen.

Mentre que a Ripoll les figures ens han
arribat molt desfigurades pel pas del temps,
a Conques es mostren practicament in-
tactes i fins 1 tot conserven part de la poli-
cromia, i aixo ens permet contemplar-les
amb quasi tots els detalls amb que Iartista
les va adornar. Aquest aspecte €s molt
important per a un material didactic que va
destinat a adolescents i nens de I'tltima
etapa de Primaria. El bon estat dels relleus
de Conques ens permet entendre més fa-
cilment tant la seva capacitat expressiva
com els recursos formals que I’artista va
utilitzar per comunicar una idea o una petita
historia. Aquesta forga comunicativa és el
que impressiona més i es veu augmentada
pel nivell de realisme i de detallisme que

ofereix 1 que és superior a tots els altres
timpans de I’¢época.

Objectius

Un dels objectius d’aquest joc és que
I’alumne descobreixi quines sén les téc-
niques expressives que I’artista romanic uti-
litzava per transmetre un determinat mis-
satge a partir exclusivament de la imatge.
Es a dir, volem que I’alumne entengui que
el romanic, en el terreny del llenguatge
visual, té forts punts de contacte amb els
productes que els joves acostumen a con-
sumir, com per exemple els comics o els
dibuixos animats, i que els recursos esti-
listics que utilitzen aquests Gltims sén molt
similars als del romanic, perque giren al
voltant d’un mateix fi: aconseguir captar
I’atenci6 de I’espectador i fer-li entendre la
idea que es vol transmetre de la manera
més clara i directa possible i amb el minim
esforg. En tots aquests mitjans es tracta
d’aconseguir que la imatge parli per si sola,
1 en aixo I’escultor romanic també era un
expert, sobretot perque sabia que es dirigia
a un public analfabet.

Aquest videojoc recull aquesta consta-
tacio i es planteja com un dels objectius el
desenvolupament d’estratégies didactiques
que permetin a ’alumne entrar en els te-
mes més relacionats amb 1’estudi del llen-
guatge artistic, aspecte que creiem fona-
mental en la didactica de la historia de I’art.

En relacié amb el discurs que ens trans-
meten les imatges, vam valorar el timpa de
Conques per la seva extraordinaria uni-



tat tematica, atés que totes les figures gi-
ren al voltant d’un unic tema central, el
judici final, mentre que en el cas de Ripoll
la varietat és més gran. En aquest sentit,
creiem que per la seva concrecié aquest
timpa ens ofereix la possibilitat de presen-
tar a I’alumne un exemple del desplegament
d’un discurs determinat, en aquest cas
religios, amb la profunditat suficient perque
pugui entendre no tan sols totes les idees,
les historietes i els personatges que 1’in-
tegren, sind també perqué arribi a captar,
en la mesura de les seves capacitats cog-
nitives, la coheréncia del missatge, les in-
tencions que oculta o, almenys, I’ordre amb
que esta muntat.

Figura 1. Vista general del timpa de Santa Fe de Conques

Sabem que aquest és un objectiu dificil
d’aconseguir, sobretot tenint en compte que
ala dificultat d’aixo ultim s’afegeix el nivell
de desconeixement de conceptes basics de
la iconografia i la mitologia cristianes que
acostumen a presentar cada cop més els
nostres alumnes; perd alhora creiem que,
almenys a partir de dotze anys i potser
abans, no hi ha objectius impossibles si hi ha
una didactica adequada. Logicament, en
aquest moment encara no podem saber si
les expectatives han estat satisfetes. No-
més 1’us d’aquest material a I’aula per part
dels docents i dels alumnes decidira si hi
hem reeixit o hem fracassat i, en tot cas,
ens pot ajudar a trobar solucions i a plan-
tejar correccions i nous reptes.
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Continguts

Santa Fe de Conques era un important
monestir benedicti situat en la ruta del cami
de Sant Jaume de Compostel-la i un famos
centre de pelegrinatge dedicat a la seva
patrona, santa Fe. Pel gran nombre de vi-
sites que rebia i el seu ric patrimoni era un
centre religios d’una certa influéncia en el
Llenguadoc (Occitania) i a 1’altra banda
dels Pirineus, a I’ Arag6 i a Catalunya. Tots
els que hi arribaven podien contemplar,
abans d’entrar a I’església, les imatges del
Judici Final en el magnific timpa situat so-
bre la porta. Hi veiem transitar la vida del
segle xi1, la fe en els sants i la Mare de Déu

Figura 2. Plafons centrals del timpa, on es
representen la figura de Crist en majestat i
diverses escenes com la del pes de les animes,
l’entrada a linfern i ’entrada al paradis

i la por a la mort i als castigs de I’infern;
perd, sobretot, son un exemple de com
I’Església va utilitzar aquests elements de
pietat popular per enfortir-se i intentar
aconseguir el control sobre les conscién-
cies, la societat i el poder civil.

El timpa és un clar exemple de propa-
ganda no només religiosa sind també poli-
tica, i reflecteix la cosmovisié que tenia
I’Església medieval sobre la vida de les
persones, 1’estructura social i el lloc pre-
eminent que creia que com a institucio sa-
grada li tocava ocupar en |’organitzacid
politica. Del fracas d’aquest projecte teo-
cratic, ja en ple segle xiu, en surten les
energies que obligaran I’Església a redefi-
nir el seu paper a Occident i, per tant, les
llavors de I’estat modern i del nostre mon.

. by .

Funcionament i dinamica
del videojoc

Prenent com a base la descripci6 de la fi
del mén de I’evangeli de Mateu, el timpa
es divideix en dues meitats al centre de les
quals se situa la figura de Déu com a rei i
jutge, el qual apareixera aquest dia per jutjar
els homes i separar els que se salvaran i
aniran a la gloria eterna dels que seran cas-
tigats i cauran a I’infern, on patiran eter-
nament uns turments horribles. Els primers
apareixen a la seva dreta acompanyats dels
sants i els angels, i els segons a la seva es-
querra patint els maltractaments que els in-
fligeix una muni6 de dimonis.

Amb aquest discurs tan simple s’es-
tructuren les diferents escenes de que cons-



Figura 3. Detall del relleu que representa el pecat
de la maledicencia

ta el timpa, les quals son integrades per
molts personatges, sovint figurats i de ve-
gades reals o coetanis, representats gra-
ficament en dos tipus d’accions, les que
descriuen els comportaments acceptables
i que cal estimular, i les actituds que cal
prohibir i reprimir.

Partint de la base que tot el timpa és com
un comic que ens explica un argument a
partir d’una successid ordenada de vinye-
tes, 1 segurament era aixi com la gent de la
seva ¢poca l’entenia, 1’activitat central
d’aquest videojoc s’inspira en aquesta 10-
gica i permet un sistema de lectura d’imat-
ges similar, en el qual cada una de les es-
cenes en relleu que integren els plafons del
timpa es converteix en una breu pel-licu-
la de dibuixos animats. Aixi, el timpa es
divideix en quinze plafons que I’alumne pot
obrir seguint ’ordre de lectura recoma-

Figura 4. Imatge de [’animacié corresponent al
pecat de la maledicéncia

nat o bé lliurement d’acord amb el seu
criteri 1 preferéncies, i a cada plafo apa-
reixen diverses escenes animades (en total
son trenta-nou).

Un cop visionada 1’animacio, I’alumne
ha de buscar a la barra inferior de la pan-
talla a quina de les figures auténtiques en
pedra es correspon i col-locar-la al seu lloc.
D’aquesta manera va completant el timpa
com si estigués omplint un puzle. L’objectiu
d’aquesta activitat és que I’alumne entengui
visualment 1’accié que representa cada fi-
gura, el tema i el missatge que ens vol
transmetre i, alhora, que comenci a captar
les diferéncies entre un tipus de repre-
sentacié en pedra, que tendeix a la
frontalitat 1 a ’hieratisme, i un altre més
realista 1 naturalista, que és el que corres-
pon a I’estil que hem triat per a les ani-
macions.
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El fet de convertir cada figura en unes
imatges animades tan proximes com sigui
possible a la realitat que volen descriure ha
estat tot un repte, ja que ens ha obligat a ser
fidels a les formes de la vida quotidiana de
I’época i a no esquivar detalls necessaris
pel que fa a la seva representacid, com per
exemple en els nus que hi apareixen, com
també, sobretot, en les abundants escenes
infernals que presenten una violéncia i un
sadisme accentuats, ja molt clarament per-
ceptibles en els relleus en pedra. En aquest
sentit, hem cregut que obviar aquests as-
pectes era fer una mutilacié greu de la for-
ca expressiva de les imatges romaniques,
que no era justificable pel fet de dirigir-se
a un public juvenil, especialment tenint en
compte que un dels objectius de I’educacid
¢s estimular una correcta i madura lectura
d’aquest tipus d’imatges, per altra banda
molt freqlients en els productes audiovi-
suals d’ampli consum en aquesta franja
d’edat.

Aquesta comprensio visual es comple-
menta amb 1’existéncia, en pantalla i en
paral-lel a les animacions, d’uns breus frag-
ments extrets de les fonts textuals religioses
que son la base i el fonament de les imatges,
com també d’una informacid, a la qual es
pot accedir de manera optativa, que ens
explica la figura d’un especialista i que
interpreta cada una de les escenes des d’un
punt de vista historic, religios i iconografic.

Activitats didactiques
complementaries

Les restants activitats del videojoc con-
sisteixen en una seérie de jocs interactius

que introdueixen aspectes relacionats amb
la composicio i els simbolismes, que tenen
com a objectiu fer comprendre els recursos
estilistics que I’artista va utilitzar per tal
d’aconseguir que el seu public pogués fer
una lectura rapida, ordenada i facil del
missatge que es volia comunicar.

En la primera d’aquestes activitats es
treballa la técnica del contrast, que consis-
tia a fer ressaltar i accentuar les diferen-
cies entre els personatges de I’infern i els
del cel, formant parelles oposades i an-
tagoniques, com per exemple les dones
santes amb les pecadores o la bellesa dels
personatges celestials amb 1’aspecte més
animal de les criatures infernals. D’aquesta
manera, les imatges aconseguien trans-
metre una idea de la manera més directa,
rapida i clara possible a un public senzill,
analfabet i només superficialment cris-
tianitzat.

En la segona, s’estudia la composicio,
entenent que la posicid que ocupen els
personatges dins el timpa no és arbitraria,
sind que obeeix a una logica interna car-
regada de significats i de connotacions.

En les dues segiients es treballen els
simbolismes a partir del llenguatge de les
mans i del que representen els animals
associats a I’infern, ja que en el romanic els
gestos 1 la grandaria de les mans dels
personatges expressen diverses actituds,
com també s’hi estableix una relacid entre
els pecats i certs animals que els represen-
ten.

L’altima activitat és la més creativa.



Aprofitant 1’extraordinaria riquesa de for-
mes amb qué son representats els dimonis,
I’alumne pot construir una infinita varietat
de diables al seu gust i amb total llibertat.

Finalment, el videojoc conté una galeria
de fotografies que mostren detalls del timpa
i de I’església, a més d’una guia didactica
per als docents que inclou una descripcio
de les estratégies més recomanables per
treballar aquest material a I’aula i uns exer-
cicis per als alumnes que permeten avaluar
el seu treball i els coneixements adquirits.

Consells per al treball a I'aula

Totes les activitats que integren el
videojoc son pensades per ser treballades
dins una aula amb ordinadors en una
dinamica d’aprenentatge autonom i col-la-
boratiu en el qual el professor ha de jugar
un paper orientador, estimulador i ava-
luador. Es tracta que els alumnes treba-
llin en grup, pero alhora que es trobin sols
davant dels reptes que els suposa la di-
namica del videojoc, havent de desen-
volupar les competéncies i les capacitats
cognitives adequades per afrontar-los amb
tan sols alguna ajuda puntual per part del
professor.

Els videojocs educatius acostumen a
despertar molt d’interés entre 1’alumnat 1
son un gran factor motivador, perque
permeten aprendre en un entorn ludic.
Alhora, la gran interactivitat que contenen
desperta importants estimuls de caracter
cognitiu que expliquen I’alt nivell d’atencio
i de concentracié que normalment es dona

entre els alumnes en una dinamica d’aquest
tipus. Tots aquests elements, afegits a la
bellesa de les imatges, permeten que els
videojocs siguin vistos, als ulls dels alumnes,
com una manera d’aprendre molt propera
al mon en qué viuen, ja que combina apre-
nentatge amb diversio.

En aquest sentit, i tenint en compte que
I’atraccio per al joc acostuma a ser molt
intensa, €és preferible que durant les dues
primeres sessions de treball els alumnes hi
puguin jugar lliurement i al seu ritme, dei-
xant la realitzacio dels exercicis d’avaluacio
per a les sessions posteriors. Sera llavors
quan els alumnes podran treballar amb més
tranquil-litat i podran contestar i omplir les
preguntes dels exercicis amb una actitud
i predisposici6 diferents sense les presses i
les ansietats que el joc despertava al co-
mengament.

La durada aconsellable per al desenvo-
lupament de tot el joc, incloent-hi la rea-
litzacio de les activitats d’avaluacio, és d’u-
nes deu sessions aproximadament.
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L’article tracta sobre el compromis
que ha de tenir [’escola amb el seu en-
torn, amb la comunitat i amb els agents
educadors del context, per un projecte
comu en el qual es comparteixin els
valors socialment pretesos.

Els centres educatius i I'entorn

José Luis Murioz Moreno
Departament de Pedagogia Aplicada
Universitat Autonoma de Barcelona

1. El centre i el seu entorn

La importancia de la participacid de la
comunitat educativa en els centres edu-
catius pren sentit atés que esdevé un dels
pilars basics que sosté el sistema educatiu,
i també perqué en aquests centres els
aprenentatges s’adquireixen de forma sis-
tematica i ordenada. L’alumnat, pero, tam-
bé aprén a casa i en altres institucions i
situacions.

El centre educa i ha d’assegurar que el
treball que realitza en matéria de valors i
pautes de conducta garanteixi una bona
convivéncia a la vida escolar i en el futur,
quan ’alumnat sigui adult i tingui res-
ponsabilitats directes a la societat, laborals,
familiars, politiques, etc., perque el des-
envolupament de I’entorn i la comunitat
dependra, en gran mesura, del nivell de
convivencia existent entre els seus inte-



grants. Ara bé, en la consecucio d’aques-
ta fita tothom hi esta implicat: comunitat,
societat 1 cadascuna de les seves estruc-
tures.

La coresponsabilitat amb I’educacio a la
qual ens referim s’ha de fonamentar en una
veritable democracia, tal com defensen
Apple i Beane (1997), com a principi que
conforma el projecte d’una comunitat edu-
cativa que va més enlla del centre educatiu,
es preocupa per les condicions d’injusticia
i desigualtat social i veu els centres com a
llocs en transformacié i llocs de trans-
formacio social.

Aixi, el centre educatiu s’ha de com-
prometre amb 1’entorn, amb la comunitat i
amb els agents educadors del context, per
un projecte comu en el qual es compartei-
xin els valors socialment pretesos. En
conseqiiéncia, I’aveng en aquesta fita ha de
permetre als centres integrar els factors
que conflueixen en I’educacio de I’alumnat,
ipoden ser, al respecte, institucions promo-
tores de la consciéncia social i desenvo-
lupadores de valors democratics.

Tanmateix, el centre educatiu com a
creacio social, promogut i desenvolupat per
al compliment dels fins establerts per la
societat, ha d’esdevenir un instrument sen-
sible a les necessitats i les demandes socials
existents. La participacio dels diferents
integrants de la comunitat educativa, de
I’entorn, es mostra, en aquest sentit, ade-
quada per fer conscients, en certa manera,
els interessos legitims que tothom pugui
tenir.

D’aquesta manera, el centre, juntament
amb la comunitat educativa i I’entorn, cal
que reafirmi el paper de primer ordre que
desenvolupa en la formacié de la ciu-
tadania: obert a tot ’alumnat i integrador de
la diversitat sociocultural i les diferéncies
individuals, de manera que ha de contribuir
a una socialitzacid integradora.

Alhora cal progressar en la idea de co-
munitat educativa —més enlla d’allo estric-
tament escolar— aprofundint en la idea de
compromis social i de compartir, participant
d’uns valors comuns, uns necessaris canvis
d’actituds personals i col-lectives i modifi-
car les maneres de funcionar institu-
cionalment que ho requereixin. Es tracta de
crear un estil propi que permeti el des-
envolupament i el creixement personal i
col-lectiu, on els reptes sorgeixin a partir
dels compromisos col-lectius.

En coheréncia, sembla oport i escaient
que els centres promoguin projectes cultu-
rals comunitaris que s’adrecin a 1’entorn
i la comunitat i impulsin propostes de co-
ordinacid dels serveis educatius, socials,
sanitaris, veinals, culturals, etc., de la co-
munitat, com també actuacions conjuntes
fent Gs dels recursos educatius propers.
Tot plegat requereix, en definitiva, anar tei-
xint xarxes educatives perque «!/’edu-
cacio no és una preparacio per a la
vida, sino que és la vida mateixa. Aques-
ta perspectiva trenca els murs de les
aules per a permetre que l’escola pene-
tri en ['entorn i al revés» (Del Pozo, 2006:
14).

En tot cas, convindria dedicar-hi de-
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terminats esforgos atés que aixo no és un
cami facil. Més aviat sovint podriem topar
amb tot un seguit de dificultats (Mufioz,
2008) que caldria superar i que es vincu-
larien, entre altres, a una descontextua-
litzacid; una minsa flexibilitat dels serveis
educatius per respondre a les necessitats
d’un entorn canviant; la desintegracio de la
varietat de recursos educatius; 1’abséncia
de resposta a les peticions socioeducati-
ves; la manca de promocio de la partici-
pacio; o la reduccié de la cobertura dels
serveis educatius.

2. L’obertura a I’entorn:
la col-laboracié

Tot i que als centres educatius la cor-
responent concepcid instrumental continua
tenint la seva validesa, «cada cop es
matisa més la seva funcio promotora del
canvi intern i impulsora de la trans-
formacio socialy (Gairin i San Fabian,
2005: 181) i és que, més enlla de considerar
la participacié social només com una opciod
técnica, aquesta també és una opcio social
en correspondre a la societat definir el
model educatiu que vol tenir.

En el context tecnocratic predominant,
hi prolifera un individualisme que no afavo-
reix gens el desenvolupament de processos
col-laboratius i participatius. Es necessari,
per tant, promoure la col-legialitat i el tre-
ball en equip per tal de practicar la col-la-
boracio, la solidaritat, el compromis, el res-
pecte a I’autonomia, la coordinacio, la in-
terdependéncia, la reflexid, el debat i la
negociacio.

La col-laboracio, valor coherent amb el
procés educatiu, requereix del factor huma
dels centres i es pot identificar com una
estratégia per al desenvolupament col-lec-
tiu i professional. Generalment, els centres
assumeixen la col-laboracié interna ates
que, entre altres qiiestions, s’hi apleguen
diversos requeriments normatius que re-
quereixen treballar en equip. Qtiestio a part
seria la col-laboraci¢ externa vinculada a la
posada en marxa de projectes comunitaris,
a la formacié d’equips transdisciplinaris,
etc., col-laboracié que encara avui no es
troba prou desenvolupada.

Es des d’aquests tipus de col-laboracions
que cal que els centres educatius esde-
vinguin més oberts, flexibles i participatius.
Una cultura de la col-laboracié i de la par-
ticipacié implica que els centres assumei-
xin un conjunt de consideracions relacio-
nades amb la concepcio que es té del fun-
cionament de la realitat, amb els valors
educatius que s’assumeixen i amb les prio-
ritats que s’estableixen (Gairin, 2000).

Les possibilitats de col-laboracio entre
les institucions educatives poden ser mul-
tiples, diverses i possibles. Aixi, trobem
experiéncies de col-laboracié interinsti-
tucional que ho han demostrat: 1’associa-
ci6 de centres educatius sota un mateix
paraigua organitzatiu; agrupacions de cen-
tres a zones rurals; associacions de centres
de formacié de persones adultes, de cen-
tres d’oci, xarxes de colonies escolars 1 al-
tres; xarxes de centres; Projectes Educa-
tius de Ciutat; Plans Educatius d’Entorn;
Consells d’Infancia; jornades d’intercanvi
d’experiéncies variades; i d’altres. També



es poden desenvolupar col-laboracions, fruit
del lliure contacte, adregades cap al com-
promis mutu i que es tradueixen en accions
institucionals.

Sigui com sigui, aquestes possibles col-
laboracions caldria que es fonamentessin
en la llibertat d’accid; el respecte a les
decisions de cada institucio; la igualtat de
tracte; la lleialtat i el compromis en els ter-
mes de la col-laboracio; la participacié en
politiques conjuntes; els processos i els
resultats; el respecte a la diferéncia; o la
complementarietat, per exemple.

Fer-ho en sentit contrari pot produir
resultats molt distants dels pretesos ini-
cialment. Al respecte, I’estudi fet (Mufloz,
2008) sobre les relacions entre 1I’educacio i
I’entorn, i que analitzava, entre altres, di-
verses bones practiques (Consell Educa-
tiu de Ciutat de I’Hospitalet del Llobre-
gat, Pla Educatiu d’Entorn de Cornella
del Llobregat, Pacte Local pels Valors de
Canovelles, Activitats Socioeducatives de
Valladolid, Pla Municipal d’Animacio
Lectora de Lled 1 Consell Municipal de
Nens i Nenes del Masnou) ja posava de
manifest que per evitar el fracas en aquest
tipus d’actuacions calia: dosificar la par-
ticipacid perque fer-ho requereix temps i
implicaci6, un compromis politic per exe-
cutar els acords presos, prestar els suports
i els recursos suficients per desenvolupar
les accions, o trencar amb una concepcio
unicament centrada en la propia escola,
entre altres.

3. La participacio:
centre i entorn

La participacié té un valor educatiu en
si mateixa i, per tant, la seva eficacia no
s’ha de valorar, Unicament, per la inter-
vencio en la gesti6. Assolir quotes més
altes de participacié també és un simptoma
d’aven¢ democratic. La participacid, a la
vegada, també és un deure, atés que mo-
ralment tenim 1’obligacio6 de col-laborar en
el desenvolupament d’una millor educacio
1, en definitiva, d’una millor societat.

Arribats a aquest punt, cal recordar que
els centres educatius també son institucions
socials, finangades amb fons publics i que
el seu treball afecta el conjunt de la societat
1, per tant, no son propietat exclusiva ni dels
seus treballadors, ni dels seus usuaris. Per
tant, el centre ha d’afavorir la participacié
de la societat civil, des de la col-laboracio,
per a la consecuci6 dels fins i objectius edu-
catius establerts (Muifioz, 2009).

El fet que la participacio, com a realitat
global, no tingui lloc Unicament en els
organs formals de les institucions, suposa
que existeixen diferents tipus de parti-
cipaci6 en funcid de les noves exigeéncies
democratiques. Aixi, des d’un prisma ampli,
Mayordomo i altres (1999: 26) ofereixen
diverses raons per les quals es justifica la
participacio social en educacié: una ne-
cessitat d’extensio, definici6 1 aprofundi-
ment dels principis i les accions de demo-
cratitzacio; un sentit de responsabilitat i
col-laboraci6; un suport a la creativitat
i I’esperit critic; un control de 1’us adequat
dels recursos educatius; o una contribucio

69



70

Participacié

a I’aprenentatge democratic i a I’adquisicid
d’un sentit de comunitat.

Situats en I’ambit local, el més proper a
la ciutadania, els Consells d’Educacio
Municipals poden esdevenir importants per
a la gestio de I’educacio, des de la promo-
ci6 de la participacié dels centres, la co-
munitat 1 I’entorn. Un funcionament ade-
quat d’aquests centres necessita disposar
de suficient informacio i transparéncia;
consultar préviament; negociar posiciona-
ments; considerar i analitzar totes les pro-
postes; no originar blocs; avaluar resultats;
concretar acords i posar-los en practica; i
donar prioritat als interessos col-lectius
(Santos, 1997).

Entre les finalitats d’un Consell d’E-
ducacié Municipal, coincidim a destacar,
amb Pallarés (a Martin 1 Gairin, 2006: 146),
les de participacié informativa; participa-
ci6 en I’estudi i1 debat de diverses proble-
matiques vinculades a 1’ambit educatiu;
informaci6 de la gesti6 de la municipalitat;
coneixement de la situacié escolar del
municipi i I’estudi de possibles solucions;
programacio6 d’activitats educatives i cultu-
rals; o programacio d’activitats adrecades
a I’alumnat i professorat encaminades a la
millora educativa.

Aixi, sota el principi d’integralitat, pren
cada cop més sentit la cooperacio entre les
activitats dels centres i les possibilitats
educatives, culturals, esportives, socials,
veinals, etc., que ofereix I’ambit local, com
a expressidé d’una educacid que s’obre a
I’entorn en el marc municipal. D’aquesta
manera, més enlla del fet que associacions,

entitats i grups del barri o la comunitat fa-
cin us de les instal-lacions dels centres
educatius, convé implicar aquests centres
en el fet educatiu des d’un treball col-la-
boratiu amb equips docents i families.

Al respecte, una experiéncia (Mai Més,
2008) d’aquest tipus d’actuacions, que ha
resultat prou interessant, ha estat desen-
volupada a Ripollet de la ma de 1’Asso-
ciaci6 Mai Més. Aquesta entitat ha pro-
mogut un projecte socioeducatiu, adrecat a
alumnat de 3r i 4t d’ESO, que tenia com
a centre d’interés la recuperacié de la me-
moria historica i el trencament de pre-
judicis i estereotips envers la ciutadania
nouvinguda. Els materials multimédia i
didactics, creats per a 1’ocasid, proposen
partir de I’entorn més proper, amb la col-
laboracio6 dels centres, per tal de fomentar
un aprenentatge dialdgic promotor de la to-
lerancia, la justicia social i la defensa dels
drets humans.

Actuacions com aquesta i altres de si-
milars podrien permetre als centres i a
I’administraci6 educativa intervenir des de
la proximitat i comptant amb la participacio
de I’entorn. El cami sembla estar tragat i
algunes de les estratégies més freqilients
utilitzades per vincular-se al territori, a par-
tir de Subirats i Albaiges (2006), acostumen
a ser |’organitzacié d’activitats obertes a
I’entorn; la participacié en xarxes locals
formals; la participacidé en 1’organitzacio
de festes i actes; la intervencio en la pla-
nificacio i I’avaluacid de politiques socio-
educatives; I’adequacio de 1’oferta educa-
tiva a les necessitats de 1’entorn; 1’as dels
equipaments i els serveis publics; o 1’us



que fan els agents externs dels recursos i
els equipaments propis; entre altres.

Pot apar¢ixer, d’aquesta manera, el tre-
ball en xarxa com una estratégia molt ade-
quada per a la col-laboracié en educacio.
Un treball en xarxa que procura passar
d’una estructura central que considera
I’entorn com un conjunt, a una estructura
multilateral que el considera com a dis-
continu amb elements nodals que s’inter-
connecten i que cerquen la col-laboraci6 1
la concertaci6 institucional per a la millora
educativa.

Finalment, convé destacar que aquest
tipus de treball en xarxa al qual s’assenyala,
hauria de tenir present, tal com es deriva de
I’estudi realitzat (Mufioz, 2008 12009), que
correm el risc d’abocar-nos al fracas si
no respon als interessos i les necessitats
educatives; si no sorgeix de diagnostics de
la realitat adequats; si no incideix més en-
11a de I’ambit estrictament escolar; o si no
incorpora visions diverses en la valoracio,
la programaci6 i la construccié de I’edu-
cacio en el nostre entorn.
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Elogi de I'educacié lenta

Jaume Cela

Fa molts anys que conec en Joan Domeénech,
I’autor del llibre Elogi de [’educacio lenta.
Es un home d’acci6 i de reflexio o de reflexi6
id’accio i em sembla que aquesta afirmacio
té un gran consens entre la gent que el
coneix.

A més, ¢és una persona clau en la renovacio
pedagogica al nostre pais. Al llarg de trenta
anys, any més any menys, ha estat davant
de moltes iniciatives per aconseguir un
model public de qualitat al servei, no podria
ser d’una altra manera si vol ser de qualitat,
de totes les criatures —i no tan criatures—
d’aquest pais. Ha estat al costat de molta
altra gent que s’ha mullat intensament en el
debat educatiu i ha estat darrere, mig a
I’ombra, de moltes iniciatives per intensifi-
car el valor que té I’ofici de mestre. Ha parti-
cipat, participa i continuara participant en
bona part de les activitats que s’organitzin
perque li interessen totes les parcel-les del
mon educatiu. Ara bé, la seva mirada sempre
és la d’aquell que vol aprendre, d’aquell que

es deixa impregnar per la veu dels altres
sense que aixo signifiqui que renuncii facil-
ment a les seves conviccions.

Mai no ha estat a sota de ningt, ni s’ha si-
tuat en una talaia poc compromesa, d’expert
en tot, que és la manera que alguns tenen
de maquillar la seva ignorancia. Mai no ha
estat un d’aquells que miren i diuen: «ja ho
deia, jo», ni d’aquells que estan de tornada
de tot perqué¢ mai no s’han bellugat del co-
mode punt on estan instal-lats. En Joan és
un intel-lectual d’ara, que dubta de tot, pero
no del fet de creure que el lloc més important
on ha d’estar qui vol fer de mestre és a 1’es-
cola. En Joan és un mestre compromeés amb
el seu ofici.

Tendeix a anar contracorrent i aquesta
tendéncia el fa una persona molt interessant
i incomoda. Dialogar amb ell sempre enri-
queix, perque et sap donar una visio6 diferent
a I’oficial o a la que té un consens més am-
pli, sobretot si aquest consens, tan necessari



per altra volta, ha renunciat a segons quines
reivindicacions per afalagar el poder.

Per tant, és una persona que practica el que
es coneix com a pensament divergent.

Ara ha publicat a Graé un llibre que es diu
Elogi de I’educacio lenta.

Parteix d’aquesta pregunta: «si els estem (als
infants) proporcionant les eines que necessi-
taran per viure i sobreviure en la societat
actual i la futura.»

La resposta és el conjunt del llibre on vull
destacar aquests punts:

Per a en Joan educar és un acte de present
que conté la memoria i la utopia, el relat i
I’esperanga.

Es un temps per atendre les necessitats dels
altres. El temps, per tant, no es té ni es perd,
sind que es comparteix, com 1’experiéncia.

El temps que reivindica no és el temps de
Kronos, el devorador, sind el de Kairos, el
temps de ’esdeveniment. El temps, per tant,
ens ha de servir per descobrir I’esdeveni-
ment que €és cada criatura i, és clar i torno
una mica enrere, s’inscriu alldo que vivim com
a memoria i com a esperanga.

No ens deixem enganyar per I’ambigiiitat del
titol. En Joan Domeénech no reivindica la
lentitud com un valor per si mateix, com n’hi
ha qui reivindica la velocitat. En aquesta
obra, lent vol dir: «Cada esdeveniment neces
sita una cronologia especifica. Per tant, no
es tracta de fer-ho tot lentament, sind de
buscar el temps necessari en funci6é de
cadascun d’aquests esdeveniments. A més,
cal tenir-lo en compte com a conseqiiéncia

de les nostres accions: temps per a la refle-
xi0, per a la revisio, per a la prediccid de les
possibles conseqiiéncies» Aquesta afirmacio
té un cert regust biblic.

I per deixar ben clara la seva interpretacid
afirma: «L’educacid lenta és un paradigma
en el qual no es tracta sempre d’anar a poc
a poc, sin6 de saber trobar el temps just per
a cadascu i d’aplicar-lo en cada activitat
pedagogica. Educar per la lentitud significa
ajustar la velocitat al moment i a la perso-
nay.

Al final de les seves reflexions hi ha un
recull de propostes concretes. Aquest és un
altre tret que identifica 1’autor, que sempre
acostuma a obrir camins d’actuaci6é possi-
bles, que en aquest cas van adregats a tots
els col-lectius que tenen alguna rellevancia
en el disseny dels models educatius de
qualitat que volem anar construint.

Goso afirmar que estem davant d’un dels
llibres més interessants d’aquests ultims
anys que espero que sigui conegut per molta
gent 1 que serveixi per continuar aquest debat
que parteix del convenciment que 1’educaciod
de les noves generacions —que també és la
nostra— és un dels temes més importants
que ’espécie humana té plantejats i que les
consideracions sobre el temps és un dels
elements centrals.
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BRADOR, Francisco Javier; BEcoNa, Elisardo
(coord.). Madrid: Piramide, 2009 (Psicolo-
gia).

El aprendizaje creativo: 10 ideas clave. Bar-

celona: Grao, 2009 (Ideas clave; 11).
Extracte de I’index:
Los estudios sobre creatividad se enmarcan
en una nueva vision del conocimiento hu-
mano, es uno de los principios fundamenta-
les de la educacion contemporanea; El
aprendizaje creativo es de caracter transver-
sal; El juego es una forma de aprendizaje
creativo; El uso de las TIC facilita el apren-
dizaje creativo; La creatividad contribuye al
desarrollo de sistemas diversificados en
edu-cacion superior; El aprendizaje creativo
no es una cuestion de género.

BALLESTA PAGAN, Javier. Educar en tiempos
revueltos: cronicas sobre la realidad edu-
cativa. Barcelona: Grad, 2009 (Micro-macro
referencias; 25).

CARBONELL, Jaume; SERRA, Angel. La vida es-
colar en un curs: coses que no sempre s’ex-
pliquen: Escola Andersen. Barcelona: Gra,
2009 (Micro-macro referéncies; 11).

Descobrir Eugeni Sierra: Les passes d’un
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titut Botanic de Barcelona: Museu de
Ciéncies Naturals, 2009.

Duenas Diez, Carlos de; GRIMAU MARTINEZ,
Lola. De las sombras a la luz: La educa-
cion en Segovia (1900-1931). Madrid:
Talasa, 2009 (Agora; 27).

Extracte de I’index:

La ensefianza en Espafia entre 1900 y 1931;
La ensefianza en Segovia entre 1900y 1931:
realidad social, colonias escolares, cantinas
y roperos; Los Centros de Colaboracion Pe-
dagogica; Los Congresos Pedagogicos Pro-
vinciales; Otras instituciones segovianas.

Educacion y personas con discapacidad.: pre-
sente y futuro. CASANOVA RODRIGUEz, Maria
Antonia; CABRA DE Luna, Miguel Angel
(coord.). Madrid: Fundacion ONCE, 2009.



Extracte de I’index:

La educacion de las personas con discap-
acidad: estado de situacion y problematica
especifica; La inclusion educativa en Euro-
pa. Lineas de actuacion de la Agencia Euro-
pea para el Desarrollo en Necesidades Edu-
cativas Especiales; El impacto en la educa-
cion de la Convencion de la ONU sobre los
Derechos de las Personas con Discapaci-
dad; Recursos didacticos especificos para
la atencion al alumnado con necesidades
educativas especiales.

FABREGAS 1 CARDONA, Francesc. L ‘ensenyament

al Masnou (1825-2008). E1 Masnou:
Fundaci6 La Calandria, 2009.

La Funcio Psicopedagogica en [’etapa

d’Educacio Secundaria Obligatoria a
Catalunya. Comes NoLra, Gabriel (coord.).
Tarragona: Arola, 2009.

Genere [ ensenyament de les ciencies:

representacions i propostes. 1ZQUIERDO
AvMERICH, Mercé; Garcia Puior, Clara;
SorsoNA 1 PaRO, Nuria (eds.). Bellaterra:
Universitat Autonoma de Barcelona, 2009
(Materials; 206).

Extracte de I’index:

Génere a I’aula: una aproximacio a les idees
dels futurs mestres; Els sabers cientifics: les
contribucions oblidades de les dones; Do-
nes cientifiques: Nettie Maria Stevans, el
sexe i els cromosomes; Seleccid de lectures:
«ser home» 1 «ser dona» a la literatura;
Ensenyar a pensar a les classes de ciéncies:
un cami per engrescar les noies a estudiar
ciéncies; Nenes, nens i la gestio del
benestar.

Llengua i acollida. JUNYENT 1 FIGUERAS, M.

Carme (coord.). Barcelona: Horsori, 2009
(Quaderns per a I’analisi; 27).

Extracte de I’index:

Conviure sense renunciar a la diversitat:
vers un altre model d’integracid; Les
llengiies immigrades: adversaries o aliades

de les llengiies minoritzades?; La psicologia
del llenguatge en la diversitat lingiiistica;
Del concepte «diversitat lingiistica»: un
recorregut interpretatiu en xarxa; El projecte
Linguamoén Audiovisual 1 les seves possi-
bilitats com a eina de comunicacié mul-
tilingie.

Mans, Claudi. Los secretos de las etiquetas: la

quimica de los productos del hogar. Barce-
lona: Ariel, 2007 (Claves).

Margalida Comas Camps (1892-1972), cien-

tifica i pedagoga. DELGADO MARTINEZ, Ma-
ria Angeles (ed.). Palma de Mallorca:
Govern de les Illes Balears, 2009 (La Ciéncia
a les Illes Balears; 9).

Extracte de I’index:

«Margarida Comas: Aproximaci6 a la seva
preséncia a Catalunya en el marc de
I’efervescéncia pedagogica dels anys 30»,
per Maria Lluisa Penelas; «Conéixer i
ensenyar: la nissaga dels Comes», per
Bernat Sureda; «Margalida Comas republi-
cana i solidaria», per Joan March Noguera;
Facsimils de Margalida Comas Camps;
Documents cientifics i pedagogics i
documents personals i republicans.

La proporcion: arte y matemdticas. GIMENEZ,

Joaquin (coord.). Barcelona: Grao, 2009 (Bi-
blioteca de Uno; 266).

Extracte de I’index:

Proporcion, belleza y educacion matemati-
ca; Cartografia, matematicas y navegacion:
El arte de encontrar puerto; La familia de
nimeros metalicos; Razones, proporciones
y pensamiento proporcional en la musica
pitagoérica: el abordaje historico-didactico;
La proporcion aurea, el disefio y la naturale-
za; Viaje escolar sobre proporciones y des-
proporciones: de Oldenburg a Dali, pasan-
do por Botero.

Sabers femenins a [’Europa moderna.

CABALEIRO MANZANEDO, Julia (coord.). Bar-
celona: Octaedro, 2009.
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Extracte de I’index:

Les dones i el saber: una relaciéo complexa;
Activitat cientifica femenina; Filosofia:
I’Humanisme i la Il-lustracio.

..1 cada mes una novel-la sobre I’escola, els

mestres...

Lowmas, Carlos (coord.). Textos literarios y con-

textos escolares: la escuela en la literatura
y la literatura en la escuela. Barcelona:
Grao, 2008 (Biblioteca de textos; 249).

L’escola ha estat i continua sent un dels terri-

toris privilegiats de la memoria. L’evocacio
dels anys escolars de la infancia i de

I’adolescéncia, entre mestres, professors,
companys i camarades, amors i desamors,
premis 1 castigs, aprovats i suspensos, ens
porta sovint a la nostalgia. Aquest llibre és
una invitacié a un viatge d’anada i de torna-
da: un viatge de la literatura a I’escola i de
I’escola a la literatura. Un viatge des dels
textos literaris als contextos escolars. Es
parla de I’escola en la literatura pero també
de com treballar la literatura a 1’escola. En
aquesta obra conviuen escriptors i
escriptores que ens parlen de la seva
memoria escolar i ens ofereixen els seus
records literaris d’infancia i adolescéncia.
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CONFERENCIES

Aula d’Ecologia. Cicle de conferéncies 2010

Dates: del 2 de febrer al 27 d’abril. Organitza: CREAF i UAB
Per a informaci6: Secretaria del CREAF

Facultat de Ciencies UAB. Tel.: 93 581 13 12

JORNADES

VI Jornades d’Educacié en valors. Valors emergents, valors de sempre
Lloc: Facultat d’Educaci6 i Psicologia de la Universitat de Girona

Data: 13 de marg de 2010

Organitza: Facultat d’Educaci6 i Psicologia de la Universitat de Girona i Senderi
Educacié en Valors

Per a més informacié: VI Jornades d’Educacié en Valors o http://www.senderi.org

PREMI

Segon Premi Participa a I’Escola per ITINERARIS

fomentar els valors democratics i la parti-
cipacio entre els més joves Itineraris sobre refugi i asil per a
educacié primaria Jo em dic Brisa, i tu?
El Comite Catala de ’ACNUR

Per a més informacio: Comite Catala de

Organitza: Departament d’Interior, Rela-
cions Institucionals i Participacio
Presentacio treballs: 31 juliol

Pod Itar les b del i al PA
odeu consultar les bases del premi a Placa de Bonsuccés, 7 entresol-2a.
DOGC: http://www.gencat.cat/eadop/ 08001 Barcelona

imatges/5548/09355133.pdf

. . Tel.: 933012035
Per a més informacio: 935 526 108 / 09

http://www.eacnur.org
catalunya@eacnur.org






