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Que les pantalles ens deixin veure
I'alumnat

Fa molts anys que sortosament comptem en el camp educatiu amb experiencies
reeixides de 1’us de les tecnologies de la informacio i la comunicacio, ara més anome-
nades de 1’aprenentatge i el coneixement, gracies a ’empenta de mestres i professorat
voluntarios i agosarat.

Davant 1’oportunitat que aquests entorns i eines ens brinden, és important que
politicament s’actui per afavorir-ne 1’s i acompanyar els mestres i professorat en
aquest procés. Cal dir que les politiques educatives de diferents moments i mandats
han sabut aprofitar el potencial d’aquesta realitat digital, amb encerts i tamb¢é amb
mancances a resoldre i aspectes a millorar.

Actualment, i com en qualsevol canvi —tant el del nou calendari escolar com el de
la implantacio del projecte edu-CAT1x1—, hem de deixar-nos de titulars i fer-lo amb
tots els agents implicats i formats, des de I’alumnat als equips docents, passant per les
families, fent una politica amb previsio, sense presses i amb recursos.

Cal que les xarxes tecnologiques estiguin preparades i les disfuncions no manllevin
la il-lusi6 1 provoquin cansament. Per descomptat que els suports técnics i les millores
de connectivitat n’han de facilitar la implementacid, perd el que cal no és sols
assegurar una minima formacio técnica, siné una bona formacié metodologica del pro-
fessorat. En aquest sentit es destaca positivament la plataforma de tots els usuaris, que
els permet compartir moltes experiencies i solucions a problemes comuns, aixi com cal
continuar potenciant els que, des dels inicis, han apostat per les innovacions donant
suport a la creacio i el manteniment de xarxes de mestres i professorat motivat.

Sens dubte, cal entendre les oportunitats que es generen amb la introduccid
d’aquestes tecnologies per tal de fer evolucionar les nostres aules cap a uns entorns
més d’acord amb els temps en que vivim. Pero que les tecnologies no ens enlluernin
i que les pantalles ens deixin veure 1’alumnat: les seves necessitats, els seus interessos,
i el dia a dia de I’escola. El repte és assegurar que 1’experiéncia va més enlla de
I’anécdota o la novetat i que, mitjangant el paper de facilitador del mestre i el
professorat, avancem en el protagonisme de I’alumnat en la construccio del seu
aprenentatge.



2

L’art, una oportunitat per aprendre

Arran d’un taller d’educacio emocional vinculat a [’area
d’Educacio per la Ciutadania amb el grup classe de sise de
Primaria, sorgeix la idea de fer una historia il-lustrada amb
capses de fusta com a proposta creativa, la qual implica diversos
fils conductors en el processos d’aprenentatge.

De la idea a la creacié

Dimas
Fabregas
Gomis

Escola
La Immaculada
Vilassar de Dalt

Els contes il-lustrats com a recurs visual i plastic al cicle
Superior d’Educacié Primaria

Els contes il-lustrats son un recurs escolar que pot ajudar les nenes
i els nens a desenvolupar les seves capacitats visuals, artistiques i
culturals. Des de ben petits, els infants ja estan en contacte amb gran
varietat 1 diversitat de llibres; fins i tot molt abans de saber llegir ja
disposen d’edicions on el que compta és essencialment la imatge.
Nenes i nens, doncs, aprenen abans a llegir imatges que no pas textos.

A D’escola és, per tant, molt important tenir una cura especial a I’hora
de triar I’oferta bibliografica il-lustrada que posarem a I’abast de nens
i nenes tant a les biblioteques d’aula com a la del centre en general, ja
que els llibres son un bon recurs educatiu que pot afavorir els
aprenentatges de I’alumnat i no només en les arees Visual i Plastica o
Lingiiistica i Comunicativa. Com més rica i variada sigui aquesta oferta
més contribuirem a ampliar les possibilitats expressives dels nostres
infants.

Als centres és habitual fer activitats on es proposa acompanyar
alguna tipologia textual amb una il-lustracié. Descripcions, poemes,
narracions, contes, etc., sovint son complementats amb un dibuix. Per



tant, si les nenes i els nens estan acostumats a veure i gaudir de llibres
amb un suport visual ric, divers i variat quant a técniques, formats,
materials i tematiques, els oferirem un ampli ventall de possibilitats que
els permetra congixer i interioritzar tot un seguit de recursos expressius
que, en un moment donat, podran aplicar com a creadores i creadors
per complementar, interpretar o bé donar suport a un exercici
d’expressio escrita.

Emocions i sentiments: el punt de partida creatiu

Arran d’un taller d’educacio emocional vinculat a I’area d’educacio
per la ciutadania i els drets humans amb un grup classe de 6¢ de
Primaria, s’engega tot un debat prou interessant sobre la manifestacio
dels sentiments en els nens i en les nenes i la importancia de la llibertat
a I’hora d’expressar-los. Aixi es recullen idees com:

* Hem d’aprendre a saber com ens sentim.

+ Es important anar cap al fons i veure el perqué dels sentiments.

* Les mares i els pares senten el mateix, pero ho expressen de manera
diferent.
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* L’home intenta fer-se el valent (dit per una nena).

» Les noies tenen els sentiments com més desenvolupats (dit per un
nen).

* No hi ha tanta diferéncia entre el sexe masculi i el femeni; els
sentiments son els mateixos.

A partir d’aquesta darrera idea, la que els sentiments son compartits
per totes les persones sigui quina sigui la seva condicid, ens proposem
anar més enlla i fer una llista de sentiments i sensacions per comprovar
si nenes 1 nens senten el mateix. El resultat és una llista que acaba
omplint tota la pissarra de paraules com: tranquil-litat, placidesa, amor,
relaxacio, confianga, alegria, estimacio, por, inquietud, misteri, angoixa,
tristesa, solitud, depressid, impoténcia, rabia, engany, desconcert,
perdua, pena, decepcio, alleujament, calma, intriga, frustracio, benestar,
euforia..., tot un seguit de sensacions que tothom afirma haver sentit
alguna vegada.

La motivacié: una historia il-lustrada

Un cop enriquits pel debat amb companyes i companys, on qui ha
volgut ha expressat lliurement el motiu d’haver sentit un sentiment o un
altre, i davant la llarga llista resultant, es proposa prendre-la com a punt
de partida per a una activitat creativa que impliqui les competéncies
comunicativa, lingiiistica i audiovisual i I’artistica i cultural. Per fer-ho
es presenta als nens i nenes el llibre Kassunguila (Fondo de Cultura
Econémica: Méxic DF, 2008) de la pedagoga, escriptora i il-lustradora
mexicana Monique Zepeda, com a element motivador de I’activitat. La
proposta de 1’autora és un llibre que parla de sentiments i és il-lustrat
a partir de fotografies de caixes de fusta préviament transformades
plasticament.

La proposta creativa: implicacié de diversos
aprenentatges

Es planteja als alumnes de fer un treball partint de la llista de
sentiments originada pel debat i, formalment, prenent la idea del llibre
Kassunguila per treballar les il-lustracions a partir de caixes de fusta.
Es fa una valoracid de la proposta conjuntament i s’acorden diversos
aspectes:



* El treball sera d’autoria compartida: es fara en tres grups integrats
per sis persones cadascun.

» Cada grup sera format tant per nens com per nenes.

» S’escriura un conte en llengua castellana per grup adregat a nenes
1 nens petits.

* En el terreny individual, cadasct cercara elements motivadors que
puguin servir de punt de partida per inspirar la historia.

* Es definiran el plantejament, el nus i el desenllag, a grans trets, entre
tots els membres del grup.

* De manera individual cadasct redactara el moment de la historia
que li correspongui, que anira associat a un sentiment o a una
emocio.

* Posteriorment, es posara en comu per veure i revisar la coheréncia
global dels textos i es passara a la creaci6 plastica.

* La intencio final és tenir els textos editats i relligats en forma de
contes per a la biblioteca de 1’escola.

Un cop escrites, revisades i enllestides les corresponents histories,
Una cama para Maribel, El cumpleanios de Canalo i Marandina,
dins les hores de I’area de llengua castellana, com que a 1’escola
s’entén 1I’Educacid Artistica com un espai d’experimentacid i
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descoberta, se centren ja de ple en la part creativa més estrictament
visual i plastica per fer-ne les il-lustracions que han d’acompanyar els
textos.

Com a base per comencar a transformar, es prenen les caixes de
fusta que es tenen més a 1’abast: les de fruiteria. Cadascu se’n procura
una i es planteja, amb consulta prévia amb la resta de membres del
grup, quins materials, colors, objectes, elements, etc., poden ajudar-lo
a reforgar la idea del sentiment que centra el seu fragment de la
historia. Les nenes i nens d’un mateix grup treballen coordinats i brag
a bra¢ dialogant i compartint idees, solucions i materials. D’aquests
darrers, se n’utilitzen de diversos tipus: elements naturals, roba, plastics,
pintures de tota mena, papers varis, plastilines, materials de rebuig,
cordes, cordills, fils i llanes, enganxines, objectes diversos... Es tracta
de trobar textures, colors, reflexos, sensacions, etc., que accentuin la
idea del sentiment que s’explica en el text. S’utilitzen, doncs, técniques
plastiques mixtes, ja que es tracta de nenes i nens que, de ben petits,
estan acostumats a experimentar creativament amb materials diversos
i explorar-ne les possibilitats expressives.

Un cop enllestides les composicions —per a les quals s’han dedicat
diverses sessions de 1’area de Visual i Plastica— es prepara la camera
fotografica i es pensa quina tonalitat de fons ha de sortir a la fotografia
d’entre tots els tons de papers d’embalar de colors que hi ha a I’escola.
Per grups es preparen i es fotografien les caixes-il-lustracions una a
una amb la intencié d’abocar-les a I’ordinador i procedir a la creacid
d’un document en format PDF que es pugui imprimir i enquadernar i,
també, penjar al web de 1’escola.

Un imprevist enriquidor

Es aleshores quan, imprevisiblement, apareix una nova idea: ja que
totes les histories es troben en un format de presentacio de diapositives,
previ a la transformacié en arxiu PDF, es proposa la possibilitat
d’exposar-les a la resta de nenes i nens de ’escola. Es planteja, doncs,
un nou debat i s’acorda, ja que s’acosten els darrers dies del curs,
convidar els diferents nivells educatius i cicles a anar a I’aula de 6¢ una
estona, on una parella formada entre els autors i autores del conte,
diferent cada vegada, els explicara les diverses histories alhora que
s’exposaran les caixes-il-lustracions per tota 1’aula.
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Aixi s’acorda i aixo implica tot un treball de memoritzacio, assaig,
exposicié oral, entonacid, gesticulacid... en llengua castellana amb
I’objectiu de transmetre millor tots aquells sentiments i sensacions amb
la narraci6 i fer-ho el més entenedor possible per als més petits que,
en escoltar-los, els recompensen picant ben fort de mans.
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La creacié entesa com un procés ric i divers

Per entendre la importancia de I’experiéncia hem d’anar més enlla
del simple resultat final, tot i que aquest hagi estat molt satisfactori i
hagi donat com a fruit tres contes molt ben il-lustrats. La seva
importancia rau en el fet d’haver entés [’experiéncia com a conjunt
d’un procés creatiu que ha rebut idees, motivacions, aportacions i
solucions de diversos ambits dels aprenentatges. Analitzant tot aquest
procés creatiu, de I’inici al final, veiem com amb aquesta experiéncia
les nenes i els nens de sis¢ s’han anat desenvolupant de manera
competencial en les dimensions lingliistica, comunicativa i audiovisual
iartistica i cultural, pero també en la social i ciutadana, en la d’aprendre
a aprendre, en la de tractament de la informacio i competéncia digital
i en la d’autonomia i iniciativa personal.

Els processos d’aprenentatge, doncs, no es troben aillats els uns dels
altres, sino al contrari: tenen fils conductors que, com a mestres, hem
d’estar atents per copsar-los i saber-los fer descobrir i que, alhora,
s’enriqueixin els uns amb els altres i ajudin els nens i les nenes a
créixer, a desenvolupar-se i a ésser persones més competents i
creatives.



El bagatge de [’escola El Puig en educacio artistica queda
reflectit en aquest article sobre un treball amb els infants de set
anys: la llum, el color i el so des de tots els vessants artistics i
cientifics.

Llum, color i so*

Juliol 2009. Tornada de Sant Sebastia a Barcelona. L’equip de Anna Sala
mestres de I’escola El Puig d’Esparreguera, satisfet per 1’oportunitat Niria Matas
de compartir el projecte Oteiza amb la gent de la universitat. Comencen Rosa Canals
a apareixer il-lusions i desigs per al curs vinent quan tot just estem Escola Cooperativa
acomiadant el treball fet. S obre la possibilitat de visitar I’exposici¢ ~El Puig. Esparreguera
«Freqiiencies». Passem de 1’austeritat cromatica de I’obra d’Oteiza a <www.escolaclpuig cat>
I’esclat de color d’Eugénia Balcells.

Setembre 2009. Després de la pausa de ’estiu, el retrobament.
Revifem els desigs de final de curs i ens endinsem en el mon d’Eugenia
Balcells visitant I’exposicio a I’ Arts Santa Monica, amb tots els mestres
i alumnes de 1’escola.

Les diverses mirades sobre la seva obra ens porten a iniciar multi-
ples itineraris: la llum, el color, els laberints, I’ombra, els miralls, la
identitat..., a través de la quimica, la literatura, la fisica, la musica, la
matematica, la biologia, la filosofia... Amb els nens i nenes de la classe
del Sol (7 anys) anem descobrint les possibilitats que ens ofereix
aquesta visita i el primer fil que tibem, motivats per la identitat que els

* <http://www.documenta.cat index.php?proyecto_token=92E6BCDE70029F4A-
75795B4FE9E11CD6>
En aquest enllag es mostra tot el procés documentat amb text, foto i video.
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En tot aquest assaig
també ens trobem amb
la necessitat de fer
visible el cami del so,
des que es produeix fins
que el percebem.
Dibuixar-lo als alumnes
dona ’oportunitat de
traduir graficament les
seves intuicions sobre el
fenomen de la produccio
i percepcid del so.

dona el nom de la seva classe, és el de I’origen de la llum, les seves
propietats, com es mou... Com els cientifics, amb el coneixement,
I’observacio, la creativitat..., ens anem aproximant a la idea que la llum
¢és energia 1 viatja a gran velocitat.

Contrastar les nostres idees amb una experta ens ajuda a validar-les
i a apropar-nos a les concepcions cientifiques de la naturalesa de la
Ilum. I ens fa adonar de la seva provisionalitat, que son valides aqui i
en aquest moment. El fet de trobar informacions que ens parlen de tot
el que fa referencia al sistema solar, a les dimensions dels planetes, ens
introdueix el concepte de diametre i I’enigma de com mesurar-lo.

Comencem elaborant i compartint les idees propies per arribar a les
de I’antiga Grécia. I es concreta a idear i construir una eina (que
acabem identificant amb el peu de rei) que ens permet mesurar el
diametre d’algunes de les esferes que tenim a ma. Venim, doncs, de
fer un treball on hem estat receptius a percebre la llum a través de la
vista, intentant comprendre cientificament les seves propietats: el seu
pes, la velocitat a qué viatja, de qué és composta, el seu compor-
tament..., 1, inesperadament, sorgeix un estimul —en aquest cas una
musica d’orgue» que ens fa adonar que si tenim els sentits desperts
podem percebre la llum i el color a través del so.

J. S. Bach i la seva Tocata i fuga en re menor ens mostren la paleta
de colors d’un dels instruments més antics i singulars: 1’orgue.

Com d’un tub pot sorgir el so?
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«Les paraules es van empenyent fins arribar a 1’orella»

«Surt de la boca i va fent ratlles
movent-se amunt i avall»

«Onades de so que cada vegada e

es famés gran» «Soroll microscopic invisible»



L’Enric ens fa saber que el seu tiet construeix orgues. L’Albert
Blancafort és mestre orguener, té el taller a Collbato i esta acabant de
construir i muntar el nou orgue de Montserrat.

I de mica en mica, a I’escola comencem a tenir una gran col-leccio
de tubs que les mestres i els nens hem anat portant. Si cadascun dels
4.242 tubs de I’orgue de Montserrat té el seu propi color, quins sén els
timbres dels nostres tubs?

L’experimentacio ens porta a diferenciar els sons obtinguts segons
la llargada del tub, els materials, els tipus d’embocadura, si té pavelld
o campana al final...

Pero ens falta I’ajut d’experts per millorar les qliestions d’acustica,
per entendre el comportament dels materials, de les embocadures, de
la produccié del so.

- La col‘laboracio d’instrumentistes de vent de 1’escola ens mostra
les diferents embocadures de saxo, trombo, trompeta, clarinet, flauta
travessera i gralla, i les muntem en els nostres tubs.

- La visita al taller d’orgues amb el nostre material ens ajuda a trobar
les possibilitats sonores dels tubs. Haviem anat seguint el procés de

11
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construccio de I’orgue de Montserrat a partir dels videos que hi ha
penjats a la xarxa i quan arribem al taller ens ensenya la maqueta i ens
explica el funcionament de I’instrument, assenyalant que els registres
son la paleta de colors de I’orgue.

Tant I’embocadura com la forma de I’instrument, el diametre del tub,
la técnica amb qué el fem sonar, influeixen en la pressio que acaba
tenint I’aire 1 que determina el timbre de cada instrument. Sén unes
quantes de les nocions d’acustica que, amb ’ajut de 1’Albert, hem
acabat descobrint.

- Comenga a haver-hi variables dificils de controlar per nosaltres i
1’Oriol Camprodon també ens déna un cop de ma. Es clarinetista i un
apassionat del didgeridoo, un instrument tan simple que només ¢€s un tub
elaborat a partir d’un tronc d’eucaliptus, perd prou complex per mos-
trar-nos el seu ric cromatisme a partir dels harmonics que produeix.
Ens fa adonar de la importancia de la respiracio circular i de com I’estat
emocional i fisic de qui el toca en matisa el so. I ens obre els ulls als
valors de la cultura aborigen australiana, 1ligats a 1’estima, el respecte
ila cura de la terra.

Ja tenim els instruments resultants de tot aquest procés d’inves-
tigacid i recerca. Construint-los s’han posat en joc les descobertes amb
relacié a 1’acustica, al comportament dels materials, a la técnica de
produccié del so...

Hem pogut fer conscients aquelles empremtes sonores que
enregistrem de manera automatica i que formen part del nostre
«magatzem de percepcionsy.

Ara, si volem fer sonar aquests instruments tots junts, necessitem
unes minimes pautes per posar-nos d’acord amb la intenci6 que volem
donar-hi. I sorgeix la idea d’elaborar una partitura on cada music tingui
prou llibertat per donar expressivitat a I’instrument, tenyint-lo de la
personalitat de cadascu.

Els nostres instruments no séon gens convencionals i les partitures
convencionals no ens serveixen. Busquem alternatives per pautar la
interpretacio col-lectiva.



Quin color s’assembla a

- el cant d’un canari

- el xiulet del vent

- la repulsio

- una tempesta

- el mugit d’una vaca?
Kandinski

Kandinski considerava que un quadre podia ser la representacio
visual d’una composicié musical. Per compondre a la manera de
Kandinski anem descobrint, per una banda, el color del so de cada
instrument, la seva textura i, per I’altra, els seus moviments, formes...
Els didgeridoos ens proporcionen una atmosfera que es converteix en
el suport, en la base de les composicions. Comencem les partitures
creant visualment aquesta atmosfera per després poder deixar-hi
I’empremta de les caracteristiques sonores de cada instrument.

Podem deixar constancia d’una composicié mitjancant 1’escriptura
amb els signes convencionals, expressant-la plasticament i..., la podem
explicar amb paraules? A través del llenguatge escrit donem les
indicacions i componem a la manera de Christian Wolft:

13
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«Posa’t dret en semicercle al costat dels altres intérprets
i mira’ls amb molta atencio.

Quan vegis que tothom esta a punt,

compta per dintre fins a cinc

i decideix si vols comengar fent silenci,

0 un so molt llarg

o uns quants de curts, seguits i moguts...

De tant en tant fes una sirena.

No deixis de mirar mai els ulls dels que toquen amb tu.
Si veus que algu et pica 1’ullet

és que t’esta convidant a fer un dialeg.

Ho acceptes de bon grat.

Quan no tinguis res més a dir fas una estona de silenci
i et mires els altres companys.

Algunes vegades pots tocar pel teu compte.

Quan ja no puguis sentir els altres ni a tu mateix,

para de tocar.

Si algl et mira i fa un cop de cap,

t’esta convidant a tocar amb ell.

Si et sembla que ja s’ha dit tot,

t’asseus a la cadira i escoltes com s’apaga.»

Nenes i nens de la classe del Sol (7 anys)



Juliol 2010. Poder mirar aquesta experiéncia amb una certa dis-
tancia, ens permet relatar-la amb un ordre que no ha estat el real, pero
que és necessari per entendre el procés seguit. Un procés on cal anar
prenent decisions a partir de 1’escolta de les nenes i els nens, on
s’acullen o s’abandonen idees i propostes, on s’entrecreuen i connecten
interessos que van donant forma al treball.

Moure’ns amb els diferents llenguatges ens dona la possibilitat
d’acostar-nos a aquesta globalitat que tan sovint busquem, que ens és
del tot necessaria per abordar la complexitat. Cadascu ha pogut trobar
el seu lloc, des del reconeixement de les histories individuals i de la seva
propia manera de ser, acceptant compromisos i compartint troballes,
treballant per arribar a I’harmonia en el sentit més ampli del terme. Tot
aixo fa que ara, un cop hem reflexionat sobre el procés, prenguem
consciencia de com s’ha reforgat el sentiment de pertinenga i puguem
percebre la plenitud que aquesta experiéncia ha aportat al grup.

15
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L’experiencia que exposen des de l’escola La Riera de Ribes
recull com, en la practica, [’educacio artistica s articula dintre
de les diferents estrategies organitzatives com els racons, els
projectes i els tallers, i ho fa en tots els diferents nivells de
I’escola.

L'educacid artistica a La Riera de Ribes

Lola Sdnchez

Nosaltres creiem que el treball ha de ser globalitzat i pren sentit quan

i Mercé Blanch entenem I’escola com un espai on diferents persones comprenen cri-

ticament el mon, on s’afavoreix el creixement inclusiu i compartit, on
les idees dels nens 1 de les nenes son la base per al treball, on de la
funcionalitat es passa a I’area com a objecte d’estudi, on els contextos
personals i comunitaris culturalment son rics i complexos, on la gestio
és compartida, on pren valor la representacio en la comunicacio, on la
formaci6 compartida i innovadora es viu com un enriquiment personal
i de grup, on el paper del docent és el de permetre dir, representar,
pensar, utilitzar diferents tipus de llenguatges, d’eines... per entendre i
organitzar la realitat.

Des d’aquest sentit I’escola té el repte d’afrontar el curriculum i ho
fa partint de diferents aspectes que es relacionen entre ells. Per tant,
quan ens preguntem «Qué volem que aprenguin els i les nostres
alumnes?», la resposta és «Que aprenguin a actuar en I’is de les
competencies clau: des de la interaccio en equip, des de I’autonomia i
des dels sabers.

Totes aquestes intencions es concreten en la practica del dia a dia
en les diferents estratégies organitzatives: Racons, Projectes, Tallers,
Sortides i Colonies. L’educacié artistica s’articula dins d’aquestes
estratégies.



Racé d’Artista

El Raco d’Artista és 1’espai on es treballa basicament el bloc
d’explorar i percebre. Es presenten tant técniques com moviments
artistics, autors...

A tall d’exemple, explicarem el treball fet pels alumne d’Infantil,
primer, segon i tercer sobre un autor.

Al Racé d’Infantil hi accedeixen al mateix temps alumnes de P3, P4
i P5, que aixi poden interactuar entre ells.

Al Racd de Primaria Primer Cicle hi participen alumnes de primer,
segon i tercer. En el cas d’aquest treball, tots dos grups van seguir el
mateix pla de treball.

Presentar I'autor: Leandre Cristofol

* Cerca d’informaci6 al Youtube
* La vida del personatge

* Presentacié de 1’obra

e Analisi de I’obra

17
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A I’aula hi ha un ordinador, mitjancant el qual, de forma conjunta, es
busca la informacio i es fa un petit debat del que I’alumnat ha trobat.
També es busca la imatge de I’autor.

L’obra s’analitza:

¢l material utilitzat,
e com esta treballat,
* les formes,

e la mesura...

I tot aix0 es posa en relacid amb la part expressiva de 1’obra:
* qué vol dir I’autor,

* per que utilitza aquest materials,

* el nom de les obres.

Una vegada feta I’analisi passem al segon bloc:
Interpreta i crea
Fem nosaltres com en Leandre Cristofol. Utilitzem material el més

semblant possible, en aquest cas filferro de colors i d’altres que ens
puguin ajudar a completar 1’obra.

Aquest treball és individual, en altres ocasions pot fer-se per parelles
o per grups. Un cop fet el treball els alumnes han de pensar com
I’exposaran i el titol que li volen posar. Un cop solucionat aixo, ja podem
exposar-lo.
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En aquest procés té molta importancia la comunicacié. Els alumnes,
en petits grups, expliquen el treball als que no hi han participat.

Aquesta manera de treballar en el Raco es fa extensiva a tota la
resta de cicles.

Projectes

Dins els Projectes, I’educacid artistica pren sentit sobretot com a
element comunicatiu. Es per aixd que no és estrany trobar exposats, de
manera plastica i artistica dife-
rents temes per tota I’escola.

Un exemple d’aquesta funcio
comunicativa és el treball del pro-
jecte Els Robots, fet per alumnes
de P4.

La classe tria per nom Els
Robots i té¢ molt interés a fer un
robot que pugui fer funcionar.

A partir d’aquest interés, els
alumnes desenvolupen tot un
treball d’investigacio:

» Cerquen informaci6 a Internet.

* Busquen experts a la classe
que els ensenyin robots i com
funcionen i quins tipus n’hi ha.
(Pare d’un alumne.)

» FEls alumnes de 6¢ els ensenyen el que han muntat ells i els expliquen
com ho han fet.

» Visiten una fabrica on hi ha un brag¢ robotitzat.

Després de fer tot I’estudi, s’adonen que ells no poden construir un
robot i fer que funcioni... Aleshores es plantegen qué poden fer que
s’assembli més al seu interés: construir un robot amb material de
rebuig i fer una animacié amb fotografies.

La idea surt d’una conferéncia que fa un dels alumnes explicant com
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es construeix amb el Lego i ho presenta, juntament amb el seu pare,

mitjancant un Power Point i una pel-licula on es veu com es construeix
un cotxe, 1 d’un petit robot fet amb material de rebuig i que va amb piles

i que corre i escombra, que ha fet el pare d’un altre nen de la classe.

Decideixen en grups de 4 alumnes fer 6 robots.

El procés és:

Triar el tipus de robot: robot cantant, brag robotitzat que fa cotxes,
robot rescatador, robots humanitzats que juguen a hoquei, robot
elefant i robot espia.

Dissenyar com ha de ser.

Buscar el material.

Construcci6 del robot: els alumnes de 4t que tamb¢ fan animacions
els ajuden a construir-lo.

Veure com es fa el moviment: en aquest punt intervé el mestre
d’informatica, que porta a terme el projecte de Cinema en Curs amb
els alumnes de 4t, 5¢ 1 6¢. En gran grup analitzen el moviment d’un
ninot articulat i fan fotos mentre el mouen per veure quantes en
calen perqué el moviment sigui el més natural possible.

Fer les fotografies: per grups es preparen els espais i cada un d’ells
es cuida de manera rotativa de les feines que cal fer:

— Control de camera (1)
— Disparar les fotos (1)
— Moure el robot (2)

Muntatge: quan ja estan les fotos, es passa al que esta fet en
programa de senzill, en aquest cas el Movi Maker.

Cada un del membres del grup fa totes les feines: posar titols i

credits, muntar les fotos a la linia de treball després de mirar si estan
totes bé, 1 afegir sons i musica.

Per acabar el treball, la mestra d’informatica encadena totes les

animacions i es fa un DVD com a presentacio del Projecte.

Aquest DVD s’exposa a 1’entrada de 1’escola perque tothom el

pugui veure. També es penja al blog d’aula.
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Tallers

Els Tallers, per a La Riera de Ribes, son 1’espai on es treballen les
festes 1 basicament el Carnaval, que necessita de 1’educacio artistica
perque resulti ben Iluit.

El treball consisteix a fer la disfressa i després preparar una dansa
que es ballara a la placa del poble.

L’escola tria un tema global i cada nivell (dues aules cadascun) tria
la disfressa que vol. En aquest cas, el treball és d’alumnes de 1r.

Trien anar disfressats de vampirs.
Procés:

* Buscar informacié de qui sén i com van vestits els vampirs.

* Busquen capes, com estan fetes...

(en porten de casa, en busquem al rac6 de joc simbolic...).

* Trien fer-ne una que ¢és mitja circumferéncia.

* Qui sap fer una circumferéncia gran? Ho proven de moltes maneres,
amb un transportador gran, a ma al¢ada, amb un compas de
pissarra... Un alumne els ensenya a fer-ho amb un cordill i llapis.

* Cal mesurar i utilitzar regles... fins a trobar la mida.
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* Fan, entre tots, un patr6 i les mares les fan amb plastic.

* Dissenyen com han d’anar pintats, dibuixen cares maquillades per
triar quina els agrada més.

* Porten musiques de casa per triar els 2 minuts que ha de durar la
dansa.

» Per grups pensen quines coreografies es poden fer i entre tots en
muntem una. La mestra de musica els ajuda a polir-la i arrodonir-la.

* Per fi, el dia de Carnaval ballem la coreografia a la plaga.

Tot el treball d’educacio artistica s’articula de la mateixa manera a
tots els nivells de 1’escola 1 només canvia 1’edat dels alumnes. El valor
de la feina ben elaborada i acabada ¢és igual per a tots.

Explorar, percebre, interpretar i crear no sébn només ambits de
I’experiéncia estética sind que es poden aplicar a totes les disciplines
del curriculum.

La possibilitat de comunicar des d’aquesta area i dins les altres
esdevé una opcid més, individual i col-lectiva.



L’experiencia d’educacio artistica que s’exposa es fa en el
Cicle Inicial de Primaria. Es treballen la plastica, la musica i la
poesia entorn del tema de les papallones.
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Les papallones. Una aproximacié a la simetria

a través de |'educacié artistica

0. Introduccié

Aquests curs 2009-2010 he engegat, amb el suport de I’escola, una
nova experiéncia emmarcada dins del pla d’autonomia, treballar
I’educacio artistica (plastica i musica) conjuntament en el cicle inicial
de Primaria. Una de les sessions preparades per dur a terme una tarda
de tardor amb els alumnes de primer era una escultura d’E. Chillida
titulada Escoltant la pedra IV (1996). Haviem de treballar amb fang...
No explicaré els detalls d’aquesta sessid ja que a causa d’un tall
d’aigua general a tota la poblaci6é de la Seu d’Urgell vaig haver de
canviar en un tres i no res la sessio a realitzar... L’experiéncia que us
explicaré surt fruit de les circumstancies en les quals ens trobem dia
a dia a I’escola. Tot i les programacions, a voltes els mestres hem de
fer s de la imaginacio 1 la improvisacio.

Tenia a ma un material fotografic mig preparat amb vista a la
primavera... i d’aqui surt I’experiéncia que a continuacio us explicaré.

1. Aprendre a mirar i veure

A vpartir del conte Papallones de la pagina web <www.una
madecontes.cat> que mirem tots a través del cand de la classe

Carme Roma Salvo

Mestra de Primaria.
Especialista d’Educacio
Musical.

Escola Pau Claris de la Seu
d’Urgell
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e pintura ver-

comencem una conversa del que els alumnes han vist, del que han
descobert, dels materials utilitzats, del gust del menjar i del que no es
menja, dels petons, dels que ens agrada...

2. Aprendre a descobrir

Després de conversar i aportar entre tots diferents coses descobrim
la paraula clau per portar a terme el treball que proposo: la simetria.
Intentem explicar aquesta paraula a través del dibuix d’una llufa que
he fet a la pissarra i, de moment, no ens en sortim... Que si és dibuixar
el mateix pero al revés, que si €s copiar 1’altra meitat igual, que si ho
calquem quedara simétric... Tot el que diuen ho aplico a la meitat de
la llufa dibuixada amb guix. Ens fem un fart de riure amb el que surt
cada vegada que intenten explicar-m’ho (vegeu imatge).
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Després de molts intents arribem a la definicié correcta i també
descobrim que les papallones i els aliments del conte que hem vist tenen
un eix de simetria.

3. Tres activitats en una

Amb aquesta experiéncia treballarem tres arts: la plastica, la misica
ila poesia. Amb la plastica intentem reproduir la meitat de la papallona
de la imatge, amb la musica aprendrem una cangd que ens parla de les
papallones, amb la poesia buscarem un rodoli o poema curt inspirat en
les papallones.



4. Material

Per a plastica:

+ full blanc DINA3

* tisores i cola

* llapisigoma

* retoladors

 imatges de papallones del calendari del Consell Comarcal de I’any
2009 (amb un calendari en tenim per a 24 alumnes)

Per a musica:

CD Vola, vola papallona produit per I’Escola de Musica Creu Alta
de Sabadell. Cang6 del mateix titol: text d’Eulalia i Mariona Sanchez
1 musica de Mariona Sanchez.

Per a poesia:

busquem a I’ordinador en petit grup i a través d’Internet un petit text
poctic sobre les papallones. Triem entre tots el segiient: «La papallona
tan agil xucla el néctar de les flors, és pintada amb vius colors pero tota
ella és molt fragil».

25
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5. Desenvolupament de les activitats

A educaci6 visual i plastica:

* retallar per la meitat les imatges de les papallones,

» doblegar la cartolina DINA3 per la meitat perque quedi marcat
I’eix de simetria,

* enganxar la imatge que ha tocat a cadascu coincidint 1’eix de
simetria de la papallona amb el doblec del full,

* dibuixar amb llapis la meitat de la papallona que falta,

* resseguir amb retolador negre el llapis,

* acolorir la papallona amb els retoladors de colors,

+ pintar el fons (en algunes fotos).

A educacié musical:

* escoltar la cang6 «Vola, vola, papallonay,
 aprendre la lletra i la melodia de la cango,
» reconeixement de les veus i els instruments,
* interpretacio de la cango.

A T’art poetic:

* buidat del vocabulari,

* descobrir paraules similars pero no iguals,
* congixer conceptes i accions noves.

6. Treballs complementaris i d’ampliacié

Segons les ganes i els mestres implicats, es poden estirar molts fils
relacionats amb el treball concret d’educacio artistica. Totes les arees
hi tenen les seves connexions: treball amb la simetria corporal a
educacio fisica, treball d’observacid i evolucidé del cuc de seda a
papallona a coneixement del medi natural, treball de poemes curts i
rodolins a I’area de llengua catalana, treball de sentiments i mostres
d’afecte a coneixement del medi social i cultural...

7. Valoracié

La valoraci6 personal que faig de les activitats és molt positiva. Els
resultats de color de les obres dels nens i nenes son espectaculars,
vistosos i molt elaborats. S’han superat ells mateixos amb escreix i
mentre dibuixaven no paraven de cantar la cango de les papallones...



Sortir de la programacié pot donar també bons resultats i ganes de
superacio.

La classe va semblar que gaudia d’una primavera durant la tardor
amb tantes papallones!!!

Dos comentaris per cloure aquesta experiéncia: «les arts no estan
renyides entre elles, es necessiten i es complementen» i «fem Us de la
improvisaci6é i1 la imaginacié en els moments de contradiccions i
dificultats, prepararem nens i nenes flexibles i adaptables als canvis que
es presentin al llarg de la vida».
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«Els artistes a les escoles» és una manera d’apropar els infants
i els joves a l’art en viu. L article exposa l’experiencia que es du
a terme a Sabadell per donar a coneixer els artistes locals, els
quals entren en contacte directe amb [’escola.

Els artistes a les escoles

Mila Torres

Directora de
I’Escola Onze

de Setembre.
Doctora en
Historia de I’Art.

«Els artistes a les escoles» es tracta d’un curs de formaci6 del
professorat ofert pel CRP de Sabadell, la directora del qual, Montse
Fons, ha cregut i recolzat des d’un primer moment en el que es tractava
tan sol d’una idea que es volia portar a terme. L’objectiu principal del
curs ha estat introduir 1’aprenentatge de 1’art plastic per mitja del
coneixement d’un artista local el qual ha entrat en contacte directe amb
I’escola. Aixo ha permeés crear una motivacié per ’art degut a la
curiositat pel mon dels artistes que ha despertat en els alumnes.

Un projecte que es dur a terme al llarg del curs académic.

Els artistes que han format part d’aquest projecte son: Magda
Esterli, Sabrina Sempere, Candida Bracons, Maria Romani, Carles
Bellosta i Jordi Junyent.

Sempre s’ha tendit a desenvolupar el vessant practic de la plastica
a causa de la motivacié propia que susciten els materials i técniques
que s’han d’utilitzar. Pero els continguts que es desprenen d’una obra
plastica van més enlla d’uns plantejaments de tipus manual, espe-
cialment si entenem aquesta representacio visual com un llenguatge de
comunicacio.



Comunicacio plastica, visual i de llenguatge és el que es vol oferir
amb aquesta metodologia.

Hem d’ensenyar els nens a veure, analitzar, comprendre i realitzar
imatges. Amb aquest objectiu es vol apropar ’art dels artistes plastics
de la ciutat a les escoles.

Llegir imatges, apropar I’art en general al professorat i, per tant, a
I’alumnat, per passar després a la concrecidé de 1’obra d’un artista i
establir amb ell/a un vincle de comunicacio en tots els nivells.

La intenci6 és posar en contacte I’artista i la seva tasca amb els
alumnes i desmitificar-lo com a ésser «diferent». Per poder realitzar
aquesta tasca es fan sessions teoriques referents a la lectura inter-
pretativa d’imatges, unes pautes per treballar amb els alumnes, un
seguiment del treball que s’estigui desenvolupant i una entrada en
contacte amb [’artista.

Es fonamental apropar els nostres alumnes a I’art en viu. Es millor
que comencin de petits a veure art i visitar museus, galeries, estudis
d’artistes..., perqueé aixi entren en les arts, en el plaer: el coneixement
¢s plaer. A partir del coneixement d’una obra, d’una exposicio, els
alumnes es motiven per coneixer més coses de I’artista.
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La vivéncia de les obres d’art produeix, sens dubte, a banda del
particular gaudi estétic i de reflexions més o menys pertinents, una
necessitat de participar en processos de creacid, d’expressio. Després
de visitar una exposici6 o de treballar amb determinades obres —en el
nostre cas va ser després de veure obra de l’artista—, els nens 1 les
nenes 0 molts nens i nenes van sentir la necessitat de pintar, modelar,
escriure..., en definitiva, fer alguna cosa que els permetés expressar
algun sentiment o vivéncia, cercar plasticament alguna idea que se’ls
acudia, experimentar amb materials i técniques noves o conegudes...

Els artistes proven, volen arribar més enlla, fent visibles les seves
sensacions, com els nens. Els nens 1 les nenes necessiten els artistes
a prop (museus, galeries, interrelacio a 1’escola). Veure imatges és el
que fan quan no saben llegir. Estan en un moment en qué s’hi fixen
molt, capten molts detalls i poden aprendre molt dels artistes. Els nens
i les nenes no estan lluny dels artistes i tenen un llenguatge que els
apropa als pintors i altres creadors. Per tant, aquesta idea de treball pot
ser aplicada tant a Infantil i Primaria com a Secundaria.

El projecte pretén:

* Ensenyar a veure per comprendre: aixo implica la necessitat d’edu-
car en la percepcid, de desenvolupar la comprensio estetica, d’emo-
cionar-se a través de la immediatesa de la percepcid sensorial.

» Ensenyar a fer per expressar-se: a partir del coneixement i la com-
prensio que proporciona observar i desenvolupar una actitud d’inda-
gacio, produccio i creacio.

«Els artistes a les escoles» és un projecte interdisciplinari que inclou
una exposicio del que s’ha treballat. D’aquesta manera, 1’Educacio
Artistica és una eina integradora i motivadora que funciona lligada als
altres coneixements del curriculum, que permet veure 1’ensenyament
de I’educacio artistica com una forma més amplia de coneixement i
com a instrument generador de la formacié global de 1’alumne.

Partint del centre d’interés que ens proporciona la creacié d’un
artista plastic es treballa el projecte.

El treball que es porta a terme amb els alumnes és de caire



competencial sobre 1’aspecte concret de la realitat que ens proporciona
el treball directe amb un artista desenvolupant activitats que reque-
reixen 1’aplicacio de coneixements de diverses arees: Educacio Artis-
tica, Catala, Castella, Anglés, Matematiques, Musica, Coneixement del
Medi, TIC, EF, educaci6é emocional i habilitats de pensament.

Alhora, aquest projecte porta a terme 1’adquisicio de les compe-
téncies basiques, ja que:

» Es crea en 1’alumne el desig de saber coses noves, de formular
preguntes, de reflexionar sobre el propi saber, de cercar nous
coneixements i reflexionar sobre el propi procés d’aprenentatge.

» S’activen la comunicacio, el didleg i la discussio en tenir la
possibilitat d’establir contacte amb una persona aliena a 1’escola
que els permet entrar en contacte amb una visié diferent de la
realitat.

» Alhora incentiva processos d’investigacié que impliquen recerca,
seleccio 1 interpretacio de la informacié que es rep de I’artista
convidat, el sorgiment de nous dubtes i noves preguntes.

~ :
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Tot aquest procés es porta a terme de la manera segiient:

En primer lloc s’entra en contacte amb un/a artista plastic/a de la
ciutat, amb la intencié de voler no només conéixer I’obra de I’artista,
siné de treballar amb ell/a juntament amb els alumnes i fer extensible
la seva creacié a diferents matéries curriculars.

El resultat ha estat molt positiu, ja que ens ha permes comprovar que
I’art serveix com a motivacio per treballar qualsevol matéria des d’una
vessant divertida, dindmica i engrescadora.

Abans de conéixer ’artista es presenta als alumnes la seva pro-
duccid, es fa una lectura d’obres i ells s’imaginen com ¢s 1’artista i per
que fa aquesta creacid. Les idees dels alumnes son sempre im-
pressionants.

A partir d’aqui, el contacte amb 1’artista és molt emocionant. Els
alumnes treballen amb ell/a concentrats en la seva feina i gaudint de
I’experiencia i de la sensibilitat que es desprén del moment.

Amb anterioritat o posterioritat a aquesta tasca, sempre s’entrevista
I’artista, i aquelles idees que s’havien imaginat tant d’ell/a com de la
seva obra superen la realitat.

Seguidament s’estableix amb D’artista un vincle de comunicacio a
tots els nivells: plastic, de llenguatge, matematic, musical, de conei-
xement del medi, de les TIC i, fins i tot, d’expressid corporal.

Hem pogut comprovar que el métode d’aprenentatge artistic és un
sistema ideal per exercitar la flexibilitat mental. I és per aixo que no
I’hem volgut tractar com un fet aillat, sind com una eina tan instrumen-
tal com conceptual, extraordinariament util per complementar, motivar
i reforgar els coneixements que provenen d’altres disciplines.

L’art ha sortit dels limits dels quadres i ha omplert les nostres
classes.

El procés d’ensenyament i d’aprenentatge d’aquest curs, desenvolu-
pant les competéncies mencionades, fa que els alumnes aprenguin a:
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* Pensar i comunicar

* Descobrir i tenir iniciativa

* Conviure amb els companys
 Ser 1 actuar de manera autonoma

Es a dir, contribueix a una educacio total dels
alumnes.

Amb «Els artistes a les escoles» hem apres a
gaudir de ’art que ens presenten els artistes i del
que els alumnes han estat capagos de produir.
Hem desenvolupat sensibilitat davant les mani-
festacions artistiques i1 a la vegada hem aprés a
mirar, la qual cosa implica alhora una série de
conductes com I’observacio, distincid, relacio,
interpretacio, analisi i sintesi. Hem treballat I’edu-
cacid emocional i les habilitats de pensaments.

El resultat ha estat uns alumnes treballant amb
ganes 1 entusiasme, gaudint de I’aprenentatge i
comprovant que els continguts que es desprenen d’una obra plastica
son molts i sempre enriquidors. Hem aconseguit fer vibrar als nens amb
I’ajuda d’uns artistes, amb la bellesa.
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Els llenguatges i les arts ens permeten representar el mon, les
idees, els sentiments i les sensacions, tot enriquint, d 'una banda,
el pensament, i permetent, de [’altra, nivells de comunicacio
cada cop més elaborats. Contribueixen decisivament a la
construccio de la complexitat social i cultural que ens envolta.

Educar des de la complexitat de I'art

Lluis Vallvée

La historia de la vida és, potser, la historia de la complexitat. Un
procés que comenga en unir-se les primeres particules a la recerca de
la complexitat, primer eléctrica i després quimica. A partir d’aquestes
primeres minuscules particules, 1’atzar, o la determinacié que provo-
quen les lleis de la combinatoria, van generar noves estructures cada
vegada més grans i van desenvolupar un ampli cataleg d’elements cada
cop més complexos. Aquests, alhora, es combinaren generant masses
de diferents mides: una gran varietat de molécules molt més grans que
aquelles primeres particules i ara cada una d’elles amb caracteristiques
ben diferents.

La combinacié d’algunes d’aquestes molécules en condicions
ambientals especials, que es produeixen en alguns planetes, possibilita
i desencadena una nova cursa, la cursa de la complexitat biologica:
I’evolucio que va de les primeres estructures, que podriem considerar
vives, als éssers vius més complexos que coneixem.

En aquest llarg cami, el procés d’humanitzacio és un fragment molt
curt en el temps, perd un pas molt significatiu que ens condueix a la
construccio de noves complexitats socials cada cop més globals.

Als éssers humans sempre ens ha preocupat saber on, quan i com
comenga la vida. Quan podem considerar que una particula pren vida?



Quan és capag de reproduir-se? Quan de
la mateixa manera que viu, pot morir?
Quan, a més a més, és autonoma?...
Observant 1’entorn no sempre ¢és facil
contestar aquestes preguntes.

Els éssers humans, amb aquesta visio
tan egocéntrica que ens caracteritza, ens
hem entestat també a determinar quan i
com apareix I’ésser huma com a tal. Aixo,
en alguns moments, ha portat a grans
equivocs. Al llarg de la historia s’han pro-
duit actituds racistes o misogines, amb el
menyspreu a les dones, a alguns pobles o
races 1, fins i tot, de vegades, a la natura
mateix, en moure la barrera que emmarca
o delimita aquest ésser (que tendim a considerar tan superior) i la
societat que representa.

Una de les formes culturals que pren aquesta barrera que pretén
identificar-nos com a éssers humans és I’anima. L’anima, pels cristians,
igual que I’esperit per moltes religions, seria un tret diferenciador dels
humans enfront del altres éssers vius. Al llarg dels anys, per definir
aquest concepte i determinar quins éssers disposen d’anima, hi ha
hagut grans debats en el si de les jerarquies religioses. Aquests debats
canvien i estan condicionats per la visié dominant de cada societat i de
cada moment. Aquests debats, traslladats a I’ambit politic i als
parlaments, amb una visio laica, han servit perque, a poc a poc, es vagin
reconeixent els drets negats durant anys a una gran part dels éssers
humans i també a altres éssers vius. Pero encara avui hi ha governs
i qui, tamb¢ a escala individual, marca aquesta frontera de forma molt
restrictiva i deixa alguns col-lectius en situacions totalment
discriminatories.

Pero sempre hi ha hagut altres formes menys viscerals i molt més
raonades d’intentar marcar I’instant de I’aparici6 dels humans. Alguns
autors havien especulat que 1’aparicio del llenguatge era el tret
humanitzador per excel-léncia. Sens dubte que 1’aparicio dels llen-
guatges és una conquesta i ens obre les portes cap a la complexitat
social 1 esdevé un pas vers la construccio del pensament i també de la
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intel-ligéncia. Perd ja fa molts anys que es coneixen estructures
comunicatives o llenguatges en diferents especies animals. Per tant, el
limit es difumina i continuem tenint desdibuixada la frontera buscada.

Un altre del trets que sovint es marcava com a identificador d’aquest
procés d’humanitzacio era 1’us d’eines, pero també 1’estudi de 1’entorn
animal ens ha fet descobrir com, per exemple, ximpanzés i orangutans
fan servir pedres i branquillons, que fins i tot elaboren o perfeccionen,
per treure formigues d’un formiguer o per esberlar algun fruit. Segur
que com més complexa és 1’ecina més endavant estem en aquest
procés. No és el mateix un estri per picar, per ben construit que estigui,
que una eina tan complexa com un ordinador. El mateix succeeix amb
els llenguatges, que, al cap i a la fi, podem considerar eines de la comu-
nicacio i del pensament. Segur que com més elaborat esdevé el
llenguatge més ric és el pensament que porta associat i que al mateix
temps provoca. Aixi, I’adquisicio del temps condicional, com explica
Antonio Marina, va permetre de pensar més enlla de 1’ara i aqui. Va
permetre superar la resposta com a simple acte reflex. Va trencar el
tandem estimul-resposta. El fet de poder preguntar-nos qué passaria si
féssim una altra cosa o que hauria passat si no I’haguéssim fet, ho
canvia tot radicalment. El temps condicional ens obre les portes a la
llibertat d’actuacioé pero alhora als remordiments i a la responsabilitat
que genera la capacitat de poder planificar per endavant. Com més
complex és el llenguatge més complex pot ser el pensament i per tant
les nostres actuacions. Les estructures tan complexes dels videojocs,
la literatura, el cinema, el teatre o les séries actuals sens dubte estan
incidint en les capacitats de lectura, representacio i interpretacio dels
éssers humans actuals. De retruc estan canviant les formes comu-
nicatives i de pensament de la societat actual i, per tant, incidint sobre
la intel-ligéncia individual i col-lectiva.

Una altra de les conquestes més significatives d’aquest procés
d’humanitzaciéo ha estat 1’art. Aquest art que es desenvolupa en
paral-lel al procés de complexitat social en qué esta immers 1’ésser
huma. L’art, aquesta activitat essencialment humana que ens parla dels
neguits, dels sentiments, de les sensacions i les preocupacions de
I’artista, perd també del moment i la societat que envolta 1’obra d’art
des d’una dimensio estetica. L’art que s’insereix en les vides de les
persones en totes les societats i pren mil formes i configura I’imaginari
dels pobles. Encara que m’agradaria pensar que ’art és 1’element



identificador que marca I’inici dels
éssers humans, he de dir altre cop que
aixo tampoc ens ho podem apropiar
del tot. Hi ha construccions fetes per
animals que, malgrat que és discutible
si les podem considerar art o no, ens
mostren que els animals son uns grans
arquitectes a 1’hora de dissenyar els
nius, els caus o els seus habitatges.
Potser no son artistes, pero son uns
grans artesans. A més, 1’au del para-
dis fa el que si podriem considerar
una forma incipient d’art. De la
mateixa manera que el pad desplega
la seva espectacular cua per impres-
sionar la femella, es dedica a aplegar
tot el que troba al seu voltant i fa una
parada davant seu, a ’entrada del
cau, esperant impressionar la seva
parella. L Unic motor a I’hora de triar
el que troba i d’endrecar-ho es podria
considerar que €s estétic.

Els llenguatges i les arts ens per-
meten representar el mon, les idees,
els sentiments i les sensacions, enriquint, d’una banda, el pensament, i
de l’altra, permetent nivells de comunicacio cada cop més elaborats.
Contribueixen decisivament a la construccio de la complexitat social 1
cultural que ens envolta. Ens permeten construir un pensament cada
cop més ric i compartir-lo, i deixar aixi un llegat social. D’altra banda,
els nous llenguatges que ens permeten les noves tecnologies i els
mitjans de comunicacio actuals, escurcen les distancies del pensament
i fan que aquesta complexitat social esdevingui cada cop més global.
Internet s’esta convertint en el sistema nervios de la nova globalitat
social que comunica persones, grups, pobles i generant respostes
inimaginables fa uns anys.

En aquest procés de desenvolupament de complexitat social i cultu-
ral, I’educacio hi hauria de jugar un gran paper: per una banda,
transmetent els llenguatges, les eines i les habilitats que ens han anat
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humanitzant, i per 1’altra, a partir de les arts, abordant les preocu-
pacions, els sentiments i les emocions que ens han conduit fins a on
som. Aix0 potser ens podria ajudar a descobrir les que esdevindran
motors per seguir endavant.

En aquest procés de complexitat social les formes i1 organitzacions
que ha anant prenent el sistema educatiu han variat molt en el temps
1 han canviat i canvien en funcio dels pobles i les cultures. Per aixo les
societats, cada vegada més complexes, es veuen obligades a desen-
volupar sistemes educatius més complexos per poder donar resposta a
les expectatives socials 1 individuals.

Intentar explicar qué és I’art és una tasca complexa perqué la
concepcio i la funcid de I’art ha canviat al llarg dels temps i canvia en
funcidé de cada context social. De la mateixa manera, determinar una
forma d’educar universal és practicament impossible de fer, perque
I’educacio es defineix fonamentalment en funci6 de la societat en que
es viu i, per més que cada cop vivim en un mén més globalitzat, cal tenir
molt present la realitat de cada context per dotar-se de les compe-
téncies 1 capacitats necessaries per desenvolupar-se exitosament en el
propi entorn.

Es per aixo que en aquest article no pretenc ni definir el que és I’art
ni marcar un model educatiu tnic. Només pretenc fer evident que ens
trobem en un moment de canvi que ve de lluny i que cal apostar per
noves formes d’educacidé en les quals 1’art, la creativitat, seran
elements clau. Un moment per repensar I’ésser huma, la seva educacio
i la societat que volem construir.

En una societat en que canvien els referents cada vegada més
rapidament, cal apostar per una educacio que sigui capag d’educar per
a la complexitat del mon que ens envolta des de la seva propia
complexitat.

Estic convengut que les arts seran determinants en aquesta societat
de canvi, en aquesta societat que s’ha de reinventar perque els patrons,
els models, ja no resulten sostenibles, exportables ni eficients. Educar,
d’ara endavant, esdevé una tasca complexa i les arts, des de la seva
complexitat, poden ajudar a encarar un procés que per for¢a haura de
ser dinamic i creatiu.



Crec que caldran projectes de tota mena que permetin treballar de
forma interdisciplinaria superant aquesta fragmentacié conceptual de
les tradicionals arees del coneixement. Aix0 ens hauria de permetre
encarar una educacio integral, una educacid que tingui en compte totes
les intel-ligeéncies i doni cabuda a tothom. Cal que els sentiments, les
emocions, es treballin entrellagats amb els coneixements tradicionals de
I’escola i amb els nous sabers que generem plegats. Cal una edu-cacio
¢tica i estetica, una educacié que ajudi a fer créixer persones comple-
tes, 1 per aixo 1’art és fonamental, perqué ens permet conciliar matéria
1 sensacid, pensament i emocid i sentiment i accio.

Perd un bon programa d’educaci6 artistica, perque sigui eficient ha
de complir algunes condicions. El llibre d’Anne Bamford E/ factor
whau, editat per Octaedro, a partir d’un estudi desenvolupat pel
Consell de les Arts de Sidney a més de seixanta paisos, indica uns
quants ingredients que crec que cal destacar.

Un bon programa d’educacio artistica perque sigui eficient cal que
abordi multiples disciplines artistiques, que sigui interdisciplinari en
I’ambit artistic i que s’entrellaci amb tots els camps del coneixement.
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Ha de ser un programa que impliqui multiples agents: alumnat,
professorat, families, artistes i institucions. Ha d’aportar la riquesa
d’aquesta pluralitat, pero al mateix temps ha de permetre que aquests
agents interactuin enriquint-se mutuament.

Ha de ser un programa local, arrelat al territori, a les institucions
veines, al teixit social, 1 aixi ha de connectar el coneixement, els
processos de treball, amb la vida i I’entorn. Pero local també vol dir que
ha de ser flexible i obert perque els agents, els subjectes del programa
esdevinguin protagonistes i passin a ser els actors principals que es
faran seu el projecte i en garantiran 1’éxit.

A més, un bon programa ha d’aportar formacié a tots els seus
participants i ha de generar algun tipus d’actuacio, accié o obra. Ha de
produir un nou resultat artistic, fruit d’una recerca feta a través de les
arts, que reverteixi en I’entorn i sigui visible. Pero, a més, cal que tot
aquest procés s’avalui i per tant porti implicit d’entrada un bon sistema
d’avaluacio.

I encara a més a més un bon programa, perqué tingui incidéncia, és
aquell que es desenvolupa durant molt de temps: els focs d’encenalls
no serveixen. Per aixo un bon programa no ¢és el que compta amb més
recursos de forma puntual, sino el que és sostenible economicament i
en recursos humans, perqué aixo fa que es pugui mantenir i sigui
generalitzable.

Potser el repte d’avui consisteix a aprofitar el gran potencial que
tenen les arts per transformar 1’ésser huma, I’escola i la societat.
Avangarem si aconseguim definir un curriculum comu que no s’oblidi
de les multiples intel-ligéncies i doni cabuda a tota mena d’alumnes i
maneres d’aproximar-se al mon. Si renovem metodologies, que sovint
es basen en concepcions ja superades, 1 promocionem programes per
aproximar joves i infants a I’art, potser ens ajudara a trobar noves
relacions educatives de joves, infants i professorat per encarar la
complexitat del segle xxi.
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Per conscienciar els nens i nenes so-
bre el paper que han tingut les seves
avies al llarg de la vida, I’Escola El
Polvori du a terme una experiencia que
apropa les generacions per aconseguir
reconeixer i valorar tot allo que han
viscut les avies. L’experiencia implica
les families.

Dones savies, les nostres avies

M. Angels Ruiz Blizquez

Mestra de I’escola El Polvori (Barcelona)

Introduccié

Per situar-nos una mica, cal dir primer
de tot que la nostra escola es troba al barri
del Polvori, a la part alta del vessant sud de
la muntanya de Montjuic.

La poblaci6 del nostre barri era origina-
riament immigrant, procedent d’ Andalusia
i, en menor proporcid, d’altres comunitats.
També cal esmentar un nucli de families
d’¢tnia gitana. Actualment, les noves gene-
racions sOn ja nascudes aqui i també tenim
alumnat de paisos d’América del Sud. No
fa gaire, el barri ha estat remodelat i s’hi
han construit nous habitatges i espais.

Elnivell socioeconomic de les families és
majoritariament baix; 1’idioma predominant
és el castella i el nivell d’estudis és gene-
ralment elemental.
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Podem detectar facilment aspectes mas-
clistes en les relacions que el nostre alumnat
viu a diari i per tant volem treballar des de
la igualtat i donar una visi6 coeducativa als
nostres infants, la qual esperem que ser-
veixi per trencar aquests estereotips.

Aquest curs hem fet enquestes, recer-
ques d’informacié sobre dones importants,
etc.

Pero potser I’activitat més rellevant ha
estat la dedicada a les avies.

Hem volgut donar la importancia que
mereixen aquestes dones que habitualment
tenen un paper destacat a moltes families,
fet que sovint encara passa desapercebut.

Des de la Comissid de Coeducacid, hem
impulsat activitats a I’escola per conscien-
ciar el nostre alumnat sobre aquest tema.

Objectius i competéncies
Els objectius que ens hem proposat son:

* Reconeixer i valorar les experiéncies
viscudes per les avies al llarg de la seva
vida.

* Apropar la generacio6 del nostre alumnat
a la de les seves avies.

* Convidar les families a establir lligams
de contacte i implicar-les en el procés,
cosa que hem fet afavorint punts de
contacte en la linia coeducativa.

* Crear un clima emocional positiu que
permeti trencar visions estereotipades en
relacié amb les avies i, en general, amb
la gent gran.

Potenciar el respecte per afavorir la
construccio de nous models d’identitat i
afectivitat.

El treball competencial I’hem desenvo-
lupat a partir de:

» Competéncia social i ciutadana.

» Competencia de comunicacio, lingiiistica
iaudiovisual.

» Competéncia d’aprendre a aprendre.

» Competéncia d’autonomia i iniciativa
personal.

» Competéncia de coneixement i interac-
ci6 amb el mon fisic.

Desenvolupament de I’experiéncia

A principi de curs, la Comissioé de Coe-
ducacié va programar les activitats més
escaients per cicles. Concretament, 1’ activi-
tat sobre les avies va ser planificada per al
cicle mitja i ubicada al segon trimestre.

Les tutores de tercer i quart van propo-
sar de forma motivadora al seu alumnat
I’experiencia i van fer un sondeig per veure
quines avies podien venir a 1’escola.

Una vegada triades les avies, els nens i
les nenes van elaborar un guié sobre allo
que havien de preguntar a les convidades.

Durant quinze dies, tot I’alumnat de cicle
mitja va portar a 1’escola fotos, nines i tota
mena d’objectes de les seves avies.

Es va aprofitar I’area de Plastica perque
tota la infancia dibuixés la seva avia.



El dia que es va fer I’activitat, amb
aquests dibuixos es va muntar un mural
que ocupava tota la pissarra de 1’aula.
També es va preparar una exposicié amb
tots els objectes recollits.

Les avies van ser rebudes pels membres
de I’equip directiu del centre amb un
esmorzar de benvinguda i després van en-
trar a les aules, on els nens i les nenes les
esperaven amb gran expectacid i respecte.

Havien preparat unes quantes preguntes
per a elles:

Quins records té de la seva infantesa?
Quins eren els principals problemes de la
societat d’aquells anys?

Quina era la seva joguina preferida?

* Com ha canviat la ciutat?

* Quins records té de la televisio d’abans?

* Quants anys tenia quan va acabar 1’escola?

* Com eren les escoles?

* Les classes eren com ara, amb nens i
nenes tots junts?

* Ha pogut veure complerts els seus
somnis? Si no ha estat aixi, qué li hauria
agradat fer?

* Pensa que les dones d’avui ho tenen més
facil que abans per fer el que volen?

Després de contestar amablement a les
preguntes de ’alumnat i de rebre un petit
obsequi, se’n van anar molt contentes i
mostrant la seva bona disposicié a tornar
sempre que les tutores els ho demanessin.

L’experiéncia va ser un e€xit, tots i totes
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vam aprendre moltes coses 1 ens vam
sorprendre amb algunes experiéncies que
avui son impensables, com per exemple:

Una de les avies va explicar que de petita
li agradava molt jugar amb un banc i eines
de fuster i que el seu pare s’enfadava molt
perqué deia que era un joc de nens.

Quan les avies eren petites, la televisio era
en blanc i negre i només hi havia una cade-
na. Poques families podien tenir un televisor i
les nenes i nens d’aquella eépoca sovint veien
la televisio per la finestra d’algun vei, so-
bretot als pobles.

Els nens i les nenes no estaven junts a les
aules, ni tampoc al pati.

Els casaments es feien cap als 20 anys.

Veient I’¢xit d’aquesta activitat, la co-
missio va proposar a tot el claustre que hi
participés i d’aquesta manera es va obrir
I’experiéncia a tota 1’escola.

Des de totes les tutories es van seguir els
passos inicials (dibuixos, recollida d’ob-
jectes...) i ens va semblar que el dia 8 de
marg (Dia de la Dona) era una bona data
per a la posada en comi.A més de fer-ho
per a les activitats proposades, van venir a
I’escola més avies.

A Educacié Infantil, cada classe va fer
un recull de les activitats i també el van
exposar al mural col-lectiu.



Aixi, per exemple, a P3:

1. Avui, dimarts, dia 2 de mar¢ hem tingut
una visita: ha vingut I’avia del Chele a expli-
car-nos a que jugava quan era petita. Ens ha
dit que quan ella era petita no hi havia
Jjoguines per comprar a les botigues i que els
mateixos nens i nens es feien les seves jo-
guines: agafaven una corda i la lligaven a un
pot, i després feien curses a veure qui corria
més rapid i arribava abans a la meta. A ve-
gades, dins d’aquests pots ficaven els ani-
mals que es trobaven al camp: formigues,
cargols... i amb aquests cargols també orga-
nitzaven curses!!! Quina casualitat, nosaltres
tambe tenim cargols a la classe i hem fet cur-
ses. El cargol de la Mergui és molt rapid i les
guanya ftotes!

També jugaven a corda, saltant, passant-hi
per sota... i diu que escoltaven molt la seva
mestra i feien silenci quan ella parlava.

L avia del Chele jugava molt a pilota i a
camions perqué tenia SIS GERMANS!!!

Per a acabar ens ha ensenyat algunes de
les cangons que cantava quan era petita,
nosaltres també en sabiem algunes perque
ens les han ensenyat els nostres pares: «Ten-
go una munieca vestida de azuly,
«Hola don Pepito, hola don Joséy.

2. L’escola de I’avia de la Mer-
gui era molt petita. Tenia un hort
amb pastanagues i els nens i nenes
les rentaven i se les menjaven.

Al pati jugaven a la corda i a 1,
2, 3, pica paret.

La seva joguina favorita era la
MICAELA, una nina enorme..., tan
gran com ella.

Recorda una joguina del seu
germad que era un cotxe molt gran
amb el «pitoy. I també que la seva
mare la banyava a la pica de la

cuina. Al passadis de casa jugaven a fer
tombarelles i a I’estiu anaven a la platja amb
["autobus».

A T’aula de P4:

Ha vingut una avia i ens ha explicat el
conte de la Blancaneus i els set nanets.
Ens ha agradat molt.

A D’aula de P5:

El dia 1 de mar¢ a la classe de P5 ens van
visitar les avies de I’Oriol i I’avia d’en Yeray.

Entre tots i totes vam pensar algunes pre-
guntes per a elles i aquestes van ser les seves
respostes:

- A quins jocs jugaveu a I’hora del pati?.

Saltar a la corda, gomes, pica paret,
«botey, xarranca, bales i xapes.

-Feieu angles quan anaveu a l’escola?

No féiem anglés. Nosaltres estudiavem
castella i catala.

També ens van explicar que tenien escola
de dilluns a dissabte.
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Les castigaven de cara a la paret, amb els
bragos estesos i llibres sobre els palmells de
les mans.

A més de les explicacions de les avies, i
aprofitant que aquells dies estaven tre-
ballant ’esquema corporal, els nens i les
nenes de P5 van fer un dibuix de les avies
convidades.

El dia 8 de marg, es va fer una exposicid
collectiva d’objectes, fotografies i dibui-
x0s. Les families van rebre una invitaci
per passar a veure el treball realitzat.

També el mateix dia, es va passar la
pellicula Shang Woo i la seva avia als
nens i nenes de Cicle Mitja. Posteriorment
van fer un treball sobre la pel-licula:

Qui era Shang Woo?

Quins son els problemes de la mare?

Com és ’avia?

Com tracta el nen l’avia?

Escriu les coses dolentes que li diu el nen
a l'avia.

Penses que I’avia s’ estima en Shang Woo?

Quines coses fa l’avia per acontentar el
nen?

Quina escena de la pel-licula et va agra-
dar més?

Fes un dibuix sobre la pel-licula.

Aquesta pel-licula també es va utilitzar al
cineforum de la Setmana Cultural de
I’escola (tercera setmana de marg), acti-
vitat dirigida a totes les families que hi van
voler assistir.

L’avaluacio de I’activitat es va fer per
nivells. Alguns dels items utilitzats van ser:

* Verificacio de Iaugment del grau de
valoracio de les avies i en general de la
gent gran per part de I’alumnat a través
de la informacio recollida, debats...

» Valoracio de les intervencions dels nens
i nenes el dia de la visita de les avies.
 Participacié en 1’elaboracié del qiies-
tionari «Qu¢ ens agradaria saber?».

* Valoracio de les produccions plastiques
(«dibuixo la meva aviay).

* Valoraci6 dels treballs i opinions de
I’alumnat després de visionar la pel-li-
cula.

* Valoracié de la participacio de les
families.

Com a valoracio final, podem dir que
amb aquesta activitat es va aconseguir una
implicacio de tota la comunitat educativa,
families 1 professorat, i aix0 sempre és
important.

L’alumnat va gaudir veient les seves
avies a l'aula i els objectes familiars ex-
posats a 1’escola.

Van prendre consciéncia de «la impor-
tancia de la seva avia» i alguns van re-
flexionar sobre la seva manera de relacio-
nar-s’hi a partir de la visualitzacié de la
pel-licula.

El curs vinent continuarem treballant la
coeducacio, buscarem la manera d’arribar
al nostre alumnat de manera significativa i
constructiva i esperem tenir el mateix exit.



Contes per treballar el tema

ABBOTT, Simon. Ratoncito visita a la abuela.

Combel.

ALCANTARA, Ricardo. Mi abuela Amanda.

Everest.

BuckLEy, Martin. Vamos contigo, abuela.

Edelvives.
HARTLING, Peter. La abuela. Alfaguara.

JaniscH, Heinz; Brau, Aljoscha (il-lustrador).

El paiiuelo de mi abuela. Loguez.

KNisTER. El gran baile de Sofia y su abuela.

Bruiio.

Linpo, Elvira; URBERUAGA, Emilio (il-lustrador).

L’avia de I’Olivia s’ha perdut. SM.

MARTINEZ, Rocio. Abuela, cuéntanos un cuen-
to. Anaya.

McCAUGHREAN, Geraldine; LAMBERT, Stephen
(il-lustrador). El reloj de mi abuela. Everest.

Prim, Esther. Avia Pepa, quina sorpresa!
Publicacions de 1’Abadia de Montserrat.

VaN DEN ABEELE. Véronique; Dusors, Claude
K. (il'lustradora). Mi abuela tiene... SM.
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Experiencia de la setmana cultural
de I’Escola Font d’en Fargues, lligada
a aspectes urbanistics i socials. L ar-
ticle explica totes les activitats i els
tallers que es van dur a terme i en fa
una valoracio.

Un mén de persones: proposta
interdisciplinaria

M. Pilar Isern Introduccioé
Escola Font d’en Fargas, Barcelona
Com tants d’altres centres educatius, a

I’Escola Font d’en Fargas, del districte
Horta-Guinard6 de Barcelona, hi organit-
zem una Setmana Cultural anual. Dar-
rerament sol fer-se pels volts de les
celebracions del Carnestoltes. Com també
sol ser habitual, es tria un tema que pugui
adaptar-se a tots els nivells i que estigui
directament relacionat amb algun esde-
veniment viscut des de I’escola o relacionat
amb alguna commemoracio social. En el
present curs 2009-2010 s’han volgut lligar
la realitzacié d’una important obra de
remodelacio de 1’edifici escolar i la cele-
bracié de I’Any Cerda.

Els nens 1 nenes d’Educacio6 Infantil han
centrat el seu treball en la creacid de
construccions a partir de materials de
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diferents qualitats: naturals (com fang,
troncs, fruits, petxines...) i materials de
rebuig, amb tota mena d’envasos que
portaven.

Els nens i nenes dels cicles inicial i mitja
han treballat plegats per construir una ciutat
en miniatura, a manera d’Eixample barce-
loni. Per grups han creat les diferents illes,
on no han faltat els parcs, les biblioteques,
els habitatges, els monuments més emble-
matics, els gratacels, les places, les zones
esportives... Mentre que els més petits pre-
nien com a base les peces de construccid
de Lego i similars, els nens i nenes de Cicle
Mitja treballaven amb tota mena de mate-
rials plastics de diferents textures i qualitats
combinats amb materials reutilitzats.

Els resultats han quedat plasmats a la
web de I’Any Cerda:

<http://www.anycerda.org/centre/ceip-
font-d-en-fargas/treball/contru-m-la-ciutat-
que-volem>,

Des del Cicle Superior, pero, i conside-
rant la preséncia a les aules de nois i noies
nouvinguts de diferents parts del mon, s’ha
tingut en compte, també, que aquest 2010
ha estat declarat Any Internacional de
I’Apropament de les Cultures. Per tant,
dins del lema general d’escola, «Construim
un futur millor», ens hem centrat tant en els
aspectes urbanistics com en els aspectes
actitudinals i socials, perque pensem que la
construccio d’un futur millor passa, neces-
sariament, per les persones i per com
aquestes viuen i conviuen.

Del disseny del conjunt d’activitats que
€s van proposar per portar a terme amb els
nois i noies de Cicle Superior, en va sorgir
un projecte de marcat perfil interdisci-
plinari. Pel seu caracter atemporal pot ser
aplicable i adequat en qualsevol ocasio.

Organitzacié a l"aula

Les sessions de treball es reparteixen al
llarg de les hores lectives de tota una set-
mana. Cal assenyalar, pero, que les hores
destinades al treball de la proposta interdis-
ciplinaria no ocupen tot el temps, ja que s’hi
intercalen les activitats i els actes propis de
les festes del Carnestoltes.

De manera general, s’ aprofita la primera
franja del mati, en sessions de dues hores
de durada, per organitzar els quatre tallers
que son I’eix al voltant del qual es dissenya
aquesta proposta de treball. Els alumnes de
les quatre classes del Cicle Superior es
barregen de manera equitativa per tal
d’afavorir la relaci6 i I’intercanvi, organit-
zant un torn rotatiu dels grups, que assegura
que tots els alumnes passen per tots els
tallers.

En els tallers Pintamon (pintura mural) i
Tastamon (cuina), atesa la seva comple-
xitat de realitzacid, convé assegurar la
presencia de dos o tres mestres. El taller de
pintura mural es portara a terme, natural-
ment, al pati, mentre que el taller de cuina
convé realitzar-lo en un espai amb mobiliari
adequat, disponibilitat d’aigua, petits fogons
i cano de projeccio; en el nostre cas, aquest
espai va ser I’Aula de Ciéncies.



Per a la sortida que es proposa, cal
disposar d’un temps minim de dues hores
per tal d’assegurar el temps de despla-
cament fins al turé de la Rovira i la
corresponent estona d’explicacid i obser-
vacio des del cim. En cas d’haver estat
més allunyats, caldria haver adequat el
temps segons la distancia al lloc d’obser-
vacio.

La resta de sessions, aproximadament
unes sis, d’una durada d’entre una hora i
mitja i dues hores, es destinen a les tasques
complementaries als tallers: disseny del
projecte mural, sessi6 musical, coneixement
i recerca sobre la historia de Barcelona,
visionat de documentals, resolucié de qiies-
tionaris i ressenyes sobre el que es va apre-
nent, valoraci6é del projecte per part dels
alumnes i avaluacio.

Atés que moltes activitats necessiten el
complement de materials audiovisuals és
molt convenient disposar d’aules amb
aquests mitjans i preveure la distribucio
horaria al llarg de la durada del projecte. En
el nostre cas va ser molt positiu disposar de
la infraestructura de 1’Aula de Ciéncies,

d’una aula ordinaria amb pissarra digital i
de I’espai de I’ Aula de Musica, també amb
pissarra digital.

Activitats
1. Tallers

l.a. Taller Tastamon

Objectiu (que és compartit amb el ta-
ller Llengiiesmon): Adoptar actituds
obertes i receptives envers els elements
propis d’altres cultures mitjancant
[’aproximacio als costums, menjars,
llengiies..., a fi de posar en relleu els
aspectes positius i enriquidors dels
nexes culturals.

La finalitat és elaborar un apat de degus-
tacio amb plats de diferent origen. Els plats
que es proposen son:

- Entrant - Guacamole (Méxic)
- Plat central - Cuscts (Paisos arabs)
- Postres = Brotxetes de fruites (Tropics)
- Datils farcits de festucs
(Paisos arabs)
- Beguda - Te verd a la menta (Orient)

S’exposa als alumnes la recepta basica
de cada plat, que s’ha triat en la seva opcid
més senzilla i de menys coccio. Es proposa
el calcul dels ingredients necessaris a partir
del que indica la recepta i segons el nombre
de comensals del taller. S’insisteix en la ne-
cessitat de normes d’higiene i neteja abans,
durant i després de 1’activitat.

El subministrament dels ingredients,
grans recipients, elements decoratius..., va
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H6HHOOHEOH6HHHE
TASTAMON
Segon plai

Amanida de cuscis Marroc)

250 g de sémola de cuscus

1 llauna 125 g tonyina en oli

3 tomaquets madurs tallats a daus

3 ous durs tallats a daus

olives verdes sense pinyol

Fem que la sémola de cuscus s’infli en un litre
d'aigua durant 30 minuts. L’escorrem amb
cura i en separem els grans. En una safata
barregem tots els ingredients decorant amb
I'ou dur.

Amanir amb oli, sal, suc de llimona, pessic de
pebre, julivert i menta tallats molt finets.

- Aquesta salseta també es pot fer ala
batedoral!
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a carrec dels mestres que organitzen el
taller, pero cada alumne ha rebut, prévia-
ment, la indicaci6 de portar els seus propis
estris basics.

Els nois i noies es reparteixen en grups
per manipular els aliments. Mentre s’ultima
I’elaboracio6 dels plats, un grup comenga a
preparar I’ambientaci6 i la posada en esce-
na de I’apat: preparacio6 i decoracio de la
taula.

Un cop ultimats els preparatius de la
taula i finalitzats els plats, es comparteix la
degustaci6. Cadasct opina sobre les sen-
sacions que li produeixen els nous sabors i
comenta si ja li eren coneguts. Les receptes
queden recollides en el dossier del projecte.

1.b. Taller Llengiiesmon
Objectiu: (vegeu taller Tastamon)

La finalitat és constatar com el catala, de
manera natural i al cap dels anys, ha
incorporat paraules de diferents origens
lingiiistics, 1 descobrir que paraules que
considerem totalment catalanes, poden
tenir un origen insospitat.

Es proposa als alumnes la classificacid
de paraules d’as molt freqiient segons les
indicacions de les families lingiiistiques a
les quals pertanyen: arab, cal6, francesa,
italiana, anglesa, oriental...

Es té cura de relacionar la incorporacid
de les paraules amb diferents fets historics
1 socials com:

* els grans viatges i descobriments

* la preseéncia arab a la peninsula

* les migracions al llarg dels anys

* els avencos tecnologics

* els termes dels esports de cada pais

* els aliments introduits d’altres parts del
moén

* els plats tipics de la cuina de diferents
paisos

Les classificacions de paraules i 1’expli-
caci6 dels seus origens queden recollides
en unes graelles que formaran part del
dossier del projecte.

1l.c. Taller Pintamon

Objectiu: Expressar de manera origi-
nal i creativa les opinions i sentiments



mitjancant la representacio plastica dels
conceptes.

Es proposa de pintar un mural en tota
una paret del recinte escolar. La consigna,
que s’explica préviament als alumnes en la
presentacio del projecte, és plasmar la idea
de com, entre tots i totes, podem col-laborar
en la construccio d’un futur millor, amb el
respecte a les persones i la rellevancia dels
valors.

Es proposa als alumnes que cadasct faci
el seu disseny tenint en compte, també, la
incorporacié de lletres, lemes i la coloracio.
Es passa una breu mostra d’imatges de te-
matica intercultural i pacifista, de les moltes
que podem trobar a la xarxa, a fi de poten-
ciar la imaginacio.

”

2 T

Un cop elaborats tots els dissenys, s’ex-
posen i els alumnes voten els que més els
agraden. Entre els més votats es fa una
composicid d’elements que donaran forma
al disseny final per a la paret.

En aquest punt ja es pot preparar la capa
de fons de la paret i es poden localitzar els
colors que es necessitaran, aixi com tota la
infraestructura. La pintura més recomana-
ble és la plastica a 1’aigua per a exteriors.

La imatge definitiva es projecta sobre la
paret i es va resseguint tot el dibuix per
poder-lo pintar. A partir d’aqui ja es pot
comengar a aplicar el color segons el model
que queda a la vista dels alumnes.

Un cop acabat, es passa a polir els detalls
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i a perfilar tot el que calgui a fi de destacar
més el dibuix.

Tant els dissenys proposats pels alumnes
com el projecte final queden recollits per
incorporar-los al dossier de treball.

1.d. Taller Contesmon

Objectius: Saber interpretar i expres-
sar la intencionalitat que proposen
alguns textos curts, escrits a manera de
contes o cangons, a fi que la reflexio
compartida porti a proposar canvis
d’actitud personals. Reconéixer [’exis-
tencia de diferents situacions socials
dels infants del mon a través de la visua-
litzacio de documents que propiciin la
valoracio efectiva de la realitat perso-
nal (fragments del documental No és un

joc).

La finalitat és propiciar la reflexio sobre
els valors en situacions de la vida diaria.
Per fer-ho atractiu es fa a través de contes,
pero deslligant-ho del treball académic més
habitual, perqué no se’ls proposa que els
llegeixin, sind que es recupera, de manera
molt atractiva, la tradici6 del conte explicat.

En algun cas, i atés que els contes son
breus, s’han complementat amb presen-
tacions visuals amb imatges relacionades,
sempre amb la intencié de fer més atractiu
el fet d’escoltar i entendre la narracio.
Abans d’iniciar les narracions s’adverteix
als nois i noies que cal que, a més de gaudir
amb els contes, mirin més enlla de cada
historia 1 hi sapiguen veure els missatges
implicits.

Els contes triats son: Carmina, la pin-
giiina que ve de l’Argentina, 1 els del
llibre d’Enric Larreula Contes per a un
mon millor. També es fa un treball de si-
milar dinamica amb dues cancons que
s’aprenen: Tan sols [’amor de Joan Marc
Mirén i Per sempre jove de Gerard Quin-
tana.

Es important dirigir bé la posterior acti-
vitat de reflexi6 a fi que hi participin tots els
alumnes i expressin els seus sentiments i
opinions. Es molt recomanable recollir per
escrit aquestes valoracions i fer que formin
part del dossier del projecte.

2. Evolucid urbanistica 1 historica de la
ciutat

Objectius: Explicar a grans trets els
fets més rellevants de la historia de la
ciutat mitjan¢ant la seva seqiienciacio
cronologica a fi de relacionar-los amb
els canvis urbanistics que ha experimen-
tat Barcelona. Relacionar les diferents
onades migratories amb [’evolucio ur-
banistica del barri de [’escola per tal de
donar explicacio dels grans trets iden-
titaris del Carmel i Horta. Identificar les
bases en que es va fonamentar el Pla
Cerda a través de la visualitzacio de
planols originals i fotografies aéries
actuals per valorar la importancia so-
cial dels plans urbanistics.

Tenint en compte que la ciutat i el barri
és el lloc on ens trobem i convivim, i apro-
fitant la celebracio de 1I’Any Cerda, propo-
sem als alumnes una aproximacié a la
historia i canvis urbanistics de Barcelona.



Ho fem a través de la
recerca en webs, enci-
clopédies i documents
on line. Resulta espe-
cialment orientadora la
visi6 de fotografies
aéries de diferents sec-
tors de la ciutat per ex-
plicar la seva evolucid
urbanistica, bo i rela-
cionant els seus edificis
més emblematics amb
els moments historics en
que son construits.

D’aquesta recerca guiada es prenen
notes dels aspectes més importants i, a
manera de resums i esquemes, queden
recollits en el dossier del projecte.

3. La ciutat des del mirador

Amb aquesta sortida, que podem fer a
peu des de I’escola, atesa la proximitat, es
complementa el que s’ha pogut aprendre
sobre I'urbanisme de la ciutat.

La plataforma eclevada del tur6 de la
Rovira, aI’enclavament de les bateries anti-
acries, ens possibilita una vista immillorable
de la ciutat, la identificacio dels seus edificis
més rellevants, 1’estructura i fesomia dels
diferents barris, i dels trets del relleu que la
delimiten, aixi com de les ciutats i mun-
tanyes properes.

S’aprofita per fer una breu explicacio, a
manera de recordatori, de la historia de la
ciutat i dels fets més destacats que s’hi han
esdevingut. Com és natural, es fa especial

esment a la funcié que va tenir, durant la
Guerra Civil, I’enclavament on ens trobem.

4. El dossier del projecte

Al llarg del temps en que es desenvolupa
la proposta interdisciplinaria es va treballant
1 preparant un dossier que recull:

* les activitats treballades als tallers:
— receptes del mon,

— dissenys del mural col-lectiu,
—recull 1 classificacié de manlleus,
— els valors per a un moén millor.

» Els resums de la coneixencga de la ciutat,

» les cancons triades per aprendre i re-
flexionar sobre la seva lletra (Tan sols
[’amor 1 Per sempre jove),

* les impressions sobre el documental
No és un joc, <http://conc.ccoo.cat/
noesunjoc/>,

» els qiiestionaris d’avaluaci6 de conei-
xements assolits en finalitzar la proposta,

* un qiestionari de valoracio de totes les
activitats per part dels nois i noies.
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Avaluacié

Al llarg del desenvolupament de la
proposta, els mestres, tant des dels diferents
tallers com des de ’aula, vam anar ava-
luant, de manera continuada i global, el
procés d’aprenentatge de cada noi i noia.
Fonamentalment, centrem la nostra ava-
luacié en aspectes més actitudinals: la
participacio, I’interes, la reflexio, el respec-
te 1 ’ordre en les intervencions, la col-la-
boracid..., perd també en els aspectes
d’adquisici6 de coneixements (historia i
urbanisme de la ciutat, origen dels man-
lleus) i de les destreses (creativitat en el
disseny, cura en el dibuix i en la pintura,
manipulaci6 dels aliments).

Des de cada taller preparem una graella
simple per avaluar qualitativament aquests
aspectes, perd també es prepara, per als
darrers dies de treball del projecte, un bloc
de qiiestionaris amb preguntes concretes
sobre cada taller i sobre el coneixement de
la ciutat, a fi de poder valorar, de manera
quantitativa, els aprenentatges.

Sén qliestionaris prou oberts 1 reduits, a
fi que els nois i noies no hi vegin un control
exhaustiu i, ben al contrari, els facilitin
expressar-se de manera planera.

Paral-lelament, se’ls proposa una fitxa
de valoracidé quantitativa, segons el seu
propi gust i criteri, de totes les activitats
realitzades, i que també és oberta a suggeri-
ments, comentaris i propostes de millora.

De I’analisi d’ambdos qiiestionaris hem
pogut concloure que els nois i noies van

adquirir un bon nivell de coneixements i van
posicionar-se de manera positiva envers les
actituds que hem de prendre perque arribi
a ser cert que: en un mon de persones,
tots juguem un paper important per
construir un futur millor per a tothom.

Igualment, en un percentatge molt elevat,
van manifestar una opini6 del tot favorable
de les activitats i tallers i de la proposta en
general.

Els resultats qualitatius i quantitatius de
les nostres graelles d’observacio i avaluacio
no van fer més que reafirmar una realitat
que anavem constatant al llarg de la
setmana: els nois i noies, i tot el professorat,
estavem satisfets, gaudint i aprenent men-
tre desenvolupavem aquesta proposta
interdisciplinaria.
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La incorporacio de nous ciutadans a
la nostra comunitat comporta canvis
socials i noves maneres d’interactuar
amb les persones. L’escola, com a grup
social dins el qual es formen els ciuta-
dans, ha de poder adaptar-se a aquests
canvis perque tots els infants que acull
se sentin representats en el conjunt
d’activitats que s’hi duen a terme.

Obrim l'aula per internacionalitzar |'escola

Melinda Dooly Owenby

Universitat Autonoma de Barcelona
Facultat de Ciéncies de 1I’Educacié, Edifici
G5-107

08193 Bellaterra (Barcelona)
<melindaann.dooly@uab.cat>

La nostra societat ha estat historicament
oberta a les diferents cultures amb qué ha
tingut contactes, pero potser la seva com-
posicié no havia sofert tants canvis, en un
periode de temps tan breu, com els que es
viuen avui dia. La incorporacié de nous
ciutadans a la nostra comunitat comporta
canvis socials i noves maneres d’interac-
tuar amb les persones.

L’escola, com a grup social dins el qual
es formen els ciutadans, ha de poder adap-
tar-se a aquests canvis perque tots els nens
i nenes que acull se sentin representats en
el conjunt d’activitats que s’hi duen a
terme.

Aquest article pretén reflexionar com,
sense fer grans canvis ideologics i metodo-
logics, 1’escola pot contribuir a la formacio
intercultural del seu alumnat.
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La competéncia intercultural

La majoria d’escoles catalanes acullen
nens i nenes amb marcs culturals molt di-
versos i en algunes es poden arribar a sentir
més de vint llengiies diferents. Si creiem
que I’escola forma part del procés de so-
cialitzacié de I’individu, el professorat és
una peg¢a clau en aquest procés. Si també
tenim en compte que les seves aules son
sovint el nexe d’uni6 entre diverses cultu-
res, hem de recongéixer que ser docent avui
no implica només ser capag de desen-
volupar una competéncia professional, sin6
que també cal adquirir el que podriem
anomenar una «competencia interculturaly.
Aix0 vol dir que, tal com ens recorda Arne-
sen (2000), la feina del personal docent no
és facil, perqueé 1’aprenentatge i el benestar
de I’alumnat depén, en gran part, de la seva
expertesa 1 habilitat a 1’hora de «llegir»
’aula i les identitats dels qui la componen.

Aquesta competéncia intercultural es pot
entendre com el conjunt d’habilitats i acti-
tuds necessaries per posar en qiiestio les
propies creences sobre les cultures de
I’escola (tant la propia com les dels altres),
per tal de desenvolupar una consciéncia
intercultural critica a partir de la qual es
pugui plantejar la formacié d’una ciutadania
tolerant, respectuosa i que defensi valors
democratics. Tot i que 1’escola no és 1’unic
agent social responsable de mediar en les
tensions que es creen dins la societat, hem
d’acceptar que ¢és necessari que el profes-
sorat adopti un rol actiu a I’hora de pro-
moure accions que condueixin cap a una
entesa millor entre cultures. Per poder-ho
fer, cal que s’entomin els reptes quotidians

amb actituds apropiades, algunes de les
quals només es poden adoptar després
d’haver adquirit els coneixements inter-
culturals necessaris per actuar en aquesta
nova societat. La dimensi6 intercultural
s’hauria d’incloure, doncs, en 1’educacio
progressiva de I’alumnat, pero també en les
practiques quotidianes dels docents i de
I’ Administracio.

Educar els futurs «ciutadans del
mon»

Els canvis que experimenta el profes-
sorat quant a la composici6 de I’alumnat de
les seves aules és un reflex dels canvis
socials de I’entorn que, en molts casos, son
fruit del procés de globalitzacido mundial.
Inevitablement, aquest nou escenari reque-
reix unes respostes educatives innovadores,
adrecades al que podriem denominar 1’edu-
cacio de la «ciutadania mundial». Trujillo
Saez (2002) ha indicat que la intercultu-
ralitat ja ha arribat a ser un punt clau en
I’educacio.

El procés de globalitzacio requereix ma-
neres noves de comprendre el mon i de
comunicar-se, tant en I’ambit personal com
en el professional i el social. [gualment, la
diversitat cultural que ha experimentat la
societat actual fa necessari un canvi en les
actituds 1 les habilitats dels seus membres.
La gestio d’aquests canvis, perd, no és
només una responsabilitat politica o social.
L’escola hi ha de jugar un paper clau: les
families i la societat veuen en 1’escola no
només un dels agents que ha de vetllar per
I’educacio dels infants i dels joves, sinod
també un agent social que els ha d’ajudar a



resoldre reptes engendrats per la societat
mateix.

En aquest context, cal fomentar una
mentalitat nova envers els altres, una mira-
da allunyada de prejudicis i estereotips. En
certa manera, podriem argumentar que per
formar «ciutadans del mon» que acceptin
viure en una societat plural i s’hi sentin
comodes, cal internacionalitzar I’escola.

La internacionalitzacié de I’escola

El procés d’internacionalitzacio de
I’escola parteix de les premisses segiients:

* El reconeixement de la diversitat de
I’alumnat.

* La revisio de les programacions i les
practiques educatives perqué aquesta
diversitat es reconegui i aprofiti.

» L’aplicacio de practiques a 'aula que
promoguin 1’obertura a la diversitat lin-
giiistica i cultural.

* La implicaci6 dels estudiants en el pro-
jecte d’internacionalitzaci6 de 1’escola.

» L’0s de les TAC per internacionalitzar-
se.

* [’adquisicid del compromis d’educar els
alumnes perqué esdevinguin «ciutadans
globalsy.

* La incorporacié de projectes transver-
sals, multiculturals i internacionals en la
vida quotidiana de I’escola.

Comencar des de la diversitat de
I’'escola

Mirant el conjunt de punts que acabem
d’enumerar, ens atrevim a afirmar que el

procés d’internacionalitzacio de I’escola ha
de partir, en primer lloc, de la intercultu-
ralitat 1 diversitat que ja existeix a I’aula.
Una manera senzilla de comencar és mit-
jangant la incorporaci6 de les cultures de
I’alumnat en els temes que es tracten dins
el curriculum. Per exemple, temes com ara
els oficis, els mitjans de transport o els
pobles 1 les ciutats poden tractar-se des
d’una perspectiva amplia en la qual es
representin les cultures de tots els nens i
nenes de I’aula i no només la cultura que
I’escola representa com a institucié. Es
important, per exemple, que les families
d’origen immigrant aprenguin elements del
nostre folklore (contes, cantarelles, can-
cons, festes...), perdo també és necessari
que les families autoctones s’apropin a les
cultures al-loctones.

Aquesta perspectiva planteja, com a
minim, dos reptes. D’una banda, 1’arti-
culacio del curriculum ha de ser flexible per
poder donar respostes a les necessitats
canviants de cada grup classe. De I’altra,
I’escola 1 les families han d’establir rela-
cions i vincles participatius més estrets que
els actuals. Portar a terme tasques conjun-
tes no ha de ser necessariament una feina
feixuga. Es pot demanar a les families que
llegeixin amb els seus fills unes obres
determinades, mirin plegats un programa
de televisio o escoltin un programa de radio
i després reflexionin sobre quines actituds
culturals s’hi promouen. Aquest debat pot
continuar després a 1’escola, des d’on es
pot treballar perque els infants o els joves
desenvolupin una consciéncia intercultural
critica i siguin capagos de reconéixer i su-
perar estereotips i prejudicis. Aixi, doncs,
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cal que des de I’escola es promoguin pro-
jectes centrats en el patrimoni de diverses
cultures (sense limitar tampoc les cultures
a les representades a 1’escola i al barri)
alhora que es potencii, per exemple, 1’ts
educatiu de la xarxa de museus per a
proposits interculturals.

Finalment, cal tenir present que quan
parlem de portar a terme noves practiques
a ’aula, sovint ens centrem en la reflexio
sobre com les podem enriquir a partir de la
integraci6 de la diversitat de llengiies i
cultures que aporta 1’alumnat, pero ens
oblidem del fet que el professorat també és
portador d’aquesta diversitat. Aquest pot
ser un punt de partida que permeti a
I’alumnat reflexionar sobre com es reac-
ciona davant de I’altre. Es pot treballar so-
bre els sentiments i les reaccions de
I’alumnat envers la parla i 1’actuacié del
docent. L’aula pot convertir-se en 1’espai
optim per explorar qui és I’altre i que vol dir
ser Ialtre. El professorat, en permetre que
I’alumnat 1’analitzi culturalment, ajuda els
seus membres a prendre consciéncia de les
seves identitats individuals i a acceptar-les.
Per als infants i els joves, partir de 1’obser-
vacio de I’altre per arribar a 1’analisi d’un
mateix €s menys amenacador i més
fructifer.

Reflexionar

Cap tasca escolar no hauria d’acabar
amb activitats centrades exclusivament en
els resultats obtinguts. Es necessari, per
exemple, que 1’alumnat reflexioni sobre
com s’ha arribat a un consens en la presa
de decisions, sobre quines diferéncies de

pensament i sinergies diverses han sorgit
dins els grups i com s’han conciliat. Aques-
ta practica ajuda els nois i les noies a
entendre que tots som «diferents pero
igualsy», fet que els prepara per acceptar la
diversitat. Un cop saben qué vol dir tre-
ballar de manera col-laborativa, estan pre-
parats per dur a terme tasques d’aquest
tipus conjuntament amb alumnat d’escoles
d’altres paisos. Naturalment, aquest procés
¢és integrat als altres passos que 1’escola
faci per internacionalitzar-se de debo.

La participacio en projectes d’intercanvi
0 projectes internacionals com ara els pro-
grames COMENIUS o E-twinning perme-
ten al professorat i a ’alumnat compartir
les seves experiéncies i els seus descobri-
ments, pero també trobar un espai on es pot
fer una tasca conjunta, com ara aprofundir
sobre un tema curricular vist des de dues
perspectives. L’us del correu electronic,
dels forums, dels blocs i de plataformes
educatives, com ara Moodle, facilita aques-
ta tasca i permet implicar els estudiants en
el projecte d’internacionalitzacidé de 1’es-
cola.

Tot i que hi ha un gran nombre d’escoles
d’arreu de Catalunya que han portat o
actualment porten a terme un projecte in-
ternacional d’aquest tipus, sovint en
aquests projectes només hi participen una o
dues classes (normalment en hores dedi-
cades a la llengua estrangera). Tot i que és
una bona estratégia per comencar, si no
s’involucra tot 1’alumnat en el procés
d’internacionalitzacié de tota 1’escola, els
seus efectes seran massa limitats. L’as-
pecte internacional hauria de ser present a



tots els ambits: professorat, alumnat, admi-
nistratiu, de la comunitat escolar (és a dir,
amb les families com a participants) i
com a part integrada en la programacio
(Crowther et al., 2000). Per tant, és impor-
tant introduir elements d’internacionalit-
zacié que vagin més enlla dels projectes
internacionals per poder arribar a un ventall
més ampli de membres de la comunitat
educativa.

Com s’ha dit anteriorment, realitzar un
projecte entre escoles és una bona manera
d’obrir les aules al mon exterior. Per vetllar
per ’educacié de la ciutadania és acon-
sellable introduir en la programaci6 activi-
tats o projectes que estiguin relacionats
amb la dimensié europea i internacional i
que donin als alumnes 1’oportunitat de re-
flexionar sobre els valors i el patrimoni
cultural que tenen en comu totes les na-
cions i les cultures. També cal enfocar el
curriculum de manera que obligui I’alumnat
a reflexionar sobre els canvis que es donen
en els espais politics i culturals actuals i els
canvis viscuts historicament per les socie-
tats. Cal observar quin impacte tenen
aquests canvis en la vida quotidiana de
cadascu i permetre als nois i noies descobrir
per ells mateixos I’impacte que les poli-
tiques locals, nacionals i de la Uni6 Europea
poden tenir sobre les seves vides. Per
exemple, es pot parlar i explorar les mane-
res com el sistema d’ensenyament a
Espanya estan canviant per tal de satisfer
els requisits nous de la Uni6 Europea i com
aix0 afecta les practiques d’aula. Tan-
mateix, I’alumnat hauria de ser conscient
que també pot ser un agent dels canvis
socials i politics participant en activitats de

la comunitat o en activitats internacionals
com ara els forums mundials.

Completar el cercle

Obviament, el procés d’internaciona-
litzacié d’una escola implica mirar cap a
fora, més enlla de les seves parets i fins i tot
més enlla de les fronteres del propi pais.
Moltes vegades els projectes internacionals
s’organitzen com a intercanvis culturals, fet
que pot constituir una experiéncia enriqui-
dora, perd no sempre s’hi incorporen aspec-
tes de la globalitzaci6 que puguin ajudar els
alumnes a entendre els efectes que tenen
les seves accions en altres parts del mon.
Per exemple, entendre que el fet que
puguin gaudir d’uns preus competitius a la
botiga de roba que tenen prop de casa té
repercussions en 1’economia de paisos molt
llunyans, els pot ajudar a esdevenir ciu-
tadans critics.

Els projectes que contribueixen a la
veritable internacionalitzacid de 1’escola,
doncs, son aquells que posen a I’abast de
I’alumnat la possibilitat de tenir «un altre
punt de vista» sobre temes quotidians, perd
també sobre qliestions socials i econo-
miques. Per exemple, en un projecte entre
una escola de Catalunya i una altra d’un
pais de I’est d’Europa, es pot treballar el
tema dels tancaments i I’obertura de fabri-
ques en un pais i en l’altre. Aixd proba-
blement fara paleses perspectives diferents
sobre el tema, fet que enriquira la cons-
truccidé del saber critic. Creiem que els
projectes entre escoles que incorporen
aquests elements de reflexio poden ser molt
més educatius a I’hora de formar ciutadans
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critics i responsables i son els que verita-
blement contribueixen a la internaciona-
litzacid de 1’escola.

Les xarxes virtuals i les noves tecno-
logies han portat nous parametres a les
relacions socials que, simultaniament, im-
posen paradigmes nous sobre la globa-
litzacio i la internacionalitzacié. Ha sorgit la
necessitat de vetllar per 1’ensenyament
transcultural: I’educacio per a la ciutadania
del mén. Esser ciutada del moén globalitzat
requereix entendre les connexions entre els
ciutadans del moén i saber participar en
xarxes socials. Els mateixos instruments
que existeixen com a conseqiiencia de la
globalitzacio (Internet, els sistemes d’eco-
nomia basats en el mercat lliure, els
sistemes globals de comunicacid) poden
constituir un recurs docent per explorar els
nexes globals entre paisos (és a dir, els seus
vincles economics, politics, socials i cultu-
rals). Paral-lelament també esdevenen re-
cursos per explorar els conflictes i les
resolucions de conflictes generats per la
interconnectivitat entre els diversos mem-
bres d’una comunitat, en el nostre cas,
entre alumnes, professorat i families. No
cal dir que les contradiccions aparents que
existeixen en un mon globalitzat poden ser
examinades conjuntament per docents i
alumnes amb la finalitat de desenvolupar
plegats un «coneixement cultural criticy.

Les societats sempre canvien i allo que
ara necessita la nostra son mitjans i recur-
sos per educar i formar ciutadans cons-
cients i capacos de viure en una societat
sempre canviant en la qual tenen respon-
sabilitats a assumir. Evidentment, aixo no

¢és una tasca senzilla. Cal treballar per
canviar actituds i ampliar coneixements
amb I’objectiu de desenvolupar la capacitat
de reflexid critica necessaria per adquirir
una consciéncia intercultural. Per fer-ho,
cal comengar a partir de la realitat de I’aula
i de I’escola per sortir al barri, al poble i al
mon.
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L-article recull el que pensen, saben i
diuen els infants i els joves de Catalu-
nya sobre el desenvolupament sosteni-
ble, les condicions de la pau i la diver-
sitat cultural a partir dels textos re-
collits en el programa «L’escola al
Forum 2004". L’analisi serveix per a la
reflexio i la practica educativa.

La veu dels infants i joves de Catalunya:

El desenvolupament sostenible, la diversitat cultural
i les condicions de la pau

«El mén on ens agradaria viure»

Anna Bastida, Ester Casals, Un conjunt de professionals de 1’edu-
Maria Masip, Juli Palou, Josefina cacid, en el marc de les facultats de
Recasens, Célia Torres’ Formaci6 del Professorat i de Pedagogia

de la Universitat de Barcelona, conjun-
tament amb professionals de 1’Educacio
Primaria i Secundaria, des de diferents dis-
ciplines — Llengua, Pedagogia, Sociologia i
Didactica de les Ciéncies Socials— vam
considerar una avinentesa sense prece-
dents la possibilitat d’aprofitar i analitzar a
fons els documents aplegats a través del
programa «L’Escola al Forum» que Marta
Mata ens va llegar i a la qual restem molt
agraits. El material aplegat resulta equi-
valent a una enquesta de grans dimensions
i conté aportacions de I’alumnat de totes les
1. Po.deu.consultar. la publicacié sencera a: etapes educatives no universitaries a
Publicacions Universitat de Barcelona. s .
I’entorn de tres temes substancials pel que

Col‘lecci6 OMADO. 2009. _ , als pe
ID: <http://hdl.handle.net/2445/9663>. fa a la realitat del mon en qué vivim: el
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desenvolupament sostenible, les condicions
de la pau i la diversitat cultural.

Després d’analitzar meticulosament i
profunda els materials realitzats pels infants
i joves en gairebé 1.000 centres de Cata-
lunya en més de 8.000 grups d’alumnes
acompanyats 1 guiats pels seus correspo-
nents ensenyants (9.399 textos, 4.067
dibuixos, 1.450 realitzacions plastiques),
se’n va escollir una mostra que t¢é el valor
de ser la representacio del sostre més alt de
compromis, participacio i linia de treball
conjunt dels centres. Es per aixo que tenim
una visio no completa pero si ben represen-
tativa de la realitat educativa present a
Catalunya a ’entorn dels conceptes, pen-
saments, reflexions, vivéncies i valors dels
tres eixos que ens situa en un punt de
partida interessant per seguir construint
I’educacio de qualitat que tots desitgem.

El programa era dirigit tant a infants i
joves de 3 a 18 anys com als seus mestres
i familiars, i tenia com a objectiu «sensi-
bilitzar el col-lectiu escolar en la respon-
sabilitat envers la societat globalitzada
del futur, instar-lo a prendre una posi-
cio en aquest desafiament, convidar-lo
a reflexionar sobre els valors i els tres
eixos tematics del Forum, implicar-lo
activament en la recerca de respostes i
promoure la participacio en [’esdeve-
niment del 2004 mitjangant la presen-
tacio de propostes que responguessin al
lema: El mon on ens agradaria viure».

Aquest article és també el retorn i
I’agraiment a totes aquelles persones que
d’una o altra manera hi van participar i van

fer-lo possible, i especialment a la Marta
Mata i també a la M. Josep Udina, que hi
ha estat al darrere des de llavors fins ara.

Davant dels materials estudiats podem
dir que s’hi dibuixen tres tipus de repre-
sentacions que acompanyen els nivells de
treball 1 aprofundiment dels diferents grups
d’alumnes, i solen tenir relacidé amb 1’edat i
el curs escolar. D’una banda trobem que
I’aprenentatge és un resultat estretament
lligat a la transmissié d’informacid obtin-
guda de la realitat o transferida pels mestres
i escola. En una altra vessant, I’aprenen-
tatge dona com a resultat una posicio indi-
vidual i un procés propi d’enfocament de la
realitat. En un tercer moment es dibuixa,
encara que feblement, que ’aprenentatge
¢és vist com un procés de construccid so-
cial. Aquest triple punt de partida creiem
que facilita i obre possibilitats per construir
eines de canvi i/o millora als ensenyants, a
les families i a les institucions.

En tots els centres escollits en la mostra,
el treball realitzat ha estat pres com un
projecte d’escola i, per tant, els resultats
han estat sistematics i interessants d’ana-
litzar pel fet de ser fruit d’un enfocament
orientat al problema o/i al projecte, i pel fet
de ser transversal ha calgut segurament
renunciar a 1’organitzaci6é i l’estructura
sistémica propia de 1’activitat escolar,
experimentant i aconseguint una manera
diferent de construir coneixement. Podem
dir, pero, que s’hi han acabat reflectint
d’una o altra manera moltes de les apor-
tacions que els infants i joves de Catalunya
varen fer amb motiu del Forum de les
Cultures durant el curs 2003-2004.



El conjunt del treball recull, a banda del
que han dit els infants i els joves, algunes
reflexions que ens interpel-len a tots, tal
com un grup de 2n d’ESO deia: per qué no
preguntem als que viuen als paisos po-
bres a quin mon els agradaria viure?

El desenvolupament sostenible

Respecte al desenvolupament soste-
nible, podem considerar que els infants i
joves tenen un coneixement ampli de la
realitat socioambiental. Si ho jutgem a par-
tir del discurs escrit i descrit en els seus
treballs, han entés la situacid i a més han
estat capacos de fer-ho amb gran riquesa
de matisos.

Els més petits esmenten problemes
relacionats amb les deficiéncies ambientals
de I’entorn immediat, com el soroll o la
bruticia, mentre que els grans esmenten
els desequilibris mundials i la destruccio
dels recursos com la fam o [’opressio. En
totes les edats trobem també referéncies a
altres menes d’impactes com la destruccid
d’habitats o la intoxicacié ambiental per la
contaminacio de l’aigua o de l’aire, a la
perdua de biodiversitat o a I’esgotament
dels recursos com els combustibles i I’aigua
potable.

Trobem I’expressi6 dels millors desitjos i
les millors intencions en tot ’alumnat: els
petits posen en joc els seus sentiments i
esmenten amics i parents, encara que els
continguts son sovint frases fetes, topics o
frases repetides. En acabar I’Ensenyament
Primari, es comenga a veure un pas im-
portant en ’elaboracié dels pensaments,

potser menys espontanis, pero en un proces
d’elaboracié més autonom. Els més grans,
en canvi, tenen una visido mes sistémica,
veuen que 1’abast del problema és gran i no
esta gaire a les seves mans, encara que
sempre deixen un espai per a 1’esperanga
en el canvi. Somnien un moén diferent, en-
cara que de moment la seva descripci6 no
s’escapa dels topics repetits a altres edats:
respecte al medi, reciclatge, etc.

S’observa també quelcom important: la
interioritzacio d’una cultura democratica.
Tots han entes, dels més petits als més
grans, que cal participar, perd que els poli-
tics han de respondre, s’han de compro-
metre i els han d’escoltar.

Tanmateix, el seu discurs també revela
equivocs respecte d’alguns conceptes que,
o bé han estat mal compresos o s’han entes
de forma superficial, aixi com també
I’assumpcié de certs topics, d’altra banda
molt estesos en la nostra societat.

En aquest sentit, remarcariem especial-
ment la tendéncia a contrarestar allo que no
agrada situant-se en 1’extrem oposat, d’una
manera poc ponderada o excessivament
ingénua. Aixi, a ’artificialitzaci6 galopant
del nostre entorn, s’hi oposen amb una
mistificacio acritica d’allo que és «naturaly»:
tot el que és natural és bo. Per exemple, fan
referéncia a la desitjable utilitzacio de
productes «naturals» 1 neguen indiscri-
minadament la utilitat de qualsevol producte
quimic.

De manera semblant, contraresten 1’en-
focament economic predominant en 1’us
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dels recursos naturals, amb un posicio-
nament extremadament purista, en el sentit
que no es poden tocar els recursos naturals,
fins a criminalitzar qualsevol activitat ex-
tractiva: tallar arbres es veu com un delicte.
No imaginen la possibilitat de fer un bon Gs
1 una bona gesti6 dels recursos, per exem-
ple, dels boscos o de I’aigua, sind que
neguen ingénuament qualsevol intervencio.

No podem deixar de constatar que si bé
’analisi de la situacio és prou fina, la pro-
posta de solucions queda molt poc elabora-
da en totes les edats i nivells diferents. El
reciclatge s’utilitza per a tot, fins i tot per
als residus nuclears; les solucions s6n molt
simplistes, proposen o bé reciclar I’aigua o
estalviar-ne, perd no saben qué més s’hi
pot fer.

Certament, han comprés que es tracta
d’un problema intergeneracional, que no ¢és
d’avui i que no acaba dema, sin6 que té un
llarg recorregut i que els impactes tenen
més conseqiiéncies a llarg termini que no
pas a curt.

Comprenen que ¢s una problematica
social i ambiental global, son més realistes
que catastrofistes, encara que hi ha una
certa sensaci6 de viure en una situacid
limit, amb una certa alarma, de situacio
final, per a alguns —els més grans.

Observem, en conjunt, la transmissio
d’un cert sentiment de culpa i és per aixo
que aleshores, en contrapartida, mostren la
seva solidaritat o generositat. S’ha sacra-
litzat en certa manera la problematica am-
biental i les solucions sembla que han de

venir de més amunt, encara que nosaltres
hem de redimir la culpa. S’ha aconseguit un
bon nivell de comprensié respecte de la
importancia i la dimensi6 del problema, pero
encara no s’han despertat les accions
creatives ni possibles a 1’abast.

La diversitat cultural

Respecte de la diversitat cultural, des
dels més petits fins als més grans mostren
una clara consciéncia que la diversitat fisi-
ca, cultural o lingiiistica fa que el mon es
presenti com un tapis no uniforme, teixit
amb sentiments i intencions de tota mena.
Ara bé, al capdavall és un tapis que tots
ajudem a teixir, la qual cosa posa en relleu
una qiiestié molt important: sigui quina sigui
I’aparenga o la condiciod, tothom ha de ser
tractat com allo que és: un ésser huma.
Aquest és un principi que reclamen els més
petits i que apareix, de manera explicita o
implicita, en totes les manifestacions
analitzades.

L’altre, cal acceptar-lo. Aquesta accep-
tacid comporta el seu reconeixement i
aquest €s I’inic cami que pot conduir cap a
I’amistat personal o cap al compromis so-
cial per al bé comi. En aquest sentit, la
solidaritat apareix com un apropament, com
la capacitat d’entendre les necessitats de
les persones que pateixen i, en darrera ins-
tancia, de prendre compromisos orientats
cap a la creaci6 d’un mon més just.

Que el moén en que vivim no €s el millor
dels mons possibles sembla un axioma fora
de discussio. Els nois i noies més grans son



els que fan Gs de manera més clara i deci-
dida del mot «injusticia». El mon és injust
perqué hi ha un gran desequilibri entre
paisos rics i paisos pobres, perqué molts
pobles viuen sota condicions d’explotacid
inadmissibles, perque la riquesa esta molt
mal repartida, etc. En definitiva: les lleis
que regeixen el mercat son la ra6 principal
dels grans desequilibris.

En general, la barreja de cultures i de
llengiies es considera un enriquiment. Tots
aprenem de tots i aixi tots en sortim amb
algun benefici. Ara bé, aquesta acollida
—com bé reflecteixen algunes de les mani-
festacions analitzades— no és exempta de
problemes. Sempre hi ha una tensio entre
allo que cal preservar i allo que cal modifi-
car. Son els altres els qui s’han d’adaptar a
la nostra manera de fer o som nosaltres els
qui fem concessions tal vegada fins al punt
d’arribar a perdre la nostra propia cultura?

A continuacié hem de destacar que en
moltes manifestacions hi ha una mena
d’excés en alldo que convenim a qualificar
de politicament correcte. El contacte de
llengiies, de cultures, de representacions
del mon diferents, i en ocasions oposades,
genera neguit, malestar i incomprensions.

Es cert que sovint ens enriqueix entrar
en contacte amb altres maneres de fer i de
sentir. Al mateix temps, pero, tambeé és cert
que la confluencia de concepcions del mén
diferents, de maneres no coincidents de
parlar del moén, comporta un cert dra-
matisme.

Les condicions de la pau

Sobre les condicions de la pau, la
majoria dels infants i del joves es declaren
partidaris de la pau i rebutgen totalment el
fet de fer la guerra sense trobar-hi cap
justificacid, tot i que hem de considerar la
concrecid donada d’acord amb els distints
matisos i nivells de coneixements que ex-
pressen a mesura que augmenta I’edat de
I’alumnat.

Son conscients del fet que la societat on
viuen és més violenta i agressiva que justa
i envoltada de pau, pero reclamen la solucio
als conflictes demostrant estimacio, solida-
ritat i el perdo cap als altres, en el cas dels
més petits, 1 ja entrada 1’etapa adolescent
manifesten la necessitat de reclamar i de-
manar el respecte pels Drets Humans i per
una societat més democratica.

Creuen que la pau s’ha de cercar a partir
d’una actitud i d’un comportament que
s’inicia en un mateix i que després trans-
cendeix al col-lectiu, encara que a vegades
no saben trobar el cami per poder poten-
ciar-la, i des de I’entorn social més proper
tampoc troben les respostes esperades.

En algunes ocasions sorgeixen aspectes
massa bucolics en el tractament d’un moén
millor i en pau, pero després van més enlla
en considerar que la pau és un concepte
universal 1 positiu per a tothom i que s’ha
d’adquirir consciéncia dels conflictes per
poder canviar el mon i fer possibles les
utopies.
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Tenen consciéncia i saben diferenciar bé
allo que és bo 1 allo que no ho és i conside-
ren que la pau no és només abséncia de
guerra. Els més petits manifesten una
sensibilitat major cap al patiment de les
persones i sobretot dels infants durant i
després de la guerra, i reclamen el dret a la
felicitat dels nens i les nenes del mon.

Els més grans troben que després d’una
guerra cal buscar mecanismes democratics
per arribar a una societat on les persones
no pateixin i gaudeixin de justicia i pau.

Tot 1 que no aprofundeixen gaire en el
terreny conceptual, saben discernir entre
els distints tipus de violéncia bél-lica, de
genere, social, etc., que trobem al nostre
moén. L’alumnat més gran és capag de di-
ferenciar i parlar d’una violéncia directa i
una violéncia indirecta o estructural, de la
qual de vegades es deriven els conflictes
armats.

A vegades, aquest alumnat manifesta un
sentit catastrofista de la vida i del mén on
viuen. Es mostren passius i resignats en-
vers actuacions injustes en el mon. Aquest
sentiment d’impoténcia en ocasions es
camufla en una especie de rutina que els fa
insensibles a tot allo que es relaciona amb
noticies violentes, de mort i de desastres
bel-lics.

Dels més petits als més grans, la majoria
creu que en els conflictes armats no hi ha
guanyadors ni perdedors, i que la solucio a
les guerres passa pel dialeg, el coneixement
i el respecte a les altres cultures.

Consideren la pau una situacié fragil i
que costa d’obtenir, fins i tot, en entorns
propers. Fan autocritica de les actuacions
propies que els impulsen a la violéncia cap
als altres.

Defineixen, en la majoria dels casos,
I’objectiu de la guerra com un factor
purament economic i de control de recur-
sos; expliquen que aquests interessos fan
que no es vulguin trobar alternatives a les
guerres 1 als conflictes mundials per part
dels estats. Aixo els fa sentir encara més
vulnerables i impotents davant les guerres i
els fa pensar en el mon que tindran els seus
descendents.

En general, pero, copsem en els seus
escrits una dualitat que es mou entre el
pessimisme i la impoténcia davant la realitat
de la guerra i ’optimisme i la necessitat de
cercar camins de pau a partir del dialeg per
construir un moén millor.

Conclusions

Com a conclusions podem dir del
resultat de I’analisi dels treballs dels infants
ijoves de Catalunya que son realistes, que
tenen por, que saben, que es malfien, que
pateixen pels altres, que repeteixen topics,
pero en tot cas ens ha fet arribar el millor
d’ells i elles, els millors sentiments, els
millors desitjos, els millors proposits. Una
vegada situats en la proposta plantejada
pels docents, trobem en els escrits un
coneixement ampli de la realitat present,
amb gran riquesa de matisos.



El pas pel sistema educatiu fa que
I’alumnat demostri que guanya en capacitat
per elaborar els propis pensaments. En
relacio amb els escrits dels més grans,
podem dir, per una banda, que no son tan
espontanis i, per 1’altra, que mostren més
capacitat per acumular informacié que no
pas per relacionar-la.

Comprenen la dimensi6 dels problemes,
els quals, en el mon globalitzat on ens ha
tocat viure, son d’abast mundial i de llarg
recorregut, i que cal treballar a curti a llarg
termini.

Hem constatat un cert sentiment de cul-
pa, perque creuen que podrien fer més del
que fan. Ara bé, veuen clarament que els
veritables responsables son les grans po-
téncies mundials i els politics poderosos.

En els seus escrits hem trobat elogis
potser innocents de la diversitat, que con-
trasten amb un cert dramatisme, malestar,
incomprensié respecte de les persones que
arriben de fora, fins i1 tot una certa des-
confianca.

Veiem que se senten ciutadans d’un mén
on la violéncia i I’agressivitat sobn més
presents que la justicia i la pau. Els més
petits aposten pel perd6 cap als altres, men-
tre que els més grans remeten a la neces-
sitat de respectar els Drets Humans. Con-
sideren, pero, una utopia aconseguir ara,
per exemple, que cap infant del mon —els
tenen molt presents i s’hi senten propers—
pateixi, mori o sigui explotat.

Hi ha poques referéncies a la violéncia

més propera, com la delinqiiencia i els
maltractaments. Observem una certa vul-
nerabilitat i impoténcia davant la injusticia,
la desigualtat i la discriminacid. També una
certa limitacio a trobar-hi les causes: els
interessos economics son, pel que sembla,
els culpables de gairebé tot.

El dialeg és I’tinica manera possible de
resoldre-ho tot. No apareixen altres for-
mules que, si bé parteixen del dialeg, van
més enlla, com la negociacid, ’acord, el
pacte, el consens d’alternatives, etc.

Constatem que la capacitat de 1’alumnat
per imaginar nous escenaris, noves mane-
res de viure, és limitada. La capacitacid en
els processos té un cami per recorrer llarg.

Els conflictes (condicions de la pau), els
impactes (desenvolupament sostenible), les
diferéncies (diversitat cultural) son dife-
rents cares d’una mateixa moneda. Els nois
i les noies expressen en els seus textos la
necessitat d’evitar-los. No tenen en compte
que cal aprendre a conviure enmig de
conflictes que son consubstancials a les
relacions que estableixen les persones en
aquest mon. Per a ells i elles es tracta de
negar la possibilitat de la seva existéncia.
Amb unes altres paraules: posen en una
zona d’ombra els conflictes greus, en
comptes d’aprofundir en com cal abordar-
los.

Els costa imaginar, per exemple, que els
conflictes es poden resoldre per la via pa-
cifica. O bé que els impactes en el medi
natural, del qual nosaltres també formem
part, son inevitables; no preveuen la pos-
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sibilitat de fer un bon us i una bona gesti6 pel que fa a temes indiscutiblement im-
dels recursos. De la mateixa manera, les portants en I’ambit social, les expectatives
diferéncies son viscudes com a valor, perd  que es fan i quins desitjos tenen per al futur,
oblidant que n’hi ha moltes que justifiquen i al final de la publicacid, apuntem algunes
la marginacio6 o fins i tot ’exclusio. possibles accions que entre tots podriem
fer i que us animem a llegir.

En definitiva, us presentem la visi¢ del

mon dels infants i del jovent de Catalunya

KITSCAIXA VALORS

Créixer
amb valors

Des de I'Obra Social “la Caixa” posem a disposicid
dels professors i els alumnes de primaria aquest recurs
educatiu amb la voluntat de reforcar, des de I'escola,
els valors etics i de convivéncia.

Els KITSCAIXA VALORS s'organitzen en tres kits amb
materials facils d'utilitzar, polivalents i atractius, pen-
sats per plantejar diverses questions relacionades amb
el coneixement d'un mateix i la relacié amb els altres.

Sollicita el préstec gratuit dels = Obra Social
KITSCAIXA VALORS al teu Centre de Professors
Fundacié "la Caixa”

Meés informacié: www.laCaixa.es/ObraSocial - 902 22 30 40
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Competencies: una oportunitat per repensar

I’'escola

Jaume Cela

TEIXIDOR, Marga; VILALTA, David (Coord.).
Competencies: una oportunitat per repensar [’es-
cola. Barcelona: UAB, Institut de Ciéncies de
I’Educacio, 2010

Marga Teixidor i David Vilalta han
coordinat els articles d’un llibre que ha
publicat I'ICE de la UAB. El resultat ¢s
una eina molt valuosa per ajudar els
col-lectius docents a reflexionar i a elaborar
un curriculum per competéncies.

Crec que no és exagerat afirmar que la
gran majoria d’escoles del nostre pais estan
revisant la seva feina a la llum d’aquest nou
enfocament, tot i que, com acostuma a pas-
sar, hi ha escoles que ja treballaven per
competéncies sense saber-ho. Una cosa
semblant sorprenia el personatge de Mo-
liere, que parlava en prosa sense ser-ne
conscient.

El llibre té moltes virtuts. Esmentar-les
totes ocuparia un espai a la revista que no
tinc 1 he pensat resumir-les en les dues més
importants.
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La primera és veure com els autors i les
autores aconsegueixen fer-se entendre,
com exposen les seves opinions amb rigor
pero tenint present el caracter divulgatiu
que han de tenir els llibres que es publiquen
en aquesta col-leccié. Unir teoria i practica
sense que es notin les costures —potser
perque no han d’existir— no és gens facil i
aquest llibre presenta una feina molt ben
feta en aquest sentit.

Els coordinadors han dividit I’obra en
dues parts. A la primera, sota el titol d’»Una
mirada des de 1’accio6 educativay, s’hi aple-
guen els articles més generals, com ara el
que tracta ’enfocament competencial del
curriculum o altres de vinculats al paper del
mestre, de 1’aula o de ’escola.

La segona part esta formada pels articles
que parteixen d’uns determinats sabers. El
titol és prou evident: «Una mirada des dels
sabersy», perque és des dels sabers que es
creen situacions significatives que perme-
ten «experimentar, compartir idees, qiies-
tionar, argumentar i portar elements per a
la reflexi6 amb la finalitat de garantir un
espai ric de comunicacid i aprenentatge»,
com diuen Teixidor i Vilalta en el proleg.

La segona virtut la trobem en la qualitat
professional de I’equip que ha elaborat
cada capitol. Son mestres de diferents
etapes i nivells que tenen un bagatge teoric
i practic posat a prova des de fa molt de
temps. Un conjunt de cavallers i dames de
I’educacio del nostre pais que tenen el cul
pelat —i ja em perdonareu la metafora—
d’estar a I’aula i de reflexionar sobre la
feina que s’hi fa. En dic els noms per ordre

alfabétic, com passa a les pel-licules amb
els grans actors i actrius que hi tenen un
paper destacat i complementari: Pilar
Benejam, Agnés Boixader, Jordi Canelles,
Dimas Fabregas, Helena Forrellad, Carlos
Gallego, Conxita Marquez, Maria Masip,
Carles Parellada, Juli Palou, Albert Rigol,
Neus Sanmarti i David Vilalta.

Mentre llegia aquest llibre, que tots
hauriem de conéixer, llegir, rellegir i co-
mentar a les escoles, recordava aquella
mestra que quan es va comengar a parlar
de construir un curriculum per competen-
cies em deia que era el de sempre, pero
amb els noms canviats. Doncs no, estimada
mestra. Quan has llegit aquest llibre ets
encara més conscient que les competén-
cies son, com indica el titol de 1’obra que
avui ressenyo, una oportunitat per repensar
I’escola i aquest és un compromis ineludible
que cap mestre, ni cap escola, pot eludir.
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Novetats bibliografiques

Biblioteca Rosa Sensat

ALEGRET, Joana; CasTanys, Elisenda; SELLA-
RES, Rosa. Alumnado en situacion de estrés
emocional. Barcelona: Grad, 2010 (Escuela
Inclusiva; 4).

Extracte de I’index:

El estrés emocional; Conocer al alumno;
(Qué podemos hacer?: la intervencion edu-
cativa; Relaciones entre profesionales y fa-
milias.

AMEs, Patricia; Rojas, Vanessa; PORTUGAL,
Tamia. Continuidad y respeto por la diver-
sidad: Fortaleciendo las transiciones tem-
pranas en Peru. La Haya: Fundacion
Bernard Van Leer, 2010 (Cuadernos sobre
Desarrollo Infantil Temprano; 56s).

Anuari estadistic de Catalunya 2010. Barce-
lona: Generalitat de Catalunya. Institut
d’Estadistica de Catalunya, 2010.

CALAF, Roser; FontaL, Olaia. Como enseriar
arte en la escuela. Madrid: Sintesis, 2010.
Extracte de I’index:

Argumentos que justifican la ensefianza del
arte como necesidad latente en la escuela o
(para qué sirve la educacion artistica?;

Replanteamientos de la finalidad y el senti-
do del arte en la escuela; Los contenidos en
la educacion artistica: entre la costumbre y
la innovacidn; Criterios metodoloégicos y
estrategias para enseflar arte en la escuela;
Ensefiar procedimientos y actitudes relacio-
nados con la comprension del arte en su
contexto; (Que tenemos a nuestro alcance?
Salir del aula y acudir a los museos de arte.

Cultura de pau i educacio per a la ciuta-
dania: estudi comparatiu de diferents Ili-
bres de text d’ESO a Catalunya. Barcelona:
Federacio6 Catalana d’ONG per la Pau, 2009.

Davip, Myriam; AppeELL, Geneviéve. Loczy,
una insolita atencion personal. Barcelona:
Octaedro: Rosa Sensat, 2010 (Temas de In-
fancia; 25).
Extracte de I’index:
Presentacion de Loczy; Principios funda-
mentales; Organizacion de los grupos y uni-
dades de vida; Las actividades de atencion
personal; Juego libre y actividades autoéno-
mas; La estructura institucional.

La educacion inclusiva: De la exclusion a la

77



78 Novetats

plena participacion de todo el alumnado.  Materiales y recursos diddcticos en contextos

Climent Jané (coord.). Barcelona: Univer-
sitat de Barcelona: ICE, 2009 (Cuadernos de
Educacion; 56).

Extracte de I’index:

Aportaciones al concepto de inclusion. La
posicion de los organismos oficiales; Trans-
formar para adaptar, adaptar para incluir:
una mirada psicoeducativa a la educacion
inclusiva; Participacion de todo el alum-
nado. Analisis de las barreras mas relevan-
tes y como superarlas; El trabajo colabo-
rativo entre el profesorado como estrategia
de inclusion; Desarrollando sistemas de
educacion inclusiva.

GALLEGO, José Luis. I aixo, on va?: Guia

practica del reciclatge. 2a ed. Barcelona:
Viena, 2009.

Género, TIC y videojuegos. Adriana Gil,

Montse Vall-llovera (coords.). Barcelona:
UOC, 2009 (Tic-Cero; 27).

Extracte de I’index:

Género y videojuegos: una revision de la
literatura cientifica: analisis de roles y este-
reotipos sexistas en los videojuegos, los
videojuegos como laboratorio de identida-
des y subversion de estereotipos; Los vi-
deojuegos como herramienta de socializa-
cion en el mundo de las tecnologias de la
informacion y de la comunicacion; Sociali-
zacion y relacionalidad en el uso y apropia-
cion de las TIC; Repensando el género de
los videojuegos.

Intercanvi de mirades sobre la infancia: Re-

cull d’articles del butlleti Inf@ncia
(2008). Barcelona: Departament d’Accid
Social i Ciutadania. Secretaria d’Infancia i
Adolescéncia, 2010 (Infancia i Adoles-
céncia; 3).

Els Marges de la moral: Una mirada ética a

l’educacio. Joan Carles Mélich, Agnés
Boixader (coords.). Barcelona: Grao, 2010
(Micro-macro Referéncies; 12).

comunitarios. Barcelona: Grad, 2010 (Ac-
cién Comunitaria y Socioeducativa; 12).
Extracte de I’index:

Los materiales didacticos como recurso en
la accion comunitaria; La educacion en los
escenarios comunitarios; Las tecnologias
de la informacién y la comunicacion en la
educacion social; La educacion intercultural
y los materiales didacticos; Materiales
didacticos en los museos; Materiales web
para personas adultas; Del papel al multi-
media. Los materiales didacticos para la
educacion afectivo-sexual; La biblioteca
como centro de recursos educativos para la
comunidad.

MErIeU, Philippe. Una llamada de atencion:

Carta a los mayores sobre los nifios de
hoy. Madrid: Ariel, 2010 (Actual; 2).

...1 cada mes una novel-la sobre els mestres, i

els alumnes...

Strour, Elizabeth. Olive Kitteridge. Barcelona:

Edicions de 1984, 2010 (Mirmanda; 74).

Tot aprofundint en el sentit de la vida i en el
coneixement de si mateixa, 1’Olive Kitteridge
desgrana 1’espés i el menut de la condicid
humana. Mestra d’escola jubilada, observa
en la proximitat i en la distancia els canvis,
petits i grans, els trangols dolorosos i les
alegries més intimes que es produeixen dins
seu i en els habitants del petit poble de
Maine a Nova Anglaterra, on ha viscut
trenta anys de la seva vida. Aquesta obra
va ser guardonada amb el premi Pulitzer
2009.





