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:ditorial

PERSPECTIVA ESCOLAR no pot defugir la responsabilitat &ti-
ca d’emetre una resposta contundent al ministre es-
panyol que ha declarat que una de les missions del
seu departament és, literalment, “espanyolitzar” els
infants catalans. Condemnem amb rotunditat aques-
tes declaracions, n’exigim una retractacié publica i, de
ben segur que si estigués a les nostres mans, en dema-
nariem la dimissié.

Amb el ministre Wert plou sobre mullat: primer la tau-
romaquia, després la defensa de I'educacié segrega-
da per motius de génere com a expressié de llibertat,
acompanyat del desig de recentralitzacié educativa del
sistema. Tots s6n bons exemples del que pensa i del
que vol. No obstant aix0, explicar amb naturalitat en
seu parlamentaria que treballara per I'espanyolitzacié
dels alumnes de Catalunya suposa sobrepassar una li-
nia vermella que mai hauria hagut de franquejar.

El primer que ens ve al cap és I'agressié que aques-
tes declaracions suposen per a la identitat catalana i
el model d’escola que fa trenta anys que estem cons-
truint. Un model en el qual el catala és Ilengua vehi-
cular de I'ensenyament i I'aprenentatge, i aixd precisa-
ment ha estat un factor d’'integracié i no pas d’exclusié
social. Voler espanyolitzar I'alumnat a I'escola vol dir,
ras i curt, voler anul-lar la identitat catalana, i aqui hi
caben poques interpretacions possibles.



“LO QUE HAY QUE WERT...”

Tanmateix, el tema és més profund, va
molt més enlla, perqué quan es diu que
es vol “espanyolitzar” algu, o “catala-
nitzar”, o “italianitzar”, tant se val —tot
és la mateixa cosa—, es pressuposa una
idea de sistema educatiu que conside-
ra I'escola com un espai per a |'adoc-
trinament politic, per al modelatge de
les consciéncies civiques i etiques de
I'alumnat basant-se en una imposicié
politica, nascuda del poder, i que pretén
la ruptura de tota forma de diversitat.
Talment com si estiguéssim assistint a
les declaracions d’intencions d'un mi-
nistre del segle xix que pretén instru-
mentalitzar I’escola a favor de la cons-
truccié de I'estat nacié modern.

Ministre Wert: som al segle xxi, el segle
de la diversitat radical i la globalitzacio
cultural. El segle que ha de veure néixer
noves formes de democracia combati-
ves amb un capitalisme feixuc que no
s’aguanta. Aquesta és i sera la realitat, i
no la que vosté vol recuperar des de les
aiglies més tenebroses del postfranquis-
me. Aturi’s aqui, no segueixi endavant
amb estirabots d’aquesta mena per res-

suscitar un imaginari que tots pensavem
ben colgat. | si el desig d’espanyolitzar
catalans i de defensar les escoles se-
gregadores li resulta irrefrenable, li pre-
guem que es desfogui en un medi que
vosté coneix bé, el de les tertllies radio-
foniques, i deixi les institucions publi-
ques que representen la democracia, i
no a voste, en pau. Amén.
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onografic

“L'area de coneixement del medi natural, social i cultural a
I'Educacié Primaria té com a finalitat proporcionar a I'alumnat
els coneixements i les eines per ubicar-se en I’entorn on viu,
per aprendre a habitar-lo, a respectar-lo i a millorar-lo”, aixi és
com el curriculum! defineix I'objectiu final de I’ensenyament-
aprenentatge de I'area de Coneixement del Medi.

Si focalitzem la mirada en els continguts que s’han de treballar,
trobem que giren al voltant de set grans blocs que es desenvolu-
pen de forma ciclica al llarg de I’'Educacié Primaria:

e L'entorn i la seva conservacié

e El moén dels éssers vius

e Les persones i la salut

e Persones, cultures i societats

e Canvis i continuitats en el temps

e Matéria i energia

e Entorn, tecnologia i societat
Fent una ullada ja trobem que hi ha blocs on la tematica és més
propia de les Ciéncies Naturals i d’altres que proposen un estudi
que tendeix al mon de les Ciéncies Socials, pero en la nostra vida
quotidiana actuem, reaccionem i resolem els nostres problemes

de manera global, no de forma compartimentada. Pensem que a
I’escola s’ha de seguir la mateixa premissa.

1. Curriculum de Coneixement del medi natural, social i cultural. DOGC nim. 4915, 29-6-
2007, p. 21847-21853.



En aquest context, el curs 2010-2011, els CESIRES, cen-
tres especifics de suport a la recerca i la innovacio, i en
concret el CERES? i el CDEC3 vam fer la proposta de cre-
acio d’'un grup de treball, format per mestres d’Infantil i
Primaria interessats a cercar i compartir una nova manera
d’encarar la complexitat d’aquesta area.

Per fer aquest cami comptem amb la col-laboracié de la
Roser Canals i la Neus Gonzalez, professores de Didactica
de les Ciéncies Socials de la UAB.

Els objectius que ens hem proposat son:

- Analitzar les particularitats metodoldgiques de les Cién-
cies Socials i les Ciencies Naturals per arribar a establir
un discurs comu.

- Cercar un plantejament pedagogic interdisciplinari per
als continguts de I'area del Medi.

- Dissenyar propostes didactiques aplicables a I'aula.*

La proposta de treball estava sustentada en I'accié refle-
xi6. Preteniem que els mestres i les mestres del grup apli-
quessin a l'escola el marc tedric que anavem construint
tots plegats. Aixi, doncs, vam triar el tema de la Mediter-

2. Centre de suport a la innovacié i recerca de les Humanitats, Ciéncies Socials i
Filosofia. <http://sites.google.com/site/cerescesire/>.

3. Centre de suport a la innovaci6 i recerca. Centre de Documentacié i Experimen-
tacié en Ciéncies. <http://www.xtec.cat/cdec>.

4. Les propostes didactiques podran consultar-se a I'aplicatiu ARC. <http://aplien-
se.xtec.cat/arc/>.



rania, que ens permetria abastar tots els nivells, des d’'Infantil a Primaria, i integrar
els continguts prescrits al curriculum tant de Naturals com de Socials.

Ens vam distribuir en grups de treball per cicles i cadascun de nosaltres va disse-
nyar, a partir dels seus interessos i necessitats, I'activitat que volia desenvolupar
amb els seus alumnes.

Per comencar calia definir les preguntes que ens portarien als “problemes” que
triava cada grup per treballar a les seves aules.

Un cop realitzades les activitats didactiques a les escoles es van presentar al grup, i
amb les aportacions de la resta de companys s’han modificat i enriquit.

Cicle “Poblemes” a investigar Escola
Infantil Trobem bruticia al mar? Escola Pinetons (Ripollet)
Cicle Inicial On viuen els peixos que mengem? (Primer)  Escola L'Arjau (Vilanova i la Geltr)

. _— ['activitat humana transforma I'ecosiste- R
Cicle Mitja ma mediterrani? Escola El Valles (Terrassa)

Podria ser que desaparegués la pesca

Cicle Superior com a ofici a Catalunya?

Escola Can Parera (Montornes del Valles)

Cicle Superior Hem de menjar peix de proximitat? ZER Moiangs Llevant

Les valoracions que es van realitzar a final de curs van ser majoritariament positi-
ves. Es destaca especialment I'intercanvi d’experiéncies, el fet de compartir noves
metodologies, el treball en equip i I'analisi i la reflexi6é conjuntes, i per altra banda
la cerca de la interdisciplinarietat que déna sentit a I'area i la formulacié de proble-
mes com a via per contextualitzar. La nostra intenci6 és continuar treballant en la
mateixa linia.

Carme Casas (CERES), Jesus Chivite (CDEC) i Nuria Lépez (CDEC).



Larticle aporta un enfocament compartit per afavorir la mirada interdisciplinaria en
l'estudi del medi.
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L'estudi del medi a I'Educacio Primaria:
una proposta per afavorir la mirada

ROSER CANALS CABAU
Universitat Autonoma de Barcelona
NEUS GONZALEZ MONFORT

Universitat Autonoma de Barcelona

interdisciplinaria

Sempre es diu que per comprendre la
realitat en qué vivim cal un enfocament
interdisciplinari. Pero en canvi l'analisi
que en fem sol ser disciplinaria. Aixo
fa que les aproximacions que fem des
de l'escola als problemes del moén es-
tiguin compartimentades segons l'area
a treballar. Al llarg de la historia de
l'educacio hi ha hagut forca intents de
plantejar un estudi del medi des de la
interdisciplinarietat, pero sembla que
no hagi reeixit, ja que la tendéncia és a
diferenciar el “medi natural” del “medi
social”, tal com es pot observar als
blocs de continguts del curriculum, als
llibres de text 0 a moltes de les propos-
tes didactiques existents.

La didactica de les Ciencies Socials i la didac-
tica de les Ciencies Naturals: un enfocament
compartit?

Actualment es pot afirmar que tant la di-
dactica de les Ciencies Naturals com la
didactica de les Ciencies Socials com-
parteixen la finalitat que I'ensenyament
del medi a I'educacié obligatoria és for-
mar ciutadans critics i compromesos
amb el mén que els ha tocat viure i, per
tant, I'alumnat ha d’aprendre a congixer
i comprendre la realitat, saber-la inter-



pretar i crear un pensament propi que
predisposi a actuar per millorar-la (Pu-
jol, 2003; Pagés-Santisteban, 2011).

Aquesta finalitat educativa demana un
enfocament dels continguts a partir de
I'estudi de situacions i problematiques
del mén (Dalongeville-Huber, 2000; Au-
digier, 2001; De Vecchi-Carmona-Mag-
naldi, 2002; Legardez-Simonneaux, 2006),
des d’un plantejament globalitzat on la in-
teracciéentreelselementsdel’espai natu-
ral i humanitzat siguin I'objecte d’estudi i
d’analisi, perd sempre partint d'un context
d’aprenentatgerellevantisignificatiu.

Des d’aquesta perspectiva critica, I'en-
senyament del medi demana dissenyar
situacions, escenaris o contextos d’apre-
nentatge on els nens i nenes aprenguin,
en primer lloc, a descriure quins son els
elements naturals i humanitzats que el
configuren i com es caracteritzen; en se-
gon lloc, a explicar com interaccionen i
quin és el resultat d’aquesta interaccio;
i en tercer lloc, a interpretar-ne I'evolu-
ci6 dels canvis i continuitats, el resultat
que es produeix, i proposar alternatives
de futur, que haurien de poder ser dis-
cutides i argumentades per tal d’arribar
a acords i consensos sempre que sigui
possible (Casas, 2007). Considerem que
aixi s'afavoreix laformacié d’una ciutada-
nia que desenvolupa un pensament critic
i alternatiu, compromesa amb la millora
delmoénonviu. Unaestratégiaquefacilita
aquestaprenentatge—desd’aquesta pers-
pectiva critica—éslad’ensenyaralsnensi
nenes a aprendre a fer-se preguntes. Perd
plantejar bones preguntes no és facil, ja
gue aquestes sorgeixen del dialeg entre
la teoria i la practica i/o I'observaci6 dels
fenomens. Es per aixd que les preguntes
han d’estar contextualitzades, han de
donar indicis de la teoria implicada, i la
demandahadeserclaraipréviament con-
sensuada amb I'alumnat (Roca, 2005).

El desenvolupament d’una proposta di-

dacticacoherentamb aquest enfocament
s'estructura a partir del cicle d’aprenen-
tatge (Jorba-Casellas, 1996) que parteix
d’un coneixement simple i concret, per
avancar cap a un coneixement gradu-
alment més abstracte i complex. Les
fases del cicle d’aprenentatge sén: (a)
I'exploracid, que consisteix a diagnhosti-
car les idees prévies de I'alumnat, com
també ajudar-los a ser conscients dels
seus coneixements, punts forts i aspec-
tes a millorar; (b) la introduccio, que té
com a objectiu presentar els continguts
a treballar, consensuar els objectius a
assolir i comunicar i compartir els cri-
teris d’avaluacié per poder establir es-
tratégies i recursos per afavorir i facilitar
I'aprenentatge; (c) I'estructuracié, que
se centra en el desenvolupament d’'una
gran quantitat d’estratégies per observar,
identificar, organitzar, classificar, analit-
zar, sintetitzar, valorar o avaluar, entre
altres, els fets i fenomens que es pretén
comprendre i interpretar, i finalment (d)
I"aplicacid, on s’ha de produir la trans-
feréncia dels nous coneixements a situ-
acions reals on I'alumnat ha de posar a
la practica tot alld que ha apres.

La seleccid de continguts en I'estudi del medi:
quins continguts son comuns?

Els fets i fendmens de la realitat no es
presenten sota la ldgica disciplinaria de
les ciéncies, sin6 en forma de proble-
mes, interessos i conflictes que es com-
prenen millor quan s’estudien i s’analit-
zen relacionant els coneixements de les
arees que hi intervenen, és a dir de ma-
nera interdisciplinaria i problematica.

Tot i aquesta mirada compartida per part
dels mestres, a I’hora de seleccionar els
continguts en I'estudi del medi la ten-
déncia és identificar, per una banda, els
continguts del medi natural, i per I'altra
els continguts del medi social, de mane-
ra que se superposen perd no s’integren.
Pensem que la ra6 fonamental és el pes



que té la tradicié epistemologica de la
ciéncia i la formacié disciplinaria dels
mateixos docents.

Per aixd, molts mestres veiem la neces-
sitat de trobar un marc estructurador
compartit que permeti un enfocament
globalitzat dels continguts de les Cién-
cies Naturals i de les Ciencies Socials
en I'estudi de situacions i problemes de
la realitat, a partir del disseny de con-
textos d’aprenentatge rellevants en els
terrenys personal, social i cientific.

Amb laintencié detrobaralld que hihade
comuentre lesduesarees, s’han superpo-
sat els “conceptes dialogics” (diversitat
regularitat, canvi/conservacié, dins/fora,
macro/meso/micro,  continuitat/discre-
titzacid, passat/present/futur, aqui/alla,
linealitat/multicausalitat, elements/es-
tructura, utilitats/necessitats), que des
de la didactica de les Ciencies Naturals
possibiliten la seleccié dels continguts
(Pujol, 2003), i els “conceptes socials
clau” (identitat/alteralitat, diferenciacio,
interrelaci6/conflicte, canvi/continuitat,
organitzacié social/poder, creences/va-
lors, racionalitat/irracionalitat), que des
de la didactica de les Ciéncies Socials
permeten comprendre i interpretar els
problemes socials (Benejam, 1999). El
resultat de la interseccié ha permés iden-
tificar algunes de les preguntes comunes
queenspodenajudaraidentificarelscon-
tinguts rellevants per a I'estudi del medi
des de la perspectiva critica. Aquestes
preguntes sén:

- [la singularitat] Qui som nosaltres i qui
son els altres? Qué hi ha de comu?
Quines diferencies?

- [les parts] Quins elements hi ha? Com
s'interrelacionen? Com s’organitzen?

- [les idees] Quins valors hi ha presents?
Quines sén les prioritats?

- [les interaccions] Quina relacid hi ha?
Qui se n'aprofita?

- [les raons] Quines sén les causes? | les
consequéncies?

- [l'evolucio]l Sempre és/ha estat aixi?
Que hi ha canviat? Que es manté? Pot
canviar? Pot ser d’una altra manera?

"...UN PROBLEMA RELLEVANT DEL MEDI

ES QUALSEVOL SITUACIO DE DIFICIL

RESOLUCIO QUE TE IMPLICACIONS SOCIALS

| QUE TE UN IMPACTE EN LENTORN"

El fet de trobar coincidéncies ens indi-
ca que son rellevants i significatives per a
I'’ensenyament i ’aprenentatge de lesdues
arees i, pertant, ens poden servir per poder
analitzar de manera conjuntaicompartida
lessituacionsiproblemesdel medi.

El marc estructurador: com passar de les pre-
guntes als problemes?

Una vegada identificades les preguntes
comunes, es veu la necessitat de crear
un marc estructurador que les organitzi i
estructuri. Aquest marc té quatre ambits
que s'interrelacionen:

- Lestructura: preguntes que descriuen
els elements que intervenen.

- Lainteraccio: preguntes que expliquen
per qué i com es relacionen els ele-
ments.

- Elscanvisicontinuitats: preguntes que
identifiquen lesconseqiiénciesdelain-
terrelacié.

- El futur (i ara qué?): preguntes que
afavoreixen la presa de decisions per
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pensar els futurs i establir propostes
d’actuacié.

A més, es parteix de la idea que un pro-
blema rellevant del medi és qualsevol
situacié de dificil resolucié que té im-
plicacions socials i que té un impacte
en I'entorn i que es caracteritza pel fet:

- D’aspirar a treballar valors relacionats
amb la justicia social i ambiental.

- D’estar condicionat pels interessos, les
prioritats i la ideologia.

- D’estar determinat per cosmovisions i
estructures diferents en funcié de les
alternatives consensuades.

- D’implicar una rellevancia personal,
social i cientifica.

- De no tenir una solucié Unica.
- De partir de realitats complexes.

- De ser una realitat emergent, vigent,
permanent i/o urgent.

Imatge 1. Com és que la Mediterrania és una mar tan
contaminada en I'actualitat? Exemple construit en el
marc del grup de treball

v
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Font: elaboracié del grup de treball de mestres



Aixi, se situa en el centre la situacié o
problema que es vol treballar en rela-
ci6 amb dos eixos: I'espai i el temps, i
les preguntes s’organitzen en funci6 de
['ambit.

D’aquesta manera, es considera que es
pot anar de les “preguntes” que inicial-
ment es voldria que I'alumnat respon-
gués, al “problema” que es vol analit-
zar de manera interdisciplinaria amb el
grup classe. Per tant, establim uns in-
dicadors que ens han de permetre com-
provar si sén problemes rellevants:

La proposta didactica del grup de treball: com
és que la Mediterrania és una mar tan conta-
minada en I'actualitat?

Una vegada construit i consensuat el
marc estructurador —essent molt cons-
cients que és una proposta inicial i so-
bre la qual cal continuar reflexionant i
treballant—, es reformula el problema, i
queda definit aixi: “Quin és I'impacte de
les accions humanes en la mar Mediter-
rania en |'actualitat?”, i es concreta en
els aspectes seglients:

- la sobreexplotacié dels recursos ma-
rins: la pesca;

- 'alteracié dels ecosistemes marins:
desaparicio i proliferacio d'espécies;

- les activitats econdmiques vinculades
al mar: canvis i continuitats.

A partir d’aquest moment, es procedeix
a concretar el problema en funcié del
grup d’alumnes al qual s'adrecara. Aixi
es va passar del “problema del medi” al
“problema didactic” que hauria de per-
metre dissenyar i construir la seqiéncia
didactica a partir del cicle d’aprenentat-
ge. Les preguntes problema inicials van
ser:

- Educaci6 Infantil: L'alteraci6 dels eco-
sistemes marins: desaparici6 i proli-
feracié d’espeécies. “El mar esta brut?
Trobem bruticia a la platja?”

- Cicle Inicial: L'alteracié dels ecosiste-
mes marins: desaparicio6 i proliferacié
d’espécies. “On viuen els peixos que
mengem?”

- Cicle Mitja: L'activitat humana trans-
forma I'ecosistema mediterrani. “A la
Mediterrania hi ha ara tanta pesca com
abans?”

- Cicle Superior: L'evolucié de les acti-
vitats economiques vinculades al mar:
canvis i continuitats. (1) “Podria ser
que desaparegués la pesca com a ofici
a Catalunya?”, (2) “Hem de consumir
peix de proximitat?”

1
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“QUIN ES L'IMPACTE DE LES ACCIONS
HUMANES EN LA MAR MEDITERRANIA EN

L'ACTUALITAT?”

Valoracions del procés de treball: dificultats i
satisfaccions!

Com a primera idea a destacar cal dei-
xar palés que el treball iniciat ha estat
dificil, perd també ple de satisfaccions.
No ha resultat gens facil trobar els punts
de trobada, comuns o de consens, mal-
grat que els origens i les tradicions de la
didactica de les Ciencies Naturals i de
la didactica de les Ciéncies Socials s6n
molt similars i en molts moments han
seguit camins paral-lels.

La segona idea seria la d’evidenciar el
gran pes que tenen les disciplines en les
respectives formacions. Aquesta enorme
influencia ha fet que moltes vegades,
malgrat la voluntat de trobar i construir
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la mirada interdisciplinaria, no hagi es-
tat facil el dialeg i la discussio, perque
fins i tot els termes no sempre com-
parteixen una mateixa definici6. Trobar
consensos i punts en comu sense perdre
la seguretat i rigorositat que aporten les
disciplines ha estat un repte que encara
no s’ha superat del tot.

| finalment cal destacar que s'ha ini-
ciat un treball que es pretén continuar
—malgrat les dificultats econdmiques
i administratives existents— durant el
curs vinent (2012-2013) amb I'objectiu
d’anar aprofundint molts dels camins i
idees comencats aquest any i que enca-
ra no s’han pogut abordar.

El repte és gran, perd la voluntat de
construir una proposta que faciliti una
mirada interdisciplinaria en I'estudi del
medi per a I'Educacié Primaria fa que
aquest projecte sigui engrescador.
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Expliquem una experiencia portada a terme amb infants de P5 on, a partir d’una pre-
gunta mediadora, fem servir la conversa i el mural com a escenaris didactics que ens
ajuden a treballar conjuntament aspectes del medi natural i social.

Trobem bruticia a la platja?

TERESA CALVERAS BARNIOL

PILAR MELCON MARTINEZ

* ROSA M® TARIN MARTINEZ

ROSER YLLA BORE

Equip d’Infantil i Primaria dels CESIRE CDEC/CERES

*Escola Pinetons. Ripollet

Reflexio inicial

Ens proposem que els infants constru-
eixin coneixement, que avancin en els
aprenentatges per mitja de la interaccié
entre iguals i que, de mica en mica, va-
gin adquirint autonomia per treballar i
per reflexionar sobre els seus aprenen-
tatges.

Els infants d’Educacié Infantil ja saben
moltes coses de I'entorn proper, a I'au-
la aporten les seves experiéncies i les
seves explicacions sobre els fendmens
del moén. Cal acompanyar-los de manera
que per mitja de les nostres estratégies
didactiques facin evolucionar les seves
idees, buscant explicacions coherents
sobre el moén tant social com natural, i
trobin maneres d’intervenir-hi per millo-
rar-lo, sempre segons les seves possibi-
litats.

Sovint I'etapa d’Educacié Infantil esde-
vé una illa a I'escola: les activitats que
es realitzen per tal de capacitar els in-
fants no tenen continuitat més endavant.
També pateix la pressié per implementar
formes de treballar propies d’Educacio
Primaria. Per aquest motiu considerem
important reflexionar conjuntament amb
mestres de I'etapa de Primaria per tal
de compartir maneres de fer i de pen-
sar I'acci6 educativa; aixd ens permetra
guanyar coheréncia i enriquira el treball
de tothom.
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Context de I'experiéncia

'area de descoberta de I'entorn ha d’aju-
dar els infants a elaborar explicacions so-
bre els objectes i les situacions que els
interessen i els preocupen en cada mo-
ment, i procurar, alhora, que es formin
una idea d’ells mateixos com a persones
amb capacitat d’aprendre i amb recursos
per emprendre reptes.!

La nostra proposta, desenvolupada amb
el grup d’'infants de P5 de I'escola Peti-
ta Aigua del CEIP Pinetons de Ripollet,
gira al voltant d’un repte, una situacié
problema: Trobem bruticia a la platja?

Narracié de la proposta

Per iniciar la feina amb el grup, neces-
sitavem contextualitzar, crear un espai
on les converses i propostes de treball
quedessin emmarcades en un escenari
comu, amb un llenguatge compartit.

Nosaltres vam triar un conte que narrava
un titella i vam organitzar els infants en
rotllana. L'6ssa Tomassa? va explicar una
petita historia relacionada amb el seu vi-
atge per anar a coneixer el mar. En aca-
bar els vam demanar que tanquessin els
ulls per imaginar com és aquest mar que
veu per primera vegada |'6ssa Tomassa,
com es devia sentir, i nosaltres com ens
sentiriem? Reforcem aquest ambient fent
servir sons del mar que els ajudin a recre-
ar i evocar les histories viscudes, els mo-
ments personals; aixi cada infant té un
record individual que ens permet iniciar
una conversa on tothom té alguna cosa a
explicar:

e El mar i els peixos eren de colors.

1. Curriculum de segon cicle d'Educacié Infantil. Gene-
ralitat de Catalunya, any 2008.

2. Referencia bibliografica del conte de faules.

Hi havia taurons de colors.

* Va veure gent davant del mar menjant
un gelat.

» M’agrada el mar perque 'aigua del mar
és freda i quan ens banyem passa la
calor.

» Magrada perqué jugo a pilota, i hi po-
dem anar a jugar.

* ['aigua fa onades...

* Jo imagino com nedava amb aquestes
onades.

Després d’aquesta conversa, van fer un
dibuix individual.




Ens adonem que els dibuixos sén més rics
després d’una conversa col-lectiva, ja que
recullen, incorporen i socialitzen els as-
pectes que han sorgit. També es millora
la qualitat del dibuix amb la proximitat i
I'intercanvi amb la resta de nens i nenes
de la taula.

Mentre els infants dibuixen, la mestra
s’apropa a les taules, conversa, plante-
ja noves preguntes i recull alld que van
representant.

* Aquests taurons sén taurons bons.
M: Per que sén bons?
* Perqué no es mengen els altres peixos.
M: I llavors que mengen?
Moment de desconcert...

En un altre moment compartim els di-
buixos realitzats, tot explicant alld que
cada un ha representat. Cerquem les
coses que tenen en comd, les diferents,
parlem i consensuem uns primers crite-
ris de classificacié: alld que ens sembla
que existeix de veritat, que hem vist,
que coneixem, i alldo que forma part del
mon de la fantasia, més irreal.

Continuem la feina amb els dibuixos
més reals, que podem tornar a separar
en dos blocs:

- Els dels animals que viuen al mar —que
donaran peu a treballar la biodiversitat.

- Els que representen activitats de gau-
di —que ens permetran treballar els
usos socials de la platja o del mar.

Al cap d’'uns dies la mestra va portar a
|"aula una foto d'una platja de I'Emporda
i una mostra de sorra. Vam fer una obser-
vacié amb la lupa de ma: qué hi ha? Per

veure més detalls ens cal una lupa més
potent. Nosaltres utilitzem I'ecoline3iens
adonem que no hi ha només pedres, sind
també restes de closques de cargols, de
petxines...

En aquest moment ens vam plantejar fer
una sortida a la platja, perd no va ser
possible. Intentem que la platja vingui
a l'aula i els demanem que, quan surtin
el cap de setmana a la platja amb les
seves families, mirin alldo que hi ha a la
sorra, que portin també mostres i una
foto o imatge d’aquest lloc on acostu-
men a anar.

L'aprenentatge depén en gran mesura de
la quantitat i de la qualitat d’ocasions que
hagin tingut per dur-lo a la practica. Les
situacions de vida diaria en proporcionen
moltes, perd cal que I'escola asseguri per
a tots els infants experiéncies prou riques
i que els acompanyi en els aprenentat-
ges, impulsant el plantejament d’interro-
gants, encaminant la resposta a les seves
preguntes, oferint materials, recursos i
estratégies que ajudin a través dels llen-
guatges a connectar i fer conscients les
experiencies viscudes.

Curriculumde 2ncicled’Educacié Infantil.
Els murals com a mediadors en la construccio
de coneixements
Per recollir el que sabem, iniciem la
construccié d’'un mural, que s’anira mo-
dificant a mesura que incorporem nous

aprenentatges.

Sabem que a la platja hi ha tres ele-
ments importants, que representem:

- L aigua, laqual pintem de colors blaus.
Recordem el que ja hem treballat a /'es-

3. Ecoline o lupa binocular de préstec al Cdec.
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pai d'aigua, el color transparent que ob-
servem quan veiem les gotes, i el color
blau que tenen les grans masses.

Totes les aigties son blaves, pero les de
la banyera i la galleda son transparents
i quan em banyo també.

| per queé les altres sén blaves?

Perqué n’hi ha molta. Es el reflex del
cel.

- La sorra, de colors marrons. Tenen en
compte el que hem comprovat amb la
lupa. L'observacié de les seves sorres
els ajuda a adonar-se que totes estan
fetes de parts molt petites, i que es-
tan formades per diferents elements
—pedretes, petxines— que els donen
aquest color.

- L'aire o el cel, que veiem de diferents
blaus, amb nuvols... Aquest aire que
no veiem perd que podem agafar amb
una bossa de plastic o amb una xerin-
ga i el podem comprimir quan és dins
del globus...

Es important que la mestra faciliti I'espai
i el temps necessaris perque els infants
recuperin i recordin els aprenentatges ja
treballats sobre el tema i els relacionin
amb els que s’estan treballant en aquest
moment.

Qué podem fer a la platja?

Per conéixer I'impacte de I'accié huma-
na a les platges, vam plantejar la pre-
gunta “Qué anem a fer a la platja?”. Tot
sovint els infants hi passen el dia, men-
gen, beuen, juguen, es banyen, prenen
el sol... i aquestes accions seves produ-
eixen un impacte en I'entorn.

Menjar a la platja fa que ens interro-
guem sobre les deixalles: que fem i que
en fem?

- Ho tirem... Al mar!
- No, si hi ha una paperera, ho tires a
dins; si no, el mar sera com una piscina

de paper bruta!

- Quan vaig a la platia menjo patates, i
vaig a buscar una paperera.

- Jo les guardava a dins d’una bossa.

- Jo vaig trobar coses a terra! Una burilla
de cigarro, papers.

- De vegades trobo coses surant a la plat-
Ja de Sant Pol!

- Ala sorra de vegades hi ha papers, bos-
S€s...

M. A les platges que aneu, hi ha pape-
reres?

Fem un comptatge de si hi ha o no pa-

pereres a les platges que ells coneixen,
ho recollim en una graella.

SI QUE N’HI HA 14

NO N'HI HA 6

Decidim posar-ne dues al nostre mural.

L'experiéncia viscuda pels infants a di-
ferents platges aporta noves idees per
incorporar al mural, com ara la relacié
amb la pesca, tant perqué els seus pa-
res la practiquen com perquée la zona
on van és propera al port. Els vaixells
i les barques que surten a pescar, els
espais on poden carregar i descarregar
la pesca, o els espais de bany delimitats
amb les boies per als submarinistes. To-
tes aquestes idees o experiéncies ens



permetran veure la platja i el mar com
un espai on conviuen diferents activi-
tats, i per tant caldra regular i delimitar
els seus usos. Completem aquesta visi6
amb cerques a la xarxa, imatges sobre
ports, pesca... que també acaben for-
mant part del mural.

Quins éssers vius viuen a la Mediterrania?

Per treballar la biodiversitat vam utilitzar
la noticia de premsa d’un dofi encallat
trobat a la platja de Cunit.* Recuperem
les seves idees sobre quins éssers vius
trobem al mar, i si pensaven que podiem
trobar un dofi a la Mediterrania. Qué li
pot haver passat?

4. Noticia al diari £/ Periddico, dia 6/6/2012. <http://
pro-elperiodico.agilecontents.com/ca/videos/societat/
veins-cunit-salven-vida-dofi-moribund-lajuntament-mun-

tat-torns-per-cuidar-lo-les-hores/1717327.shtml>.

Treballant aquesta noticia tornen a sor-
gir dubtes i preguntes anteriors que no
hem resolt encara: Que mengen els do-
fins? | els crancs? Com s’ho fan per respi-
rar a dins de l'aigua...?

Fem una nova cerca a la xarxa per treba-
llar a partir d'imatges reals, tant d’éssers
vius com d’altres objectes que també po-
dem trobar al mar i dels quals ja haviem
anat parlant en altres converses (ampo-
lles o Ilaunes, bosses de plastic...).

Poden conviure aquests éssers vius amb
els altres objectes que sabem que tam-
bé hi ha al mar? Iniciem un treball al
voltant de qui es menja a qui i qué pot
ser perillés de menjar per als animals
marins.
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ULTIMS DIBUIXOS

Mentre anem retallant, enganxant pei-
xos i mirant les fotos que hem trobat,
sorgeix, a partir de la noticia, una nova
pregunta: Que vol dir protegit? De la con-
versa, en conclouen que:

- Tu m'abraces i aixo vol dir protegit.
- Vol dir que no el pesques?
- Penso que si.

Tornem a incorporar aquestes informa-
cions al mural.

Es important que els infants s’adonin
que les restes que trobem ens expliquen
histories d’éssers vius que hi viuen a
prop: plomes, algues seques, closques,
restes de cargols, barretets...; o bé de
persones que les han deixat o llencgat:
bosses, burilles, plastics, papers, i que
el mar s’emporta i ens retorna. Aixi po-
drem destriar el que sén restes naturals
del que és bruticia. Aquests elements
diferents ens permeten pensar sobre un
abans i un després, i comencar a refle-
xionar sobre el canvi i la continuitat dels
fets i fendmens del mon.

I ara com ens imaginem el mar?

Els proposem fer un nou dibuix per com-
parar-lo amb els seus inicials, perque
s’adonin individualment i col-lectiva dels
aprenentatges incorporats.

Refem novament el mural afegint tot
allo de qué hem parlat, compartit, di-
buixant, reflexionant.

La conversa ens ha acompanyat com a fil
mediador al llarg de tota la proposta, ha
facilitat la construcci6 i regulacié d'apre-
nentatges, fent i refent, pensant i repen-
sant, facilitant també I'expressié i la visu-
alitzaci6 de sentiments i valors.

Qué podem fer amb el que ara sabem?

Ens plantegem la possibilitat de pren-
dre petites decisions, amb conseqién-
cies de millora, possibles accions a fer:

» No tirar coses al mar. De vegades els
animals, quan es troben amb una bos-
sa, se la mengen i es poden posar ma-
lalts.

» No llencgar coses a la platja.

* No trepitiar algu que viu al mar quan
ens banyem.



» Fls peixos, si els treus del mar es mo-
ren, | nosaltres, si ens submergim al
mar molta estona també ens morim. Es
la respiracio.

» El pare va a pescar i a mi em fa molta
pena.

» Doncs jo em menjaria les gambes d’una
mossegada sencera.

* Pero si ens les mengem totes, ens que-
dem sense.

» A vegades tenen unes boletes petites a
sota.

* M.: S6n els ous, d’on naixeran gambes
petites.

» Doncs hem de pescar les gambes quan
Ja hagin nascut els fills.

* Quan soén petits els peixos van junts i
quan sén mitjans van solts.

» De vegades pescar i de vegades no!
Per continuar pensant

La pregunta mediadora que ens vam
plantejar ha facilitat que treballéssim,
en intentar respondre-la, conceptes so-
cials determinants (interrelacié i con-
flicte, canvi i continuitat, creences i va-
lors, sostenibilitat...) i models cientifics
(model de matéria, model d’ésser viu: la
interaccié amb el medi i les funcions de
nutricio, de relacié i de reproduccio).

El mural ha estat un element clau, com
a plataforma de comunicacié amb altres
infants, families..., per evocar, iniciar,
reconstruir i estructurar el pensament/
llenguatge.
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Aquest treball planteja la problematica actual de pérdua de biodiversitat marina local
en el context d’una Mediterrania en perill, la descoberta d’'un medi molt proper pero
desconegut, com €s la plataforma litoral pesquera. Esta fet amb una “manera de mirar”
que possibilita I'evidencia del problema, acompanya en la gestio d’emocions, genera
actituds de resposta conscient | facilita I'aprenentatge sistemic per models.

On viuen els peixos que mengem?
Cicle Inicial

NURIA ALSINA  Model significatiu d’observacio

Mestra de I'escola UArjau,  L'entorn de I'escola i dels alumnes de
Vilanova ila Geltrd  primer que fan el treball, el barri mari-
tim i pesquer de la ciutat, els permet te-
nir una convivéncia diaria amb el desen-
volupament d’activitats socials i laborals
maritimopesqueres: pescadors, peixate-
ries, Museu Maritim, la platja, restaura-
cié i turisme... Aquest entorn vivencial
promou preguntes significatives i des-
perta el seu interes per la descoberta.

La descoberta de I'ecosistema submari,
tan poc accessible, presenta certadificul-
tat. Caldra buscar recursos que permetin
apropar-nos-hi, establir bases d’orienta-
cié peral’observacié dels animals marins
i les fotografies amb preguntes significati-
vesqueajudinaresoldre dificultatsifaci-
litin I'objectiu d’anar construint el model
d’ésser viu com a part interrelacionada
d’un ecosistema que li permet regular les
seves funcions i li garanteix la supervi-
véncia.

Els continguts curriculars treballats se
centrenenl’observacié d’elementsifeno-
mens naturals com so6n els cossos d’ani-
mals marins i I’adaptacié al seu ecosiste-
ma per poder alimentar-se, desplacgar-se,
defensar-se, reproduir-se; i fenomens hu-
manitzats de I'entorn com sén la sobre-
pesca i el deteriorament del fons mari, a



partir d’una qliestié rellevant —“on viuen
els peixos que mengem?”—imitjancant el
treball cooperatiu.

Preguntar-se abans d’observar permetra
orientar processos d’aprenentatge propis
de les Ciéncies del Medi, com comparar
i identificar semblances i diferéncies,
associar forma i funcié, interpretar in-
formacié d’una imatge fotografica ben
triada, prendre dades concretes, extreu-
re informacioé de les visites al museu i al
mercat, copsar i preveure continuitats i
canvis en el temps, detectar i definir de
manera senzilla problemes mediambien-
tals i elaborar respostes i conclusions,
dialogades i argumentades amb el grup
de treball.

Pensar bones preguntesielaborar respos-
tes; fer activitats d’aprenentatge dintre i
fora de I'aula, i comunicar amb diferents
Ilenguatges basics tot alld que pensen,
senten, descobreixen, aprenen... sén els
tres eixos que ens permeten desenvolu-
par el sistema integral d’aprenentatge.

Descobrir el fons mari sense mullar-se

La motivacié sorgeix en parlar dels ofi-
cis familiars com I'ofici de pescador o
treballs vinculats amb la pesca. Després
continuem dialogant sobre els peixos
que ens agrada més menjar i llavors
apareix la pregunta clau per comengar la
recerca “On viuen els peixos que men-
gem?”.

Una alumna proposa una visita al Museu
del Mar de Vilanova i la Geltrd, perqué
el coneix, i explica que hi podem trobar
la informacidé que necessitem; el tenim
a deu minuts, caminant, de I'escola.
Preparem una graella per a cada grup
de treball, amb sis fotografies d’animals
marins que mengem. Volem saber si sén
pescables a la plataforma pesquera del
Garraf. Dins I'exposicié “Mars de Pes-
ca”, hi trobem una col-lecci6é de peixos

dissecats als anys cinquanta, dins les vi-
trines i amb un fons fotografic decoratiu
de I'ecosistema on viuen. Llavors poden
constatar I'ecodiversitat submarina i la
gran quantitat de biodiversitat que hi
havia quan els seus avis sortien a pescar
a la mar. Busquen, observen i posen un
gomet a la graella si troben I'espécie.

MEREAT

 DE LA ? OSTRA MAR MEDITERRANTA
GRAELLA '

En una altra sessid, ja a l'aula, el tiet
pescador de la Marina ens ha portat cinc
especies pescables de la mar vilanovi-
na, pactades préviament i triades amb
criteris concrets per la mestra: congres,
pelaies, sardines, gambes i sépies. Cada
una d’aquestes espécies conviu amb
ecosistemes o “fons” submarins dife-
rents. En el primer dia vivencial amb els
animals marins, dins la safata, sorprén
la pregunta repetida: “Soén vius?” | una
emocié continguda i contradictoria de
recanga i curiositat fa que el primer con-
tacte sigui només amb la punta del dit
index, per superar I'olor del peix fresc
i per associar el nom popular de cada
especie.

En les dues properes sessions, la distan-
cia dels nens i les nenes amb I'animal
es fa més curta, I'agafen, hi juguen,
tracten de veure com és per dins...

Cada un dels quatre grups cooperatius
treballaamb les cinc espécies juntesdins
la safata per tal d’establir semblances i
diferéncies, acompanyades de cinc fo-
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MANIPULANT ELS PEIX0S

tografies plastificades preescollides que
mostren els cinc ecosistemes submarins
de la plataforma litoral on viuen els ani-
mals escollits: fons de sorra, fons de fang,
fons de roca, fons de posidonia, i aiglies
[liures on neden els bancs de peixos com
les sardines. Aixi mateix cada grup escull
segons preferencies i disposa d'un full
plastificat —per poder-lo netejar posterior-
ment—amb una pregunta central per grup
arespondre: “Com s’alimenten?” o “Com
es desplacen?” o “Com es defensen?” o
“On viuen?".

També disposen d'una base d’orientacié
amb suggeriments i preguntes concretes
que donen sentit a I'observacié i faci-
liten I'elaboracié de respostes a la pre-
gunta central, com ara “obrim la boca
toquem i observem: com so6n les dents?
Quantes en té? | expliquem quin és el
seu tipus d’alimentacié”. “Observem
com és el seu cos, quina forma té, quin
color, a quin costat hi ha els ulls, com
i on sén les aletes, les potetes, pensem
i expliguem com ho deu fer per alimen-
tar-se / desplacgar-se / defensar-se”. “Ob-
servem a la fotografia com és el lloc on
viuen, pensem i expliqguem com ho deu
fer per alimentar-se / desplagar-se / de-
fensar-se / amagar-se / pondre els ous /
perqué sobrevisquin les seves cries / si
viu sol 0 en comunitat / ...” Les respos-
tes no es fan esperar, mentre manipulen
els animals amb un interés evident, di-
aloguen, exposen i contrasten hipotesis,
comparteixen observacions i informaci-

BASE D’ORIENTACIO

it S




ons, i finalment, en una sessi6 posteri-
or ja sense els peixos, el secretari/aria
del grup escriu les conclusions amb les
aportacions dialogades de la resta de
companys.

En posteriors sessions fem agrupacions
diferents d’alumnes segons el seu ani-
mal preferit: “jo vull ser del grup dels
pelaia, perque esta amagada sota la sorra
vigilant-ho tot, la presa no la veu i la po-
den atacar per sorpresa”; “jo del congre,
perqué és timid pero té unes dents molt
afilades per atrapar la presa, a més dins
els caus de les roques viu segur i tranquil
amb la seva familia”; “jo de les sardi-
nes, perqué sempre van totes juntes, s’ho
passen molt bé i el depredador no s’atre-

veix a atacar-les”; “jo de la sépia, perqué
té molts tentacles per atrapar la presa”...
La justificacié de la tria serveix per ava-
luar de quines informacions dels ani-
mals disposen i com les apliquen per fer
I’eleccid personal amb bon criteri. Cada
un dels grups disposa d’un full de tre-
ball amb un mapa conceptual que aple-
ga els quatre aspectes abans treballats
sobre el mateix animal (com s’alimenta,
desplaca, defensa, viu) i amb fotografies
dels detalls més significatius, fetes en
el moment de I'observacié i manipulacié
dels animals. La informacié es recull a
partir de les aportacions dels companys
de manera oral, amb les anotacions fetes
en el full de la base d’orientacid, i queda
escrita dins el mapa conceptual.
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Ara que coneixem millor els animals ma-
rins que mengem, els proposo fer una vi-
sita al Mercat de Baixamar per comprovar
quins sén els que podriem comprar. Fent
servir lamateixa graellaque al Museu, po-
saran ungometalacolumnacorresponent
quan trobin I’animal mari de la fotografia.
De tornada al’aula i amb les graelles om-
plertescomafontd’informacié, elsdema-
no que contrastin si ara encara podriem
comprar i menjar les mateixes espécies
gue quan els avis sortien a pescar i que
vamveure al Museu. Ens preguntemaque
és deguda la perdua de biodiversitat. Les
hipétesis que emeten sén:

“S’han mort tots”, “Els han pescat tots i
ja no en queden”, “Ens els hem menjat
tots”.

Ensessié posterior, femel “Joc delaPresa
i el Depredador”. Consisteix que el grup
amaga quinze retalls de totes les fotogra-
fies treballades (tres de cada) sobre una
de les mateixes fotografies, escollidad’un
dels cinc ecosistemes. Un company o
companya de cada grup és el depredador
i, en tornar, tracta de “cacar” els peixos
amagats d'un en un i en només deu se-
gons. Els que no sén del mateix ecosis-
tema de la fotografia sén clarament més
visibles i per tant més facils de cacar. En
base a dues preguntes a partir del joc de
rol:

DIBUIX DEL FONS MARI

1. Quins animals cacen abans? Per que?

2.Si I'ecosistema on viuen els animals
s’ha destruit, podran sobreviure?

En traiem les conclusions seglients:

1. “Cacen abans els que no sén del ma-
teix ecosistema de la fotografia”.

2. “No, perqué no sabran on posar els
ous”, “No, perqué no podran men-
jar”, “No podran amagar-se”, “No po-
dran defensar-se”, “No podran dormir
perqué tenen molta por dels depreda-
dors”, “No tenen casa”.

En una sessi6 posterior els demano: “di-
buixeu els animals marins que hem tre-
ballat a l'aula”, com a exercici individual
amb la intencié d’utilitzar-los com a ma-
terial per avaluar.

Els resultats s6n espectaculars: prac-
ticament tots dibuixen els animals as-
sociats al seu fons mari! Parlem de la
seva bona feina, treuen conclusions i
intenten escriure les seves idees amb
paraules noves: adaptacid, conservacio,
sobrepesca...

“Els animals del mar tenen el seu cos
adaptat al fons on viuen”

“Si el seu ecosistema canvia, no poden
sobreviure”

“Si no conservem el fons mari, no que-
daran animals marins”

“Si els pescadors fan sobrepesca, tam-
poc quedaran peixos per menjar”

Decidim submergir-nos al fons mari sen-
se mullar-nos i veiem un fragment del
reportatge sobre la reserva marina Masia
Blanca de Coma-ruga. El paisatge es-
pectacular els meravella, i encara més
quan van reconeixent les espécies amb



les quals han conviscut a l'aula i des-
cobreixen la seva associacié amb |'eco-
sistema on viuen. Fan comentaris entre
ells de reconeixement del que han apres,
expressats amb una immensa alegria,
que mostra clarament la seva proximitat
i la implicacié emocional amb el feno-
men Ecosistema Submari. Aquesta im-
plicaci6 sera utilitzada com a indicador
a avaluar.

Finalment, en I'Gltima sessi6 repartim
uns triptics que ens informen sobre la
conservaci6 de les platges i el fons mari.
Parlem sobre alld que embruta el mar i
sobre el que podem fer nosaltres per tal
de no continuar embrutant-lo.

| ara és el moment d'explicar el que
hem treballat i aprés i ho farem en un
escenari de luxe, al VII Congrés del
Garraf “Els infants, protagonistes de la
Ciencia”. La classe vota els millors co-
municadors perqué la representin; els
ponents decideixen, juntament amb la
mestra, que i com ho explicaran; es fan
diferents assaigs fins al dia del Congrés,
i ve-t'ho aqui:

<http://www.tdtgarraf.com/7e-congres-de-ci-
encia/capitol/l-arjau-1r-dijous-17-05-2012>

Es pot consultar el video en aquesta web.
Fer propers els problemes socionaturals

El procés de descoberta, analisi, valora-
cié i diagnosi del problema/qlestié de
fendmens socionaturals implica apro-
par-los als nens i nenes, transferint, ar-
ticulant i combinant els aprenentatges
previs i els nous amb el saber ser i ges-
tionar les propies emocions respecte al
problema. Significa un repte en proble-
mes i fendmens complexos i dificilment
accessibles com és el cas de la conser-
vacié del fons mari. Trobar i/o elaborar
recursos que ens ho facilitin i gestio-
nar-los de manera dptima és una tasca

molt engrescadora per als/les mestres,
ja que forma part de la nostra propia
descoberta i estrategia en el procés pro-
pi d’ensenyament-aprenentatge.

Es basicament necessari tenir definida la
finalitat del projecte de treball, en aquest
cas la implicacié emocional en la proble-
matica de la conservacié del mar, ja que
aquesta finalitat sera la guia per concre-
tar objectius competencials, continguts,
metodologies, estratégies i recursos pe-
dagodgics i permetra als alumnes viure la
metacognicié, és a dir I'adquisicio6 de les
competéncies necessaries per resoldre el
problema inicial.

Bibliografia

PusoL, Rosa Maria. Didactica de les ciéen-
cies en l'educacio primaria. Sintesis
Educacioén.

Frieor, Alfred E. Ensefiar ciencias a los
nifios. Gedisa, Biblioteca de Educa-
cion.

Posibilidad de movilizar un conjunto in-
tegrado de recursos con el fin de re-
solver una situacion-problema que
pertenece a una familia de situaciones
(Roegiers, 2000).
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Amb aquesta experiencia es va proposar, a I'alumnat de Cicle Mitja de I'escola El Valles
de Terrassa, respondre a la pregunta, socialment rellevant, “Per qué no hi ha ara, a
la Mediterrania, tant de peix com abans?”. Voliem posar de relleu la importancia de la
interdisciplinarietat entre el medi social i natural i per tant es van estudiar no solament
el peix com a ésser viu individual, siné com a part d'un medi, amb els elements biotic i
abiotics que el componen, i com la intervencio humana modifica aquest sistema.

“Per que no hi ha ara a la Mediterrania
tant de peix com abans?”

Les TIC en I'estudi del medi al Cicle Mitja a partir d’un problema

EVA GAUDES CLARASO
Mestra de I'escola El Valles de Terrassa

Context de I'experiéncia: poden els nostres
alumnes problematitzar els continguts de
medi?

L'experiéncia va iniciar-se amb motiu
de la visita al mercat municipal. Es van
mostrar als alumnes els posters de pei-
xo0s de riu i de mar i se’ls va convidar
a pensar quines semblances tenien i
en que es diferenciaven. Es tractava de
posar en moviment els seus conceptes
estructurants o metadisciplinaris.! Els
docents varem dinamitzar I'alumnat per
formular preguntes, i per promoure un
bon clima de treball es van fer cinc grups
cooperatius integrats per deu alumnes
de tercer.? Van reunir-se en gran grup de
nivell durant quatre sessions i van tre-
ballar per parelles en els desdoblaments
d’informatica.

Com que el nostre proposit era ensenyar

1. Garcia, J. E. (1998). Hacia una teoria alternativa sobre
los contenidos escolares. Sevilla: Diada.

2. Roca, M. (2009). “L’'aigua, font d’aprenentatge”; dins
PERSPECTIVA ESCOLAR, nUm. 339, p. 2-14, Barcelona.

als alumnes a fer bones preguntes, I'es-
tudi de cas es va estructurar en diverses
fases.® Voliem aconseguir que I'alumnat
esdevingués el veritable protagonista i a
fi d’aconseguir implicar-lo se’l convida a
buscar la millor pregunta per a la recer-
ca. Durant la primera fase d’exploracio
els alumnes van anar rebent indicacions
per ajustar les seves preguntes a I'ob-
jecte d’estudi. Preteniem mantenir una
actitud de curiositat, com si es tractés
de trobar la solucié a un enigma.*

A partir de la fitxa del taller del peix va-
rem compartir la dicotomia “Qué és un
peix? | qué no ho és?”. Aquestes van ser
les seves primeres preguntes i la prime-
ra estructuracié que se’ls va proposar.

La gesti6 de l'aula es va tractar des d'un
model comunicatiu. Esvoliaensenyardes
de la logica dels aprenents deixant temps
per a la presa de decisions i la presen-
tacié en assemblea. Quan els alumnes
conversaven, mantenien una escolta ac-

3. ELoer, L.; Paut, R. (2002). The Art of Asking Essen-
tial Questions. Foundation for Critical Thinking, Sonoma
University.

4. Merieu, Ph. (1990). Aprendre... oui, mais comment?
Paris: L'Harmattan.



tiva i anaven estructurant els seus conei-
xements inicials. S’incentivava la passié
per descobrir el mén que els envolta.® Per
mitja del dialeg en parella, grup i assem-
blea varem comencar la introduccié de
nous coneixements, o si més no de noves
preguntes. En aquesta segona fase varen
aprendre a classificar les seves preguntes
en: descriptives (qué, on, quan, com, a
qui), causals (per qué) i competencials
(qué podriem fer).

Al llarg de I'experiéncia ens va acom-
panyar la transformacié d’'un mural que
exposava la informacié que els nens i
nenes aportaven i I'estructuracié dels
coneixements; amb el mural va comen-
car la tercera fase: I'estructuracio.

El concepte que primer va representar el
mural va ser el de diversitat a la Medi-
terrania. Cada grup havia dibuixat diver-

5. Rosinson, K.; Aronica, L. (2011). El elemento... Barce-
lona, Madrid.

ses especies marines: peixos, mol-luscs
i crustacis. Una vegada varem folrar la
paret de Mediterrania els van anar si-
tuant en el seu lloc corresponent entre
posidonia, coralls i rocalles.

Les tres sessions conjuntes a nivell de
tercer van ser el marc on els grups van
poder reunir-se. Cada grup va explicitar
els seus criteris de seleccié d’informa-
ci6 i van responsabilitzar-se de I'acom-
pliment de diferents tasques. Haviem
dissenyat una metodologia fonamentada
en el treball de descoberta. El seu dialeg
va ser una eina potent per arribar a in-
terpretar en grup la complexitat de cada
situacié problema, fet que corrobora que
el coneixement cientific és un produc-

te social. “Aixd déna peu a una intensa
interaccié entre el docent i el discent, i
una constant acomodacio entre les dues
parts.”®

6. CanaLs, R. (2011). “La interpretacié i I'argumentacio
en |'aprenentatge del pensament social critic”. <ddd.
uab.cat/pub/trerecpro/2011/.../,TREBALL_DE_RECERCA.
pdf>.
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A les sessions d’'informatica per parelles
obrien el Power Point de la seva situacié
problema: tauré blanc en risc d’extincio;
contaminacio, naufragis i marees negres;
pesca de talles minimes; destruccié del
sOl mari pels efectes de la pesca d’arros-
segament; I'escalfament de la tempera-
tura del mar i les seves conseqliéncies.
A cada sessio afegien noves imatges a la
carpeta del grup i anaven progressant en
el Power Point del grup. Tot i que treba-
[laven per parelles, el treball era coopera-
tiu perqué cada setmana es responsabi-
litzaven d’avancar en la resolucié del tre-
ball que trobaven dels darrers companys
i companyes que hi havien participat.
Aquestes sessions van ser molt enriqui-
dores perqué fer-se amb mig grup per-

metia que es pogués exposar i comentar
amb laresta dels companys i companyes.
S’avesaven a una reconstruccié compar-
tida del coneixement. Tots els alumnes
coneixien el desenvolupament de cada
situacié problemai hi aportaven les seves
congruéncies. Amb tot, el coneixement
construit pels alumnes era funcional, re-
llevant i significatiu peraellsielles.

Un dels conceptes que van aportar els di-
ferents grups va ser el de sobreexplotacié
enrelaciéamb lapescadetallesminimesi
alatécnicadecapturaperarrossegament.

La pissarra digital permet compartir la
informacio, exposar els Power Point als
seus companys i posar en relleu la im-



portancia de les imatges. Vam veure un
fragment del programa de TV3 Thalassa,
“Port Fornells, port de pescadors”. Van
recollir del testimoni dels pescadors el
titol per a la nostra situacié problema:

- Per qué a la Mediterrania no hi ha ara
tant de peix com abans?

Desenvolupament de I'experiéncia: quines com-
peténcies pot desenvolupar un estudi de cas?

L'estudi de cas es va completar intro-
duint els nous coneixements que ja ha-
vien intuit. Per mitja d’un joc de rol van
experimentar el seu sentiment davant
la impossibilitat d’aturar la devastacié
humana. El grup reflexionava sobre com

els furtius del corall malmeten les costes
mentre un grup d’alumnes retallava els
coralls del mural. Intercalar aquesta ac-
tivitat més Itdica els va motivar a qlies-
tionar-se quin ha de ser el paper de la
ciutadania davant la contaminacio de la
Mediterrania. En aquest punt va comen-
car la darrera fase cap als aprenentatges
competencials.

Van apareixer al mural les situacions
problema treballades i les descobertes a
I'assemblea: furtius de corall, deixalles
al mar, conseqléncies de I'abocament
de plastic, tinenca de fusells marins in-
discriminada fins i tot per part de menors
d’edat.



Dilluns 26/03/2012

PREGUNTES COMPETENCIALS

TAURONS | DOFINS MALALTS A LES COSTES

1.ESPECIES EN PERILL D’EXTINCIO

A qui podem avisar per curar els taurons quan arri-
ben malalts o ferits a les platges catalanes? (Joan)

Que podriem fer per evitar les morts de taurons
blancs i dofins a la Mediterrania? (Brad)

Que podem fer perque el tauré no estigui en perill
d’extinci6 a la Mediterrania? (Carina)

1.1. DESEQUILIBRI EN LA CADENA ALIMENTARIA

2.TALLES PETITES | SOBREEXPLOTACIO

Com podriem controlar que es pesquin menys peixos
a la Mediterrania? (Gabriel)

Com podriem vigilar que no es pesquin peixos petits
a la Mediterrania? (Biel)

Com es podria obligar els pescadors a alliberar els
peixos de talles minimes? (Sandra)

Que podriem fer per evitar la sobreexplotaci6 d’espe-
cies del mar Mediterrani? (Jonathan)

3.TECNICA D’ARROSSEGAMENT

Que podem fer per convencer els pescadors perque
utilitzin técniques de pesca que no facin mal a la
Mediterrania? (Ibrahim B.)

Amb quins grups podriem participar per impedir la
pesca d’arrossegament al mar Mediterrani? (lan)

Que podriem fer per parar la pesca d’arrossega-
ment? (Lucia)

4.FURTIUS

5.FUSELLS DE MAR
(lliure venda, tamhé a menors)

Com podem controlar la venda i I'is dels fusells de
mar? (Josué)

6.NAUFRAGIS | PETROLIERS

6.1. MAREES NEGRES

Com es podrien netejar les restes dels naufragis de
la Mediterrania? (Derian)

Que podriem fer perque els petroliers no llencin pe-
troli a la Mediterrania? (Annabel)

Com podriem netejar una marea negra a la Mediter-
rania? (Eric)



7.CONTAMINACIO PER DEIXALLES

7.1. PLASTICS

A qui podriem demanar que fes lleis per evitar la
contaminacio del Mediterrani? (Anas E. L.)

Que podriem fer per evitar que tiressin deixalles al
mar Mediterrani? (Angie)

Si 'aigua del mar esta contaminada, pel cicle de
Iaigua es contaminara I'aigua de pluja i dels rius.
Que podem fer perque I'aigua dolga no es contamini?
(Pol)

Com podriem netejar la Mediterrania de plastics?
(Desiré)

8.ESCALFAMENT

8.1. AUGMENT DE LA TEMPERATURA

8.1.1. DESTRUCCIO DE LA POSIDONIA (habitat)

Com podriem protegir la posidonia del mar Mediter-
rani? (Mireia)

8.2 . AUGMENT DE CO, , MAJOR ACIDESA

8.2.1. MEDUSES A LES COSTES

Que podriem fer perque les meduses no arribin a la
costa mediterrania? (Anas Ed)

9.ESPAIS PROTEGITS

22 preguntes (absencia de 3 alumnes)

Ja és habitual a les aules concloure
un estudi de cas recollint propostes de
|'alumnat. El sentiment d'impoténcia so-
vint s'incrementa en no poder dur-les a
terme; tanmateix, en aquesta experién-
cia es van recollir preguntes concretes
sobre qué podien fer ells i elles. A la
classe les varem ordenar per temes i
vam pensar en quina persona de la co-
munitat educativa les podia respondre.
Els alumnes van decidir que la seva mo-
nitora de menjador, I'lmma Salat, els
les podria respondre i la van entrevistar.
Les respostes els van generar una certa

A qui podriem demanar que protegeixi la Mediterra-
nia? (Lucfa)

Com podriem fer més espais naturals protegits a la
Mediterrania? (Maria José)

incomoditat; aquesta insatisfaccié els
va despertar el veritable desig de bus-
car quins grups, associacions, entitats...
ofereixen alternatives a la contaminaci6
de la Mediterrania i s’esforcen a corregir
I'accié humana negativa.

Cadascu va fer un peix que contenia la
seva pregunta. L'estudi de cas va acabar
on havia comengat: transformant I'aula
en una situacié problema. Cada alumne
va enganxar la seva pregunta competen-
cial i va retirar alguna deixalla del mural.
Entre tots i totes el mural de la Mediter-
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rania va quedar net de residus contami-
nants, es van reconstruir les praderies de
posidonia i els esculls de corall.

El mural ha estat un element d’autoava-
luacié formativa, car s’hi representa el
procés d’elaboracié del coneixement que
s’ha seguit. EI van anar confeccionant

fase per fase a mesura que engrandien
els seus coneixements. Les fotografies
van ser un recurs per interpretar de ma-
nera global la situaci6 problema. Per-
metien interpretar esquemes dialogics
del saber cientific: estructura, interac-
ci6 i canvi-continuitat. En el mural es
reflecteix I'estructura hologramatica de




Colg:
L NS taminaciq i d
— - - N

B oam Mo T .

Talles petites

MONOGRAFIC
novembre - desembre
‘12 366

la Mediterrania. Un tot com a suma de
les parts treballades pels diferents grups,
alhora que a cada part se li reconeix la
complexitat de la situacié problema in-
vestigada per tots.

Si bé ja havien estat avaluats durant tot
el procés de modelatge, de mediaci6 a
les assemblees, corregint les seves pre-
guntes i elaborant un primer text o dibuix
sobre la Mediterrania, després del joc de
simulacié, els alumnes van interpel-lar
les seves preguntes competencials per-
sonificant o mostrant el valor d’intervenir
en la situacié problema en pro de solu-
cions. Els seus textos van evidenciar un
coneixement profund i compromes amb
els diferents problemes tractats.

Conclusid

Ens haviem plantejat inicialment dur a
terme I'ampliacié dels continguts curri-
culars per mitjade leseines TIC. Aaquest
objectiu reeixit li hem d’afegir el valor de
programar situacions problema per tal
de direccionar el procés d’ensenyament-
aprenentatge vers |'aprenentatge com-
petencial. L'Gs de les TIC pot facilitar la
reflexi6, I'estructuracié de coneixements,

idinamitzar lacomunicacié delsaprenen-
tatges. En aquests termes interpretem
que es recull en el Curriculum de Prima-
ria: “Aquesta organitzacio dels continguts
integra coneixements, procediments i acti-
tuds diversos. El professorat haura de triar
aquells continguts concrets que, depenent
del'entorn, facilitin que I'alumnat adquirei-
Xi eines Utils per interpretar els fenomens
i problemes més rellevants i tingui marcs
de referéncia per aproximar-se a la com-
prensio del mon. Aquesta aproximacio no
es pot restringir al marc espacial de la loca-
litat, comarca o pais, sind que ha de poder
abastar la informacié a la qual tenen accés
através de les TIC i d'altres mitjans de co-
municacio.

" Els coneixements conceptuals, vinculats
als procediments propis de les discipli-
nes de l'area, han de relacionar-se amb
el procés d'adquisicio de competéncies
relacionades amb els llenguatges oral, es-
crit i matematic i amb les de la resolucio
de problemes oberts.” (P. 77)

L'aspecte que recordem amb més en-
cert és la qualitat de la mirada ética
que hem aportat a I'’estudi de cas. Es fa
dificil avaluar la interaccié entre iguals
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perd inequivocament manifesta que han
avancat en:

- la comprensié del medi actual i la
seva projecci6 en el futur; i

- I'exercici del dialeg, I'empatia i la co-
operacié com a mitjans per exercir la
ciutadania democratica.

Vull agrair la participacié de les joves
promeses de tercer de I'escola EI Vallés
2011-12 i el suport de la M. Mar Vergés
i del Sergi Cebrian.
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L’escalfament (Power Point elaborat pels
alumnes):

<https://docs.google.com/open?id=
0B501qvg02TJfVijdhYWOWWm45T
EU>

Ves.cat http://ves.cat/bhhc

mloey[m

QR

Video Thalassa (la pesca ara i abans)
endega el tema de sobreexplotaci6
Pescadors a Tossa <http://www.you-
tube.com/watch?v=FBhCU7tbDOU>

Ves.cat http://ves.cat/bhhg
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Per respondre la pregunta “hem de menjar peix de proximitat?” els nois i noies de Ci-
cle Superior de I'escola La Popa de Castellcir han dut a terme un treball d’investigacio
sobre la Mediterrania que engloba totes les arees.

La Mediterrania:

hem de menjar peix de proximitat?

MIREIA VILARDELL

Mestra d’Educacid Primaria a I'escola La Popa
de Castellcir (ZER Moianes Llevant)

eiadell@gmail.com

El nostre mar, “mare nostrum”! Estem
cansats d’escoltar la paraula Mediterra-
nia per tot arreu, perd realment la conei-
xem? Els alumnes de Cicle Superior de
I'escola La Popa de Castellcir s’han sub-
mergit dins l'aigua per tal de descobrir
que la Mediterrania és una mar d’inter-
canvi, d’observar i saber com estimar-la
i cuidar-la, i aixi, un cop la comencin a
entendre, sapiguen buscar petites solu-
cions per poder canviar els seus propis
habits i, sobretot, reflexionin sobre la
sobreexplotacié del peix i dels beneficis
de menjar aliments de quilometre zero.
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L'escola rural La Popa de la ZER Moia-
nes Llevant, amb els tretze alumnes de
Cicle Superior, ha portat a terme aques-
ta investigaci6 durant el segon trimestre
mitjangcant un projecte que engloba to-
tes les arees. Ens situem a Castellcir, un
poble d’uns 600 habitants que es troba
a la comarca natural del Moianés, un
altipla en la confluéncia de tres comar-
ques (Osona, Vallés Oriental i Bages).

El mar ens queda una mica lluny del
nostre entorn més proper, perd tothom
hi ha anat. Tot i aixd, no ens fixem en
alld que fem amb el nostre mar.

Explorem el nostre mar

La nostra aventura cap a la Mediter-
rania va comencar amb les notes i les
imatges de la can¢d “Mediterraneo” de
Joan Manuel Serrat, visualitzades a la
pissarra digital. Els infants es van poder
ubicar i observar diferents paisatges de
tota la Mediterrania.! Durant la projec-
ci6 molts alumnes ja anaven explicant
diferents experiéncies. Realment, qué
sabem d’'aquest mar? Se'ls va passar
un full on havien d’escriure qué sabien
de la Mediterrania i fer un dibuix. Des-
prés vam fer un col-loqui per explicar el
que haviem apuntat. A la rotllana van
sortir conceptes que tenien dins i que
ni s’havien plantejat respecte a la Me-
diterrania, com per exemple si hi havia
tsunamis. Aqui I’'Unatz ens va explicar
gue normalment aquests es produeixen
en mars tropicals que tinguin un frega-
ment entre plaques tectdoniques. La Ma-
riona va comentar que hi ha tragedies
com el del Costa Concordia i després la
Carlota va reflexionar sobre els creuers
i els vaixells que hi llencen petroli i la
contaminen. També van entendre que
depenent del tros de costa on estiguis
["aigua canvia i aix0 es deu al fet que la

1. Extret de <http://www.youtube.com/watch?v=g-dOR-
zILk4Q>.

gent d’alla la cuida més que no pas nos-
altres, perd també és culpa del turisme.
Un altre tema que va sortir era el de les
meduses; sobre aixd van dir que si n’hi
ha tantes és perqué la temperatura de
I'aigua ha pujat. Va haver-hi un debat
sobre si les balenes sén peixos 0 no. Un
altre tema que va sortir era si I'aigua del
mar és |'aigua que nosaltres bevem (si
passa per una dessalinitzadora), i es va
repassar el cicle de I'aigua. Amb aques-
ta activitat es va demostrar que els in-
fants estan molt atents al que passa al
seu voltant, perd no s6n conscients que
tot el que fan té conseqiiéncies per al
nostre mar.

Per que la nostra dieta es diu mediterrania?

Durant la conversa que vam tenir, un
alumne va mencionar la dieta mediterra-
nia, vam parlar del que era i si nosaltres
la seguiem o no. Va ser per aquest motiu
que vam estar una setmana tot apuntant
allb que menjavem. Llavors a l'aula es
va fer el buidatge dels menus amb un
grafic de barres i I'analisi de cadascun
dels menus tot utilitzant la piramide ali-
mentaria.

Gracies a aquesta activitat van sortir
problemes amb el menu de I'escola. Els
alumnes deien que no era bo, perd des-
prés d’analitzar-lo es va veure que era
un menu equilibrat. EI problema era que
no els agradava com era cuinat (pastés,
verdura amb molt de suc, i sobretot tro-
baven a faltar que de tant en tant fessin
un plat diferent com pizza, gelat o cala-
mars a la romana).

La conclusié que van extreure era que
mengen poca verdura i hortalisses i poca
carn, peix, ous i llegum. També van ma-
nifestar que era molt dificil fer un menu
equilibrat. Al principi de I'activitat els
alumnes no entenien per qué s’havia de
fer un menu per treballar la Mediterra-
nia, no hi veien la connexié. Quan vam
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acabar de fer I'activitat els hi vam tornar o,
a fer la pregunta: per qué fem un mend, 1SecTnmiR
si treballem la I\/!edlte_rranla. La respos EL NOSTRE MENT
ta va COStar’ pero al,flnal |a reSpOSta va Durant una setmana aniras apuntant el qué menges, tan a I'hora de dinar com a
ser que tot el que és la dieta mediter- thoraidsisonar:
Ao P . . . [ DINAR SOPAR
rania és el menjar que tenim aqui. En curt Evdbragin
Quim va dir que llavors tothom pot fer e b —(Zogun
aquest menu perqué tothom té cereals, . : —e MTREM

fruita, hortalisses..., perqué ho pots
anar a comprar a la botiga, a plaga, pero
la Mariona li va dir que vénen d’altres
Ilocs, que aqui es pot conrear aixd i que
hi ha coses que ens vénen d’altres llocs.

La conversa va ser molt profitosa perquée
sense adonar-se’n es van comencar a in-
troduir en el tema del que tenim aqui i
qué cal importar.

Ens submergim per saher-ne més

Després de I'exploraci6 i la introduccid,
ja tenim els infants amb ganes de con-
tinuar treballant sobre la Mediterrania.
Els avisem que avui comengarem a in-
vestigar sobre problemes del mar i que
comengarem a ser experts en el tema.

Els donem una noticia d’'E/ Periodico del
15 de desembre del 2011 referent al
fet que el Marroc prohibeix la pesca als
vaixells espanyols. La primera pregunta
que els faig és si aquesta noticia pot ser

! Dimarts |
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un problema d’actualitat o ja és historia.
Al principi han dit que no era d’actuali-
tat, perd després han dit que potser no
s’ha fet una llei per solucionar el proble-
ma de la pesca dels vaixells espanyols al
Marroc i, per tant, podria ser actualitat.

La lectura de la noticia s’ha fet en grup
perqué és un text dificil i no es tenen
els coneixements previs per entendre’l.
Les preguntes que han anat sortint eren
sobre quines lleis hi ha, per que els eu-
ropeus no poden pescar en aiglies mar-
roquines, fins on es pot pescar...

Després de treballar bé la noticia, han
hagut de buscar informacio sobre les di-

ferents zones de la mar (Zona Exclusiva
Econdmica, mar territorial, alta mar, pla-
taforma continental) i les seves lleis. Ha
calgut donar adreces web,? i els alumnes
ho han llegit tot plegat sols; n’hi havia
que tenien algunes dificultats de voca-
bulari, perd un cop resoltes han pogut
explicar als companys el que han aprés.

Per observar qué controlen els governs i
quantificar I'espai de mar que hi ha d’ai-
glies internacionals, hem fet un mapa
d’Europa molt gran (que servira per a
tota la unitat) on definien quina zona de
mar pertany a cada pais. Després la pre-
gunta que ens hem fet ha estat: de qui
és el mar? Entre tots hem vist que el mar




el controlen els paisos, perd hi ha molts
Ilocs de la Mediterrania que sén aiglies
internacionals i per tant és de tothom.
O sigui que si fem un consum moderat
del que tenim cadascu no caldra anar a
pescar peix a les aiglies d’altres paisos.

Les activitats que es van proposar més
endavant es van organitzar a tres racons
ben diferenciats, en grups de quatre per-
sones. Un rac6 anava sobre la procedén-
cia del peix que mengem. Es van donar
diferents imatges, amb el nom del pais
d’on venia el peix que actualment men-
gem, i amb I'ajuda de I'atles les havien
d’enganxar en el mapamundi o al mapa
de la Mediterrania que ja havien fet. El
segon racé era la classificacié dels és-
sers vius que hi ha a la Mediterrania. En
aquest raco se'ls donava tot d'imatges
i tres graelles (vertebrats, invertebrats
i altres éssers vius). Les graelles teni-
en la classificaci6 i les caracteristiques
més rellevants. L'Gltim racé tractava els
arts de pesca i cada grup havia de lle-
gir els diferents arts de pesca i fer una
magqueta d’aquests arts amb material de
rebuig. Després calia omplir una fitxa on
havien d’argumentar quin art agafarien
per pescar, tot dient els beneficis que
produien i els inconvenients que tenien.
Les conclusions que van sortir al final

de tota la sessié van ser: “Els peixos que
mengem els porten de molt lluny”. “Hi
ha arts de pesca que no van bé per al
medi ambient, perd s’hi guanyen més
diners”. “Lart de la teranyina és millor,
perd el peix menys «estressat» és el que
es pesca amb l'art de pesca de palan-
gre”. “Nosaltres diem que al mar hi ha
peixos, perd del que hi ha més sén in-
vertebrats”.

Després de fer els racons hem aprofitat
la recollida de dades de la provinencga
del peix per treballar els percentatges.
La grafica resultant ha estat aquesta:

D'on ve el peix que mengem?
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Comencem a ser una mica experts en la
Mediterrania i entre tots Ilegim un llibre
a la pissarra digital, Els prats submarins
de posidonia. Anem parlant de diferents
problematiques que van sortint i prenem
nota de tots els personatges que hi inter-
venen. Un cop la lectura finalitzada, cada
alumne escull un personatge, I'investi-
ga 1 crea una fitxa técnica amb el seu
nom comu i nom cientific, amb I’habitat,
I'alimentacio, la reproducci6... L'objec-
tiu d’aquesta activitat era veure la rela-
cié que tenien tots els components que
havien sortit al llibre. Vam crear una te-
ranyina i I'enllacavem amb un fil als és-
sers que estaven relacionats. Al final vam
observar que tots estaven relacionats en-
tre si; si no era perqueé els uns es men-
javen els altres, era perquée s’amagaven
dins les seves fulles... Quan vam tenir la
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teranyina feta, vaig preguntar si faltaria
algun altre component dins aquest petit
“ecosistema”. Entre tots van dir que ens
faltaven el sol i I'aigua, perqué sense cap
dels components no podria viure.

Ja en sabiem moltissim de la Mediterra-
nia, perd encara no ens haviem endin-
sat en els problemes que hi trobem. Per
aquest motiu vam posar una fotografia
a la pissarra on es veia la Mediterrania,
amb tots els seus paisos del voltant, de
nit. Els va sorprendre molt perqué veien
molta [lum en alguns territoris i poca en
els altres. Vam anar buscant causes del
perqué podia ser aixi i després de molt
parlar van sortir diferents conseqlén-
cies, les quals vam classificar en dos
grans grups: el turisme i la superpobla-
ci6 que hi ha a la costa. Calia investigar
com afecten aquests dos aspectes la Me-
diterrania i també hi vam afegir un altre
element: com afecten la Mediterrania la
pesca i el transport maritim. L'activitat es
va fer en petits grups i cadascl buscava

arguments a favor i arguments en con-
tra dels tres elements. Van sortir molts
conceptes que ja havien sentit els altres
dies: els vaixells contaminen pel petroli
que aboquen. Va molt bé que vinguin tu-
ristes, perque donen feina, perd s’'embru-
ta més el mar. La gent que viu prop del
mar I’ha de cuidar, perque a vegades es
veu el mar com una claveguera. Si pes-
quem tot el que tenim, ens quedarem
sense peixos i per tant canviara tot el fons
mari. Si pesquem amb I'art d’arrossega-
ment fem malbé el fons mari, perd gra-
cies aaixd tenim mésdiners...

Podem canviar el que no ens agrada

Arasique ja érem uns experts en la Medi-
terrania, només ens calia ser conscients
de com es pot contribuir a millorar-ne la
situacié.

Com a cloenda es van fer dues activi-
tats. La primera era per conscienciar-nos
que I'ecosistema mari de la Mediterrania



és molt feble i que hi ha molts factors
externs que el poden danyar. Aprofitant
la maqueta de la teranyina, vam imagi-
nar-nos que arribava un vaixell que por-
tava turistes i quedava embarrancat en
unes roques de la Costa Brava. Un grup
havia de dir qué passava. En un altre
grup es va treballar, com a factor extern
que arribava a la seva maqueta, la repro-
duccio rapida d’una espeécie invasora, el
peix dragd, que s’ho menja tot i no té
cap depredador. | el tercer grup va tenir
un factor extern huma: molt a prop de la
costa han instal-lat una plataforma ma-
rina per extreure petroli del fons del mar.
Tots tres grups han estat buscant com
perjudica aquest factor la Mediterrania
(plantes, animals, turistes, habitants,
economia...). Hem anat traient els fils
de la teranyina que s’anaven perdent i
hem vist que I'ecosistema mari que havi-
em fet s’havia quedat sense connexions:
cap ésser viu pot sobreviure si no és en
relacié amb tots els components del seu
ecosistema. Entre tots hem arribat a la
conclusié que moltes vegades per obtenir
més diners fem malbé el que ja tenim.

La darrera activitat de la unitat didac-
tica ha estat fer un debat, on mig grup
calia que busqués arguments a favor i
I"altre mig arguments en contra d'una
pregunta. Cada grup ha pogut investigar
una mica i sobretot posar en comu tot el
que han anat aprenent durant aquestes
sessions. La pregunta a la qual havien
de donar una resposta raonada va ser:
“Cal menjar peix de proximitat?”. En
el debat van sortir molts aspectes que
s’havien anat comentant. Els infants ve-
ien els aspectes positius i negatius de
tenir empreses que es dediquen a activi-
tats del mar, que tots hem de cuidar una
mica la Mediterrania, perd tampoc cal
deixar de fer-hi coses, perqueé si no seri-
em nosaltres qui no tindriem per viure.

L'objectiu s’ha complert, els infants sén
conscients que tenim un tresor que és la

Mediterrania i cal cuidar-la, pero el més
important de tota aquesta unitat ha es-
tat que els infants han pogut experimen-
tar que ells sén responsables de millorar
el mon, tot fent petits gestos i raonant
per qué fan les coses. Han sabut bus-
car diferents opinions, trobar arguments
i relacionar el que ens passa amb el
que fem. Potser no salvarem tot el que
ens proposem, pero la petita Ilavor que
aquests alumnes sembraran a la nostra
societat, donara fruit més endavant.

Treball pensat i realitzat per Dani Costa, Lau-
ra Girbau, Laia Omellai Mireia Vilardell.
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La situacio de la pesca i la biodiversitat al Mediterrani han estat objecte d’estudi i punt
de partida de la realitzacio d’una tasca comuna de grup classe, escenari de col-loqui i
compromis social. La investigacio i I'estudi, basats en les preguntes formulades i deba-
tudes, han servit al grup per elaborar un decaleg d’actuacio davant el nostre patrimoni
natural des de la perspectiva de consumidors.

Podria ser que desaparegués
la pesca com a ofici a Catalunya?

Model didactic critic a I'aula de lahoratori de I'escola Can Parera

GRISELDA BATLLE

Escola publica Can Parera
de Montornes del Valles

L'escola publica Can Parera de Montor-
nes del Valles té una aula de laboratori
ben equipada on els alumnes, setmanal-
ment des de Parvulari, poden gaudir de
I'experimentaci6 i I'observacié directa.!
Aixo fa que la utilitzacié de materials i
procediments cientifics siguin molt fa-
miliars per als nostres alumnes.

L'experiéncia s’ha dut a terme amb els
grups de cinqué durant el segon trimes-
tre en les hores assignades a laboratori i
les hores assignades a I'expressié escri-
ta. La temporalitzacié ha estat de deu
sessions d’hora i mitja al laboratori, per
una banda, i de tres sessions de dues
hores de catala, per I'altra.

Els objectius plantejats per a aquest
projecte han estat presentats de tal ma-
nera que els alumnes han pogut ado-
nar-se que, a partir de les investigacions
i els estudis de problemes del medi que
ens envolta, es poden proposar actua-
cions socials responsables i properes.
També ha estat un objectiu d’ambit me-
todologic donar-los les eines de reflexid

1. Fa més de vint anys que es du a terme el Projecte
6-12 de Ciéncies. Aprofito I'ocasié per agrair la rigorosa
dedicacié que ha fet Maria Altimira en el transcurs de la
seva estada a Can Parera.



necessaries per tractar el “desgast” del
Mediterrani com a consumidors.

La ciéncia també ha esdevingut una font
d’inspiracidé per al concurs de narrativa
dels Jocs Florals de I'escola.

Treure el suc d’un plat de peix

Crear discurs a partir d’'una imatge sem-
pre és un bon recurs per iniciar un pro-
cés d’aprenentatge. El nostre treball ha
comencat aixi.

Entrem a I'aula de laboratori com cada
dijous o divendres (aix0 depén del grup).
Avui, perd, no s’ha anticipat el que s’hi
fara; aixi que s’encén la pantalla hi apa-
reix un suculent plat de peix.

Després d’una conversa sobre gustos i
formes de cuinar el peix, anem anome-
nant les espécies que coneixem. La con-
versa es va reconduint fins a fer una llis-
ta de totes aquelles persones i oficis que
intervenen perqué finalment nosaltres
puguem menjar un bon plat de peix. Les
interaccions sén molt riques i variades.
Es formulen preguntes que entre tots es
van contestant. Us mostro un fragment
on es debat si la mare i I'avia que fan
el dinar també cal considerar-les practi-
cants d’un ofici.

“La meva mare no treballa, pero esta tot
el dia a casa i si no fos perqué ella cuina
el peix a la planxa, els meus germans i jo
no soparfem”; “Es que la teva mare i la
meva si que treballen, perd no cobren”;
“La mia cobra el paro” (.../...) Decidim
que si, que aquestes i altres tantes mares
i avies fan una feina sense remunerar.

Aquestes intervencions permeten intro-
duir conceptes demografics d’ocupacio.

Finalment, la classificaci6 dels oficis en
sectors economics és feta en gran grup:

tothom té a la taula tres o quatre ofi-
cis i I'explicaci6é de cadascun dels sec-
tors economics com a font documental.
Es tracta d’ubicar-los i argumentar-ne
la identificacié. Acabada la posada en
comu i I'estructuracié dels sectors eco-
ndomics dels oficis que intervenen des
del mar fins a la taula, es planteja el
problema que es mostra a continuacio:

Una segona diapositiva en pantalla i un
segon silenci.

“Els convido a llegir la qliestié6 amb un
simple modelatge”.

Si feu un estudi estadistic dels sectors
economics als quals pertanyen les per-
sones grans que us envolten, és molt
probable que arribeu a diverses conclu-
sions sobre els oficis I les activitats eco-
nomiques de Montornes del Vallés. Una
d’elles podria ser que el sector economic
de la pesca a la Catalunya actual és poc
representatiu en comparacio amb altres
sectors. Si, a més, I'estudi el feu de gene-
racions passades, podreu observar com
l'ocupacio actual ha anat disminuint. Aixi
doncs, PODRIA DESAPAREIXER LA PES-
CA COM A OFICI A CATALUNYA?

Sincerament, vaig quedar sorpresa de
les respostes dels alumnes. De seguida
va sortir la idea de preguntar. L'entrevis-
ta als pares, mares, avis, avies, besavis i
besavies va ser una eina Util: quina és o
va ser la teva feina o ofici durant la teva
edat laboral?

En el moment de I'aportacié de dades
es van creant grafiques a la pissarra.
S'unifiquen conclusions i es corrobora
I"afirmacié del problema. A més, es fa
explicit que les grafiques facilitades per
les editorials coincideixen amb els re-
sultats de la mostra dels oficis aportats
per ells. Es un moment idoni per analit-
zar, representar i interpretar dades amb
la confeccié de grafics a partir del bui-
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datge de les enquestes per tal d’obtenir
una mostra propera i poder-la comparar
amb les dades estatals estadistiques.
Aquest procés els permet fer-se una idea
del que significa la mostra de poblacié
en estadistica.
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Corroborat I'enunciat del problema i ha-
vent reflexionat sobre la transformacié
social i economica dels oficis, es reprén
el plat de peix i es torna a plantejar la
questié del problema.

Abans, perd, de reprendre el problema
inicial va caldre aclarir un aspecte im-
portant: de quines espécies d’animals
marins estavem parlant?

L'observacio directa i identificacié de peixos
de mercat ens serveixen per contextualitzar
el problema

Setze especies de mercat i morralla
elegida intencionalment ens van servir
de mostra. Clau de classificacié en ma,
bisturis, pinces, safates..., tot preparat
per observar i descobrir quins subgrups
animals formen part de la fauna marina
a partir de la identificacié6 morfologica
de les espécies presentades. També va
caldre identificar el nom comu de les
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espécies de les quals haviem de fer una
[larga recerca en les sessions properes.

La seleccié de les espécies les va fer la
mestra, conscient que la visita del grup
al mercat hagués estat molt enriquidora
i que l'aportaci6 feta pels alumnes de
les espécies hagués estat més significa-
tiva per a ells. Aixd no obstant, I'objectiu
en aquell moment va ser assegurar la va-
rietat i la disponibilitat a I'aula.

Els suggeriments davant del problema que
plantegen els alumnes es converteixen en els
diferents temes d’estudi

Arribat aquest moment, reprenem el pro-
blema inicial i en aquesta ocasié el plan-
tejament és el seglient: qué us suggereix
aquest problema? Les aportacions son
moltes i variades; es van escrivint a la
pissarra per poder-les unificar en temes
d’estudi en finalitzar I'agrupacié. Un cop
cada un dels nens i nenes ha explicat als
companys queé els suggereix aquest pro-
blema, es dinamitza la conversa fins a
classificar les seves aportacions per te-
mes. Decidim fer-nos-ho venir bé perqué
hi hagi set o vuit temes d’investigacié per
glestions practiques a I’hora de treballar

en grup. Tot el procés el varem dur a ter-
me en gran grup. S’anaven produint con-
verses molt interessants que posaven a
prova constantment les competéncies
d’interacci6 amb el medi i, alhora, les
competencies comunicatives dels alum-
nes.

Els temes d’estudi que han sorgit de tots
els aspectes comentats pels alumnes
han estat els seglients:

Qué meng
peixos qu
?
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Agrupamentdeltreballd’expertsperinteressos

Un cop acordats els temes d’estudi que
ens han permes donar resposta a la pre-
gunta de si la pesca podria desapareixer
com a ofici a Catalunya, vam explicar
quina seria 'organitzacié del Projecte.

La tria del tema es va fer com en ocasi-
ons anteriors. Cada alumne apunta en
un paper tres opcions que li interessa
aprofundir, per ordre de prioritat. Es
una tria personal i en absoluta confi-
dencialitat per evitar els agrupaments
per afinitats socials i no per interessos
cientifics. (Aixi varem acordar que ho
fariem a principi de curs en consensuar
les normes per a la bona convivéncia i el
treball eficag.)

Formarem grups d’experts que van ha-
ver de preparar dos documents. Un amb
aquelles questions sobre el tema que
els experts consideraven que a la resta
de companys els calia conéixer i que
aquell grup havia investigat, i un altre
document que els serviria de gui6é per
poder aportar el seu punt de vista en el
col-loqui final, en el qual, entre tots, es
donaria resposta a I'enunciat de la pre-
gunta.

Es van fer tres col-loquis d’igual contin-
gut perqué tots els experts es poguessin
trobar en una taula per treure’n conclu-
sions.

Alhora que s’anaven duent a terme els
col-loquis, la resta de companys practi-
caven una escolta activa. Tenien sobre
la taula el document resum amb les
preguntes que havien formulat tots els
grups d’experts. La seva tasca consistia
a anar-les responent mentre escoltaven
les aportacions dels diferents experts
del col-loqui.

CAUSES
P'EXTINCIO DE LA
FAUNA MARINA

Les causes de Pextincio de la fauna marina sén:

- Lapescail- legalila pesca industrial
- L’escalfament global
- Latemperatura de aigua
- Les especies invasores
- Elpetrolii els productes a Paigua
- LP’abocament de residus solids
- Lacontaminaci6 acuastica .

Aquest s6n els motius de Pextinci6 de la fauna marina.

La pescail- legal es una pesca que acaha amb la faupa marina.

La pesca industrial s6n els residus que llencen les fabriques.

Lescalfament global es el canvi climatic que fa que disminueix
la fauna marina.

CONCLUSIONS

(Quin preu té el peix?)

Lo varidAg
b ) 5 . St P o
Segons el tipus de vida (la fondaria) distingim entre
peixos “Bentonics”, “Demersals” i “Pelagics”.

S6n Bentonics els que viuen en contacte amb el
fons.

Demersals sén els que neden i viuen a prop del fons
Zien depenen, sobretot, per a la seva alimentacid.

Els pelagics sén els que viuen a mar obert i sén bons
nedadors.

Els peixos que sén més (accessibles sén més
o o 1
economics que els menys accessibles.” )

Cada grup d’experts té un itinerari monografic

A cada grup d’experts se li va facilitar un
sobre amb la ruta de treball elaborada
per la mestra. La bibliografia del labora-
tori i algunes pagines web seleccionades
i proposades per la mestra i pels matei-
x0s membres dels grups serviran de font
d’informacié.
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En aquesta part del projecte els alumnes
han hagut de llegir, comprendre, resumir,
connectar i transferir els continguts que
han anat trobant en un itinerari monogra-
fic sobre el tema que havien triat. A partir
d’articles i informacions cientifiques han
redactat documents amb un rerefons de
reflexi6 molt interessant. Veritablement
I'exercici de posada en comu i discussié
ha creat a I'aula un ambient de treball
digne del resultat dels dos documents
que els grups han elaborat.

Un aspecte que ha resultat molt enriqui-
dor ha estat el fet d’haver de valorar una
seleccié d’'informacié d’interés compar-
tit també per als companys que estan
fent recerca des d’un altre punt de vista.

El col-loqui: un recurs per comunicar les con-
clusions de la investigacid

El col-loqui és plantejat com una posada
en comu de les conclusions a les quals
ha arribat cada grup d’experts. Els dife-
rents punts de vista donen respostes al
problema inicial.
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El primer col-loqui és dinamitzat per la
mestra, la qual va donant veu als mem-
bres. Els engresca molt entrar en un
joc de dramatitzacié i presentar la reu-
nié com una convencié d’experts. Aixi,
I’Arnau es converteix en economista es-
pecialista de mercat de pesca marina;
la Laura esdevé una bidloga doctorada
en espécies en perill d'extincié; el Xavi,
en un activista de Greenpeace...; cada
membre del grup d’experts és un per-
sonatge. De seguida entren en situacié
i la posada en comu es converteix en un
significatiu espai de comunicacié.

Els debats seglients els dinamitzen dos
alumnes que havien participat en el pri-
mer com a ponents.

Aquestes sén algunes de les converses
que es van anar establint:

“El preu del peix depén de diferents vari-
ables; la variable del Iloc on viuen és molt
important. Aixi, els peixos bentonics sén
més cars que els pelagics”. “Doncs a so-
bre que els més dificils de pescar sén els
més cars, segons el nostre estudi, vol dir
que la pesca de peixos com la sardina és
la primera que pot desaparéixer. Ja que a
més de ser dels peixos més barats sén els
gue es pesquen amb técniques de pesca
industrial”. “No desapareixeria la pesca si

s'utilitzés una pesca amb petites barques
i no grans bucs de pesca industrial que
ho arrasen tot”. “Greenpeace recomana
a les grans superficies que informin els
seus clients de I'origen i el tipus de pesca
que han tingut les espécies que venen”.
“A més, les especies cada vegada tenen
el seu habitat més contaminat i és impor-
tant mantenir i cuidar els espais de re-
serva natural com les llles Medes, on les
especies poden fer tot el cicle vital”.

Conclusions finals i la creacié d’'un petit codi
etic

El projecte culminaamb un document de
creaci6 col-lectiva: un compromis social
envers el problema de la sobreexplotacié



de la pesca i el perjudici a la biosfera del
Mediterrani.

De les respostes donades des dels dife-
rents punts de vista arribem a diverses
conclusions que ens permeten respon-
dre a la pregunta inicial: si, la pesca
com a ofici pot desaparéixer a la Medi-
terrania si el tipus de pesca no deixa de
ser industrial i no s’és respectués amb
la biosfera marina. Aquest fet no depén
exclusivament de nosaltres, perd si que
podem tenir algunes competéncies i ac-
tuar amb responsabilitat com a usuaris
del mar i consumidors de peix.

Aquest és el decaleg que es va redactar
entre tots: *

L'experiéncia ha estat reconfortant per
a tots els que I'hem tirat endavant. Per
als alumnes, que han mostrat un interes
meés gran que en altres plantejaments
d’aprenentatges, i per a mi, que he gau-
dit de veure’ls com anaven conquerint
I'espai que se’ls oferia, tot assolint els
objectius sessi6 a sessié amb entusias-
me i aprofundiment.

L'avaluacié avala els plantejaments del
projecte. Els objectius a assolir eren am-
biciosos i s’han aconseguit amb éxit.

Les activitats d’avaluacié giren al vol-
tant de tres eixos:

* |'observacio directa de les actituds i el
compromis envers el treball.

e La qualitat dels documents elaborats
com a resultat del col-loqui i les refle-
xions de grup.

e El treball individual de les competén-
cies treballades.

Els materials utilitzats per a I'avaluacié
han estat: el treball sobre grafiques, els
documents | i Il dels diferents grups
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d’experts, el col-loqui final, el recull del
col-loqui que havia de fer el public amb
les explicacions dels experts. Finalment,
les reflexions de grup.

La valoracio del projecte
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Hi ha un fet en especial que ens hauria
de convéncer per continuar plantejant
situacions d’aprenentatges com I'expli-
cada. Es un camf interessant i eficag.
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Es tracta de la resposta que ha donat un
tant per cent forca elevat de I'alumnat
davant la seglient pregunta formulada a
final de curs: Quée t'ha semblat el curs
de cinqué? Molts alumnes han contes-
tat que el treball amb el qual més han
aprés ha estat amb “el de la pesca”. Cal
valorar aquesta resposta especialment
tenint en compte que el treball es va dur
a terme entre gener i marg, i la valoracio
se'ls va plantejar a final de curs.
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Aixd no obstant, tot pot ser millorat, i
amb permis del claustre —que crec que
el tinc— faig unes propostes de cara a la
propera edicié. Cal que les activitats de
comprensié mitjancant I'estrategia de
I’explicaci6 tinguin un pes més impor-
tant. Aixi, ara vist des de la perspectiva
del resultat, convindria donar més espai
al col-loqui final: reforcar-lo introdu-
int-hi tecniques MAV com ara I'enregis-
trament, cosa que ens permetria fer-ne
difusio, fent-ne particips fins i tot les
families... Perd aquest ja seria tema per
a un altre article.

Pel que fa a la interdisciplinarietat dels
continguts, ha estat facil lligar els temes
classics d’estudi. El fet de contrastar
dades i informacions per indagar sobre
|'aspecte que ens concernia ha deixat de
banda la disciplinarietat unilateral. Hem
donat pes a la situacié real, sense tenir
en compte si treballavem Naturals o So-
cials o Matematiques...

La introduccié d’aquesta opcié de Pro-
jecte de Treball no ha restat res al con-
junt; al contrari, als fendmens objecte
d’'investigacié se'ls ha afegit un signi-
ficat de compromis social. D’altra ban-
da, les actuacions de comprensié han
afavorit encara més l'assoliment de la
competéncia d'investigacié i de ciutada
compromes.
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ciencias”. A: Educar, nim. 33 (2005),
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TosiN, Kenneth George. “Reproducir y trans-
formar la didactica de las ciencias en un
ambiente colaborativo”. A: Ensefianza de
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Fe d’errates

En el monografic del nimero 365 es pu-
blica una bibliografia que no corresponia
al tema que s’hi tractava.



EL TREBALL DE SINTESI DE GRIMALDI EDUCA

A ALTA MAR MARE NOSTRUM

La companyia naviera Grimaldi Lines, disposa de tot el material corresponent al seu nou Treball
de Sintesi pel curs escolar 2012 - 2013. Aquesta iniciafiva forma part del projecte educatiu, batejat
amb el nom de Grimaldi Educa, que ofereix a la comunitat educativa contfinguts adaptats
als dissenys curriculars dels cicles de formacié de 1r., 2n., 3r. i 4rt. d’ Eso.

A bord d’un vaixell

El factor original d'aquests treballs de sintesi i viatges culturals de Fi de Curs, és
el fet de qué es desenvolupen durant un viatge a ltalia a bord dels cruise ferries
que la companyia Grimaldi Lines disposa pel trajecte entre Barcelona i Roma.

Sota el nom de “Mare Nostrum: aproximacié al coneixement i Us de la Medi-
terrania” els estudiants podran treballar transversalment les diferents arees i les
competéncies associades amb la Mediterrania com a concepte global: medi
fisic on es troben els ecosistemes vius; mitja de transport; punt d’unié entre
cultures i el mén de la navegacié.

Viatges a Roma de treballs de sintesi

Per poder dur a terme el treball de sintesi, Grimaldi Educa planteja mini viatges
a Roma de 4 ¢ 5 dies de duracié. Durant la navegacié disposen de dos dies per
gaudir de les instal.lacions, realitzar els cursos formatius per part dels professors
i monitors i fins i tot poder visitar el pont de comandament. A més oferim la
realitzacié de viatges culturals de fi de curs a Italia plens d’experiéncies i mo-
ments irrepetibles amb diversié assegurada a bord (piscina, discotecam, bars i
restaurants i sala de jocs).

Un cop a desti, s'ofereixen mdltiples opcions com el trasllat en autocar a Roma
i una visita guiada a la Ciutat Eterna o romandre a bord per aprofundir temes
logistics i portuaris.

Els Treballs de sintesi “Mare Nostrum”’

WA Orientar-se al mar: confinguts de ciéncies naturals i tecnologia associada als ginys usats per a I'orientacid en alta mar

Introducci6 a |’ ecologia de la Mediterrania: ciéndies experimentals, coneixement del medi natural, educadd per la dutadania i educaci6 ambiental
Coneguem un ferri de darrera tecnologia: tecnologia i gestid sostenible del transport de persones i mercaderies.

A Una passejada per Roma: coneixement del medi social, historia, art, arquitectura i invents de la tecnologia romana.

Fent turisme: desenvolupament de lu capacitat de comunicacid i comprensid en llengua anglesa.

WA Mar i cultura: dits i cangoners populars en llengua catalana i anglesa, aixi i com codis de senyals i banderes.

Usi gestio de lo Mediterrania: coneixement del medi natural, sostenibilitat i educacid ambiental.

1A Les autopistes del mar i la importancia de la logistica maritima: matematiques, tecnologia, educacio ambiental i gestid sostenible.

Més iformacs A
902 531 333 educa@grimaldilogistica.com GRIMALDI {22777




scola

Bases neuroanatomiques i neurobiologiques
de la comunicacio humana

Llegir 9 paraules per minut

Justificacid dels articles...

De vegades circumstancies de la vida marquen camins impensables a priori. Es
aquest atzar, que prengué forma a partir d'una lesié cerebral que em comporta
greus repercussions en lectura. En el tractament, vam coincidir amb I'Alvaro Pérez,
logopeda de la Vall d'Hebron. Durant I'any que ha durat el tractament, vam establir
unarelacio, m'atreveixo a dir, d'interés per ambdues parts perqué, per la nostra for-
macié professional, pertanyiem a camps de coneixement diferents perd proxims i,
segons com, complementaris. L'Avaro és logopeda, lingiiista, amb formacié neuro-
ldgica i molta experiéncia en rehabilitacié en lesions que afecten el llenguatge. En
el meu cas, també lingliista de formacid, tinc experiéncia en els processos del llen-
guatge escrit, pero principalment sé6c una pacient que ha tingut la voluntat de se-
guir el procés de la malaltia.

Tot plegat ens va fer pensar que féra d'interés escriure dos articles que reflectissin
aquesta complementarietat a I'entorn d'un mateix tema: dificultats lectores. Per
unabanda, s'hi haurien de plasmar coneixements neuroldgics que permetessin en-
tendre la naturalesa de les lesions que afecten el llenguatge. Per I'altra, en un segon
article, es partiria dels problemes lectors de I'autora per esbrinar qué vol dir Ilegir i
larelacio entre llegir i comprendre.

Agraim la col-laboracié de la Unitat de Foniatria i Logopédia de I'Hospital Vall d'Hebron.

Aixi mateix agraim I'ajuda de Jordi Vives en la redacci6 final.



Bases neuroanatomiques i neurobiologiques
de la comunicacio humana

ALVARO PEREZ MUNOZ

Logopeda i filoleg (UB). Master

en neuropsicologia (UAB).

Unitat de Foniatria i Logopédia
Servei de Rehabilitacio Hospital
Universitari Vall d'Hebron, Barcelona

Introduccio

Parlar, escoltar, comprendre, llegir o es-
criure sén activitats que fem cada dia
sense practicament adonar-nos de la
seva complexitat.

Les bases neurobioldgiques i neurolin-
glistiques del llenguatge depenen de la
interaccié d'una extensa xarxa d'arees

Algunes de las arees cerebrals associades amb el processament del llenguatge:
area de Broca (1), area de Wernicke (2), circumvolucié supramarginal (3),

circumvolucié angular (4), cortex auditiu primari (5)
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cerebrals, tant corticals com subcorti-
cals, principalment de I'hemisferi cere-
bral esquerre per a la majoria de les per-
sones.

A banda de totes aquestes arees corticals
i subcorticals cal dir que en la comunica-
ci6 humana hi intervindrien altres arees
del cervell no exclusivament linglisti-
ques, que actuarien en el procés moti-
vacional per a la produccié lingtistica,
en els processos atencionals necessaris,
i en el processament de I'experiéncia
emocional.

El cervell funciona sovint com un tot, del
qual no podem aillar parts individual-
ment.

Un altre component important en el llen-
guatge és la memoria de treball verbal,
que permet la manipulacié i emmagat-
zemament de la informacié linglistica
rellevant a curt termini; aixi mateix se-
lecciona el que es manté a curt termini
en unes arees, i en arees posteriors que
s’encarreguen de memoritzar-ho.

Les lesions cerebrals adquirides ens
han mostrat la fragilitat i la vulnerabili-
tat d’aquests processos, i també ens han
ajudat a entendre aspectes de |'organit-
zacio cerebral del llenguatge que estan
implicats en I'expressié i la comprensid
verbal, lalecturail’escriptura.

Les modernes técniques de neuroimat-
ge no invasives ens indiquen quines re-
gions encefaliques s'activen en diverses
tasques cognitives, i ens han permés de
comprovar que existeixen més arees del
cervell implicades en el llenguatge de les
que en un principi s’havien pensat.

Afasia, aléxia, agrafia sén els termes mé-
dics que designen els trastorns adquirits
de la comunicacié com a conseqliéncia
d’una lesié cerebral, en la comunicacio
(expressi6 i/o comprensio6 verbal, la lec-

tura i I'escriptura) en persones que ha-
vien aconseguit desenvolupar aquestes
habilitats préviament.

Cada any milers de persones pateixen
discapacitat cronica relacionada amb el
llenguatge arran d’accidents cerebrovas-
culars (ictus), traumatismes cranioence-
falics, tumors, etc. Moltissims recursos
sanitaris es dediquen tant a la prevencio
com a larehabilitaci6 de les seqlieles co-
municatives, cognitives i fisiques associ-
ades.

Els professionals que ens dediquem a
I'ambit clinic de la logopédia treballem
en la rehabilitaci6 de les alteracions de
la comunicaci6, el llenguatge i la parla,
la deglucié i I'audicid, i sovint hem de fer
una tasca divulgativa per fer entendre a
la persona afectada i als familiars no no-
més dades sobre el procés rehabilitador,
sind també donar, en alguns casos, ex-
plicacions sobre les bases neuroanatomi-
ques, neurobioldgiques, neurolinglisti-
ques, etc., de les lesions que pateixen.

Tenir coneixements d’aquestes bases, aixi
com dels models de processament lingi-
istic, és fonamental per a la correcta ela-
boracié d'un pla terapéutic que tingui en
compte les caracteristiques individuals
de cada pacient. Aquests coneixements
sobre el funcionament del cervell en
aquestes activitats també haurien de ser
coneguts, amenys en un nivell basic, pels
professionals docents que intervindran en
el procés educatiu (infantil). Darrere de
qualsevol problema en el desenvolupa-
ment infantil del tipus que sigui (motriu,
linglistic, etc.) pot haver-hi unalesié neu-
rologica associada no sempre ben detec-
tada.

Arees cerebralsimplicades en el llenguatge
Les bases neurobioldgiques d’aquests

processos van més enlla de les conegu-
des arees de Broca (al 1dbul frontal es-



querre, centre per a la produccio del llen-
guatge) i de Wernicke (al [0bul temporal
esquerre, centre per a la comprensié del
Ilenguatge). Les lesions en aquestes are-
es provoquen, a grans trets, afasia d’ex-
pressié i de comprensio respectivament.

a) AreadeBroca

Fa ja gairebé 150 anys, el neurdleg fran-
cés Paul Broca va identificar I'area que
porta el seu nom a la tercera circumvolu-
cio6 frontal esquerra, que s’ha associat al
centredelaprogramaci6ilaproducciédel
llenguatge.

Aquesta consideracié haresultat correcta
perqué els patrons articulatoris que con-
trolen la coordinaci6 dels muasculs impli-
cats en la produccié dels sons de la parla
hi sén emmagatzemats. Ara bé, la funcié
de I'area de Broca seria també la de la in-
terpretacié i I'elaboraci6 sintactica i gra-
matical. Sovint les persones amb lesions
a aquesta area, o al seu voltant, tenen,
a més de problemes per a la produccio
verbal, dificultats per a la interpretacié
d’enunciats linglistics complexos, des
del punt de vista sintactic i gramatical.

L'areade Brocanoésl’'unic centre cortical
per a la produccié del llenguatge. Lesi-
ons a moltes altres arees poden provocar
efectes similars a les lesions produides a
I'area de Broca, és a dir, alteracions en la
programacié i en la produccié linglistica.

b) Areade Wernicke

Una segona area important és la de Wer-
nicke, situada a la part posterior del [0bul
temporal superior esquerre. La seva fun-
ci6 és el de la descodificacié fonemica.
La lesié en aquesta area impedeix el re-
coneixement de la paraula i la posterior
evocacio del concepte associat a la imat-
ge sonorad’aquesta paraula. Es tractaria,
doncs, d’'una area d’associacié entre els
sonsielsconceptesques’hiassocien. Per

a la comprensié semantica hi participen
altres extenses arees cerebrals.

¢) Circumvolucié angular

Es troba a la cruilla de I'area d’integra-
cié multimodal, on es reben les informa-
cions sensorials que provenen del [0bul
occipital (que rep els missatges visuals),
el parietal (que identifica el valor fonetic
dels grafemes) i el temporal (que recu-
pera els trets semantics corresponents a
una seqliéncia coneguda de sons o lle-
tres).

Es una zona de connexié entre els esti-
muls visuals i les representacions orto-
grafiques. Una lesié en aquesta area no-
més té repercussié en la lectura i no en
I'escriptura, ja que les representacions
ortografiques es troben intactes.

d) Circumvolucié supramarginal

En aquesta area situada al 10bul parietal
inferior, s’identifiquen els valors foné-
tics dels grafemes i s’evoquen les imat-
ges sonores i verbomotores associades a
aquests grafemes. A més a més intervé
en l'analisi i la identificacié dels trets
morfosintactics. Una lesié en aquesta
area provocara, a més d’afasia, aléxia i
agrafia.

e) Hemisferidret

La funcié de I'hemisferi dret en el llen-
guatge, malgrat que no estigui tan cla-
rament definit com el de I'hemisferi es-
querre, no és tampoc, com es pensava fa
anys, el d’un hemisferi silent. Participa
en la descodificacié i en la produccié de
tots els trets que acompanyen les pro-
duccions verbals (prosodia comunicati-
va i emocional, entonacid, ritme, etc.).
També participa en la pragmatica del
llenguatge, és adiren I’ls adequat en un
context comunicatiu normal. Es relacio-
na, aixi mateix, amb el sentit figuratiu i
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implicit, la capacitat per interpretar me-
tafores, proverbis, expressions idiomati-
ques o sarcastiques, acudits, etc.

Models de doble ruta per les funcions lingiiis-
tiques

Actualment es postulen els models de
doble ruta per intentar interpretar com
funciona el cervell en les activitats lin-
glistiques: unaruta dorsal i unarutaven-
tral.

Produccidicomprensio oral

El so primer experimenta una analisi es-
pectral i fonoldgica en la circumvolucié
temporal superior i després el processa-
ment dels sons seguiria la ruta dorsal per
a la seva transformacié auditivomotora, i
seguiria la ruta ventral per a la compren-
si6 auditiva del llenguatge, és adiren els
aspectes més semantics.

La ruta dorsal, en la produccié i la com-
prensié oral, estaria principalment invo-
lucrada en la conversi6 entre el so per-
cebut i la seva producci6 articulatoria,
per exemple, en una tasca de repeticid
de pseudoparaules (logotomes) o frases
també sense sentit.

La ruta ventral estaria implicada en els
processaments linglistics de més alt ni-
vell, des del so al significat, en tasques,
per exemple, d'escolta de paraules o fra-
ses amb significat.

Lectura

La lectura i I'escriptura, al contrari que
I'expressié i la comprensié verbal, no te-
nen un patr6 d’adquisicié genéticament
condicionat ja que sén uns processos lin-
glistics relativament recents en I'ésser
huma. Requereixen d’un aprenentatge
formal durant I'época escolar. Els pri-
mers escrits alfabétics tenen uns 3.500
anys d’antiguitat. Existeix encara molta

poblaci6 illetrada en alguns paisos. So-
vint s6n ben evidents les dificultats que
presenten molts alumnes per desenvolu-
par les habilitats lectores necessaries.

Elsubstrat neurologic delalecturainclou,
igual que la resta de processos linglis-
tics com la parla, la comprensié verbal
i I'escriptura, extenses arees cerebrals.
Regions del cortex visual primari dels dos
hemisferis cerebrals reben la informacié
visual de la paraulaescritadesde lesdues
retines, perd és al cortex parietotempo-
ral esquerre on arriba la informacié visual
que prové del seu hemisferi, i la de I'he-
misferi dret (mitjancant el cos callés).

El reconeixement i comprensié de les pa-
raules escrites, en canvi, es fa al cortex
parietotemporal. La informacié visual és
transformada en una representacié au-
ditiva (fonémica). Si volem expressar-ho
verbalment, el patré foneémic seria con-
duit a I'area de Broca que programa els
moviments articulatoris i activa l'area
motora que controla tots els elements
que intervenen en el control de la parla.

En el casdeles aléxies o alteracions de la
lectura a consequiéncia d’una lesio cere-
bral en adults préviament alfabetitzats,
se’n poden trobar de dos tipus principals:
aléxies perifériques i aléxies centrals.
Dins el primer grup, un exemple seria
I'aléxia pura o aléxia sense agrafia, que
és el tipus d’aléxia que va patir I’Angels
Prat,! en que l'alteracié no és d’origen
linglistic perqué totes les funcions (ex-
pressié i comprensié oral, denominacid,
repeticié i escriptura) estan preservades.
El problema rau en el fet que la imatge
visual de la paraula no arriba de forma
adequada als centres del cervell (situats

1. Vull destacar tot el que he apres jo també en les ses-
sions amb I’Angels, amb les seves aportacions i conei-
xements sobre lectura i escriptura, i que la seva rehabi-
litaci6 m’ha fet créixer molt des del punt de vista huma
i professional.



Rutes dorsal i ventral per a la lectura

La franja dorsal (1) i la franja ventral (2).
Tenen el seu origen en I'escorga visual primaria

a la circumvolucié angular i/o circum-
volucié lingual i fusiforme), s’ha de fer
la interpretacié visual, per reconéixer-la
com un grup de lletres amb o sense sentit
(situats ala circumvolucié angular i/o cir-
cumvolucié lingual i fusiforme).

En el cas de la lectura, la ruta dorsal esta
implicada en el processament fonolo-
gic i es correspon amb la via subléxica
de conversié grafema-fonema, és a dir a
la connexié entre 'ortografia i la fonolo-
gia (ruta subléxica o indirecta). Aquesta
via que integra la informaci6 visual amb
la fonologia i la semantica intervé en el
processament fonologic rellevant per a
|'aprenentatge de noves paraules. S’acti-
va més en l'infant durant I'aprenentatge
de la lectura, i en els adults té una major
activitat en la lectura de paraules desco-
negudes amb significat i en la lectura de
pseudoparaules.

Larutaventralintervindriaprioritariament
en la lectura de cadenes de lletres cone-
gudes que formen paraules amb sentit i
les reconeix visualment de forma global.
Aquestarutatindriaunagranimportancia
en lafluencialectoraimprescindible pera
una lecturarapida.

Escriptura

L'escriptura exigeix, a més del processa-
ment visual i linglistic, la coordinacié
dels dos processos i un sistema motor
cinestesic per ala produccio ortografica.

Aquestes arees serien les responsables
que I’execucié motora de I'escriptura es
portés a terme de forma harmoniosa i na-
tural, cosaqueimplicalaintegracié d’'una
bona percepcié visual, la seqlenciacié
dels moviments i la seva integraci6 en
I’espai escriptural.
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Conclusions

El llenguatge ens caracteritza com a es-
pecie Unica en el regne animal i ens ha
permeés evolucionar per sobre de la resta
dels éssers vius, primer des d’un punt de
vista social, i posteriorment com a mitja
de perpetuacié dels coneixements i com
a vehicle del nostre pensament. Es alld
que ens fa singulars i que, en cas d’alte-
rar-se arran d’una lesié cerebral, ens pro-
voca una gran frustracié.

La visié localitzacionista que intenta ex-
plicar el funcionament del llenguatge
com l'activacié aillada d’algunes zones
concretesdel cervell s’havist superadaen
els Gltims anys per unaaltra que inclou la
participacié d’extenses arees cerebrals,
algunes de les quals també poden estar
involucrades en altres activitats de tipus
sensitivomotriu o cognitiu. El llenguatge
és un sistema modular en el qual, en con-
dicions normals, no es poden disgregar
les seves parts. Actualment, s’'imposen
els models de doble ruta per a I'explica-
ci6 dels processos cognitius implicats en
totes les activitats linglistiques. Aquests
models intenten donar una visié més rea-
lista del funcionament del cervell en les
activitats cognitives d’alt nivell, com el
llenguatge.
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ANGELS PRAT PLA

Professora jubilada del Departament
de Didactica de la Llengua,
la Literatura i les Ciéncies Socials de la UAB

Llegir 9 paraules
per minut

Punti seguit...

El novembre de 2011, PERSPECTIVA ESCO-
LAR (359) em va publicar I'article “EI que
he aprés de lectura ara que no sé llegir.
Sigui pet I'excepcionalitat del meu cas,
sigui perque aprendre a llegir, en alguns
casos, no és gens facil, he tingut la sort
de rebre molts comentaris qun m’han
permés conversar amb persones que,
com jo, busquen la millor manera de fer
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“NO SE SI SE LLEGIR, QUE ES EL QUE EM
QUESTIONO CADA DIA QUAN EM DISP0SO
A LLEGIR QUALSEVOL ESCRIT | ENSOPEGO

AMB TANTES DIFICULTATS”

avancar infants, joves o adults que tenen
dificultats de lectura d’origen funcional
o de qualsevol tipus. Gracies a les con-
verses que hem mantingut i als materials
que elaboren diferents col-lectius he tin-
gut nous estimuls per seguir indagant. A
vegades tinc la sensacié que, a les mans,
hi tinc un cabdell de fil embrollat del
qual, per molt que busqui, no acabo de
trobar el cappare, el desllorigador.
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En primer lloc, voldria justificar el titol,
perqueé no és gratuit, Llegir 9 paraules per
minut correspon exactament a les que
Ilegia per minut quan vaig iniciar la recu-
peraci6 de la lesio al cervell, i que em va
provocar aléxia pura. Tenia en reserva un
altre titol possible: No sé si sé llegir, que
és el que em qliestiono cada dia quan em
disposo a llegir qualsevol escrit i enso-
pego amb tantes dificultats. Aquest se-
gon titol s’adiu més a la intencié que em
mou a reflexionar sobre els lectors. Per
compartir aguesta inquietud sobre qui és
lector i qui no ho és, us transmeto algu-
nes de les preguntes que tot sovint em
faig: es pot llegir i no comprendre? Hi ha
una mena de linia divisoria entre lectors
i no lectors? Qué determina que es con-
sideri que algu és lector? Pot ser que una
mateixa persona sigui lectora i no lecto-
ra? Per aconseguir que una lectura sigui
agradosa i plaent, s’ha de ser un lector
expert? Quan es pot considerar que la
lectura és funcional?

Llegir lletrejant

Comencarem per analitzar la lectura len-
ta (de 9 a 20 paraules per minut). Farem
una simulacié per viure aquesta situacié
personalment i, posteriorment, poder en-
tendre el perqué d’aquesta lentitud i les
conseqiencies de cara a la comprensio.
Imagineu-vos que heu de llegir aquest
text. Si compteu les paraules, veureu qui
n’hi ha 9. Disposeu d'un minut per lle-
gir-lo.

M'agrada observar fileres de lletres que om-
plen un paper.

Segurament aquest lector intentavaiden-
tificar cada lletra, o bé pel nom, o bé pel
s0.

Magradaobservarfileresde
Iletresqueomplenunpaper.

Oi que heu trobat que un minut és molt
de temps per a una feina tan senzilla?
| encara més si es té en compte que,
aquest article probablement el llegiu
a ra6 de més de 150 caracters per mi-
nut. Possiblement sou conscients que la
lentitud del lletreig no fa possible trobar
sentit al text. Potser se us ha fet estrany
que algld —minimament alfabetitzat- no
disposi dels mecanismes automatics de
reconeixement de lletres i paraules. Perd,
potser heu entés I’angoixa, el cansament,
que aquesta modalitat de lectura provoca
als lectors.

La lentitud és senyal inequivoc que el
lector lletreja, que vol dir que identifica
els grafismes d’un en un. Es facil imagi-
nar-se el procés que ha de seguir, aquest
lector: reconeixer les lletres o mots (cada
lletra 0 cada mot és susceptible de ser
confés amb altres, per la forma o pel s0);
potser, segons |'estadi del lector, optara
per identificar sons. Molt més complicat,
encara. No hi ha equivaléncies univo-
ques entre so i lletra. Saber a quin so cor-
respon la lletra ¢ només es pot esbrinar
a partir de la posici6 sil-labica i de les
vocals que la segueixen.

Alguns infants o adults amb lesions ne-
cessiten molt temps per lletrejar un text.
Es pot entendre un text llegit tan lenta-
ment? Jo penso que no, perque el sentit
no rau en les lletres aillades. Un nen ens
explica d’'una manera senzilla i clara la
dificultat de desxifrar els caracters i, al-
hora, extreure’n sentit.

Una mestra feia Ilegir un fragment de text a
un nen. El nen llegia lentament, amb molta
dificultat i mostres de cansament. Un cop
va haver acabat, la mestra li diu:

—M’expliques el que has llegit?

=Si, home, a sobre que llegeixo, encara ho he
d’entendre.



En aquesta conversa de classe, la mestra
associa la identificacié de lletres a I'ac-
cés al significat. L'infant, en canvi, segu-
rament percep que el reconeixement de
les lletres i la lectura comprensiva trans-
corren per camins paral-lels, que no s’ar-
riben a trobar. Tradicionalment, aprendre
I"abecedari constituia el primer pas per
iniciar-se en la lectura. Actualment no es
concep la mecanica si no és per arribar
al sentit. Perd, com ha de recuperar-se
un adult que no reconeix les lletres per la
forma?

Com hem pogut deduir, en el lletreig
es fixa la vista caracter a caracter amb
I'objectiu d’identificar-los. Aquest fun-
cionament ocular és molt diferent en
els lectors que busquen significat en un
text. Aquests fan fixacions amplies, que
abasten un fragment de text, que pot te-
nir diferent llargaria, que varia segons
les capacitats de cadascu. Les fixacions,
que tenen com a objectiu comprendre un
text, les guia el cervell, i s’adapten a les
capacitats de cadascl i a la complexitat
del que es vol llegir. Els estudis de les
fixacions oculars ens han fet adonar de la
mobilitat de I'ull que va de pressa o a poc
a poc, torna enrere 0 avanca, per assegu-
rar una bona comprensié.

En els lectors joves, s'ajuda a adquirir
|'estratégia de regulaci6 a partir de do-
nar-los responsabilitat en la correccid
dels errors. El fet de buscar sentit al que
es llegeix, afavoreix la regulacié de les fi-
xacions, que es mouen avancant o retro-
cedint al ritme que un mateix imposa.

Mecanicaicomprensio

Suposem que un lector ha superat el lle-
treigija és capac de llegir unes 30 parau-
les per minut. Es una situacié diferent.
Reconeix unitats, paraula d’'as habitual.
En aquest punt, es canvia la mecanica.
Les paraules que es reconeixen actuen
d’estimul per identificar-ne d’altres que

potser es tenen a la memdria. Per aixo,
generalment, es comenca per memo-
ritzar i poder reconéixer noms que for-
men part del seu univers —d’un mateix,
del grup classe, de familiars o d’objec-
tes d’'Us frequent. En la identificacié de
noms, en qué l'infant associa paraules a
individus o objectes, ja es pot parlar de
comprensio, en el sentit que s6n mots
personalitzats. Es un punt de partida per
entendre el sentit de I'escriptura. Amb
ajuda, s'adquireix consciencia del valor
de I'escriptura: allo que s’ha escrit es pot
llegir, s’ha de poder llegir.
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Llegirva molt més enlla del descobriment
de leslletres o de la capacitat per confegir
mots. Aquestes operacions ens portarien
a una lectura literal, en qué el text ho és
tot. Perd nosaltres pretenem una lectu-
ra inferencial en qué els coneixements
de cadascU permeten una interpretacié
del que es llegeix molt completa i perso-
nal. Intentem exemplificar-ho. Suposem
que es llegeix la paraula ocell, podria ser
gue només se’n percebessin lletres que
formen una paraula. Una lectura com-
prensiva de la mateixa paraula establiria
connexions amb altres mots, imatges,
sons, experiencies, records, emocions que
s’han emmagatzemat al Ilarg de la vida i
que conformen el mén d’aquest individu.
El que es llegeix o el que s’aprén ha de
participar d’'una xarxa d’'idees intercon-
nectades. Des d’aquesta perspectiva,
comprendre té el sentit de formar part
d’aquesta xarxa.

Els individus amb lesions —aléxia o al-
tres— tenen dificultat per identificar pa-
raules. Com que no tinc dades que em
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permetin generalitzar, explicaré el meu
funcionament: un lector, quan es dispo-
sa a llegir, capta alguns indicis del mot
o text que li permeten avancar hipdtesis.
Aixd ho pot fer perque té les formes de
les paraules emmagatzemades, i llegir,
per tant, no demana lletrejar, sind re-
coneixer. En canvi, en una lesié com la
meva, les imatges de les paraules s’han
esborrat i, per tant, s’ha de buscar lletra
a lletra per confegir la paraula. S’entén
que, minvades les capacitats, s’opti per
activitats que no tinguin res a veure amb
lalectura.

Hi ha respostes a les preguntes formulades a
linici?

M’agradaria poder tenir respostes a tan-
tes i tantes preguntes que ens fem so-
bre lectura i comprensid, perd m’hauré
d’acontentar amb intuicions i reflexions
personals.

Tinc la seguretat que el moment en que
un infant esdevé lector és subtil, indefi-
nit. No es pot parlar de linies divisories.
Ho perceben els observadors, els que sa-
ben buscar i trobar sentit en els primers
temptejos per aproximar-se a la lectura.
Per aix0, crec que s’hauria de posar eti-
queta de lector a aquells que tenen vo-
luntat de trobar sentit a un escrit, als que
busquen i apliquen estratégies per des-
xifrar-ne, per trobar-hi significat. Sén els
que, a partir d’'indicis, fan hipotesis, que
poden ser encertades o no. Els que recor-
ren als seus coneixements, siguin gene-
rals, linglistics o contextuals per actuar
com un lector.

Les mestres i els mestres sovint troben
informacions valuoses observant el com-
portaments dels alumnes i les seves ex-
plicacions. Aixi es pot saber que per lle-
gir busquen les paraules al seu cap, que
pregunten, que a partir d’'una lletra, en
dedueixen la resta, que busquen ajudes,
recorren alamemoria, etc.

Les persones amb lesions, com aléxia
pura, han de buscar altres recursos per
fer aquest mateix cami. Ara bé, en cer-
ta manera, també soén lectors, lectors
lents, amb dificultats, perd lectors, al
capialafi.

No vull acabar sense parlar de la lectu-
ra que produeix satisfaccio, goig, que es
llegeix amb entusiasme, emocié, amb
alegria, amb delit, que es té deler per
continuar llegint... No hi he volgut posar
la paraula plaer perque m’ha semblat re-
ductora de les amplies possibilitats que
ofereix una bona lectura. M’'agradaria sa-
ber com fomentar aquesta lectura agra-
dosa als sentits, de fer que cadascd trobi
la manera de produir alguna d’aquestes
satisfaccions. Potser una de les primeres
que un infant experimenta és la del dia
que, davant d’un forn de pa o d’'uns ma-
gatzems, descobreix que ha pogut Ilegir
una paraula.

Perd ara, per acabar, us vull dir que se-
ria per a mi una lectura gratificant, sa-
tisfactoria, plaent. Seria una lectura en
qué les lletres no em fossin una nosa,
un entrebanc. Us ho explico metafodrica-
ment: en lloc de llegir llegir, voldria xu-
clar-les, aspirar-les, també les paraules,
les pagines, perque m’anessin directa-
ment al cervell. Que no em passés com
ara, que ho he de mastegar abans d’em-
passar-m’ho, quan ja no tenen I'impacte
de laimmediatesa. Un cop xuclat, hauria
d’anar directament al rac6 dels senti-
ments, del coneixement, del plaer, de la
controvérsia, de les idees.

Ara, exhaurit I'espai que tenia assignat,
m’adono que no sé si he arribat on m’ha-
via proposat: entendre la relacié entre
comprensié i mecanica. | és que del cab-
dell de fils enredats i entortolligats, pot-
ser només he estat capag d’estirar-ne un.



L'article planteja I'interés escolar del lipdub exposant un projecte dut a terme a I'escola
Baldiri Reixac de Banyoles per potenciar la imatge del centre a la seva ciutat. L'experi-
encia demostra el gran ventall de possibilitats educatives que té el lipdub pel seu ca-
racter interdisciplinari i 'oportunitat que dona interrelacionar la competéncia lingtiistica
i audiovisual per consolidar la competéncia comunicativa.

El lipdub:

com abordem els nous generes orals?

MARIONA MASGRAU JUANOLA

Mestra
Professora de Didactica de la Llengua
i la Literatura (Universitat de Girona)

XAVIER MARTI SALA

Mestre d’Educacié Primaria, practicant del CEIP
Mossen Baldiri Reixac

Introduccio

Aquests dos Ultims anys hem vist com
moltes escoles, universitats i instituci-
ons diverses penjaven a la xarxa el seu
lipdub, una peca audiovisual semblant
a un videoclip, sovint amateur i de ca-
racter marcadament Iddic. Val la pena
plantejar-se, arran d’aquest fenomen,
quin interes didactic tenen els nous ge-
neres orals i audiovisuals, com podem
aprofitar-ne I'atractiu per convertir-los
en una eina didactica que ens permeti
treballar la competéncia oral, el treball
cooperatiu i la convivéncia dinamica i
desangoixada amb les tecnologies de la
informacio i la comunicacié.

Que és el fipdub?
Perd qué és exactament un /lipdub? Dins

el recent i popular corrent artistic ano-
menat net art, hi trobem aquestes peces

consistents en un video musical realit-
zat per un grup de persones que con-
secutivament sincronitzen els seus lla-
vis, gestos i moviments amb el so d'una
cancd popular, o qualsevol altra font
musical. De fet, el terme és un acronim
de lip (llavi) i dubbing (doblatge). Els
lipdubs sovint s’enregistren en un sol
pla sequéncia que mostra un recorregut
jocos al llarg de I'edifici de la institucié
que el promou i es va passant el prota-
gonisme d’'un component a I'altre de la
comunitat.

Tot i que el terme /ipdub no va apareixer
fins a final del 2006, gracies a Jakob
Lodwick, fundador de la companyia Vi-
meo, ja es comptabilitzen per milers el
nombre de lipdubs produits per empre-
ses, universitats, escoles i moltes altres
plataformes. Es consolidara com una
forma de presentacié informal de les
institucions? Tot i que es tracti d'un fe-
nomen de masses que sembla no tenir
fi, també trobem qui pensa que només
sera una moda passatgera. Costa de dir
qui tindra la ra6, aixi com és dificil de
predir si les presentacions amb Prezi,
amb Pecha Kucha o elevator pitch sobre-
viuran aquesta década o quedaran tan
obsoletes com les mascotes Tamagotchi.
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El /ipdub de I'escola Baldiri Reixac de Ba-
nyoles

El nostre projecte de /ipdub va sorgir en
el marc del practicum de Xavier Marti
de tercer curs dels estudis d’Educacio
Primaria a I'escola Baldiri Reixac de Ba-
nyoles, del qual érem tutora i practicant
respectivament. L'escola va convidar el
practicant a treballar en un dels reptes
que s’havia marcat per a aquell curs:
potenciar la imatge de |’escola de cara
a la ciutat com una de les estratégies
principals per millorar la cohesié soci-
al, objectiu que forma part del Projecte
d’Autonomia de Centre.

De seguida es va fer evident que calia
fer particips els alumnes d’aquest ob-
jectiu, ja que en definitiva ells eren els
millors coneixedors de I'escola: de les
seves entranyes, dels seus punts forts,
de les seves idiosincrasies i de tot allo
que fa que es tracti d’un centre neural-
gic de la ciutat. Aixi, doncs, vam con-
vertir el practicum en un auténtic repte
comunicatiu per als nens i nenes, ja que
ells serien els encarregats d’obrir el cen-
tre a I'exterior i mostrar-ne els aspectes
més rellevants i positius. La voluntat ini-

cial era que els alumnes escollissin de
quina manera volien fer conéixer la seva
escola a la ciutat, quin génere textual
consideraven que era el més adequat,
ja que considerem que saber prendre
aquest tipus de decisi6 és fonamental
avui dia per consolidar una bona com-
peténcia comunicativa. Perd un cop es
va suggerir el lipdub, els alumnes de se-
guida van fer-se seva la proposta i no en
van considerar cap altra. Per altra ban-
da, la idea inicial era fer el lipdub amb
el grup classe assignat per al practicum,
perd la direccidé del centre va rebre la
iniciativa amb entusiasme i es va acabar
implicant-hi tota I'escola. Aixi, doncs,
totes les etapes i els cursos van partici-
par en la gravacié del lipdub i van tenir
les seves seqliéncies: els seus gairebé
cinc-cents alumnes, I'equip docent i el
personal d’administracié i de serveis.
Perd amb el grup classe de cinqué de
Primaria, amb els quals treballavem, a
més a més es va organitzar tota una se-
giéncia didactica que ha acompanyat
aquesta tasca i li ha donat sentit més
enlla del seu vessant ludic.

Aixi és com es va organitzar el treball a
l'aula, sessid per sessio:

SESSIO OBJECTIUS ESPECIFICS CONTINGUTS
f)gi’z&ﬁawwws 1B Plantejar el repte comunica-

Sessid introductoria en qué
es van explorar els punts
forts i els espais preferits de
l’escola.

SESSIO 1

Aquesta sessid es realitza a
nivell de tota I'escola.

tiu: ressaltar la imatge del
centre vers |'exterior.

Pensament critic i reflexiu.

Destacar els espais més
significatius del recinte.

Valors positius de I'escola.

Identificar diferents valors
positius de I'ambit escolar.

LA COMUNICACIO

SESSI02  Sessid que va servir per

Definir el concepte
comunicacid i destacar
diferents elements que

Procés comunicatiu: definicid,
elements, funcions i tipologia.

ampliar els coneixements dels  intervenen en el procés

alumnes sobre

comunicatiu.

Models textuals multimodals.



comunicacio: es van introduir
els nous models textuals
entre els quals va destacar
el lipdub.

|dentificar diferents tipus
de comunicacio, diferents
llenguatges (oral, visual,
musical, etc.).

Reconeixer models textuals

multimodals (triptic, mural,
auca, comic...) i descobrir el
lipdub.

Convidar els infants a
participar en la realitzacio
d’un /ipdub per a I'escola.
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COMPTA AMB MI!

Sessid emmarcada en ['area

Descobrir la cangé a utilitzar
per elaborar el /ipdub.

Analitzar-ne I'estructura i

Comprensid critica d'una
cango.

SESSIO3  demisica queva servirper  comprendre’n el significat. Musicograma: estructura i
conéixer la cangd escollida significat.
el realitzar 9”'99“-’ Buscar informacid sobre el
Compta amb mi". grup Terapia de Shock, autor Cerca d’informacio.
de la cango.
Interpretar correctament les
CONEGUEM ARTISTES dades cercades. Actitud critica i reflexiva
envers la informacio.
Sessid emmarcada en |'area Saber estructurar la
: de plastica que es proposava informaci6 obtinguda, Realitzaci6 de textos
SESSIO 4 conéixer i compartir seleccionant la més rellevant. multimodals en suport de
informacid relacionada amb . paper: el mural.
els autors de la cangd a Esser capacos de transmetre
través de la realitzacio d’un informacio (a la comunitat) Capacitat estética i
mural. a través d'un model textual creadora.
multimodal: el mural.
Treballar les fases i els
components de |'entrevista.
Partici . el L'entrevista: funcions i
) articipar activament en e estructura.
L'ENTREVISTA treball en grup, adoptant
—_ . una actitud responsable, Treball en equip.
SESSIO 5 uifg;’ fr[flz zgfae;e';as gfreparar (squlldarla, cooperativa i
ialogant. i
realitzada als integrants del Respecte EIIVETS les opinions
s dels altres i del torn de
grup Terapia de Shock. ; |
Elaborar una entrevista paraula.
perque pugui ésser formulada
a algun dels integrants del
grup Terapia de Shock.
PREPAREM EL NOSTRE
LIPDUB/
SESSIO 6 Identificar les fases per a la Fases de la creacid del

Sessid en que es van exposar
les fases d’elaboracio d’un
lipdub 7 es va definir el paper

realitzacio del /ipdub.

lipdub.
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que hauria de desenvolupar
cada grup classe.

Exposar 'itinerari previst i
proposar el gui6 elaborat per
dur-lo a terme.

Preparar cartells, pancartes,
etc., que il-lustressin el que
es pretenia mostrar amb la

videocreacio.

Expressio de fets, conceptes,
emocions, sentiments a
través del llenguatge visual
i plastic.

ENS MOVEM AL RITME DE LA
CANGO

Sessid realitzada amb el

Aprendre la lletra de la cango
escollida per realitzar el
lipdub.

Pensar una coreografia
senzilla que impliqui

Memoritzacid d’una canco.

SESSIO0 7 suport de l'especialista ,I[_expr_essm cotrp(lJraI i que I Explr_ttassp,cgyrporalz ]
d'educacic en qué es va crear ingui present el que es vo realitzaci d'una coreografia
Ja coreografia que posava el comunicar. creativa i significativa.
colofé al lipdub. . .
Assajar la coreografia i
aprendre-se-la bé per tal de
representar-la conjuntament.
Realitzar la gravacio del
lipdub per mostrar els espais L
s iAot 4 Participacio activa i
(Tsiz Isa|ann‘|cat|us del recinte responsable.
HA ARRIBAT EL GRAN DIA! .
Expressar valors positius de Eisf];g[ﬁt?,:sla superacif de les
Sessid que va requerir la |'ambit escolar. :
SESSIO 8 mobilitzacid de tota I'escola o N
per realitzar la gravacid Fomentar actituds com el glr%fe%';ff I 6 211
definitiva de la nostra respecte, la cooperacid, la :
videocreacio. solidaritat i la cohesid grupal. Valoraci6 positiva del treball
Afavorir les relacions en equip.
interpersonals, mitjangant un
ambient distes i alegre.
L L Reforcar els vincles de la
LIPDUB EN SOCIETAT Visualitzar el /ipdub comu%itat escolar a través
juntament amb les families. .
pesnaci ot
SESSI6 9 les families dels alumnes, Millorar el concepte i la del findub
aprofitant la jornada de imatge del centre. paub.
portes obertes que el centre e
organitza per demanar als Implicar els pares en Efﬂﬁ]ﬂg!cjjt t/;egfflltj?lrzbre
pares la signatura de la carta  I'educacid dels seus fills. un feedback P
de compromis educatiu. :
FEM DE PERIODISTES! TR P La noticia: funcions,
EXPLIQUEM LA NOSTRA dentiicar Testructura de e caracterstiques, estructura
SESSI0 10 NOTICIA ’ i ambits.

Els alumnes es convertiren en
autentics periodistes |

Redactar una noticia referent
al lipdub realitzat.

Expressio de fets, conceptes,
emocions i sentiments.



s’encarregaren de redactar
les seves propies noticies
sobre el lipdub de I'escola.

Saber-se expressar
adequadament.

Utilitzar recursos diversos
de consulta en el procés
d’escriptura: diccionaris,
enciclopedies, etc.

Escriptura periodistica i
creativa.

SESSIO 11

VALOREM EL LIPDUB AMB
UNS CONVIDATS DE LUXE!

Visita dels integrants del grup

Expressar sentiments i

emocions sobre |'experiéncia.

Destacar aspectes positius i
també propostes de millora.

Visualitzacio del /ipdub i
recollida de feedback.

Reflexid i exposicio

Terapia de Shock al centre
amb el qual compartiren
les seves impressions i
analitzaren el resultat final.

Com es pot veure, aquesta graella re-
flecteix la seqliéncia tal com es va esde-
venir a cinqué de Primaria, incloent-hi
les sessions que el mestre practicant
va considerar oportl d’afegir sobre la
marxa i activitats com la final —la visi-
ta dels Terapia de Shock a I'escola en
la festa de fi de curs, que no es va po-
der confirmar i portar a la practica fins
a I'tltim moment. Cal destacar que en
tot el procés de creaci6é del lipdub no
va perdre de vista I'objectiu inicial: rei-
vindicar i refermar I'escola de la Vila,
aquest és el seu nom popular, com un
centre dinamic i de qualitat davant de
tota la ciutat. Per tant, es va procurar
donar tot el ressd mediatic possible a la
seva realitzacié i convertir-lo en un es-
deveniment festiu i alhora important per
a la comunitat escolar. Per a aixo, els
alumnes es van implicar en les fases de
preparacié perd també en van fer repor-
tatges posteriors que en deixessin cons-
tancia, els quals el mestre practicant va
convertir en una nota de premsa que va
enviar als mitjans i que al seu torn es
van convertir en una petita noticia als
mitjans locals i comarcals, que la comu-
nitat va rebre amb satisfacci6. També es
van aprofitar les innombrables possibili-
tats de difusié que ofereixen les xarxes
socials d’Internet per donar-li resso, so-

Realitzar una entrevista
preparada als integrants del
grup Terapia de Shock.

argumentada d’idees i
opinions.

Realitzaci6 d’una entrevista.
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bretot el Facebook i el Twitter. Aquests
son alguns exemples del web de I’Ajun-
tament de Banyoles (http://www.banyo-
les.cat/controller.php?p_action=show_
page&pagina_id=6&inst_id=405525;
http://www.banyoles.cat/controller.
php?p_action=show_page&pagina_
id=6&inst_id=475414) i d'El Punt
Avui (http://www.elpuntavui.cat/noticia/
article/2-societat/16-educacio/372373-
lescola-de-la-vila-presenta-el-seu-lip-
dub.html). Es tracta, doncs, d'una se-
gliéncia en qué es treballa la comuni-
caci6 de forma efectiva, més enlla de
l'aula, de manera que els nens es com-
prometen publicament amb la seva obra
i n'obtenen un retorn per part d’uns re-
ceptors reals (la comunitat escolar i tota
la ciutat).

El Jipdub: oportunitats i propostes

La realitzacié d'un lipdub a I'escola es-
devé una experiéncia col-lectiva i crea-
tiva molt engrescadora, que serveix per
obrir el centre a tot aquell qui desitgi co-
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neixer-lo. Permet exterioritzar els valors
més rellevants, mostrar-ne la vida i les
instal-lacions i donar una visi6 de les es-
coles com a centres actius, participatius
i innovadors. Es alhora un pretext per re-
descobrir I'escola: quins son els espais i
racons que més ens agraden, que fem a
cada lloc i qué hi podriem fer.

“_..ELLIPDUB DEMANA UNA ATENCIO
ESPECIFICA EN LA DICCIO | EN LEXPRESSIO

CORPORAL...”

Aixi mateix, un projecte d’aquestes ca-
racteristiques ha de servir per afavorir
les relacions interpersonals entre els
diferents membres que interactuen a
|'escola, tant els responsables de cuina
0 consergeria com els mestres, pares i
tot 'alumnat. EI fet de realitzar aquest
projecte comdu, i fer palés que tots els
membres de la comunitat sén igual d'im-
portants i necessaris, fomenta el respec-
te mutu i I'empatia, la cooperacié i I'in-
tercanvi, I'autoestima individual i sobre-
tot col-lectiva, i alhora genera un clima
distés i participatiu. Refor¢a, doncs, el
sentiment de pertinenca i I'afecte pel
centre. A més a més, si hem vist més
d'un lipdub a la xarxa, estarem d’acord
qgue sb6n unes peces que reivindiquen
clarament la simpatia com un patrimoni
basic en temps de desafeccid, com l'oli
que greixa el motor de tota comunitat
humana. També esdevé un bon moment
per reflexionar sobre el treball col-lectiu
i cooperatiu versus el treball competitiu.

El /ipdub obre un gran ventall de possi-
bilitats educatives, perqué requereix un
treball interdisciplinari i organitzatiu im-
portant. Si no ens obsedim en un resultat
final perfecte i espectacular i centrem
els esforcos sobretot en el seu procés
d’elaboracié, en el qual hem d’implicar

tots els alumnes i incorporar-hi el nom-
bre més gran d’idees i propostes seves
possible, sens dubte estarem potenciant
I"autonomia necessaria per a I'aprenen-
tatge i per al desenvolupament personal
i social. Es tracta, en definitiva, d'un
projecte molt ric que pot tenir diversos
enfocaments. Perd en remarquem sobre-
tot el caracter interdisciplinari, ja que es
tracta d'una oportunitat molt significa-
tiva per interrelacionar estretament la
competéncia linglistica i audiovisual i
la competéncia artistica i cultural: no
oblidem que comunicar-se avui en una
societat en xarxa, saber escoltar i saber
fer-se escoltar exigeix un bon domini de
les TIC, perd també una bona dosi de
creativitat perque el nostre discurs pre-
valgui per sobre de tantes altres ofertes.
Aquestes son algunes de les possibilitats
didactiques del /lipdub que podem explo-
rar amb més o menys intensitat:

Permet treballar la comprensié i I'expres-
si¢ oral i escrita de cancons en la llengua
propia o en altres llenglies i altres llen-
guatges (verbal, musical i visual). Pel que
fa alacomprensio, un lipdubs'ha d’inici-
artriantiinvestigant el que cantem, asse-
gurar-nos que tantel grup com lalletrare-
flecteixen I'esperit del centre. Estem tips
de veure lipdubs a la xarxa amb cancons
malenconiques que sén cantades per
nens feligos, cantantirient. La Vilava op-
tar per Terapia de Shock, un grup jove ien
ascens, amb una canc¢é que reivindica la
importancia de I'amistat i I'amor per tirar
endavant i sortir-se’n. La tria de la cancé
també pot donar peu a activitats de debat
en qué els alumnes hagin d’aprofundir en
la peca que proposen als companys per
tal de convéncer-los de la seva idoneitat.
| pel que fa a I'expressio, el lipdub de-
mana una atencié explicita a ladiccid i a
I’expressi6 corporal (no verbal), les quals
sovint deixem una mica de banda: amb
aquest tipus d’activitat es poden treballar
de forma explicita i curosa.



També ens serveix per millorar el ritme
i la coordinacié musicals mitjancant el
playback, les coreografies, la sincronit-
zacio amb els companys i tot alldo que
ens sembli oportl d’afegir a la nostra

peca.

Es un pretext per conéixer nous géneres
comunicatius i artistics. Hem de fer en-
tendre als nostres alumnes —i prendre’'n
consciencia nosaltres mateixos— que el
corpus de generes i tipologies textuals
(orals i escrites) no és ni finit ni inamo-
vible, sin6 que varia segons les noves
prestacions de les tecnologies. Hem de
saber explorar les noves possibilitats,
apropiar-nos-en i adaptar-les als nostres
objectius, i saber decidir en quin con-
text son pertinents. Aixi mateix, cal fer
entendre la comunicacié avui com un
fenomen complex, en queé ja no som
només receptors dels mitjans, siné que
en som també productors: hem d’empo-
derar els alumnes de la xarxa, la radio,
la premsa i la televisié i desenvolupar
el seu enginy per fer-hi escoltar la seva
veu.

El /ipdub és també un bon génere per
treballar la creativitat, el pensament di-
vergent i convergent (les fases de gene-
racid i tria d’idees): I’elaboracio del guié,
I'escenificacio, el vestuari, I'atrezzo, les
adaptacions escenografiques poden te-
nir una gran volada si sabem incentivar
la inventiva dels alumnes.

Finalment, aquest tipus de projecte ser-
veix per exercitar la memoria, aquesta
aptitud que té tan mala premsa ultima-
ment i que malgrat tot és tan necessa-
ria. Ben segur que no hi ha gaires me-
todes millors per entendre una canc6 o
un poema que aprendre’ls de cor i deixar
que t’acompanyin una llarga temporada
en diferents moments i situacions.

Incorporem els nous géneres?

Lipdub, aplec llampec (o flash mob),
Pecha Kucha... Els sectors artistic, em-
presarial i publicitari ens bombardegen
constantment amb nous generes tex-
tuals (orals, escrits i audiovisuals) que
es poden incorporar a l'aula. Realment
activitats d’aquest tipus impliquen una
gran inversié de temps (un recurs robat
a les escoles), paciéncia i implicacio,
perd sens dubte cal animar tothom qui
en tingui ganes a intenar-ho. Només aixi,
com assenyala Dolors Reig, les TIC (tec-
nologies de la informacié i la comunica-
cid) esdevindran també TAC (tecnologi-
es d’'aprenentatge i coneixement) i TEP
(tecnologies d’empoderament i comuni-
cacio).
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JAUME CELA

Si consultem al diccionari
el significat de la paraula
“il-lusi6” ens adonem que
és una paraula que en ge-
neral no ens incita a tirar
coets.

La primera accepcié diu
que és un “error dels sen-
tits o de I'esperit que fa
prendre per realitat I'apa-
renga; engany degut a una
falsa aparenca”. La sego-
na tampoc és cap mera-
vella: “Esperanca sense
fonament real”.

Latercera és més positiva:
“engrescament que s’ex-
perimenta amb I'esperan-
ca o la realitzaci6 d’algu-
nacosa”.

Davant de les retallades
que esta patint I’educacié
al nostre pais se’ns recor-
da que hem de mantenir
viva la il-lusié. Suposem
que qui ho diu es refereix
a la tercera accepci6, per-
qué la primera ens sub-
mergeix dins el miratge, i
els miratges no sé6n gaire
aconsellables, i la segona
té ladificultat de lamanca
de la base real necessaria

-y

Elogi de la il-lusi

0

per sostenir qualsevol pro-
jecte huma. Els déus ho
tenen més facil, en aquest
camp.

Ara bé, cal establir alguna
diferéncia segons qui de-
fensi la tercera accepcié
d’aquesta paraula. Com
a membre del col-lectiu
docent només puc afir-
mar que en |’exercici del
nostre ofici és impossible
perdre la il-lusié6 —aques-
ta paraula és, en aquest
context, sinonima d’espe-
ranca— perqué el subjec-
te que la motiva és cada
alumne, a més del projec-
te creat i compartit amb la
comunitat educativa que
ens permet afirmar que
estem construint el cami
millor per al seu creixe-
ment.

Aquesta reivindicacié de
la il-lusid, pero, no es pot
fer des del poder politic
perque la responsabilitat
d’aquest poder rau a en-
fortir les bases que per-
metin que cada escola
pugui fer realitat els ob-
jectius que s’ha marcat.
El poder politic ha d’es-
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forcar-se a crear condi-
cions perqué les escoles
dissenyin i impulsin pro-
jectes propis ben arrelats
a la realitat que viuen. La
il-lusi6 de I’Administracié
hauria de ser la il-lusié de
cada centre educatiu.

L'acci6 educativa esta pas-
tada amb el fang de la il-
lusibode l'esperanca, perd
també intervé el compo-
nent critic. Sense critica a
I'accié del poder no hi ha
educacié possible. Fins i
tot els mestres hem de sa-
ber viure de manera positi-
va, comapoderquesom, la
critica dels nostres alum-
nes. Per tant, no es pot fer
servir la paraulail-lusié per
rebaixar lagravetatdeI’im-
pacte que estem patint les
escolesamb lesretallades,
provinguin d’on provinguin.

So6n inevitables, per altra
banda? Podemdiscutir-ho.
Cal recordar que el govern
francés ha decidit exclou-
re de la politica d’estalvi
les partides destinades a
I’educacié, potser perqué
ha entés que retallar en
aquest ambit és compro-
metre nonomésel present,
sindel futurde lasocietat.

NS

Per tant, escric un elogi de
lail-lusi6 en aquestaterce-
ra accepcié i posada en
boca de la mestra de la llar
d’'infants que ha vist com
s'han aprimat els recursos
que rebien les seves cria-
tures o en la dels mestres
i professors d’altres trams
educatius que estan fent
mans i manigues per mini-
mitzar els efectes d’'una de
les decisions més dures
que s’han pres: el fet de
no substituir les baixes per
malaltia quan toca i posar
el col-lectiu docent en una
disjuntiva perversa: si fem
el mateix que abans, per
qué necessitem el que
abansrebiem?

Una pregunta que algl ja
m’ha formulat i que em
situa a la vorera de I'abis-
me. Ara bé, intento man-
tenir desvetllada lail-lusié
0 I'esperanca de ser aco-
[lit cada dia pels meus
alumnes i per la comuni-
tat educativa on treballo.
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Mestres en rima lliure

Jaume Cela i Juli Palou
Associacié de Mestres Rosa Sensat. Barcelona, 2012

Mestres en rima lliure

§

MONTSERRAT FONS ESTEVE 15 entrades per a un forum educatiu

15 no és un nombre primer, és un nom-
bre compost. Compostos sén els contin-
guts dels 15 capitols que configuren el
llibre que en Jaume Cela i en Juli Palou
0, si voleu, en Juli Palou i en Jaume Cela
han tret a la palestra, el passat mes de
maig, sobre el tema al qual es dediquen
amb cos i anima: I'’educacié.

Compostos perqué ens conviden a re-
flexionar i a repensar l'educacié con-
versant, no pas amb els protagonistes
de l'area com serien altres mestres o
autors consagrats com Piaget, Freinet o
Reimer, sind amb el que ells mateixos
anomenen objectes culturals: poemes i
quadres. Els autors contemplen les 15
obres que ells mateixos han escollit i
deixen que l'art sacsegi el seu pou de
saviesa per compartir amb els lectors les
seves reflexions profundes, sempre ama-
rades del desig d’aprendre cada dia.

Compostos també perqué Mestres en
rima lliure no neix ni com el primer vo-



MESTRES
EN RIMA LLIURE

lum d’aquests autors, ni com les reflexi-
ons des d’'un sol punt de vista. M’agrada
presentar aquest llibre com la factorit-
zacié Unica dels dos nombres primers,
el 3 i el b, que componen el nombre
enter, positiu, el 15. D’una banda el 3
perqué aquest és el tercer llibre sobre el
tema. Han passat gairebé 10 anys des
del seu primer llibre (la primera edici6
es va publicar el 1993), Amb veu de
mestre: Epistolari sobre I'experiencia do-
cent. Als que ja coneixiem els autors no
ens va sorprendre que aquest assaig fos
guardonat amb el premi Rosa Sensat de
Pedagogia perqué ja haviem compartit
els seus neguits i els seus discursos en
cursos de les Escoles d’'Estiu i en debats
dels Moviments de Renovacié Pedagogi-
ca. Tots dos junts tenen la capacitat en-
vejable de viure des de dins les tensions
propies dels mestres i de la comunitat
educativa i al mateix temps prendre la
distancia per reflexionar-hi amb sere-
nitat. | han passat 8 anys des del seu
segon llibre (la primera edici6 es va pu-
blicar el 2004), Va de mestres: Carta als
mestres que comencen. Aquest llibre no
hem parat de recomanar-lo tant als mes-
tres en formaci6 inicial com als mestres
novells, perqué és un llibre que acompa-
nya la reflexié sobre les preocupacions
i la complexitat de la feina de mestre
en I'estrena de la seva professié. Ara, el
2012, arriba aquest tercer llibre escrit,
com tots els altres, i com ells mateixos
diuen en el proleg, a dos caps, dos cors,
quatre ulls, quatre orelles i quatre mans.
Jo hi afegeixo: i escrit a dues ulleres.
Us puc assegurar que per escriure tots

dos porten ulleres, i és que els anys no
passen en va. Al llarg del llibre trobem
rastres de la maduresa i expertesa que
donen els anys ben aprofitats, ells no se
n’amaguen. Comencen dedicant el llibre
als seus néts, evidentment en clau edu-
cativa i de procés: “ara terregen, dema
volaran sols...”. A la introduccié ens di-
uen: “hem viscut prou per haver aprés
que tot ha de passar pel sedas de noves
mirades que contrastin o que s’identi-
fiquin amb la propia”. Més endavant,
en al capitol 9 hi tornen: “Amb els anys
hem aprés que no parlem per dir alld
que pensem, siné per influir en el pen-
sament dels altres”. També en el capitol
10: “Amb els anys també hem revisat la
idea que el sentit és una manera de viure
(...) el sentit de la vida és més aviat una
manera de conviure”. Definitivament, a
I’4ltim capitol manifesten: “Passa amb
moltes altres coses, només pot ser entés
en profunditat quan ja et veus i et saps
gran. Comencem a ser-ne”. Es d’agrair
el seu posicionament, “som persones
grans disposades a exercir de persones
grans”, perqué el llibre que comentem
és fruit de llargs anys de conversa sos-
tinguda en do major entre dues persones
que busquen incansablement i per tots
els racons (fins i tot en I'art) el sentit de
I’educacio.

D’altra banda, el 5, perqué en la recerca
diligent del sentit de I'educacié hi com-
binen 3 disciplines —educacio, filosofia i
antropologia— i 2 arts —literatura i cine—.
Com a disciplines o arees de coneixe-
ment en el seu discurs destaquen, en
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primer lloc i per descomptat, I'educacié.
En segon lloc, la filosofia, o amor per la
saviesa, per formacié i perqué cerquen
explicacions, des de la logica i el rao-
nament, del sentit de la vida i, doncs,
de l'educacié. En els seus raonaments
ressonen noms com Plato, Aristotil o
Montaigne, i també sovint les histori-
es dels déus grecs que amb la forca de
les metafores ens ajuden a comprendre
els misteris de la vida. Aixi, per exem-
ple, per aturar la violéncia que genera
I’odi acumulat, ens recorden i conviden
a discutir en els claustres el paper de
la deessa Atenea a l'obra I'Orestiada
d’Esquil, perqué aquest tema ens ocu-
pa i ens preocupa a tots els mestres ja
que, com els autors afirmen amb con-
tundencia, educar és evitar els espirals
deshumanitzadors. En tercer lloc, I'an-
tropologia, que aporta aquesta mirada
holistica de I'ésser huma que traspua
en tota I'obra que comentem. Linteres i
el reconeixement per a cada persona en
singular i per als comportaments socials
situats en un temps i un espai concrets.
Ens recorden que el context és el que
ajuda a entendre el text, I'ara i I'aqui
no els podem perdre de vista per cercar
el sentit de I'educaci6. No se li esca-
pa a ningl que l'ara i I'aqui sén can-
viants i més que canviaran encara. Per
aix0d necessitem més que mai fer cas a
les recomanacions dels autors, que ens
convoquen a ser lucids per riure plegats
i per narrar-se i escoltar narracions dels
altres com a remeis més preuats per no
caure mai en temptacions totalitaristes
ni en actituds fanatiques.

Com a arts, en el seu discurs hi trobem
reflectides dues arts ben emparenta-
des, la literatura i el cine. Totes dues
ens permeten entrar en contacte amb
les histories dels altres, d’altres que ens
han precedit. La literatura i el cine ens
fan saber que no estem sols davant els
problemes de la vida i que hi ha dife-
rents maneres d’afrontar-los. Les nar-

racions que ens ofereixen aquestes arts
son sempre versions subjectives del que
ens expliquen, per acostar-nos al sentit
que ha volgut donar I'autor a uns fets
determinats. A més a més la bona novel-
la i la bona pel-licula narren els fets de
manera bella, i ens toquen al fons, ens
sacsegen 0 ens commouen, i mai ens
deixen indiferents siné que, al contrari,
ens conviden a interpretar des de la nos-
tra experiéncia els fets narrats.

Aquest és el convit que ens fan en Jau-
me Cela i en Juli Palou en aquesta obra:
compartir la seva interpretacié d’uns
versos i d'unes obres pictoriques amb
les nostres, amb els lectors. Des de la
vivéncia personal i professional d’ara i
aqui de cada un de nosaltres, mestres,
cada un dels 15 capitols té la virtut de
fer-nos mirar pel retrovisor el passat i fer
un avangament per construir amb corat-
ge | serenor una escola que posi fre a
alld que deshumanitza i que Iluiti per no
banalitzar el pensament i per no humi-
liar a ningd.
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necesidades especificas de
apoyo educativo: la escuela
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de aprendizaje como modelo
emergentedetrabajoenequi-
po de educadores y alumnos;
Laescuela, espaciode paz; El
futuro ya presente de la esco-
larizacion:ciberescuelasyau-
lasvirtuales; Lacallecomoes-
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Extracte de I'index:
L'enfocament de I’educacié
percompeténcies; Ferisentir
la misica; Qué aprendre? La
naturalesa del contingut mu-
sical; Les obres musicalsiles
de propia creacié: contextos
significatius d’aprenentatge;
Posem en solfa el que hem
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...iuna pel-licula sobre educacié

El mén educatiu que mos-
tra una part del cinema que

podem veure sovint esta
protagonitzat per un mestre
exemplar que no tenia previst
dedicar-se al'educacio.

A Los chicos del coro, dirigi-
da per Christophe Barratier,
un vigilant que arriba a un
internat s’adona de les dots
musicals d’alguns dels seus
alumnes i ell, a qui li agrada
molt aquest art tan celebrat,
crea una coral que deixara a
tothom meravellat.

Los Chicos del coro [Enre-
gistrament video]. Guié
i direccié de Christophe
Barratier. Barcelona:
Cameo Media, 2005.

1 DVD; 92 min.

Davant d’aquest amant de la
musica s'algara el mur de la
incomprensié del poder, del
sistemarepresentat perundi-
rector que frega la caricatura.

El vigilant mestre aconsegui-
ra que aquella colla de nois
cantin comels angelsiel que
notéunabellaveu, aguantara
el faristol. Alguns, fins i tot,
trobaran el sentit de la seva
vida.



