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iditorial

Com cada any, estem immersos en |'época de preinscripcid i
matriculacié. Aquest és un procediment excessivament llarg,
protocol-litzat i complex, que les families viuen com una maratd
ineludible que els obliguen a cérrer. La cursa comenga a mitjan
febrer amb la previsié, per part dels centres, de les vacants de
que s’espera disposar per al curs segiient i que s’aniran ajustant
en diferents moments, i no acabara del tot fins al setembre, que
és quan es podran assignar places definitives als darrers alumnes
i tancar les llistes d’espera.

Aquest procés crea neguit i incerteses, especialment en aquelles
families que els seus fills o filles han de comengar I'escolaritat o
als que han de canviar de centre en finalitzar una etapa educativa
i iniciar-ne una altra. En aquests casos, les families han de lliurar
unasol-licitud on han de llistar per ordre de preferénciaels centres
que desitgen, havent valorat alld que consideren més essencial.
Després, hauran de seguir el cami de la sol-licitud consultant
les Ilistes baremades provisionals, les reclamacions, les llistes
definitives, sovint per acabar en un empat amb altres aspirants a
la plaga escolar demanada, que es resoldra amb un sorteig. Més
tard es coneixeran les llistes definitives d’admesos, i finalment
la matriculacio a la plaga resultant.

Realment és una cursa molt estressant en un assumpte impor-
tantissim per a les families com és I'educacié del seu fill o de la
seva filla. |, si de sempre aquest ha estat un moment de dubtes,
valoracions i calculs, aquest any s’ha afegit un element més al
trencaclosques: les families han hagut de considerar si I'escola
triada té garanties de continuitat o té a sobre I'amenaca de tan-
cament més o0 menys imminent.

La premsa s’ha fet ressd que aquest any baixa la demanda a
Educacié Infantil, i que a Primaria sera I'GItim any en que tots
els cursos incrementaran I'alumnat. Al segon cicle d’Educacio
Infantil, de 3 a 5 anys, es redueixen 275 grups en tot Catalunya.
La disminuci6 afecta els tres cursos: esta previst que hi hagin
9 aules menys de P3, 61 menys de P4 i 205 menys de P5. A
la resta de I’'ensenyament obligatori la demanda encara creix:
a Primaria es creen 410 grups nous. A I’'ESO també hi ha un
increment respecte a I'any passat, amb un total de 170 grups
més que el curs anterior.



PLANIFICAR DEMOCRATICAMENT

La realitat és que estem davant d’un nou cicle
demografic. Després d’anys de creixement
sostingut de la demanda de les primeres etapes
educatives, resultat de I'augment de poblacié
infantil que es va donar gracies a I'época de
bonanca econdmica i a I'arribada d’una immi-
gracio jove, comencem a notar amb forca una
davallada de la natalitat i, per tant, de demanda
d’Educaci6 Infantil, conseqiiencia de la crisi
economica i de la interrupcié de I'arribada, o la
sortida, de families estrangeres. Aquest canvi
de tendéncia és previsible que duri.

Aixi doncs, és el moment de refer el mapa
escolar, de planificar i de programar els llocs
escolars dels infants i joves dels anys a venir.
Aix0 es pot fer només, des de I’Administracié
educativa, com una questié purament tecnica,
amb criteris estrictament economics i quantita-
tius, a base d’anar sumant i agrupant I'alumnat
i tancant els centres més petits i amb menor
demanda. O també es pot fer amb altres criteris,
que a més de considerar el nombre d’alumnes
i 'optimitzacié de les infraestructures valorin
els aspectes més qualitatius: abaixar ratios
alla on es pugui i calgui, reconeixer i donar
continuitat a projectes d'innovacié interessants,
mantenir un centre educatiu alla on sigui
necessari per la seva rellevancia en la cohesio
social del lloc, considerar en alguns casos la
possibilitat d’altres tipus d’agrupacions de
["alumnat (instituts escola, escoles cicliques,
escoles amb etapes incompletes), mantenint
en tot el territori I'equilibri entre oferta publica
i privada i garantint, per a qui la demani, una
oferta publica suficient.

Esta clar, perod, que aquesta analisi qualitativa,
aquesta metodologia, és més laboriosa i demana
el coneixement del conjunt del territori, pero
també de la realitat educativa de cada poble i

de cada zona, trobar consensos i complicitats
en 'execuci6 de decisions complexes, encara
més si es vol que aquestes tinguin continuitat.
Per aixo, cal treballar colze amb colze amb les
administracions locals, amb les comunitats
educatives i amb altres agents socials. De
fet, aquesta proposta no és nova: la preveuen
d’una manera més o menys explicita totes les
normes educatives que parlen de planificacié
escolar, tant les estatals com les catalanes, fins
i tot la Constitucié a I'article 27.5, que diu: Els
poders publics garanteixen el dret de tothom
a l'educacid, mitjangant una programacio ge-
neral de I'ensenyament, amb la participacio
efectiva de tots els sectors afectats i la creacid
de centres docents.

Les normes ho diuen, pero fins ara s’ha prac-
ticat poc. La realitat urgia a construir centres i
incrementar places escolars per tal de garantir el
dretal’educacioé als nous alumnes i a les noves
alumnes que s’incorporaven al sistema; les
necessitats creixien any rere any, calia satisfer
la demanda i hi havia poc a discutir, en tot cas
només justificar les prioritats i els retards.

Ara el problema és un altre. No falten, siné que
sobren i sobraran places escolars i caldra plani-
ficar, prioritzar, acordar criteris, analitzar cas a
cas i prendre decisions dificils. Ens hi juguem
el model escolar, i amb ell el model de pais. Per
aix0 en aquest procés tothom hi és necessari i el
temps és escas. Aprofitem la norma i I'esperit que
lava fer possible, encarem aquest repte com un
treball cooperatiu. Si aconseguim, en aquestes
circumstancies, convertir un moment critic en
una oportunitat i millorar el servei educatiu
adrecat als nostres infants i joves, sera el pais
en el seu conjunt qui en sortira enfortit.
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onografic

El paper de I'escola i I'atenci6 a I'alumnat, divers, evidentment, es
planteja sovint des dels diferents agents. Cada vegada més sistemes
educatius adopten la inclusié educativa com un dels seus principis
fonamentals atenent alumnat amb diferents necessitats.

L'octubre del 2001 publicavem el monografic “Escoles inclusives
efectives”, amb reflexions i exemples de mestres implicats en una
manera de fer escola de qualitat per a la diversitat del seu alumnat,
amb la coordinacié d’escoles ordinaries i escoles d’educacié espe-
cial. Al llarg del temps a PerspecTivA hem pogut llegir també diver-
ses experiéncies de mestres i escoles amb infants amb necessitats
educatives especifiques. Enguany tornem a apostar per donar veu al
debat a I’entorn de la inclusié. La tria del titol idoni per presentar-lo
no ha estat facil: entenem que I'ESCOLA ha de ser per a tothom i
ha de respondre a les necessitats d’aprenentatge de tot I'alumnat;
finalment, hem optat per “Escola sense adjectius”.

Hem pogut comptar amb I'experiéncia de Josep Maria Jarque per
situar-nos en la qlestio, aixi que encetem el monografic amb el seu
article, “El lent procés cap a I'escola inclusiva”, que, amb la col-
laboraci6 de Xavier Besall, ens déna una visié historica dels inicis
del procés fins a I'actualitat.

Efren Carbonell ens enumera i descriu les “Condicions per a I'éxit
de I'escola inclusiva”, amb la intencié de construir una escola que
respongui a les necessitats d'aprenentatge de tot I’'alumnat, indepen-
dentment de la seva condici6 o discapacitat, i entenent la inclusio
com a voluntat de generar canvis dins I'escola per poder atendre la
diversitat de tots els alumnes.

Merche Burillo, amb “Mirar I'escola des de I’educacié especial”’, ens
planteja I’experiéncia de I'escola La Llacuna de Barcelona.

Amb I'article que s’inicia amb la pregunta Qui pensa a tenir un alumne
cec a la classe quan dissenya activitats? ens hem volgut apropar a la
realitat de I'escolaritat d’'una alumna amb ceguesa. | ho hem fet amb
“Quan descobrim els altres sentits”, que compta amb les mirades de



la seva mestra, Dolors Mufioz, i de Lucia Melchor, mestra de suport
del Centre de Recursos per a Deficients Visuals.

Amb la implicacié practica i la reflexié d’una alumna de Pedagogia,
Judith Barco (“Cercant la inclusié: de la teoria universitaria a la
practica professionalitzadora”), reflexionem sobre la formacié inicial
dels mestres i professionals de I’educacié sobre aquesta tematica
a partir del contrast entre el bagatge conceptual adquirit en la
formacié com a pedagoga i la realitat professional.

Amb I'entrevista a Marta Capdevila, il-lustradora nascuda amb sor-
desa profunda i mare d’un fill amb les mateixes caracteristiques, ens
endinsem en un mén de sons i silencis de persones que amb voluntat
i esforg segueixen I'escolaritat obligatoria i hi senten i parlen gracies
al suport de la tecnologia, dels mestres i de professionals.

Per acabar, un article ben suggeridor de Pere Pujolas i José Ra-
mén Lago, de la Universitat de Vic, que, conscients que el debat
a I’entorn de la inclusi6 és més viu que mai i que hi ha evidéencia
de molt bones practiques, perd que a vegades la inclusié no és res
més que un miratge, ens interpel-len amb “La inclusio, si 0 no: en
qué quedem?”.

Evidentment, no hem pogut donar cabuda a la resposta que es
déna o s’hauria de donar a les diferents necessitats educatives
especifiques ni veu a les diferents associacions, fundacions, grups
de recerca i de professionals que hi treballen perqué, sortosament,
comptem amb tal immensitat de gent treballant amb implicacié
i qualitat per aquesta millora de I’escola i I'atencié a I'infant i
les families, que les pagines no donen de si. Hem volgut oferir
un espai de reflexié partint de la historia, de la teoritzacié d’una
realitat i d'algunes experiencies concretes que ens poden il-lustrar.
En propers nimeros podem ampliar-ho, i esperem que en un altre
monografic puguem passar de parlar d’“Escola sense adjectius” a
senzillament “ESCOLA”".



Ja des de I'any 1940, tot just acabada la Guerra Civil, en la negra nit de la dictadura, una
petita llum romania viva: I'Institut de Pedagogia Terapéutica. No us imagineu pas un gran
edifici ple d’experts i paperassa. Era una torre de les tipiques de la part alta de Barcelona,
on tenia el domicili el doctor Jeroni de Moragas i Gallissa (1901-1965). A la planta baixa
de casa seva, hi va obrir una petita escola per a infants oligofrénics (1940-1965).

El lent procés cap a I’escola inclusiva

JOSEP MARIA JARQUE'
Expert en educacid especial

Departament d’Ensenyament
Generalitat de Catalunya 1980-2000

1. Amb la col-laboracié de Xavier Besalu.

Vindra que la paraula "escola" tindra un
significat universal i no caldra que I'acom-

"o

panyem d’adjectius com ara "activa", "ca-

non;

talana", "inclusiva"...

@JorpIBADIELLA, 22/05/2011

Els inicis

L'any 1949, el doctor Moragas va publicar
Nifios oligofrénicos. En els capitols dedicats
al tractament pedagogic de les oligofrenies
hi podem llegir: “Els pares creuen que el
primordial és aprendre a llegir i escriure.
Els tecnics asseguren que el primordial és
adoptar un determinat métode i un determi-
nat sistema. Els curiosos suposen que tot
tractament és art de magia. | el nen, qué
hi diu? El nen no diu res perqué no parla
i, sobretot, perqué ningu li demana el seu
parer. | aquest parer és I’inic que hauria de
ser tingut en compte. Perqué I'oligofrénic,
que potser no sap el que desitja, en el fons
desitjaria viure com els altres éssers: viure
d’una manera simple, viure d’una manera
Iliure; viure d’una manera auténtica...

...Al técnic li cal saber per sempre més
que, en la pedagogia terapéutica, I'tinic
sistema possible és el de no tenir sistema.
Cap métode, cap material escolar, ser-
veix per a tots els alumnes. L’Unic que
serveix és la possibilitat d’invencid intuitiva
del pedagog.



En un pis del carrer de Corsega, 220 a casa
seva (Barcelona), Maria Mullerat, també en
aquells anys, acollia un petit grup d’alum-
nes amb dificultats d’aprenentatge.

En els anys cinquanta una altra mestra,
Anna Grau, va obrir una petita escola en
una torre, més amunt del carrer Angli,
també a Barcelona. Alli eren escolaritzats
una trentena d’alumnes amb discapacitats
intel-lectuals Ileugeres. EI doctor Lluis
Folch i Camarasa (1913-1999) i el doctor
Moragas eren els que feien el seguiment
medic d’aquests infants.

El doctor Moragas, quan jo vaig entrar en
el mén de I'educacié de les persones amb
discapacitats, va ser la primera persona a
qui vaig demanar assessorament. Em va
atendre molt bé. Encara guardo un exem-
plar del seu llibre, que em va regalar.

Els nens i nenes de I'escola Anna Grau
es feien grans i calia donar sortida a les
seves necessitats com a adolescents. Es
per aquest motiu que em varen oferir la
possibilitat d’ocupar-me’n. La meva ex-

periencia en el camp de I'ensenyament
provenia d'haver treballat com a aprenent
de mestre a les escoles Laietania, Sant
Gregori, Col-legi Internat La Molina..., a
la vegada que seguia, com a lliure, els
estudis de Magisteri a I’'Escola Normal de
Barcelona, que era també en un principal,
ronec, al capdamunt de la Rambla de
Catalunya.

Amb la creacié dels Tallers Educatius Em-
mads, I'any 1957, continuo el meu apre-
nentatge, aquesta vegada en el camp de
la pedagogia terapéuticai, més endavant,
en el Centre de Pedagogia Terapéutica de
Terrassa, en el Centre Pilot a Sant Just Des-
vern, etc. Van ser uns temps efervescents
per als moviments de renovacié pedagogica:
Rosa Sensat, Coordinadora Escolar...

El moviment associatiu

Al principi dels anys seixanta va comengar
el moviment associatiu per part de les fami-
lies amb fills amb discapacitats, els quals
aleshores eren anomenats subnormals. En
aquells moments, la discussi6 no era pas
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si havien de ser escolaritzats en centres
ordinaris o no. La discussié era entre els
que defensaven que només podien ser en-
sinistrats i els que defensaven que aquests
infants i adolescents eren educables.
L'objectiu dels uns i dels altres, pero, era
basicament descarregar la familia, protegir
de la societat la persona amb discapacitats
i protegir ensems la societat de la persona
amb discapacitats.

Els centres creats per les associacions de
pares depenien per a la seva subsisténcia
de les aportacions de les families, de I'es-
for¢ dels professionals, de les ajudes de
I"Instituto Nacional de Previsién, les del
Patronato Nacional de Asistencia Psiquia-
trica i les de les recol-lectes que es feien
pel carrer el Dia del Subnormal.

Cal no oblidar que eren centres que funcio-
naven seguint el model médic. La pedago-

gia era terapéutica, curativa, practicament
fora del sistema educatiu.

Com gairebé sempre, la societat civil
s’avancga a I’Administraci6 publica i a les
lleis, i no és fins a I'any 1965 que es crea
el Patronato Nacional de Educacion Espe-
cial com a organ assessor del Ministerio
de Educacion. Caldra, pero, esperar I'any
1970 perque sigui aprovada la Ley General
de Educacién, la qual introdueix I'Educacié

Especial com una modalitat propia dins
del sistema educatiu. Hauran de passar
cinc anys mésiel 1975 es crea I'Instituto
Nacional de Educacién Especial (INEE). El
seu primer secretari general va ser el catala
Joan Maria Ramirez Cardds.

Paral-lelament, des del Ministeri de Tre-
ball es crea el Servei de Rehabilitacié de
Minusvalids (SEREM). El director general
del SEREM era Josep Farré Moran, un



altre catala. En aquells anys, a I’Admi-
nistracié central es parlava i s’actuava en
catala. Apareixia una nova denominacié:
minusvalids.

Esal’any 1977, amb 'adveniment de la
democracia, que, a requeriment del Con-
grés dels Diputats, s’encarrega a I'INEE
I’elaboracié del Pla Nacional d’Educacio
Especial.

Una vegada recollida la documentacié i els
estudis previs, es van posar a disposicié
de tres experts, aliens a I’Administracié
i als partits politics, insistint en la seva
condicié de persones reconegudes per la
seva independéncia de criteri. Aquestes
persones férem Alfredo Fierro Bardaji, M.
Luisa de Ramén Laca i Josep M. Jarque
Jutglar. Se’ns va encarregar de redactar
les ponéncies corresponents sobre alum-
nat, centres i personal. Les sessions de
treball van tenir lloc els dies 7, 81 9 de
febrer. D’aquesta manera a I'esforg de col-
laboracio entre I’Administracio i el Congrés
dels Diputats —cal tenir present que eren
moments delicats— s’hi va sumar I'apor-
tacié directa d’unes quantes desenes de
professionals i representants de les entitats
i associacions més directament implicades
en el tema de I'educaci6 especial.

En les seves conclusions, el Pla trencava
amb el model médic, obria pas al model
multiprofessional i interdisciplinari i esta-
blia quatre principis:

e Principi de normalitzacié dels serveis:
les persones amb discapacitats han de
rebre les atencions que necessitin a
través dels serveis ordinaris de la co-
munitat.

e Principi d’'integracié escolar.
e Principi d'individualitzaci6 de I'en-
senyament.

Aquests principis varen ser la base de
I'ordenacié de I’'Educaci6 Especial dins del
sistema educatiu ordinari a Catalunya.

El traspas de competéncies en mateéria
d’ensenyament

Abans d’iniciar-se el primer curs escolar
després de les transferéncies, la Secretaria
General del Departament d’Ensenyament,
amb data 4 de setembre de 1981, va pu-
blicar la circular on s’establien els criteris
d’actuaci6 en el camp de I'educacié espe-
cial, adaptats als principis del Pla Nacional
i a la Proposici6 de llei d’integracié social
dels minusvalids (LISMI), que en aquells
moments estava en tramit en el Congrés
dels Diputats.

La LISMI fou aprovada pel Congrés el mes
d’abril de I’'any 1982. El seu ponent, Ra-
mon Trias Fargas, la presentava dient: Jo
voldria fer notar que no entenc aquesta Llei
com a quelcom perfecte. Ans al contrari,
crec que es tracta d’un comencament,
més que d’un final. L'objectiu és arribar
a la situacio en que les lleis especials no
facin falta perqué les persones afectades
restin integrades en un pla d’igualtat ab-
soluta en la legislacié aplicable a tots els
espanyols. Aquesta Llei ha de ser jutjada,
doncs, com una finestra oberta al futur i
no com un fet definitiu.

En compliment del que establia la LISMI,
el 17 d’abril de 1984 el Govern de la Ge-
neralitat de Catalunya va aprovar el Decret
117/84 sobre I'ordenacio de I'educacid es-
pecial per a la seva integracid en el sistema
escolar ordinari.

En I'article segon d’aquest Decret, encara
vigent, es concreta I'educaci6 especial: tots
aquells mitjans d’ordre personal, tecnic i
material posats a disposici6 dels diferents
nivells educatius del sistema escolar ordinari,
perqué aquest doni ple compliment al dret cons-
titucional d'aquests ciutadans a I'educacio.

S’ha d’entendre, doncs, que els centres
d’educacié especial, una vegada transfor-
mats en centres de recursos especifics, hi
tindran un paper molt important.
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En I'article tretze, s’hi llegeix: E/ Depar-
tament d’Ensenyament consignara en el
seu pressupost, de manera especifica, les
dotacions corresponents a les atencions
i serveis continguts en el present Decret
per tal de fer possible, en un termini ma-
xim de vuit anys, la dotacié dels mitjans
previstos en aquest Decret i I'ampliacio
dels ja iniciats.

Durant els mandats dels consellers Guitart
i Laporte, del 1980 al 1992, sota la batuta
sempre somrient i a la vegada exigent de
Sara Blasi, es van fer passos decisius en
I'aplicaci6 del que s’establia en aquell
Decret.

Tanmateix, crec que aquestes dues dades
sén per elles mateixes prou significatives
de la tasca realitzada:

e Sienelcurs 1981-82 només el 41%
de 'alumnat amb necessitats educati-
ves especials (NEE) estava escolaritzat
en centres ordinaris, el curs 1986-87
s'havia arribat al 60%, i el curs 1994-
95, al 67%.

e Sienelcurs 1981-82 en el pressupost
del Departament d’Ensenyament la des-
pesa dedicada a I’'educaci6 especial era
de 1.611.432.184 pessetes, en el curs
1991-92 va ser de 12.068.581.922
pessetes, cosa que representa un in-
crement del 649%.

Vull deixar constancia dels que treballavem
en el Servei d’'Educaci6 Especial, tant els
técnics com els administratius: Climent
Giné, Josep Maria Viaplana, Teresa Es-
punyes, Pilar Carasa, Montserrat Munné,
Robert Ruiz... Formavem un petit equip
il-lusionat i decidit.

Pero durant el que algli ha anomenat el
biquadrienni negre (els mandats dels con-
sellers Pujals i Hernandez, amb M. Angels
Gonzalez de directora general d’Ordenacié
Educativa), es va anar desfent, de manera
sistematica, tota la feina feta fins llavors.

Les dades sén prou elogiients: durant el
curs 1998-99 el percentatge d’alumnes
amb NEE escolaritzats en centres ordinaris
va caure fins al 50%.




Sota el mandat de la consellera Carme-
Laura Gil (1999-2003) es publica el Pla
director de I'educacié especial a Catalunya,
que marca un punt d’inflexié, de retorn a
les politiques aplicades durant els anys
vuitanta, i en el mandat del conseller
Ernest Maragall (2006-2010), el percen-
tatge d’alumnes amb NEE escolaritzats
en centres ordinaris arriba al 64%. Es
publica el Plad’accié 2008-2015 “Apren-
dre junts per viure junts”, i es comenca a
dotar alguns centres ordinaris d’unitats de
suport a I'’educacié6 especial (USEE). Per
Resolucié 3233/2010, de 7 d’octubre, es
convoca concurs public per a la seleccié de
programes i serveis de suport de centres
d’educacid especial a centres ordinaris per
a l'escolaritzacio inclusiva d’alumnat amb
discapacitat. Aquesta resolucié representa
un primer pas en l'aplicacié de la Llei
d’educaci6 de Catalunya, pel que fa a
I’escolaritzacié inclusiva i a la reconversio
dels centres d’educacié especial en centres
de recursos. Remarquem que, en aquesta
resolucio, es fa referéncia a /'escolaritzacio
inclusiva i no pas a la inclusid escolar.

La Llei d’educacio de Catalunya (LEC)

Sén molts que la valoren positivament,
sobretot perqué és una llei consensuada.
Potser és aquest consens el que crea am-
bigtitats. Per una banda, proclama que
I'atencié educativa de tots els alumnes es
regeix pel principi d’escola inclusiva (article
81.1), i, per I'altra, en el seu articulat hi
apareix l'artefacte semantic “inclusié es-
colar”. Verbalitzades sense respirar, poden
semblar expressions equivalents, pero de
fet revelen realitats contraposades. A "esco-
lainclusiva", I’escola, la comunitat educa-
tiva, és el nucli del sintagma, i "inclusiva"
el complement del nucli. Per contra, quan
es parla d’inclusi6 escolar, el complement
es converteix en nucli. Aquesta inofensiva
transmutacié comporta, aixd no obstant,
un canvi de visié radical. En el primer cas
és I’escola, la comunitat educativa, la que
s’adapta a I'alumne. En el segon és I'alum-

ne qui s’ha d’adaptar a I'escola, és I'alumne
qui s’ha d’incloure. En altres paraules, la
inclusié escolar esdevé sindnim del que,
en els anys setanta i vuitanta del segle xx,
s’anomenava integracié fisica. L'alumne
amb necessitats educatives especials era
a I’escola sense ser-hi. L'escola inclusiva
hauria de ser un pas endavant.

El Decret 297/2011, d’estructuracié del
Departament d’'Ensenyament, al meu
entendre no respon al principi d’escola
inclusiva. Depenent de la Direccié General
d’Educacié Infantil i Primaria, crea el Servei
d’Atencié a la Diversitat i la Inclusi6. En un
sistema educatiu inclusiu la diversitat no
s’atén, perque forma part del nucli d’una
escolainclusiva. | lainclusié no representa
altra cosa, com déiem més amunt, que una
integracié fisica, una inclusi6 d'aquests
alumnes sense que I’escola faci cap canvi
essencial.

“EN UN SISTEMA EDUCATIU
INCLUSIU LA DIVERSITAT NO S’ATEN,
PERQUE FORMA PART DEL NUCLI
D’UNA ESCOLA INCLUSIVA”

Per altra banda, les funcions d’aquest
Servei queden circumscrites a I’'Educacié
Infantil i Primaria, llevat del que fa refe-
rencia, ves per on, als centres d'educacié
especial, malgrat que el 70% del seu
alumnat és més gran de 13 anys.

Ala Direcci6 General d’'Educacié Secunda-
ria, sembla, ja no cal atendre ni incloure, i
encara menys escolaritzar aquests alumnes.
Ja han estat exclosos pel sistema o estan
en procés de ser-ho.

S’entén, aixi, que I'actual directora general
d’Educacié Infantil i Primaria pugui defen-
sar en public que “totes les escoles de Ca-
talunya sén inclusives, fins i tot els centres
d’educacié especial”. Aixd demostra que
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no s'ha entés o no s’ha volgut entendre el
concepte d’escola inclusiva.

“ES EVIDENT QUE NO ES POT
BASTIR UNA ESCOLA OBERTA

A TOTHOM SENSE UNES BONES
PARETS MESTRES: ELS MESTRES |
PROFESSORS ORDINARIS”

Es pot il-lustrar amb la metafora del sobre:
és evident que un sobre estandard no pot
contenir una fotografia de format diferent,
tret que la pleguem o I'arruguem, és a dir,
que I'adaptem a les mides del sobre fent-
la malbé o bé esquincem el sobre perque
hi entri. Tant en un cas com en I'altre, el
sobre i la foto en surten perjudicats. Per
respectar el format de la fotografia hem
d’utilitzar un sobre que s’hi adapti. El nou
sobre flexible simbolitza I’escola inclusi-
va, que ha de trencar les barreres d’una
gramatica que ella mateixa s’autoimposa,
ha de posar fi a la segmentacié del conei-
xement per assignatures; ha de trencar
amb la cotilla dels grups d’edat, perqué
les competéncies s’assoleixen de manera
transversal i a través de I’ensenyament
actiu. L'escola obligatoria, justament pel
fet de ser-ho, s’ha d’adaptar als subjectes,
sense categoritzar-los, sense condicions
previes, simplement perque estem par-
lant d’un dret. Pero en aquests moments
de I'es-cola de la diversitat estem anant
cap a I'escola diferenciada: escoles per a
nens, escoles per a nenes, escoles cristia-
nes, escoles laiques, escoles gueto, escoles
per a les elits, escoles per a discapacitats...
Tot plegat, ben Iluny del principi d’escola
inclusiva que proclama la LEC.

Els mestres i professors
A lItalia van ser els mateixos mestres els

qui van empeényer la Llei d’educacié de
1970, que eliminava els centres meédics

educatius. Aqui aquesta obstinacié per
fer una escola oberta a tothom no I'acabo
de veure.

Sovint es diu que una de les dificultats per
fer realitat I'escola inclusiva és la formacié
dels mestres. Si, d’acord, pero dels mestres
i professors ordinaris. Uns i altres haurien
de tenir la capacitat pedagogica per ajudar,
estimular i dialogar amb tot I'alumnat, i
prou sensibilitat i cultura humanistica per
saber que tots els infants sén singulars i
tots tenen dret a una educacié de qualitat.
Haurien de conéixer també els recursos,
les tecnologies i els materials disponibles,
i haurien de ser capacos de buscar, trobar
i compartir la informacié que faci al cas.
Una actitud de reconeixement, de respecte
envers |'altre, i de recerca permanent per
millorar la seva tasca.

Moltes vegades es diu també que el pro-
blema és la manca de recursos especia-
litzats... Evidentment que s6n necessaris
els recursos, perd mai poden convertir-se
en una excusa per excloure un infant
d’una escola. Primer ha de ser I'accep-
tacié, només després hem de lluitar per
disposar dels recursos necessaris. Quan
plantegem aquests impediments, ens
hauriem de preguntar com sén utilitzats
els recursos que ja estan a disposici6 del
sistema educatiu: quines soén les funcions
que realment fan els mestres d’educacié
especial, els EAPS, els psicopedagogs, les
USEE, etc., que treballen dins dels centres
docents ordinaris?

Per altra banda, actualment la ratio mitjana
en els centres d’educacioé especial és d'1
professional per cada 1,8 alumnes, quan en
el curs 1987-88 era 1 per cada 5 alumnes.
Aquests professionals sén recursos humans
de gran valua, ja existents, que haurien
d’estar al servei de les escoles ordinaries.

Disposem d’instruments adequats i ne-
cessaris, perd el sistema rapidament els
perverteix de manera que, en lloc de ser



agents del canvi, acaben fent de contra-
forts d’un edifici en mal estat. Es evident
que no es pot bastir una escola oberta a
tothom sense unes bones parets mestres:
els mestres i professors ordinaris.

Tot plegat fa pensar, més aviat, en una
malversacié dels recursos creats per a I'es-
colaritzacié dels alumnes amb necessitats
educatives especials.

El moment actual

Com podem llegir en el darrer full informa-
tiu de la Plataforma Ciutadana per una Es-
cola Inclusiva: “Per a molta gent, el 2013
sera un any a oblidar, perd pel moviment
catala per una escola inclusiva ho sera per
recordar. L'4ltim trimestre de I'any passat
ha estat molt productiu, sobretot perque
ens ha dut dos documents que ens donen
forca i alé: un informe sobre escola inclu-
siva elaborat d’ofici pel Sindic de Greuges
(17 d’octubre), i una mocié d’'ICV sobre
escola inclusiva aprovada per tots els grups
parlamentaris el 5 de desembre”.

Entre altres coses, el Sindic recomana en
el seu informe:

e Avancar en I'assignacié de personal de
suport necessari i completar la implan-
tacié de les USEE.

e [Impulsar i finalitzar la reconversié de-
finitiva dels centres d’educacio espe-
cial en centres de referéncia per a les
escoles ordinaries.

e Assegurar la formacié dels docents en
I’atenci6 dels alumnes amb necessitats
educatives especials.

| el Parlament, en la seva mocid, insta
també el Departament d'Ensenyament a
I'acompliment dels punts anteriors i hi
afegeix, entre d'altres:

e Garantir I'accés dels infants amb dis-
capacitats a les escoles bressol.

e Potenciar la taula de participaci6 per
analitzar el compliment dels plans di-
rectors existents.

e Dissenyar itineraris per tal que els nois
i noies amb discapacitats puguin tenir
la formaci6 adequada fins als 21 anys
com a minim i aportar una solucié ur-
gent a les dificultats d’accés d’aquest
alumnat als PQPI.

El diagnostic sobre la situacié i les recoma-
nacions del Sindic, el Departament els ha
despatxat entrant en una absurda guerra
de xifres i anunciant un increment testi-
monial en les hores de vetllador. La dada
més alarmant i la que hauria de convidar
a la reflexi6 és que, per primer cop en els
darrers anys, el percentatge d’alumnes
amb NEE escolaritzats en centres ordinaris
baixa en comptes de pujar.

No s’ha de defallir. Estic convengut que I'es-
colainclusiva és el motor de canvi de I'escola
i de lasocietat. | com deia Fernand Deligny:
“Els nens dificils s6n en una societat alld
que un tronc verd és en una estufa de
llenya. Si I'estufa no tira, el tronc fumeja
i els experts es precipiten a examinar-lo,
a posar en qlestio el seu grau d’humitat i
altres detalls cientifics que expliquin unes
bombolles, una escuma i uns xiulets que
ni tal sols s’haurien notat si la xemeneia
hagués estat ben orientada”.
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L'objectiu fonamental d'aquest article és ressaltar des d’'una perspectiva sistemica la im-
portancia d'alinear les diferents condicions necessaries per tal de construir una escola
que respongui a les necessitats d'aprenentatge de tot I'alumnat, independentment de la
seva condicio o discapacitat, fent especial esment a uns principis clars i uns bons marcs
d’accio, a una voluntat politica nitida que impulsi i lideri el procés al llarg de totes les eta-
pes educatives i a uns bons contraforts i suports que sostinguin el sistema.

Condicions per a I'exit de I'escola inclusiva

EFREN CARBONELL PARET

Psicoleg. Director del Centre
d'Educacid Especial Aspasim

Fa uns dies vaig llegir, amb profunda tris-
tesa, la senténcia de 27 de gener de 2014
del Tribunal Constitucional, per la qual es
denegava el recurs d’empara que havia
interposat una familia mesos enrere per tal
que el seu fillamb discapacitat —defensant
el principi general que I'educacié ha de ser
inclusiva— pogués matricular-se en una
escola ordinaria de Paléncia. Recordem
que els recursos d’empara s’interposen
contra actes definitius de I’Administracié
o senténcies de tribunals fermes que hom
estima que violen els drets fonamentals i
les Ilibertats publiques.

“HEM DE POSAR LEMFASI EN
L'ENTORN EDUCATIU | NO TANT EN
ELS TRETS, CARACTERISTIQUES,
ESPECIFICITATS | CONDICIONS DE
SALUT DELS ALUMNES”

El Tribunal Constitucional argumentava,
d’acord amb la normativa vigent, que s’ha
de promoure I'escolaritzacié de menors en
un centre d’educaci6 ordinaria i que I’Ad-
ministracié esta obligada a proporcionar
“els suports necessaris per a la integracio
en el sistema educatiu d’aquells alumnes
que pateixen algun tipus de discapacitat i ,
només quan els ajustaments que es duran
a terme per aquesta inclusié sén despro-



porcionats o no raonables, pot proporcionar
I’educacié d’aquests alumnes en centres
d’educacié especial”.

Qué vol dir desproporcionats?

Que vol dir no raonables?... Deixem-ho
per al final...

“DIGUEM-HO UNA VEGADA MES: LES
DIFERENTS FORMES D’INTEGRACIO
FiSICA, FUNCIONAL, SOCIAL,
COMPARTIDA... NO TENEN RES A
VEURE AMB L'ESCOLA INCLUSIVA”

Abans d’entrar en el tema propiament,
voldria, per enesima vegada, deixar clar
que en aquests moments —segurament
agreujat per la crisi econdmica— el cami
cap al’escola inclusiva ha fet una regressié
cap a plantejaments més propis de I'ano-
menada “integracié escolar”. Si més no,
sorpren sentir discursos institucionals que
posen en el mateix sac I'escola d’educacio
especial, I'escolaritzacié compartida i I'es-
cola inclusiva... alguna cosa m’he perdut
pel cami.

Recordem que el Plan Nacional de Educa-
cidn Especial (1978), inspirat en I'Informe
Warnok, afirmava que I'Educacié Especial
s’ha d'impartir fins on sigui possible en
els centres ordinaris del sistema educatiu
general, i només quan sigui absolutament
imprescindible es dura a terme en centres
especifics, per a la qual cosa s’han de
configurar I'estructura i el regim d’aquests
centres de manera que facilitin la integracié
dels seus alumnes en centres ordinaris. Cal
flexibilitzar i modificar el sistema educatiu
ordinari, proporcionant-li recursos, mate-
rials, personals i organitzatius.

Al llarg d’aquests darrers anys, el concepte
d’integracié ha anat evolucionant cap a la

idea d’inclusié. Integracié s’ha utilitzat per
descriure processos mitjangant els quals
s’ajuda alguns nens peculiars a participar
en el programa de I’escola que hi ha en
funcionament —i que potser no s’ha canviat
des de fa forga temps—, i que consisteix,
molt esquematicament, a posar més o
menys junt I'alumnat en funcié de les seves
capacitats essencialment cognitives.

En canvi, inclusid suggereix la voluntat
de generar canvis dins I’escola per poder
atendre la diversitat de tots els seus alum-
nes. En el primer cas, és I'alumne qui ha
d’adaptar-se i canviar —millorar amb els
ajuts i suports adients— per poder gaudir
d’una realitat educativa normalitzada.

=

Quan parlem d’inclusié, és la realitat
educativa en tot el seu conjunt que s’ha
de transformar i alinear per poder acollir
la diversitat, les particularitats o I'excep-
cionalitat de cadascun dels alumnes —de
tots els alumnes.

La inclusié aniria, doncs, més enlla de
I'esquema de continuum de serveis que
determina les intensitats i formes d’inte-
gracid(fisica, funcional, compartida, social,
etc.), tot plegat dins d’un procés dinamic i
complex amb una constant interaccié entre
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diferents professionals i no professionals,
creant xarxes naturals de suport, on es
parteix de la base que tots els alumnes
poden arribar a un aprenentatge significatiu
amb els suports i les oportunitats adequa-
des, amb la participaci6 de tothom i amb
I'adaptacié i la flexibilitat necessaries per
a qualsevol procés educatiu de qualitat.

Quines son les condicions que garanteixen el
procés cap a una escola inclusiva?

Després de 36 anys del Pla Nacional d'Edu-
caci6 Especial; a 20 anys de la Declaracié
de Salamanca; amb una Convencié de Drets
de les Persones amb Discapacitat signada i
ratificada per I'estat espanyol I'any 2008 i,
finalment, jaamb el Reial decret legislatiu
1/2013, de 29 de novembre, en el qual
s’aprova el text refés de la Llei general de
drets de les persones amb discapacitat i
de la seva inclusié social..., té sentit la
senténcia de 27 de gener de 2014 del
Tribunal Constitucional?

Si haguéssim de sintetitzar aquelles
condicions gairebé imprescindibles per
fer avancar aquesta escola per a tothom,
alinearia els segiients elements:

L'escola inclusiva no és ni una quimera ni
un impossible, és un dret, és una inversio

a llarg termini per gaudir d’una societat
on també tothom tingui el seu lloc, el
seu espai vital i la maxima consideracio6 i
reconeixement com a ésser huma.

Sense aquest primer contacte amb la diver-
sitat a I'escola és molt dificil transformar
el pitjor aliat amb el qual tan sovint ens
anem trobant: /es actituds, aquesta crosta
emocional que ens insensibilitza i ens ailla
de I'altre.

“UNS PRINCIPIS CLARS I UNS BONS
MARCS D’ACCI0, UNA VOLUNTAT
POLITICA NiTIDA QUE IMPULSI |
LIDERI EL PROCES AL LLARG DE
TOTES LES ETAPES EDUCATIVES”

En aquests moments, a casa nostra tenim
una Llei d’educacio6 que fa possible el des-
envolupament d’un sistema educatiu ple-
nament inclusiu, amb dos plans directors
de I'educacié especial encara vigents.

En concret, I'article 81 de la LEC deixa
clar que:

e Elsalumnes que tenen necessitats edu-
catives especials son els afectats per
discapacitats fisiques, psiquiques o
sensorials, els que manifesten trastorns
greus de personalitat o de conducta o
els que pateixen malalties degenerati-
ves greus.

e Els projectes educatius dels centres
han de considerar els elements curri-
culars, metodologics i organitzatius per
a la participacio de tots els alumnes
en els entorns escolars ordinaris, in-
dependentment de llurs condicions i
capacitats.

e Sies considera que els alumnes que
tenen necessitats educatives especials
no poden ésser atesos en centres ordi-



naris, s’han d’escolaritzar en centres
d’educacié especial. Aquests centres
poden desenvolupar els serveis i pro-
grames de suport a I'escolaritzacio
d’alumnes amb discapacitats als cen-
tres ordinaris que el Departament de-
termini.

Uns hons contraforts i suports que sostinguin
el sistema

L'article 205.10 de la LEC reforca I'article
81.4 afirmant que aquests centres d’edu-
caci6 especial també poden ésser objecte
de concert, unitats destinades a prestar
serveis i programes de suport a I'escola-
ritzacié dels alumnes amb discapacitats
en els centres ordinaris.

Possibles funcions:

e Donar suport al professorat en estraté-
gies metodologiques i organitzatives per
al'atencié a I'alumnat amb discapacitat
en entorns escolars ordinaris.

e Facilitar documentacié técnica i recur-
sos didactics.

e Contribuir a I'adaptaci6 de recursos i
materials, col-laborar en el treball amb
families i coordinacié interprofessional
entre 'EAP, I'escola ordinaria i el centre
de referencia.

e Portar a terme programes especifics de
suport en centres ordinaris (estimulacié
del llenguatge i la comunicacié; habili-
tats funcionals relatives a la mobilitat,
I"alimentacio, la higiene, etc.; equilibri
i autoregulacié emocionals, i partici-
paci6 d’alumnat greument afectat en
contextos ordinaris).

e Donar suport directe a aquest alum-
nat.

e Orientar el professorat en estrategies i
recursos especifics d’intervenci6 i for-
macio.

e (Col-laborar en |'atenci6 a les fami-

lies i en les diferents transicions de
|'alumne.

e Ajudar arealitzar el Pl seguint les orien-
tacions dels EAP.

e Col-laborar amb les USEE i els progra-
mes de diversificacié curricular.

e Col-laborar amb els serveis educatius
amb alumnes que presenten un trastorn
de I'espectre autista (TEA) i un trastorn
de conducta (TC).

e Donar suport a les llars d’infants amb
alumnat amb discapacitat, comptant
amb I'assessorament de I'EAP i el su-
port del CDIAP de la zona.

“ARGUMENTUM AD IGNORANTIAM

L’ALUMNE TE NECESSITATS
EDUCATIVES ESPECIALS

v

ELS RECURSOS | ESPECIALISTES
SON ALS CENTRES ESPECIFICS

v

L'ALUMNE HA D’ANAR A UN CENTRE
D’EDUCACIO ESPECIAL”

Estic segur que si totes les condicions que
hem estat veient s’haguessin tingut en
compte, la senténcia de 27 de gener de
2014 del Tribunal Constitucional no tindria
sentit. De fet, ningl hauria recorregut i
I'alumne hauria anat a I’escola ordinaria
des de P3. Potser amb un transvasament



de recursos humans i de coneixement de
|'escola especial a I’escola ordinaria el
problema hauria desaparegut, i tots els
requisits exigits per totes les parts serien
presents de manera raonable i/o raonada
—aixi si— dins de l'escola ordinaria.
Aquests requisits sén:

e Uns plantejaments politics i técnics
valents que apostin per aquesta esco-
la inclusiva com a preludi d’'un model
social amb cabuda per a tothom.

e Un plaindividualitzat amb la col-labo-
raci6 de I'equip multiprofessional on es
palesessin les necessitats de suport de
|"alumne per ser, participar, interactuar
i aprendre amb la resta de companys
amb altres capacitats.

e Elsajustaments, acomodacions i adap-
tacions raonables a dur a terme dins de
I’escola ordinaria. Les carregues “des-
proporcionades” i “indegudes” no tenen
sentit quan parlem d’educacio.

e Eldialegentre totes les parts centrat en
les necessitats de suport de I'alumne i
no només en les seves mancances.

e Creure infinitament en I'alumne i en
I'esfor¢ que fa per ser a I'aula, esforg
que massa sovint no es correspon amb
el que fem la resta de professionals per
trobar les eines que possibilitin I'exit
del seu procés educatiu.

[, ja per acabar, no voldria deixar de
recordar que un dels plantejaments es-
sencials de I’escola inclusiva és que els
recursos acompanyen l'alumne, i no a
I"inrevés —I'alumne no ha d’anar on hi ha
els recursos.

De fet, la senténcia és una forma de sofisme
on les conclusions que planteja s’han inferit
de premisses fonamentades en models
medics i psicopatologics molt allunyats de
propostes veritablement educatives.

Correu electronic: aspasim@cim.es




Aquesta experiéncia viscuda com a mestra d’educacio especial se situa a l'escola La
Llacuna, del Poblenou (Barcelona), i centra la mirada en els nens i les nenes subjectes
d'atencié especial: infants amb diferents diagnostics —TEA, TDAH, plurideficiencia, re-
tard mental, déeficit motriu, disléxia, TEL...— que I'equip de mestres reinterpretem, con-
Jjuntament amb la familia i els professionals externs, a partir de la reflexio compartida
generada per l'observacio i la vivéncia quotidiana a I'entorn escolar.

Mirar I'escola des de I'educacio especial

MERCHE BURILLO

Mestra d’Educacio Especial
Escola La Llacuna, Barcelona

Només veiem allo que mirem...

No mirem mai una sola cosa; mirem la
relacié entre les coses i nosaltres matei-
XO0S...

JoHN BERGER, Modos de ver

Mirades al context educatiu

El valor de la diversitat

A I'escola La Llacuna parlem de diversitat
com un fet natural. Fem referéncia a totes
les persones de la comunitat educativa, que,
com la societat, som diverses en experién-
cies, actituds, aptituds, destreses, ritmes
i maneres d’aprendre, creences i referents
culturals, en la manera de relacionar-nos
(amb el cos, I'espai, amb el que és verbal
o visual..., etc. Aquesta natural diversitat
té valor en si mateixa, no s’amaga ni es re-
dueix, siné que s’utilitza com un recurs per
avangar. Aquest plantejament impregna tot
el projecte educatiu i demana configurar una
escola flexible, imaginativa i creativa que
doni cabuda a cadascuna de les necessitats
de les persones que s’hi troben.

La flexibilitat en I'organitzacié escolar

Les propostes que impliquen agrupacio
d’alumnes, espai i temps, sempre es pen-
sen en funcié dels nens i les nenes i del
seu aprenentatge integral. Ens organitzem
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en tallers, espais de lliure circulacio, en
treball per projectes i altres activitats
d’au-la que cada trimestre valorem i, si
escau, ajustem.

La diversificacio en la gestio del curriculum

A I'escola pretenem que tots els nens i
nenes avancin en el curriculum ordinari
dins el context de I'aula. Amb aquesta
intencié els proposem un ampli conjunt
d’experiencies interconnectades i de ma-
terials molt variats, sense utilitzar llibres
de text ni fitxes preparades.

Els plans individuals, considerats com el
conjunt de totes les decisions que prenem
sobre I'organitzaci6 de la resposta edu-
cativa que oferim als nens i nenes amb
necessitats especifiques, els basem en
el curriculum ordinari, en la prioritzacié
de competencies, i tenim en compte les
necessitats individuals.

A I'escola La Llacuna considerem que
|"avaluacié és una reflexié present en el
propi procés de treball, centrada en com
I'infant esta a I'escola, com aprén i com
es relaciona, i també en els processos del
grup, en la tasca del mestre i de I'equip.
Aquesta revisié constant ens permet redac-

tar documents escrits de tipus narratiu que
expliquen els processos avaluats sobre els
quals informem les families.

L’ds de multiples recursos humans, mate-
rials i metodologics

Posem a disposicié de la diversitat dels
grups classe tots els recursos humans,
de manera que generalment serveixen
per comptar amb dos adults a I'aula o, en
el cas dels tallers, per treballar en grups
reduits.

L'organitzacié de I'aula és flexible en funcié
de I'activitat. Els adults acompanyem els
alumnes respectant els processos d’apre-
nentatge i, per aix0, procurem plantejar
propostes obertes que es puguin portar a
terme a partir del que cadascu sap, resol-
dre’s per diferents camins i expressar els
resultats de maneres diverses. En aquest
sentit disposem de material divers (estruc-
turat i no estructurat, manipulatiu, real...)
que utilitzem com més ens convé.

A l'aula, entesa d’aquesta manera, la
interaccié entre iguals és un recurs més,
i el treball i la responsabilitat compartida
entre mestres, una realitat necessaria i
gaudida.



La competéncia de I’equip docent

A l'aula, com a mestres, centrem la nostra
mirada en I'alumne; hi dialoguem i n’obser-
vem el procés de resolucié de les tasques,
i no només el resultat. Aixd ens permet
veure on apareixen les diferéncies, el sentit
dels errors i les emocions que es generen i
acompanyar-lo tenint-ho en compte.

Perd els mestres no només li donem su-
port quan I'atenem individualment, també
quan planifiquem les tasques pensant en
tots, quan identifiquem i donem valor als
seus coneixements previs, a les experién-
cies personals, quan tenim present I'estil
d’aprenentatge, quan permetem I'ajut
entre iguals...

La cooperacio entre I’'escola i la familia

El nivell més concret de complicitat entre
familia i escola s’aconsegueix en el tracte
directe amb els tutors que s’estableix a les
entrevistes, perd també de manera informal

en el moment de recollida dels fills i les
filles i en les jornades de portes obertes
que s’organitzen periddicament.

Les families també comparteixen amb
I'equip de mestres moments per tractar
les novetats del curs, aspectes curriculars,
metodologics i organitzatius que ens ajuden
a avancar plegats. A més, les families sén
convidades a compartir moments d’aula o
escola com, per exemple, explicar contes,
ajudar a I’hort o il-lustrar algun contingut
dels projectes que es porten a terme.

El fet que I'escolai I’AFA es vinculin al bar-
ri, s'impliquin, es facin visibles, afavoreix,
entre altres coses, la participacio6 social
dels alumnes, també dels que presenten
necessitats especials.

El clima d’aprenentatge i formacio

A I'escola La Llacuna, I'equip directiu hi
promou i garanteix espais per a la reflexio
de I’equip de mestres entorn de les nostres
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practiques a I'aula, i per a la formaci6 que
ens permet aprofundir en els processos
d’ensenyament i d’aprenentatge de di-
ferents ambits: llenglies, matematiques,
expressié —artistica, musical, del cos—,
sempre des d’una perspectiva holistica i
des del respecte profund a les individu-
alitats.

Els mestres compartim el dia a dia a I'es-
cola: el coneixement, les observacions,
les incerteses i els dubtes, i reflexionem
permanentment sobre el perqué i el com
d’allo que fem.

Els nens i les nenes

La vinculacié

En aquest context educatiu, I'alumne amb
NEE esvincula a I'aula com qualsevol altre
perqué se sent reconegut, i participa en
tot moment de les activitats i situacions
plantejades. Només varia el tipus i grau

d’ajut que rep i els objectius implicits en
les tasques que realitza, sovint encabits
dins del seu pla individual.

L’autonomia

Es desplacen autonomament per I'espai
escolar des del moment que travessen la
porta d’entrada per accedir a les aules on
els espera I'adult. Al mati, quan arriben a
I’escola, gaudeixen d’una estona de ben-
vinguda, saben el que han de fer sense
dependre del mestre. Tenen estones de
[liure circulacié, tallers o activitats d’aula
que sovint requereixen treball en grup a
diferents espais, o molts altres moments
en qué individualment o amb altres fan
tasques per a tota I'escola (consultes,
informacions o propostes a altres aules,
fotocopies, anar a buscar material d’infor-
matica, art o musica...).

Les expectatives

Procurem escoltar a tothom, facilitar el
temps, I'espai i I'actitud d’espera atenta
necessaria per preguntar o contestar a un
company o al mestre, encara que I'infant




que parli dubti molt o s’expressi de forma
poc clara. Donem valor a les converses
d’aula perqué creiem que tenen contin-
gut, mobilitzen el pensament i permeten
la participaci6 de tothom, ja que tots els
infants saben coses i, sobretot, poden
opinar sobre el que succeeix. Reconeixem
les possibilitats d’aprendre els uns dels
altres, i d’aquesta manera els alumnes
més vulnerables no deixen d’avancar i de
sorprendre positivament.

Les tasques

El fet de participar en moltes propostes
diferents intencionadament significatives
i funcionals: en situacions de joc, d’expe-
rimentacié, de manipulacio, d’expressié
amb diferents llenguatges, de conversa,
de sistematitzacié..., ens permet veure els
alumnes en situacions molt diverses i aixi
anar descobrint, d’una banda, les seves
potencialitats, i de I'altra, els aspectes
a treballar: pors a superar, emocions per
recongixer, maneres d'apropar-se als apre-
nentatges, etc.

L’acompanyament

El fet d’afavorir les interaccions entre els
alumnes fa que els mestres tinguem més
disponibilitat per acompanyar els qui més
ho necessiten. “M’ajudes?” és la pregunta
més freqlent a I’escola. "En qué vols que
t'ajudi?", contestem els mestres intentant
que I'infant doni sentit a la pregunta.

Treballar amb un company els ajuda a
avangar, a sentir-se ajudats i estimats i a
seguir amb I'intent. Sovint a I'escola es pot
veure com un nen o una nena de la classe
n'acompanya un altre amb necessitats
especials amb les mateixes estratégies que
utilitzaria I’adult, deixant-li espai perqué
es posi en joc el que sap, demostrant un
gran coneixement de les seves possibilitats
i ajustant els criteris pels quals li valora
el resultat.

L’avaluacié i el seguiment

Entenem que I'error forma part de I'apre-
nentatge i procurem que ningul el penalitzi
per tal que nens i nenes I'assumeixin
amb naturalitat i mantinguin 'esperit de
superacio.

Avaluem durant el procés de realitzacié de
les tasques, ja que aixi podem conégixer el
pensament inicial de I'infant i ajustar el
suport per al pas segiient. A poc a poc
el nen anira sent conscient del seu apre-
nentatge.

El mestre d’EE o el suport especific

En aquest context educatiu, I'aula és el lloc
natural d’intervencié dels mestres d’educa-
ci6 especial. Des de dins, podem oferir a
aquest alumnat I'oportunitat de participar i
aprendre a partir de les activitats ordinaries.
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Normalment acompanyem o donem suport
al tutor o tutora: compartim la detecci6 de
les necessitats, les decisions sobre I'adap-
tacio i el desenvolupament de les activitats
d’aula, la provisié dels materials necessaris
i la valoracio6 del procés d’aprenentatge i
d’interaccié amb els adults i els iguals.
També coordinem les intervencions dels
altres professionals que tracten I'infant
dins i fora de I'escola.

Quan els mestres d’'EE entrem a l'aula
ordinaria centrem I'atencié en el procés
d’ensenyament i d’aprenentatge i la nostra
intencioé esta subjecta als objectius del
pla individual o de treball. Tanmateix, la
intervencié també la concretem tenint
present com es mostra I'infant —I’interes,
|'atencid, I'escolta...—; en funci6 de la
tasca proposada en aquell moment —la
tipologia, la intencid, I'ambiguitat i el grau
de seguretat dels infants a I'hora d’afrontar-
la— i en funcio dels intercanvis dins I'aula
—com es relacionen els infants entre ells
i amb I'adult, com és la participacié i el
grau d’iniciativa present.

Generalment, el suport consisteix a observar
les respostes de I’'alumne davant I'activitat

i els intercanvis que es produeixen i actuar
dins la zona de desenvolupament proper
tenint presents els objectius prioritaris per
a aquest alumne. Per exemple, ajustem la
demanda (anticipacid, explicaci6 indivi-
dual, simplificacio, parcel-lacié...), adap-
tem els materials, pautem els passos a se-
guir, incentivem I'intercanvi amb els altres
o complementem I'activitat de manera que
permeti incorporar més objectius especifics
per a aquest nen o nena.

En acabar la sessié procurem compartir
amb el tutor o tutora I'observaci6, I'accié
(les preguntes, quin material i com s’ha
presentat, I'ajustament de la proposta) i
la resposta de I'alumne, que ens indica on
és, qué ha incorporat i quin és el seglient
pas. També parlem de les possibilitats i les
traves que oferia I'activitat segons el que
preteniem amb I'alumne i amb el grup.
Sovint també comentem observacions
realitzades sobre altres alumnes del grup,
i consideracions sobre I'organitzacié de
I"aula o sobre la continuitat de la proposta
de treball.

Quan el tutor o tutora i els mestres d’edu-
caci6 especial ja hem compartit I'aula, les



necessitats dels nens i nenes, i la resposta
que es vol donar, pot ser que intercanviem
els papers dins I'aula de manera que qualse-
vol dels dos podem acompanyar els alumnes
amb necessitats de suport més grans.

A l'escola

La Llacuna els mestres d’educacié especial
participem dels acords en relacié amb els
criteris per a la distribucié dels recursos
humans, organitzatius, temporals i mate-
rials, i en la gesti6 dels recursos especifics
assignats per a I'atencié a la diversitat.

L'equip d’educaci6 especial aporta a la
Comissié d’atencié a la diversitat, i a
I’equip de mestres en general, elements de
reflexié per reconeixer tot alldo que caldria
mantenir perque funciona i els aspectes
que es podrien millorar per atendre la
diversitat de necessitats de I’alumnat.
També acompanya moments interns de
formacio en relacié amb el tractament de
necessitats especifiques, com per exemple
els TEA.

Les families. El fet de compartir amb les
tutories la comunicacié amb les families
ens permet fer una analisi conjunta de la
situacio i esdevenir referents per al segui-
ment al llarg de I'escolaritat. En tot cas,
I'interlocutor amb les families sempre és
el tutor, igual que amb la resta d’alumnes
del grup.

A les primeres entrevistes assegurem
que la familia entén i esta d’acord amb
les prioritats de treball que I'equip s’ha
proposat i obtenim la seva col-laboracié.
Quan estan intervenint altres professionals
de I'ambit privat, explorem les possibilitats
de col-laborar i de compartir informacié
amb I’escola.

Els serveis externs

Sovint uns quants professionals de di-
ferents especialitats —fisioterapeutes,

logopedes, psicolegs, psicomotricistes,
educadors, etc.— d’ambit public o privat
acompanyen també els nostres alumnes.
Ates que alguns treballen dins I'escola
cal que articulem les intervencions en un
Unic pla individual. Nosaltres apostem
per a avangar cap a un treball compartit
entre tot I'equip de professionals implicats.
Aquest treball d’equip el concretem amb la
construccié d’un espai de responsabilitat
compartida en relacié amb els processos
d’ensenyament i d’orientaci6 —amb
mestres, amb el centre, amb les families
i en el que és essencial que fem junts:
I’avaluacié de la situacié inicial de I'infant
en el context.

“TREBALLAR AMB UN COMPANY
ELS AJUDA A AVANCAR, A
SENTIR-SE AJUDATS I ESTIMATS |
A SEGUIR AMB L'INTENT”

Per tal d’aconseguir unes practiques
orientades en el mateix sentit, a més de
consensuar els plans individuals, preparar
materials i avaluar conjuntament, també
intentem coincidir puntualment en el tre-
ball directe amb els alumnes.

Per concloure hem de dir que I'experiencia
descrita permet aproximar-se a la manera
com definim les necessitats del nostre
alumnat, quina concepcié tenim d’escola
i d’aula, quin paper tenim els mestres
—també els d’educacié especial— i com
entenem els processos d’ensenyament i
aprenentatge. Ara bé, el plantejament és
d’una gran complexitat, i com a equip de
mestres partim del que modestament som
capagos de fer dia a dia. El curs 2013-
2014 és el cinqué curs que avancem per
aquest cami ple d’incerteses, i no hem fet
res més que comencar.
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Si ens fem la pregunta que vol dir la inclusio educativa, ben segur que tots respondriem
rapids i segurs que la inclusié educativa és una formula on tots els alumnes poden apren-
dre | desenvolupar al maxim les seves potencialitats en igualtat de condicions. Pero el
que no és tan segur és que en aquest “tots els alumnes” tinguem present la diversitat real
d’'alumnat que avui en dia es pot trobar a les aules.

Quan descobrim els altres sentits

LUCIA MELCHOR SANCHEZ

Mestra de suport del CREDV?

DOLORS MUNOZ ORCERA

Mestra d’Educaci6 Infantil i Primaria

i pedagoga terapeuta
Escola La Maquinista, Barcelona

1. El Centre de Recursos per a Deficients Visuals
(CREDV) és un servei educatiu especific que en col-
laboracié amb I'ONCE déna suport a la tasca docent del
professorat pel que fa a alumnes amb greus déficits vi-
suals, a més d'oferir atencié directa a aquest alumnat i
orientacié a les families. La seva intervencié es concreta
en tres grans ambits: alumnat i families, centres i pro-
fessorat, i zona educativa.

Com arriba la Daniela?

Qui pensa en la possibilitat de tenir un
alumne cec a la classe quan dissenya
activitats? Volem compartir I'experiencia
d’inclusié a I’escola La Maquinista de
Barcelona de la Daniela, una nena de
quatre anys sense restes de visié des del
naixement.

En acabar el Primer Cicle d’Educacié
Infantil, que es fa a la Ilar d’infants, a les
families se’ls presenta un gran repte. Quina
escola han d’escollir per al seu fill? Es una
decisié important i que crea inquietud.
Aquesta incertesa encara és més gran si
la familia ha de trobar un centre per a un
infant amb discapacitat, en aquest cas
ceguesa.

Els pares de la Daniela accepten de manera
realista la discapacitat de la seva filla i
I'ajuden en el procés de socialitzacio i
d’autonomia. Ells van optar per la nostra
escola conscients que el nostre projecte
educatiu esta ben Iluny del tradicional.
Es tracta d’una escola oberta, activa, par-
ticipativa, on es potencien la creativitat,
I’autonomia, la comprensié i I'expressio, les
interaccions, I'ajut, el treball en equip i la
participacié de families i institucions.

Tota aquesta dinamica sera important en
I’experiencia que presentem, ja que es veu



molt reflectida en moltes de les activitats
que expliqguem en I'article.

Com la rebem? Actuacions prévies

Un cop I'equip docent és conscient que
arribara una nena cega per al curs 2013-
14 a primer curs d’Educacié Infantil, els
professionals manifesten els dubtes propis
de la idea general que es té de la disca-
pacitat visual: com ho farem? Que farem?
Com podra...?

Malgrat aquest impacte inicial, es comen-
cen a fer passos en la direcci6 d’aconseguir
una veritable inclusié d’aquesta alumna,
la qual ja és una més del centre. L'alumna
comengara el curs amb la resta d’infants,
perd s’acorden una série d’actuacions
prévies a aquest inici que provocaran que
el curs comenci en unes condicions molt
favorables per part de totes les persones
implicades. L'orientaci6 de I'escola esta
basada en el reconeixement de les dife-
rencies com a factors enriquidors que cal
respectar i la necessitat d’adaptar-se a
cada nen/a.

Les actuacions prévies amb I'escola i I'equip
de mestres van ser, en primer terme, la tria
de tutora. Es va fer una reunié d’equip
docent i una de les mestres, que ja ha
tingut una experiencia amb la inclusio
d’un alumne amb baixa visié, s’ofereix
voluntaria per portar la tutoria de la classe.
Paral-lelament, I'EAP de zona ja els ha
informat que tindran un suport per part
de I'’equip de mestres del CREDV. Hi ha
un primer contacte amb aquest equip per
saber quina sera la intervencid, el suport,
la feina que es fara tant amb I'alumna com
amb els professionals. Aquesta reunié es
fa abans de concloure el curs 2012-13, de
manera que al setembre la feina ja estigui
programada i pugui iniciar-se des del primer
dia. A més, la tutora assisteix a sessions
formatives que organitza el CREDV abans
de comencar el curs. Aquestes sessions
tenen dos objectius fonamentals. Per una
banda, els professionals poden saber els
recursos amb qué compta el CREDV i que
poden ser utilitzats pels centres ordinaris.
Per I'altra, veuen que no sén els lnics
que tindran un alumne amb discapacitat
visual, que hi ha un grup de mestres en les
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mateixes circumstancies i aquests mateixos
mestres poden constatar com el procés
d’inclusié és possible. En aquestes sessions
ja veuen materials, plantegen dubtes i els
professionals del CREDV comencen a donar
les primeres informacions sobre la discapa-
citat visual en general i la seva implicacié
en el procés educatiu de I'alumnat. S’hi
acorden les primeres actuacions directes
amb I'alumna i la seva familia, que no sén
gaire diferents de les que es fan amb la
resta d’alumnes, pero en aquest cas es fan
conjuntament amb la mestra de referéncia
del CREDV, com també amb la mestra
que ha estat referent de I'’equip d’atencié
primerenca del mateix centre.

Les actuacions prévies a l'inici de curs amhb
I’'alumna van ser la visita per part de la
tutora a la llar d’infants on la nena havia
estat fins aleshores. Cal dir que aquesta
visita es fa des d’aquest centre per coneixer
tots els alumnes que ja assisteixen a la llar
d’'infants. Per a la Daniela va ser un primer
contacte amb la futura tutora, va sentir-ne
laveu iva poder tocar-la. Una altra actuacio
és lareunié abans de comengar el curs amb
la familia i, encara que aquesta també es
faamb laresta d’alumnes, la diferéncia en
aquest cas és que s’aprofita per treballar
amb I'alumna I'espai de classe, lavabos,

pati..., de manera que quan arribi al grup
ja tingui uns punts de referencia, pugui
moure’s per la classe per anar a buscar
una joguina, sapiga que pot fer quan vagi
al pati, on podra penjar la motxilla, com
és el lavabo i com rentar-se les mans.
Potser aquesta activitat tan senzilla és
una de les que més afavoriran la inclusio.
I, alhora, tranquil-litza les families, que
poden comprovar com es tenen en compte
les caracteristiques del seu fill o filla, déna
seguretat als professionals, que comencen
a comprovar empiricament que tot alld que
els professionals de I'equip d’atencio del
CREDV els havien comentat es correspon
amb la realitat de I'alumnat que tenen
escolaritzat i afavoreix que I'alumna, que
manifesta il-lusié per comencgar, tingui
seguretat en els desplacaments curts dels
primers dies.

Com ha anat? El dia a dia amb la Daniela

Partim d’una prévia important: a la Daniela
li oferim acompanyament, no sobreprotec-
cio. Per aixo0 la programacié que segueix és
basicament com la dels seus companys,
perd amb les adaptacions necessaries en
el desenvolupament de les activitats i en
els materials que fa servir. Els objectius
prioritaris sén els referits a la localitzacié



i la identificacio de sons, I'Us de punts
de referéncia, 'orientacié i la mobilitat,
I'estimulaci6 tactil i auditiva i les habi-
litats de la vida diaria. Les sessions de
psicomotricitat es fan amb la meitat del
grup perqué aprofiti més la sessio. Se i
ofereixen pautes verbals i ajuts fisics per
fer moviments o postures. La temporalit-
zaci6é és molt flexible a causa del fet que
la informacié que obté a partir del tacte li
ddéna una percepci6 analitica de les coses
que fa que el seu ritme sigui més lent i
necessiti més temps per arribar a la glo-
balitzacié i la generalitzacié. L'estimulacié
multisensorial té un gran valor en el seu
procés d’aprenentatge.

Algunes estratégies metodologiques que
portem a terme son:

e Oferir-li ordre en I'espai i en el temps
(mobiliari, joguines, materials, calen-
dari de rutines amb el material adaptat:
etiquetes de passar llista de noms de
companys escrites també en Braille,
perqué es vagi familiaritzant amb el
sistema de punts; simbols de rutines
en relleu i amb textures com els signes
meteorologics; simbols identificatius
dels diferents “espais d’aprenentatge”).
Es tracta d’afavorir una mobilitat auto-
noma, que se senti segura en les seves
exploracions, que tingui una informacié
correcta de I'entorn.

e Promoure la participacié activa en ac-
tivitats de desplagament i en activitats
de motricitat fina. A I'aula de psicomo-
tricitat practica exercicis individuals
i per parelles per afavorir el contac-
te corporal; imita posicions; toca un
model perqué prengui consciencia del
seu cos; practica nocions d’orientacio
i mobilitat seguint el so dels picarols;
fa activitats de desplagament amb els
ulls tapats per parelles per arribar a
Ilocs determinats agafats de cordes,
cercols. A la classe enfila, apila, juga
amb la plastilina, amb els encaixos;

juga amb la nina Braille per anar-se
familiaritzant amb el sistema de punts;
pica les tecles de la maquina Braille
per treballar la pressio dels dits.

Fer-li accessible la localitzacié de mate-
rials perque pugui participar activament
en les activitats de la classe. EIl primer
penjador és el seu, la primera taula
és la seva, el seu got, que té relleu,
és al primer prestatge, les papereres
sén sempre al mateix lloc, les caixes
on guardar llencols, tovallons, mitjons,
bossa d'esmorzar i agenda sé6n a prop
de la seva taula. Molts elements de la
classe tenen etiquetes amb relleus i
textures. Els materials de la classe estan
sempre organitzats amb el mateix ordre.
També els seus materials especifics es
troben en un lloc facil de localitzar.

Anticipar-li les rutines i les activitats a
realitzar. Verbalitzar amb un llenguatge
acurat, un vocabulari precis i frases cur-
tes; oferir-li descripcions de situacions,
d’objectes, per apropar-la a la realitat
i afavorir que se’n faci la representa-
cio.

Donar-li pautes per fer els passos de
les activitats seqlienciats. Per exem-
ple, visita amb freqiencia l'espai
d’aprenentatge o ambient de joc sim-
bolic, on juga a vivenciar les habilitats
de la vida diaria, i li expliquem com
seqlienciar els passos.

Animar-la a continuar en les seves ex-
ploracions (ensinistrament/estimulacio
multisensorial), presentar-li propos-
tes adaptades amb relleus i textures, o
practicar el dibuix amb punxd, plantilla
de goma, paper especial i barres de
cera.

Fer previsié de materials i recursos
necessaris per tenir-ho tot a punt. Per
exemple, quan fem seriacions sobre
el paper els companys de la Daniela
tenen les tires de gomets retallades i
classificades per colors, formes o mi-
des, perque els nens encarregats puguin
repartir-les, i la Daniela té el full amb
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la linia que hem perforat amb el punxé
girat perqué noti “el cami a seguir” i
amb enganxines de textures o formes
diferents per poder fer I'activitat.

e Proposar-li situacions d’interaccié en
contextos diferents, com per exemple
en els ambients d’aprenentatge. En un
principi mostrava inseguretat en els
espais, perd de mica en mica, i sempre
acompanyada per un mestre de suport,
ha guanyat confianca i gaudeix de les
sessions.

e Guiar-laenlainteraccié social i amb els
objectes de l'aula i el pati. Per poten-
ciar les relacions, inicialment un com-
pany o companya que anava canviant
I’acompanyava (en el moment d’entrada
o al pati); després va passar a relacionar-
se amb petits grups (racons); més tard
amb tots els companys de I'aula (audi-
cions i balls, jocs a la classe, a l'aula
de psicomotricitat), més tard amb els
companys de les altres aules de P-3
—"els dimarts creatius”, on compartim
experiencies plastiques interactives,
i també les “tardes de divendres”,
en que circulem lliurement per dife-
rents espais i participem de manera
interactiva en diferents propostes de
joc. Finalment, amb tots els companys
d’educacio infantil (pati, excursions,
espais d’aprenentatge).

La relacié amb els companys i les companyes.
Tots estem encantats de tenir la Danielaa la
classe i a I'escola. Es una bona companya
i amiga. Ha estat una bona motivacié a la
classe per treballar més els altres sentits.
Els companys saben que té unes necessi-
tats diferents. La mestra els ho ha explicat
i han fet moltes activitats jugant com si
ells tampoc tinguessin visié, per saber com
apren la Daniela. Hem potenciat interac-
cions positives d’acceptacio, comprensid,
respecte i col-laboracié, que donen lloc
a un enriquiment mutu i un augment del
nivell d’autoestima personal. Sempre té
companys disposats a ajudar-la si ella ho

necessita i aellano li importa ensenyar els
seus materials i compartir-los: contes amb
textures i relleus, llibres de tracos i formes
geomeétriques, nina Braille, enganxines o
la maquina d’escriure Braille, amb la qual
tots els nens han pogut escriure i entendre
una mica la dificultat de no tenir visi6 i
que els ha permés ser solidaris amb la
Daniela. Els companys estan sensibilitzats
amb aquesta discapacitat. Expliquen amb
naturalitat que pel carrer han vist una altra
nena que li passava als ulls el mateix que
a la Daniela, o que han vist un senyor que no
hi veia i caminava acompanyat amb un
gos molt maco com la Lua, la gossa de la
Lucia (mestra de suport).

Les activitats interactives i cooperatives que
es fan a I’escola afavoreixen I'aprenentatge
imitatiu. Els companys donen explicacions
verbals, basades en I'experiencia i la propia
manipulacié de I'objecte. | aquesta actitud
interactiva ajuda la Daniela i tots els infants
a assolir nous coneixements.

La descoberta dels sentits i I'aprenentatge
multisensorial. La Daniela té una percepcio
analitica de larealitat. Li cal més temps per
representar mentalment la globalitat d’allo
que I'envolta. Per aixd és fonamental I’esti-
mulacié multisensorial, I'entrenament que
afavoreixi I'Us de tots els sentits, sobretot
el tacte i I'oida. També la informacié oral
addicional que li donem és fonamental
perqué complementa la seva percepcio.

Amb la Daniela a la classe hem afavorit
diferents canals d’expressio i experimen-
tacio i hem donat I'oportunitat a tota la
classe d'aprendre a través d’ells. S’estan
potenciant de manera sistematica tots
els sentits. Es una feina que es fa espe-
cialment a les sessions de “teixit d'aula”
(sessions en qué treballem en xarxa dife-
rents propostes). El treball dels sentits va
comengar a fer-se al voltant dels nostres
caps i cossos, per passar després a fer-se
al voltant del tema dels aliments i arribar a
I’exploracié d’elements que els nens porten
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a la classe espontaniament per compartir-
los i treballar-los a I'espai de “noticies”.
En definitiva, es tracta de proporcionar als
infants activitats riques en estimuls per
tal de promoure la participacié activa i aixi
poder conéixer millor alld que els envolta i
fer aprenentatges realment significatius i
Gtils. La Daniela sempre ha mostrat davant
dels companys disposicié per tocar, com
també interes i gust per conéixer a través
de la percepcié tactil.

Alguns exemples d’activitats que han
afavorit I’experimentacié multisensorial
han estat: olorar, tocar i menjar fruites
fresques, fruits secs de la tardor, herbes i
espécies; realitzar i tastar suc de llimona
(en bevem); fer jocs de percepcié tactil
amb el cos, fruites i joguines; elaborar
galetes; fer audicions i reconeixer sorolls
tipics de la cuina (microones, coberts, aigua
passant d'un got a I'altre, dues copes de
vidre xocant); barreges de llet condensada
i pintura per pintar Iliurement; pintar amb
xocolata desfeta i collage amb fideus de xoco-
lata; manipular fang i diluir-lo amb aigua
per pintar-hi; fer collage amb roba, papers
de diferents textures, enganxines; fer cre-
acions lliures amb material de reciclatge,
i gravats sobre fang amb pinyes, cargols,
macarrons, pals...

Una de les conclusions que vam treure
en una conversa a la classe va ser que
haviem apres que tots els sentits ens do-
nen informacio i ens ajuden a aprendre,
perque podem establir relacions entre les
informacions que ens proporcionen. | sobre
aquests coneixements previs podrem anar
construint nous aprenentatges. Quina sort
de tenir la Daniela com a companya. Quan-
tes coses que estem aprenent!!!

Com a conclusié direm que partim de la
base que la inclusié és un dret per a tot
I'alumnat, siguin les que siguin les seves
circumstancies funcionals. Aixi esta re-
conegut a la Convenci6 sobre els drets de
les persones amb discapacitat de 'ONU i
ratificat per la majoria dels paisos desen-
volupats. Pero el que és més important que
una convencid, per molt internacional
que sigui, és entendre que és un benefici
per a tots.

Es amb aquest convenciment que redactem
unes quantes conclusions d’una feina que
només acaba de comencgar, pero que ja ens
doéna per poder concloure alguns punts:

e |’actitud positiva dels professionals que
han de portar a terme la inclusié envers
un nou repte sera un dels punts clau de
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|’exit de lainclusi6 de I'alumnat, espe-
cialment el que té grans discapacitats,
com és aquest cas.

Aquesta actitud positiva dels professio-
nals sera el primer pas per implicar tota
la comunitat escolar: alumnes de totes
les classes, families i altres. Ja s'ha
descrit a I'article com totes les families
tenen en compte que a la classe hi ha
una nena que no hi veu quan porten
contes, objectes o capses de vida.

La inclusi6 és favorable per a tot
I"alumnat. Mirarem les principals adap-
tacions fetes per a aquesta alumna i
veurem que qualsevol alumne se’'n veu
beneficiat.

Aprofitar totes les vies d’entrada
d’informacié, que tots els nens utilitzin
el tacte, I'oida, I'olfacte, etc., només
anira en benefici de cadascun d’ells.

Escoltar un llenguatge acurat, concret,
frases ordenades..., que s’acompanya
amb gestos i senyals, sera beneficids
per a tothom, perd molt beneficiés per
a aquells alumnes als quals costa més
mantenir I'atencié.

Aprendre a expressar-se correctament
cada dia per poder explicar-li alguna
cosa a la seva companya, que no la veu,

els ajudara a ordenar idees, a desen-
volupar el llenguatge sense adonar-se
que estan fent un bon exercici.

Fer-se conscient de la importancia de
tenir un ordre o variar aquest ordre, pero
pensant com fer-ho, ajudara a tothom
a tenir una bona planificacio, a trobar
diferents opcions per fer les coses.

Considerar les habilitats com I'asser-
tivitat, la creativitat, saber treballar en
equip amb persones diferents i adaptar-
nos a diferents contextos. Sén habilitats
que els alumnes que conviuen amb la
diferéncia adquireixen sense esforg,
sense ser conscients d’estar fent un
treball. Sera la seva manera de fer, el
seu context, alld que els fara posar-se
al lloc de I'altre, alld que permet trobar
Iloc en un grup per a tots, alld que els
ensenyara com comunicar de diferents
maneres.

Disposar de recursos humans i mate-
rials suficients és el que permet que els
contextos i maneres de fer siguin més
riques, variades i significatives per a
I"alumnat.



Des de la formacio inicial com a pedagoga el bagatge conceptual adquirit contrasta amb la
realitat professional. Un contrast ple d'incoheréncies i pors, pero, també, d'il-lusié i estima
per l'educacio. | aixi, per tant, entre el mén academic i el mon professional és com podem
créixer i podem fer créixer, perque el canvi educatiu parteix d’un mateix.

Cercant la inclusio: de la teoria universitaria a
la practica professionalitzadora

JUDITH BARCO CRUZADO

Estudiant del Grau de Pedagogia
Universitat de Barcelona

El coneixement no és una cosa separada
i que es basti a si mateixa, sind que esta
envoltat en el procés pel qual la vida se
sosté i es desenvolupa.

JoHN Dewey

La majoria de mestres, professors, peda-
gogs, quan fa un cert temps que estem en
la practica professional, tendim a oblidar-
nos de tot alldo que varem aprendre als
centres de formacio universitaria. Sempre
pensem que aquella teoria que vam trobar
en aquella assignatura no ens servira de
res, i un cop fet el corresponent examen
ho oblidem, ho guardem en un racé de la
memoria, sense adonar-nos que, en certa
manera, el que vas aprendre t’ha fet ser el
professional que ets.

Tota la teoria universitaria podem dir que no
sera res fins que no t'enfrontes per primer
cop a la realitat professional, a la posada
en practica de totes aquelles idees que
creus vertaderes.

En aquest moment, em trobo en aquest
cami. M’estic formant com a pedagoga
realitzant les practiques en un centre de
recursos educatius per a discapacitats
visuals, i és en aquest moment quan m’ha
tocat posar els peus a terra, redescobrir-
me, adaptar-me a la realitat de I'aula, a la
vertadera aula inclusiva i a acceptar altres
punts de vista.
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En un mén en canvi constant, en una
societat postmoderna, és necessari adaptar-
nos als canvis, a noves mirades, i a donar
noves respostes a la mateixa questié. No
es pot parlar d’aules inclusives enfocant
la qliestié només en els alumnes. També
hem de ser capagos de mirar dins nostre,
i de treure el que portem dins.

L'educacié sense llibertat déna per resul-
tat una vida que no pot ser viscuda amb
plenitud. Aquesta educacié ignora per
complet les emocions de la vida.

A.S. NeILL

El cami de I'aprenentatge

Sempre hi ha alguna cosa que ens fa can-
viar la nostra manera de pensar, de fer,
d’actuar, i per a mi aixo va ser la lectura
del llibre Summerhill, d’A. S. Neill. La
majoria de professionals que es dediquen
a l'educaci6 el deuen haver llegit, i si no ho
han fet seria interessant que hi donessin
un cop d'ull. Podem dir, per a aquells que
desconeixen aquesta experiéncia real, que
era una practica pedagogica nova on I'es-
cola es fonamenta en tres criteris: llibertat,
felicitat i amor. Els tres principis que ha de
tenir tota aula, en especial aquelles que

tinguin per objectiu arribar a la vertadera
inclusio.

La llibertat és essencial. Llibertat en els
ritmes d’aprenentatge de cada alumne,
respectant els seus propis temps, adaptant-
nos a ells i no ells a nosaltres.

Felicitat. Que es pot dir d’aix6? Tothom a
la vida, per fer front al dia a dia, ha de ser
felig, i els alumnes també. Només el fet que
s’involucrin en el seu propi aprenentatge,
que gaudeixin del que aprenen, i que ho
facin felicos, ens ajudara a aconseguir un
aprenentatge significatiu.

Amor. Sense amor res no seria possi-
ble, i especialment en I'ambit educatiu.
Hem d’estimar la nostra professio, i hem
d’estimar els alumnes. Ells i elles sén la
vertadera rad de la nostra professid, i els
educands ho han de saber i ho han de
notar, perque si no els nostres esforcos no
tindrien sentit.

Només amb una combinacié d’aquests
tres principis podem arribar a esdevenir
grans professionals, podem deixar aquella
empremta en la vida d’un nen, d’un ado-
lescent o d'un adult que I'ajudi a trobar el
seu propi cami.

A.S. Neill




La universitat no només ens mostra les
teories pedagogiques, ens ajuda també
a deixar constancia de les nostres idees,
de les nostres maneres de fer o actuar; en
definitiva, ens ajuda a crear i formalitzar
allo que volem realitzar a I'aula. Perqué
no hem de perdre de vista que el centre
educatiu forma part del sistema social.

Els treballs que fas durant el teu aprenen-
tatge sembla que no et serviran. Que potser
estas perdent el temps, perd realment,
quan surts al mén real, t'adones que eren
necessaris, que era essencial fer-ho bé. En
una formacié com la Pedagogia —com en
la resta d’estudis relacionats amb I'ambit
educatiu—, cal saber formalitzar, organit-
zar, planificar i dissenyar les propies idees,
deixar-les per escrit. Aixd també t’'ajuda a
aclarir-te, a trobar sentit al que fas i per a
qui ho fas, i t'ajuda en el que no s’ha de
perdre de vista mai: la viabilitat del teu
projecte.

Tot aixo, és suficient? Caldria millorar algun
aspecte academic i d’aquesta manera sortir
més ben preparats?

Aquestes preguntes em van sorgir quan vaig
participar en un projecte d’Aprenentatge
Servei a la mateixa universitat. Segons
que diuen Josep Maria Puig, Rosa Batlle,
Carme Bosch i Josep Palos,! “L’Aprenen-
tatge Servei és una proposta educativa que
combina processos d'aprenentatge i de
servei a la comunitat en un Unic projecte
ben articulat en el qual els participants
aprenen alhora que treballen en necessi-
tats reals de I’'entorn amb la finalitat de
millorar-los”.

La meva aspiracio era trobar un cami dintre
de la professid, saber quins objectius volia
aconseguir i, alhora, veure’n la inclusié en
la realitat.

1. Puig, J. M., Batlle, R., Bosch, C., i Palos, J. (2006).
Aprenentatge Servei. Educar per a la ciutadania. Barce-
lona. Octaedro.

El servei el feia amb persones adultes
que es troben tancades en una institucié
i no tenen contacte amb el mén exterior.
En aquest sentit, I'aula quedava fora i em
posava en contacte amb larealitat. M’havia
d’adaptar cada dia a situacions diferents i
a persones amb les seves caracteristiques
individuals. En definitiva, a tenir una
ment oberta i, el que és més important,
a no jutjar.

Seria capag de transmetre el que sentia
quan em posés davant dels alumnes? Els
arribaria el meu missatge? Quants dubtes
em van sorgir en realitzar aquesta experien-
cia, i per a quantes preguntes encara no
he trobat resposta!

No necessitem pietat, ni que ens recordin
que som vulnerables. Hem de ser tractats
com a iguals, i la comunicacio és el mitja
per aconseguir-ho.

Louis BRAILLE

El mon real, la veritat

Encara sento la por, els neguits i també
la il-lusié del primer dia de practiques ex-
ternes. Els aprenentatges de I'aula no em
servien de res, el meu mén va trontollar.
Com podia jo guiar educativament una
persona amb una deficiéncia visual, si jo
no sabia que fer?
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Vaig tenir la sort de treballar amb dues
persones amb maneres diferents de fer i
amb els seus alumnes, cadascun en una
etapa educativa diferenciada. Aqui va ser
quan vaig descobrir el significat de l'aula
inclusiva, i que la inclusié no depen tan sols
del context, de la politica o de I'economia,
sind de la xarxa de professionals i de les
ganes de fer dels agents que intervenen
en el procés d’aprenentatge.

Els nens de I'escola em van ensenyar, amb
la seva innocéncia, la cara més maca de
I"aula inclusiva. Els veia jugar amb I'alum-
na, els veiariure, i els veia també ajudar-la,
compartint, a la seva manera, les mateixes
vivéncies, i tractant-lacom una més, sense
notar diferéncia, perqué la normalitat era
present en el dia a dia.

“PER PODER FER FUNCIONAR UN
RELLOTGE, CAL UN ENGRANATGE
BEN POLIT | GREIXAT, 1 AIX0
NOMES ES POSSIBLE SI DE
VEGADES OBRIM LES MIRADES |
N’ACCEPTEM D’ALTRES”

Una professora em va mostrar I'altra cara,
la cara més fosca: la por de no saber tre-
ballar amb la diferéncia. Va fer adonar-me
que tot alld que jo creia, que jo pensava
que era natural, que els nens i nenes amb
tipologies diferents puguin compartir una
aula i alhora aprendre els uns dels altres,
per a ella no podia ser realitat.

La por que mostrava envers la diferéncia era
tan gran que no s’adonava que realment no
estava educant, no estava donant exemple
als seus alumnes en relacié amb la diver-
sitat. No volia aprendre altres maneres de
fer, no era receptiva a obrir la ment, i aixo
repercutia en I"'alumne, que cada cop es
trobava més desanimat.

Per primer cop tenia davant meu una
visi6 que no compartia i amb la qual no
m’identificava, perd que també era un agent
educador del noi, i, per tant, participava en
la seva educacié. Havia de compartir la seva
visi@, fer camins més sinuosos per arribar
al mateix lloc, perqué al cap i alafijoera
un pont, una part més de I’engranatge, i
la meta principal era la plena inclusié del
noi a l'aula ordinaria.

Els professionals de I’educacié no ens
trobem sols i aillats, com un metge a la
seva consulta, que decideix segons el seu
criteri, siné que, per primera vegada, vaig
ser conscient de la importancia de les re-
lacions amb tots els agents que participen
en I'’educacié d’un nen, d’un adolescent o
fins i tot d’'un adult. Perqué per poder fer
funcionar un rellotge, cal un engranatge
ben polit i greixat, i aixd només és possible
si de vegades obrim les mirades i n'accep-
tem d’altres.

La inclusié només és possible quan tots
funcionem alhora, quan families, profes-



sionals i personal no docent compartim i
col-laborem.

Aixo és el que vol dir ser professional: no
sempre mirar per nosaltres, pel nostre pres-
tigi, sin6 per I’educand, per poder acom-
panyar-lo en el seu procés d’aprenentatge.
Perqué d’aquesta manera, posant-nos en
el seu lloc, podem educar, fer-los persones
[liures, felices i amb amor.

Caminante no hay camino, se hace cami-
no al andar.

AnTONIO MACHADO
| després que?

L'Unica cosa de que puc dir que estic se-
gura és que no sé quin sera el meu futur
professional, ni cap a on aniré.

El que puc afirmar sense por d’equivocar-
me és que la inclusié és possible, si els
professionals que ens dediquem a I'educa-
ci6 volem i posem les ganes d’aprendre, si
acceptem que de vegades el que proposem
no funciona i que potser hem de canviar
nosaltres.

Com a professionals, ens hem de posar
diverses ulleres, hem de veure-hi amb les
mirades dels diferents agents educadors
que conformen la vida de I'infant, noi
o adult, pero sobretot hem de veure-hi
amb les ulleres de I'alumne. Podem te-
nir totes les teories del mén, podem tenir
tota I’experiéncia del mén, pero de res no
ens servira si no mirem l'infant als ulls,
I’entenem, hi empatitzem i hi adaptem la
nostra manera de fer.

Que vol dir inclusié? La inclusié es refereix
exclusivament als alumnes que presenten
diferencies diagnosticades? O tots i totes
tenen alguna particularitat que els fa
anics?

Amb major o menor grau, totes les persones
presentem caracteristiques que ens fan

Uniques i diferents, des del llenguatge fins
a un trastorn d’aprenentatge, passant per
un ampli ventall de possibilitats. Per tant,
si parlem d’inclusio, haurem de parlar del
grup classe, de la vida a l'aula.

En les practiques, hi he aprés que la nor-
malitat, com a tal, no existeix, i que tot
és possible en el moén educatiu amb una
condicié: hem de deixar de queixar-nos,
de culpabilitzar la societat, la politica o
I’economia dels problemes presents a la
nostra aula.

Com a educadors i educadores, no hem
de pretendre canviar el mén sencer, siné
una petita parcel-la, un petit espai, la
nostra aula i els nostres alumnes. Si acon-
segueixes que només un sol infant arribi
alla on la societat no creia que arribaria,
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si aconsegueixes que surti de la USEE? |
entri a 'aula ordinaria, ni que sigui un,
ja haurem guanyat, ja haurem ajudat a
canviar una vida.

Es cert que no sempre es guanya, que no
sempre aconseguim els objectius desitjats,
perd no hem de deixar de creure en el que
fem ni abandonar. En les derrotes hi haels
guanys de dema.

“SI PARLEM D’INCLUSIO,
HAUREM DE PARLAR DEL GRUP
CLASSE, DE LA VIDA A L'AULA”

Una vertadera escola inclusiva hauria de ser
la que mira per les petites diferencies de
cada alumne; la que es reflecteix en la mirada
de cada infant; laque el guia i I’estima. Una
vertadera escola inclusiva hauria de ser la
que déna llibertat de ritmes d’aprenentatge
i forma infants felicos. Una escola inclusiva
€s, sobretot, aquella que treballa amb amor:
amor als infants i amor a I’educacio.

A les noves generacions d’educadors, als
que en sou de ja fatemps i als que vindran;
als que us voleu replantejar I'educacié i als
qui no, us dic que amb I’esfor¢ de tothom
podem arribar a aquesta utopia. Podem
ajudar a trencar barreres, a canviar mirades
i a canviar la nostra. D'aqui a un temps
«no sera dema», no caldra parlar d’aules
inclusives, perque ja sera un procés natural
i inherent a les escoles, i de la normalitat
mai no se’'n parla.

Si voleu, esteu convidats a intentar-ho, a
formar part del canvi, perque el vertader
canvi educatiu parteix d’'un mateix.

2. Unitat de Suport d’Educacié Especial, recurs edu-
catiu en alguns centres escolars d’educacié primaria i
secundaria.



Entrevista a Marta Capdevila

PERSPECTIVA ESCOLAR

Ens trobem amb la Marta Capdevila i Planta
al bar del Centre Esportiu Municipal Can
Caralleu de Barcelona. La reconec rapi-
dament. Va acompanyada d’'un dels seus
fills, el Marcel. Fa poc els vaig veure en
el programa Amb ulls de nen de TV3 que
parlava sobre diversitat. Ens saludem i de
seguit ens entaulem per iniciar I'entrevista
en un clima molt distés i amigable. Fins ara
ens haviem comunicat per correu electronic
i ens haviem donat els nimeros de teléfon
per si ens haviem de comunicar amb Whats-
app. Ara ens sentim la veu i parlem.

Com t'hauria de presentar?

Com a il-lustradora que va néixer sorda
profunda, mare de quatre fills, el tercer
nascut també amb sordesa profunda.

Quina diferéncia hi ha entre tu i el Marcel?

La meva lluita ha estat més dura. Ell ho té
més facil. Jo portava aparells molt grossos
que tenien uns cables connectats que
anaven a cada orella, amb el seu motlle i
I’auricular. Els amagava, els treia les piles,
tallava el cable a trossos petits...

M’ensenya el llibre que va escriure, Sords
profunds pero hi sentim i parlem, on ella
mateixa s'il-lustra fent aquestes entremali-
adures.

L'aparell no funcionava, no se sentia bé.
Ara n’hi ha de digitals molt bons. Fa quatre
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anys vaig pensar que “de vida n’hi ha sols
una”, i que havia de provar de fer-me un
implant coclear. Amb I'implant, primer
no hi sentia. Notava unes pessigolles al
cervell, era molt estrany. Al cap d’uns dies
vaig descobrir que eren sons i sorolls que jo
no sabia. A poc a poc vaig deixar de tenir
pessigolles i vaig comencar a entendre.
Sentia i em preguntava: que és aixd? Un
timbre. El cervell anava reconeixent. Primer
sentia un so i, ara ja, tota la melodia del
timbre de la porta. Per exemple, també el
so de l'aixeta de I'aigua...
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Com va ser el procés de descoberta de la
sordesa i la manera d’afrontar-ho?

La meva mare es va adonar que no hi
sentia. Per sort els meus pares van decidir
que jo havia de parlar. Em van portar a
I'Escola Arans, I'escola de sords, on em
van ensenyar a parlar. Actualment no exis-
teix. (Seguia la conversa llegint els llavis.)
Posteriorment vaig anar a Nou Barris a
I'Escola Ton i Guida, que actualment és
I’Antaviana. Des de llavors he anat provant
diferents aparells. He hagut de lluitar molt,
esforcar-me. A vegades penso si el cervell
esta rovellat i no funcionara, perd amb nous
aparells i treballant cada dia vas avangant.

Ara estic intentant comencar a parlar per
telefon. Ha de ser amb gent que hi tingui
confianca i he d’estar tranquil-la per no
posar-me nerviosa.

En el cas del Marcel va ser el meu pare el
que es va adonar que no hi sentia. Semblava
que era un nen tranquil, perd en veure que
no reaccionava a un correfoc...

Agafa el seu fill Marcel i li parla a I'esque-
na.

Ell pot sentir i entendre el que se li diu
tot i que no veu els llavis de la persona
que parla.

| el tema de la misica?

Quan jo era jove i anava als balls de festa
major ballava imitant el que feien els al-
tres. Sentia la vibracié dels peus, posava
la ma a I'altaveu per sentir la vibracio...
Encara no reconec els diferents estils,
perd la masica és vida. EI Marcel gaudeix
i segueix el ritme.

Quins canvis hi ha a I'escola per facilitar el
vostre aprenentatge?

Ha canviat molt! Tecnologicament ara hi ha
pissarres digitals. Si un dia es fa una con-
feréncia o obra de teatre a I'Escola Taber,
d’agrupament d’alumnat sord conjunta-
ment amb oients, es fa amb subtitols. Dues
persones van fent la transcripcio per tal que
ho vegem subtitulat amb pantalla.

La importancia de la figura del logopeda

La Cristina Ulloa, que havia sigut logopeda
del Marcel, em deia: “Espavila”, “Tu pots”,
“Mai és tard”, i aixi jo també aprenia. En
el meu temps deien que el fet de I'exis-
téncia del catala, castella... dificultava.
Ara el Marcel inclis fa classes d’angles!
Respecto el llenguatge de signes que es



potencia en algunes escoles i al dia a dia,
perod és un altre moén.

Quin diries que és el paper de la familia en
el vostre desenvolupament?

Per mi ha estat formidable que en el seu
moment els meus pares optessin per la
Ilengua oral. La meva fantastica relacié
amb la meva tia, les meves cosines..., que
ha continuat inclis laboralment. Ara amb
els meus fills acceptem la realitat. M’en-
canta sentir la veu d’ells, perd quan sento
molt soroll, ells mateixos em diuen: Mare,
desconnecta! EI Marcel té unarelacié molt
maca amb els seus germans i germana.

Com sorgeix la teva aficio i professié d’il-
lustradora? Creus que la sordesa ha influit a
I’hora de buscar aquesta manera d’expressar-
te i el que transmets?

De petita la meva tia, Roser Capdevila,
m’explicava contes. Quan jo no entenia
alguna cosa, ella m’ho dibuixava per
entendre-ho. Ha sigut com una segona
mare que m’ha ajudat a parlar. D’ella
també he aprés el seu estil de dibuixar, els

colors... Als 16 anys vaig anar a I'Escola
Massana. Vaig treballar molts anys fent
animacid, contes, dibuixos per a objectes
tipus motxilles, tovalloles... Tinc present
en les meves il-lustracions mostrar la di-
versitat de persones: amb cadira de rodes,
amb audiofon...

Que fas actualment?

Entre altres coses col-laboro com a il-
lustradora en algun projecte concret que
va sorgint i dedico unes hores al volunta-
riat. Ho faig a I'Hospital Dos de Maig amb
Activament, col-laborant amb persones
que han tingut un ictus i tartamudesa. Els
acompanyo en el procés com a exemple
d’esfor¢ per poder-me comunicar.

Al final de I’entrevista, la Marta es troba
amb un conegut, el Marc Griful. Me’l pre-
senta i s’afegeix a la conversa. Casualment
treballa al CREDAC: Centre de Recursos
Educatius per a Deficients Auditius de
Catalunya Pere Barnils de Barcelona.
Es un servei educatiu del Departament
d’Ensenyament que col-labora amb els
centres educatius per tal que la tasca
del professorat s’adeqlii a les necessitats
educatives de I'alumnat amb deficiéncies
auditives greus | permanents o amb greus
trastorns del llenguatge.

Acabem, doncs, amb alguna anécdota...

Recordo en la meva etapa escolar que vaig
fer una entremaliadura. Vaig agafar dos
pollets que teniem a la classe i me'ls vaig
posar a la motxilla per emportar-me’ls a
casa. No sospitava que els pollets piulaven
forca i se sentien...
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Amb aquest article volem aportar la reflexié que el nostre grup de recerca, el GRAD (Grup
de Recerca sobre Atencio a la Diversitat), de la Universitat de Vic, esta fent a I'entorn de
la inclusio escolar, i denunciar que, malgrat les grans declaracions de principis, massa
vegades la inclusio no és res més que un miratge, com denuncia un dels testimonis que

presentem.

La inclusid, si 0 no: en que quedem?

PERE PUJOLAS MASET

Professor emerit del Departament
de Pedagogia. Universitat de Vic

JOSE RAMON LAGO

Director del Departament
de Psicologia. Universitat de Vic

El debat a I’entorn de la inclusi6 és més
viu que mai. El plantegen els mestres, el
plantegen els pares i mares, el discuteixen
els politics... L'enfocament inclusiu dels
sistemes educatius és el que esta promo-
vent la UNESCO a tot el mén i, a Europa,
I’European Agency for Development in Spe-
cial Needs Education. | els sistemes edu-
catius de la majoria dels paisos —el nostre
també— adopten la inclusi6 educativa com
un dels seus principis fonamentals.

Afortunadament disposem ja de moltes
practiques, i molt bones, que demostren
que lainclusié de tot I'alumnat en les aules
comunes és possible i molt beneficiosa
per a tot I'alumnat, i per a la societat en
general. Al nostre pais, la feina que fa la
Plataforma Ciutadana per a I'Escola Inclu-
siva és ingent, no paren, i el seu impetu
és digne d’admiracio.

Aixd no obstant, hi ha encara molta confusié
a I’entorn d’aquesta qlestié. EI programa
Mestres sobre una Escola per a tothom, que
TV3 hareemés darrerament, n’és una bona
mostra: I'opinié dels pares i mares, dels
alumnes mateix, dels mestres i professors
i de pedagogs és divergent i, en alguns
aspectes, contradictoria. S’hi presenten
com a inclusives practiques educatives
que no ho soén del tot, hi ha qui opina que
la preséncia en una aula d’algun alumne
amb més dificultats perjudica i endarrereix



els altres, hi ha qui diu que la inclusié
afecta tot I’'alumnat i n’hi ha que opinen
que la inclusi6 ha de tenir uns limits. S’hi
denuncia la manca de recursos i hi ha qui
diu que més important que els recursos és
I'actitud i la voluntat dels docents i de la
comunitat educativa en general...

Amb aquest article volem aportar la reflexié
que el nostre grup de recerca, el GRAD
(Grup de Recerca sobre Atencié a la Diver-
sitat), de la Universitat de Vic, esta fent a
I’entorn de la inclusi6 escolar, i denunciar
que, malgrat les grans declaracions de
principis, massa vegades la inclusié no és
res més que un miratge, com denuncia un
dels testimonis que presentem.

Per comencar, dos testimonis sobre una
mala experiéncia d'inclusio

No tot sén flors i violes en la inclusié es-
colar. A pesar que les lleis educatives es
basen en el principi de la inclusi6, encara
hi ha qui hi posa moltes traves i qui sofreix
I'exclusié en escoles teoricament obertes a
tothom. Heus-ne aci dues mostres. Sabe-
dores que el nostre tema d’investigacié és
com fer possible, en la practica, més enlla
de la proclamaci6 de principis, la inclusié
de tots els alumnes en una aula comuna,
per a tots, on tots puguin aprendre i créixer
com a persones i ciutadans, dues mares
(una de Navarra i una altra de Catalunya)
s’han adrecat a nosaltres a través del
correu electronic per exposar-nos la seva
experiencia i les seves reflexions. Aquest
és el seu testimoni:

Aixd ens explica la Gema, des de Navarra:

“El meu fill Aimar, de set anys, esta
estudiant segon de primaria i va per
darrere dels seus companys, ja que té
un retard Ileu. Ja a tercer d’infantil ens
van donar la possibilitat que repetis
curs i nosaltres vam decidir que no ja
que li havia costat molt adaptar-se als

seus companys i ells a ell i ara que ho
haviem aconseguit canviar-ho tot no
ens semblava just.

”Ara ens conviden a anar-nos-en
de I'escola, a enviar-lo a un altre col-legi
perd a una aula adaptada per a nens
amb ‘problemes’, barrejades les edats i
els problemes i els desenvolupaments.
Ha estat una garrotada horrible. Ens
sembla superinjust. EIl té un com-
portament molt bo; mai no molesta a
classe, espera sempre les explicacions
[del mestre] quan li toca, ja que té el
curriculum adaptat; comparteix només
unes hores [amb la classel], les altres té
el suport fora de I’aula. Es increible, dit
per ells, els professors i la tutora, com
I'estimen els companys, i ell a ells, i
tot aix0 s’ha de trencar i comencar en
un altre [lloc] de zero. Per que només
pot estar amb nens amb discapacitat?
On és la socialitzacié de que tant es
parla? Socialitzacié si, perd al nostre
centre ja no.”

43

MONOGRAFIC
maig - juny ‘14
375




Des de Catalunya, la Pilar Chamorro ens
escriu el segient:

“S6c mare d’un nen de 8 anys que té
trastorn autista [...]. Fa algun temps
vaig assistir a un curs on es va parlar
sobre aprenentatge cooperatiu [...].
El tema em sembla molt interessant,
perd tinc alguns dubtes que m’agradaria
plantejar-li.

"El meu fill va a una escola or-
dinaria, a pesar que el cami ha estat
molt dur i fins i tot hem hagut de canviar
d’escola i de poblacié per poder optar a
una altra que atengués millor el nostre
fill. Lamentablement, he de dir que en
cap de les dues hem trobat el model in-
clusiu tal com jo I'entenc. En la primera,
el meu fill anava a una aula regular amb
els seus altres companys de classe, 23
nens en total, una mestra i una ‘vet-
|ladora’ (sense cap mena de formacio)
15 hores a la setmana. Ell era I'tnic
nen de tota I'escola que tenia un dic-
tamen d’escolaritzacié. El resultat fou
que es va fer un treball de socialitzacio
acceptable, perd en aprenentatges res.
Per part de I'escola se’ns va pressionar
per canviar a |'[escola] especial des
del principi de la seva escolaritzacio,
per part de I'EAP no hi havia resposta
perque no hi havia opcions. EI meu
marit i jo hi haviem invertit molt, pero
sobretot confiem en el meu fill i vam
decidir fa un any comencar a buscar

una escola per a en Pau. Fou un procés
molt dur i dificil. No hi ha informacio i
a vegades I’Administracié mateix te la
nega. Al final aconseguirem una placa
en una escola on escolaritzen alumnes
amb NEE. El resultat, el meu fill esta
en una aula especifica de TGD amb un
total de sis nens i dues mestres, pero
ha passat d’estar en un ambient norma-
litzat a estar en un ambient segregat.
Fins i tot en el menjador estan junts
els d’‘especial’ i per més que hagim
intentat negociar amb direcci6 els be-
neficis que en Pau comparteixi espais
amb altres companys ‘normals’, no ho
hem aconseguit. Sé que alguna cosa hem
guanyat, perd també hem perdut i enca-
ra avui el meu fill continua preguntant
pels nens de I'altra escola.

"Jo em pregunto si aix0 és una es-
cola inclusiva o no. Si he de conformar-
me o he de seguir buscant. O si no hi
ha resposta, perque aixd és una il-lusio,
un miratge que ens porta als pares a
ser uns pobres ‘Quixots’ i ens tracten
com a aixo, i I'nica esperanga és que
un dia ens despertem del somni i ens
en anem a |'escola especial. Opcié que,
per altra banda, respecto, sempre que
se n'estigui convencut i s’hagi escollit
[liurement.”

El nostre punt de vista

Davant de situacions com les que acabem
de citar —malauradament encara molt
freqlients— el nostre posicionament, com
a grup de recerca preocupat per trobar la
manera de fer possible una escola inclu-
siva, es pot sintetitzar en aquestes tres
opcions:

Un enfocament inclusiu de I’educacié i
de la societat:

L'educaci6 inclusiva no és una mena de
“nova educaci6 especial”, siné una forma
de lluitar contra el fracas i I'exclusié i
una clara dentncia de la pobresa i de les



condicions d’inferioritat de bona part de la
poblacio, aixi com de la indiferencia col-
lectiva que els que no sofreixen mostren
davant del sofriment (Slee, 2012). Mol-
tes escoles encara ara tenen i mantenen
aquesta “indiferéncia col-lectiva” vers una
part de la poblaci6 escolar que és exclosa
per diferents motius. El cas de I’Aimar i
en Pau en so6n una bona mostra.

Per aix0, estem convencguts, amb Roger
Slee, que:

“L’educaci6 inclusiva és, abans que res
i sobretot, una posicié politica; planteja
un repte audag a I'adscripcié6 de valors
ascendents i descendents a diferents
persones. En aquest sentit [...] és un
projecte étic [...]. L'educacié inclusiva
ens convida a pensar sobre la naturalesa
del mén en el qual vivim, el mén que
preferim i el nostre paper en la confi-
guracié d’aquests dos mons” (Roger
Slee, 2012, p. 32).

'opci6 per una escola inclusiva s’emmarca,
per tant, en la lluita politica i en el canvi
cultural que qiiestiona la cultura dominant,
s’enfronta a la injusticia, vol reduir la dis-
tancia en augment entre pobres i rics, pro-
pugna un canvi en I'enfocament del procés
d’ensenyament i aprenentatge i construeix
una escola basada en els principis de la
democracia i de la inclusié.

Una estructura d’ensenyament/aprenen-
tatge cooperativa:

El canvi en I'enfocament del procés d’ensenya-
ment i aprenentatge que propugnem suposa
fer unaopcié clara i decidida per ensenyar en
equip (a favor, doncs, d’una estructura coo-
perativa de |'activitat docent) i per aprendre
en equip (a favor, per tant, d’'una estructura
cooperativa de I'activitat d’aprenentatge de
I'alumnat dins i fora de I'aula).

Només aixi es pot fer front al repte de
|"atencié a la diversitat, només aixi es pot

atendre tot I'alumnat en les aules comu-
nes, afavorint —a més de la interaccié del
professorat amb I'alumnat— la interaccié
entre els alumnes treballant en equip,
perqué tots puguin ajudar i ser ajudats i,
aixi, aprenguin també els uns dels altres i
aprenguin més i millor.

“EL CANVI EN LENFOCAMENT

DEL PROCES D’ENSENYAMENT |
APRENENTATGE QUE PROPUGNEM
SUPOSA FER UNA OPCI0 CLARA |
DECIDIDA PER ENSENYAR EN EQUIP
| PER APRENDRE EN EQUIP”

Efectivament, per una banda, la incorpo-
raci6 a la vida adulta d’una persona amb
un desenvolupament cognitiu, emocional
i social equilibrat, ajustat i suficient per
adaptar-se a situacions diverses, és més
factible si ha aprés de forma cooperativa i
ha apres a cooperar. |, per altra banda, les
competencies professionals per treballar
amb persones amb diferents habilitats i rit-
mes de treball, amb diferents motivacions
i interessos, s'adquireixen més facilment si
s’aprenen a |’escola tot aprenent en equips
cooperatius de composicié heterogénia.

Una escola basada en els principis de la
democracia i la inclusio:

Darrere I'opci6 per una escola i una socie-
tat inclusives hi ha unes determinades
“urgéncies educatives” a I'entorn d’uns
valors concrets, com ara la solidaritat,
I'ajuda mutua i la cooperacio; el respecte
per les diferéncies, la valoracié positiva
de la diversitat i la compensacio6 de les
desigualtats; la convivencia en comunitats
inclusives, el dialeg i la democracia.

Només si les aules sén inclusives, si no se
n’ha exclos ningu, es poden viure aquests
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valors i es poden desenvolupar les com-
peténcies basiques que s’hi relacionen i
que I’escola ha d’ensenyar i fer créixer en
el seu alumnat.

Per tant, la formacié de ciutadans compro-
mesos i actius en el desenvolupament demo-
cratic de la seva comunitat i de la societat en
general exigeix que aprenguin els valors i les
competéencies per treballar en equip en les
diferents etapes de la seva formacio6.

Volem que aquestes opcions ens facin
avangar cap al que Roger Slee anomena
una “escola extraordinaria”:

“L’escola extraordinaria és la meva
resposta a la poc pensada i excessi-
vament utilitzada expressié escoles
ordinaries. L'expressi6 en qlestio,
I’escola ordinaria, es presenta amb
freqliencia com el contrari de I'escola
especial. També denota I'escola normal.
Es dedueix d’aixd que hi ha d’haver
estudiants normals o ordinaris, per als
quals existeixen tals escoles. I, seguint
aquesta mateixa logica, hi haura d’haver
altres nens que no siguin normals, or-
dinaris o valids: sén la nostra poblacio
in-valida” (Roger Slee, 2012, p. 29).

| aquestes opcions, per altra banda, també
ens aparten de la “imaginacié educativa
neoliberal” —que s’ha intensificat en el
nostre pais amb I'aprovaci6 de la LOMQE—,
per dir-ho a la manera de Roger Slee:

“L'individualisme competitiu produeix
una cultura que accepta la inevitabili-
tat i les justificacions de la injusticia i
I'elitisme. Aquest és el tipus d’educacié
qgue ens condemna a seguir patint els
principals problemes de la nostra &poca:
divisié sectaria, degradacié ambiental,
augment de les distancies entre rics
i pobres, racisme, xenofobia, discri-
minacié per discapacitat, sexisme i
homofobia” (R. Slee, 2012, p. 246).

Per acabar, el punt de vista d’uns pares so-
bre els heneficis de la inclusio

En la linia de I'escola inclusiva que volem
fer possible hi ha, també, molts signes d’es-
peranca. En Francesc Mateu, de Centelles,
és pare d’en Joan, un nen amb sindrome
de Down que va a I’escola lldefons Cerda.
L’escola va organitzar un cros i en Joan es-
tava molt il-lusionat per participar-hi, cosa
que anguniejava els seus pares perqué ell
no podia cérrer tota la distancia (uns 800
metres) i no sabien com s’ho prendria. Ho
explica el seu pare, en un article titulat “El
cros de I'escola lldefons Cerda”, publicat
a la revista local E/ Portal, en el nimero
de maig de 2011:

“Avui hem anat a veure’l. S’ha volgut
vestir amb la samarreta del Barca per
correr el cros [...] Estava a la sortida
preparat, com si hagués de cérrer 100
metres. Concentrat. Han trigat una mica
a sortir, fins que estigués tot a punt. Hi




havia forga public. | mentre esperavem,
els seus companys de I'any passat, que
I’han vist (aquest any torna a fer quart),
I’han comencat a animar. Era maco.
Han conviscut bastants anys amb ell i
m’ha agradat que I'animessin. Ha estat
un gest molt maco i un detall espontani
per part seva.

"Ha comengat el cros. Ha sonat el
xiulet i amb la seva lentitud de reflexos
ja hasortit el darrer. La cursad’en Joan
s’ha acabat després dels primers 50
metres, com era d’esperar. Ha tornat a
arrencar una mica més, perque estava
encara davant de la majoria del public
i li deien que continués i ha fet un
esforg per acabar els segons 50 m. Ja
disposat a plegar, ha continuat els 50
m seglients només perque al final de la
corba hi havia els seus companys, que
el cridaven. Quan els ha vist s’ha posat
a cérrer altre cop. Ha arribat fins alla on
ells estaven i s’ha parat a saludar-los.
La cursa ja estava lluny. Li han dit que
es deixés de saludar i que corregués,
aixi que ha continuat uns metres més.
Pocs. Comencava una pujada i alli ha
dit ‘prou’.

"Han entrat dos o tres companys
a la pista. Li han dit que havia de cor-
rer i s’han posat a correr amb ell. Ha
continuat. Quan intentava parar-se, li
deien que noi ell els feia cas. Han anat
entrant més companys i s’ha fet un nu-
vol de nois i noies al final de la cursa al
darrere d’en Joan, animant, empenyent
i exigint que corregués i acabés. Quan
ja feia molta estona que el cros havia
acabat, un grup molt nombrés de nens i
nenes han aparegut a la pista a larecta
final. Tots corrien amb en Joan i han
arribat a la meta junts felicitant-lo per
haver acabat.”

“Fer un pas endarrere en |’escola in-
clusiva fara que els ‘Joans’ no puguin
compartir les aules amb els seus veins
del poble i no puguin cérrer els cros amb
els seus companys del poble. | els com-
panys no tindran I'oportunitat d’entrar i
correr un cros amb un Joan. Els ‘Joans’
hi perdran. Perd encara més important
que aixo és que laresta d’alumnes tam-
bé. L'éxit més gran del cros no és que en
Joan I'acabés (tot i que per nosaltres dos
és molt important), sén les actituds dels
nois i noies generades després de molta
convivencia, que han acabat sorgint
aixi de naturals i espontanies. Suport,
exigencia i acompanyament. Ni una
gota de paternalisme.

"No tenir el pressupost que cal per
a I'escola inclusiva, no comptar amb
la complicitat i I'esfor¢ innegable dels
mestres, no comptar amb el suport de
tots els pares, no és un retall educatiu,
és un retall a un model de societat on
tots tinguem les mateixes oportunitats
i on tots puguem aprendre a viure amb
tots i tenir els mateixos drets. | encara
meés, seria un retall a I'opcié que tothom
pugui treure el millor que té dins seu.
Tothom.”

Nosaltres no hi volem afegir res més.
Subscrivim aquestes reflexions. Per nosal-
tres la inclusié és una questié de justicia,
necessaria i beneficiosa per a tothom i, a
més, possible. Hi ha practiques que ho
demostren clarament.

| vosaltres, com ho veieu? Inclusio, si 0 no?

Per saher-ne més

SLeg, Roger (2012). La escuela extraor-
dinaria: Exclusion, escolarizacion y
educacioén inclusiva. Madrid: Edicio-
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Fins aqui el fet. Per si sol ja fa pensar. Pero nes Morata.
encara fan pensar més les reflexions que
fa tot seguit el pare d’en Joan:
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scola

“Retrats de la 7a” és el nom amb el qual es coneix la primera exposicio feta
per I'’Aula Hospitalaria Germans Trias i Pujol (Badalona).

“Retrats de la 7a” és una col-leccio de retrats d’alguns perfils de la 7a planta.
“Retrats de la 7a” és la possibilitat de fer d’artistes.

“Retrats de la 7a” és gaudir.

“Retrats de la 7a” és la possibilitat de fer visible una realitat més dins I'en-
torn hospitalari, obrir les portes de la 7a.

“Retrats de la 7a” és una manera de comunicar artisticament, a través dels
nostres retrats, com ens agradaria ser per un dia...

Retrats de la 7a

ROSER JOVE FONT L'Aula Hospitalaria (escola) és un espai
educatiu destinat a donar suport i afavorir
Mestra de I'’Aula Hospitalaria la continuitat del procés d’aprenentatge
Hospital Germans Trias i Pujol ~ dels infants i joves hospitalitzats en esco-
Badalona (Barcelones) laritat obligatoria, principalment Primaria

i ESO.

EVA VILANOVA SERICHOL Les finalitats de I'Aula Hospitalaria sén:
garantir la continuitat dels aprenentatges
Especialista d’Expressid Plastica escolars; ajudar a entendre la malaltia
i I'entorn hospitalari, i donar suport a
I'alumnat i les families en aspectes afectius
i emocionals.

Des de I’Aula Hospitalaria, “lI'escola de
I"hospital”, que és I'espai educatiu destinat
a donar suport i afavorir la continuitat del
procés d’aprenentatge dels infants i joves
hospitalitzats, hem desenvolupat el que
anomenem els dimecres de plastica.

S6n un espai que té per objectiu dinamitzar
la planta de pediatria tot convertint I’Aula



en un taller on infants, joves i familiars
participen. Els Dimecres de Plastica sovint
esdevenen “portes obertes” a la planta.

Des de ja fa uns anys s’esta treballant de
forma sistematica —aportant diferents
eines i recursos i sobretot amb I'objectiu
de treballar la creativitat— I'art que tots
portem dins, dinamitzant la planta i fent-ne
particips els familiars i els acompanyants
dels infants i joves. Generant, doncs, espais
on les creacions col-lectives sovint sén les
protagonistes i deixen la seva preséncia als
passadissos de la planta. D’aquesta manera
s’integra I'expressio plastica al dia a dia
de la planta i de I'aula. Es treballa des de
I"individu / petit grup al col-lectiu / global.
Es aixi com la plastica pren protagonisme
i és I’eina de treball per apropar-se als
infants...

“Retrats de la 7a"” és, en definitiva, un
passeig per la planta de Pediatria de I'Hos-
pital Universitari Germans Trias i Pujol de
Badalona. Pretén obrir les portes als seus
protagonistes i convidar a coneixer, a tra-
vés de les seves creacions, convertides en
obres d’art, la seva realitat d’'una manera
més propera.

Els seus rostres plasmats en retrats i el joc
de contrast de color sén els protagonistes
de les creacions presents en I'exposicio,
algunes de les quals sén individuals i altres,
col-lectives, i en les quals infants, joves,
familiars, infermeres enérgiques, metges
i metgesses..., i un equip de professionals
que treballa des de I’Aula Hospitalaria hi
son presents.
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Cada dia, quan ens despertem, ens mirem al mirall, ja sigui per veure la cara de
son que tenim, pentinar-nos, rentar-nos la cara... o veure “com som de guapos”,
perd ens mirem sempre de cara, mai de perfil.

Els retrats que conformen el projecte i es mostren en I'exposicié sén dels perfils de
cada infant, jove, familiar..., sempre perfils. Aquest no el tenim tan observat i per
tant ha estat el repte de les nostres creacions.

Creacions plastiques on petits i grans han deixat anar la imaginaci6 i creativitat,
convertint els retrats en desitjos, fantasies, realitats, il-lusions... “Avui em con-
verteixo en..., em disfresso de..., m’encantaria posar-me..."”, han estat frases que
apareixien mentre creavem.

En tot moment ha estat un espai de lliure creaci6 on s’ha facilitat una tecnica de
treball: tecnica mixta amb ceres i anilines.

Els més petits han estat protagonistes de creacions col-lectives. Els més grans també han
pintat els seus familiars —mares, pares, tiets, avies...—, i infermeres de la planta.

En definitiva, hem fet de pintors i pintores, perd sobretot hem gaudit de ser artistes.

TWRRELL LML




Alguns dels alumnes ens expliquen com
s’ha dut a terme aquesta experiencia.

La Chriss (16 anys)

Tot comenca quan ens comenten que di-
buixarem, d’'una manera especial, el perfil
de la nostra cara.

Vam abaixar les persianes i vam tancar els
[lums per estar a les fosques. Vam agafar
un paper i el vam enganxar a la paret. Vam
posar una cadira perque la gent hi pogués
seure mentre li feiem la silueta. Per fer-la
algl havia d’aguantar la llanterna enfocant
la cara mentre un altre resseguia la silueta
al paper.

Un cop fet aixd posaves a la vora del paper
una cinta adhesiva perqué quan acabessis
de pintar el fons tinguessis un marc. A
continuaci6 calia dibuixar els ulls, la boca...
pintar-ho amb ceres molt fluixet i des-
prés pintar-ho amb tinta de colors dife-
rents... Si volies, també hi podies posar
purpurina.

Quan vam haver acabat, faltava I'Gltim
retoc: vam agafar un escuradents, li vam
mullar la punta amb tinta i vam repassar
el dibuix. Aixi ressaltavem els ulls, la boca,
les celles...

Finalment ja tens la teva silueta. Només
falta posar el teu nom, un titol al dibuix i
ja queda preparat per a I'exposicié.

L'Aida (11 anys)

Hola, soy Aida, y estoy aqui en el hospital
desde hace mucho tiempo.

La Roser, “la profe”, me ha pedido que
explique en qué consistié el taller que
hicimos con la Eva.
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Fue un dia distinto, ya que se trataba de
hacer un perfil de nuestro rostro. La Eva
nos dibujaba el perfil enfocandonos con
una linterna y luego cada uno daba color
a su dibujo. Fue muy divertido y después
todos pusimos titulo en la tarjeta, que luego
se pondra al lado del cuadro.

El mio es el de: “Aida, entrenadora Po-
kemon”.

Y el de mi madre: “Mi madre, mi enfermera
preferida”.

Bueno, espero que disfrutéis de esta expo-
sicion hecha con mucha ilusién.

L'Ariel (12 anys):

A mi m’ha agradat molt perque hi ha col-
laborat molta gent; els pares s’han volgut
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fer un retrat, també infermeres. Ens ho
hem passat molt bé. M’han ajudat molt,
sobretot les mestres. Jo tinc moltes ganes
de fer I'exposici6 i he ajudat a col-locar
tots els retrats. Vull que tothom es faci un
retrat. Jo he col-laborat molt en I'exposicié
i vull que tot surti molt bé.

Estic molt content d’haver estat aqui. M’ho
he passat molt bé amb les mestres. Les
infermeres s’han portat molt bé. Avui em
donaran I'alta, pero segur que els tornaré a
veure. Estic molt agrait al doctor Castellvi,
que em va fer I'operaci6 i ara ja puc menjar!
Gracies per tot.
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| fins aqui hem volgut compartir amb vo-
saltres una mostra del que ha estat el pro-
jecte “Retrats de la 7a”, un projecte que,
a més de ser exposat al hall de I'hospital,
també ha circulat pel Centre de Recursos
Pedagogics de Badalona i ha culminat amb
I’edicié d’un llibre on es Ilueixen cada un
dels retrats.

Per a nosaltres ha estat un plaer poder
arribar fins aqui, i no cal dir que ha estat
possible gracies a la coordinacié de tots els
que en vam formar part (mestra de I’Aula
Hospitalaria, especialista en expressio
plastica, voluntariat) i a la col-laboracié i
predisposicio6 dels familiars i professionals
de la planta, tant sanitari com d’adminis-
tracié i serveis. Tothom que ha fet i fa que
aquest dia a dia sigui possible.

| ara seguim creant, tot i les dificultats eco-
nomiques, per sustentar i seguir defensant
aquest tipus de projectes.

Blog de I’Aula Hospitalaria: <http:
/Iblocs.xtec.cat/aulahospitalari-
agtp1314/>.
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Podrien establir-se itineraris lectors en la Secundaria i arribar a un consens entre la mate-
ria, les vivencies de I'alumnat i la cohesio del grup? Podria convertir-se aquest esperit lec-
tor en un eix de treball dels equips docents i, més enlla, en part d’un projecte educatiu?
Larticle explica una experiencia que dona resposta a aquestes preguntes. En un institut
de Secundaria es va dur a terme un treball transversal a partir de la literatura amb un su-
port multimodal i multimedia. Els resultats demostren que la literatura pot liderar un cami
de construccio personal i emocional entre els nostres adolescents.

Literatura busca emocions

LOURDES PINEIRO CARBALLAL Historia del projecte

Professora de Llengua i Literatura Castellanes L'alumnat de I'lInstitut Joaquima Pla i Far-
Institut Joaquima Pla i Farreras  reras, de Sant Cugat del Valles, sol-licita
Sant Cugat del Valles (Valles Occidental)  mitjancant el Pla Estrategic d’Autonomia
de Centre (2008-2012) —i concretament
en la corresponent Avaluacié Global Diag-
nostica de tots els sectors implicats en
el centre— que es tingués en compte la
gesti6 de les emocions a 'aula, I'expressid
de vivéncies, sentiments i opinions, com
també va manifestar un desig d’augmentar
les activitats cooperatives i creatives en
totes les matéries impartides. Precisa-
ment aquest punt feble del nostre institut
inspira una llicéncia d’estudis atorgada
pel Departament d’Ensenyament el curs
2010-11 que tenia com a titol Temps per a
I'educacié emocional. Els sentiments com
a proposta didactica transversal per assolir
un habit lector i I'autoconeixement entre
I'alumnat de Secundaria. Un dels objectius
pretenia donar protagonisme a la literatura
com a artifex per crear espais on tractar
els sentiments propis de I'alumnat i també
com a proposta de treball transversal en
els equips docents.

Des de sempre s’ha experimentat que aque-
Iles lectures proposades en les matéries
curriculars que aconseguien connectar per
un moment amb la vida d'un grup classe
prenien un impuls que les feia sortir de
I’entorn escolar i inoculaven una balsamica
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harmonia entre els adolescents. S’havia
d’ésser conscient que, en principi, un
marc academic no resulta I'ambient ideal
per bolcar-hi sentiments, reflexionar-hi i
projectar-los sobre la vida quotidiana, pero
calia aprofitar el cami espontaniament obert
pel mateix alumnat.

Aixi mateix, larecerca directaal'aula va fer
veure que la receptivitat augmentava si, en
la mesura del que era possible, s’integra-
ven imatge, video, text i so. La plataforma
educativa MyDocumenta proporcionava
un entorn personalitzat, atractiu, intuitiu i
imaginatiu per arribar a assolir una intros-
pecci6 personal i ser més conscients del
procés cognitiu i emocional de I'alumnat.
Els projectes finals amb aquest suport
multimédia presentaven un format versatil
i obert a la multitud de veus i inquietuds
dels adolescents. Estéticament, la pantalla
de I'ordinador es divideix en cel-les com si
fos un rusc ple de diverses percepcions i
perspectives que permeten treballar tant
des d’una identitat individual com de grup
i social, i fomenta la discussié aixi com
I'expressi6 oral, I'escriptura, I'evocacié de
records, el gaudi, el treball en equip, els
intercanvis i enllagos amb la seva realitat
i practiques quotidianes.

Per tant, el professorat es converteix en
el mediador entre les lectures prescripti-
ves i la creaci6é d’un clima previ a I'aula
aprofitant els seus referents audiovisuals,
escrits, lectures, etc. Aixi, a poc a poc els
alumnes s’anaven notant més segurs de
la seva comprensié i progressio lectora i
del que sentien i opinaven per construir la
seva propia visié damunt dels suggeriments
previs i el treball dins i fora de I'aula.
Per arribar a trobar la identitat lectora
de I'alumnat s’havia de sospesar la seva
experiéncia lectora, les lectures preévies, la
biografia personal...; en realitat, allo ideal
seria endinsar-se en el mateix intertext
lector, visual i sentimental.

Itineraris de lectures a la recerca d’emocions

Després de I'estudi desenvolupat a la
Ilicencia d’estudis calia instaurar ciclica-
ment un itinerari lector que proposés unes
seqléncies d’analisi que relacionessin les
lectures amb el seu moén per tal de crear
gradualment una interioritzaci6 que millo-
rés, d’'una banda, el creixement individual
dels alumnes, i de I'altra, la consisténcia
del grup. En aquest punt s’hauria de parlar
més de sentiments que de xoc emocional.
Una de les fites seria arribar a un estadi
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maduratiu, a un mecanisme de permanent
analisi, evocacio, recolliment i introspeccié
entre els nois i les noies. Ja no esdevindria,
simplement, una lectura d’una matéria
concreta, sin6 que s'intentaria que passés a
convertir-se en una part del seu propi jo.

Els cursos 2011-12i2012-13 han marcat
les linies a seguir i la posterior reflexié
d’una proposta d’itinerari lector per a quart
de Secundaria des de I'area de Llengua i
Literatura Castellanes, perdo amb I'esperit
de permanent cooperaci6 entre I'equip
docent. Aquest apropament es realitzava
a través d’una analisi literaria molt més
sentimental i estética que gramatical, a

s

o

més d’un enfocament tematic i multimodal
des d’una perspectiva vivencial.

Un exemple d'itinerari lector

Don Juan Tenorio, de José Zorrilla (1844);
Marina, de Carlos Ruiz Zafén (1999), i
El método Grénholm, de Jordi Galceran
(2003).

Per exemple, I'itinerari en un quart de
Secundaria de Llengua i literatura caste-
llanes va ser, el primer trimestre, una obra
de teatre classica del segle xix; el segon
trimestre, narrativa juvenil, i el tercer tri-
mestre, una lectura coordinada amb al-
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tres arees del curriculum, en aquest cas
amb la matéria d’orientacié al final de la
Secundaria.

La descripci6 dels objectius d’aprenen-
tatge, el desenvolupament de la proposta,
els aspectes didacticometodologics i els
recursos emprats en les tres lectures es
troben detallats a ARC (Aplicacié de Recur-
sos al Curriculum —xtec.cat— Innovacié
Educativa): <http://apliense.xtec.cat/arc/
node/29417>, <http://apliense.xtec.cat/
arc/node/29435> i <http://apliense.xtec.
cat/arc/node/29583>.

“S| DESPRES DE TOT EL TREBALL
AL VOLTANT DE LES LECTURES NO
S’ARRIBA A PRODUIR

LA REFLEXIO 0 EL GAUDI DESITIATS
NO VINDRA EL DESANIM, SEGUR
QUE AQUEST BAGATGE
CONTRIBUIRA POSITIVAMENT A

LES FUTURES LECTURES”

Igualment, la cel-la de <www.emocions.
Mydocumenta.com> corresponent a itine-
rari de lectures conté el producte final de
tot aquest procés.

En general, tota la xarxa de recursos que
envolta aquestes obres pretenia llegir i en-
tendre els arguments literaris universals a
partir de I’estimul de les vivencies propies;
la premissa clau sempre era acostar els
temes de I'esfera personal de I'alumnat a
I’ambit escolar. Resultava fonamental crear
un ambient col-lectiu previ, plantejar miste-
ris, preguntes sense resposta, llegir en veu
alta determinats fragments i fer al-lusions
atots els seus referents sense menysprear,
per exemple, comics o videojocs.

Gradualment, els alumnes arribaven a
prendre consciéncia general de la tradi-
cio literaria i de la continuitat de topics,
temes i arquetips d’altres époques en el
nostre segle, sense oblidar les connexions
constants de la literatura amb la historia, la
premsa, la societat, la musica, el cinema,
la televisio, la publicitat i I'art.

La lectura de les obres suggeria propostes
d’analisi consensuades a I'aula, temes que
sorgien d’un sondeig o pactes previs. El
teatre era dramatitzat a classe; la novel-la
alternava I'espai escolar i el de casa, te-
nint en compte per endavant les possibles
dificultats de comprensié. La xarxa col-
laborativa i d’influencia muatua entre els
lectors segurs i eficagos i els lectors febles
era basica per tal de crear seguretat lec-
tora; ens ajudavem a establir connexions,
comparacions i interpretacions emocionals
o sentimentals, referents textuals o cinema-
tografics; només amb aquests aclariments
previs podiem potenciar el paper actiu de
tots els lectors receptors.

Després de totes les interaccions orals
i escrites, individuals i grupals, la pro-
fessora mediadora ha creat un projecte
final de cada lectura amb la plataforma
MyDocumenta que resumia el tractament
interdisciplinari i multimedia que s’havia
anat desenvolupant entre el mateix alumnat
a partir de les lectures i que alhora pretenia
que els quatre grups de quart consideressin
I’aprenentatge literari, personal, social
i emocional de tots els seus companys i
reflexionessin sobre les similituds i dife-
rencies en tots els seus treballs.

Evidentment, aquests titols seleccionats
podrien modificar-se en altres promo-
cions en funcié del seu curriculum vitae
en clau de sentiments, que es construiria
al comencament del curs.

Aix0 no vol dir que, al mateix temps, no
es recomanin altres lectures individuals
adregades a vivencies particulars de deter-



minats alumnes i que també es facin tot
tipus de recomanacions orals voluntaries
d’altres lectures personals entre els com-
panys de curs.

Si després de tot el treball al voltant de les
lectures no s’arriba a produir la reflexié o
el gaudi desitjats no vindra el desanim, ja
que, si s’han interioritzat tots els passos
com a lector, segur que aquest bagatge
contribuira positivament a les futures
lectures dels alumnes. Més tard o més
d’hora, aniran trobant les seves afinitats
lectores, i a I'escola els haurem donat tots
els instruments de recerca del seu intertext
lector i la creaci6 del seu hipertext.

La principal conclusi6 és no rendir-se i
demostrar que la literatura no és un reduc-
te tancat i polsés, sin6é que pot liderar o
contribuir a qualsevol projecte organitzat a
I’escola, com ens assenyala Gloria Bordons:
“formant lectors critics, motivats, actius,
creatius, reflexius, cultes i lliures a I'etapa
de I’Educacié Secundaria” (2004, 11).

Es pot demostrar que I’escola també pot
ser un aixopluc per als sentiments i emo-
cions dels estudiants i els pot oferir eines
per expressar millor el seu mén interior i
construir el seu propi pensament.

Ara, més que mai, hem de crear xarxes
d’ajuda entre el professorat per tal de com-
partir no només lectures, siné imatges, pel-
licules, musica..., com també estratégies
i experiéncies d’aula; tot recurs sera valid
i podra obrir-nos la porta de la muralla de
les emocions dels nostres adolescents.

Eixos de capacitats / competéncies:

e Artistica i cultural.

e Autonomia i iniciativa personal.

e Comunicacié lingtistica i audiovisual.
e Social i ciutadana.

Per saber-ne més

Borbons, G.; Diaz-PLala, A. (coord.) Ense-
nyar literatura a secundaria: formant
lectors critics, motivats i cultes. Bar-
celona: Graé (Biblioteca d'Articles,
141), 2008.

CoLoMER, T.; ManresA, M. “Lectures ado-
lescents: entre la llibertat i la pres-
cripcié”, dins Xarxa Llera; Camps, A.;
Milian, M. (coord): Mirades i veus.
Barcelona: Grag, 2008.

Jover, G. Un mundo por leer. Educacion,
adolescentes y literatura. Barcelona:
Octaedro. (Un mén per llegir. Edu-
cacio, adolescents i literatura. Rosa
Sensat), 2007.

Lacroix, M. El culte a I'emocid. Atrapats
en un mén d’emocions sense senti-
ments. Barcelona: La Campana. (Le
culte de I'émotion. Traduccié de Ra-
mon Folch i Camarasa), 2007.
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El llenguatge del comic,
una porta al mon

NOEMi DURAN SALVADO

Doctora en Art i Educacid
Especialista en llenguatges
poeticosensorials

Fa pocs dies vaig tenir el
plaer de convidar a casa la
dibuixant de comic Susanna
Martin (www.mystorycomic.
blogspot.com). Vam entre-
teixir una conversa sobre
comic i educacié que ensva
portar a reflexions ben inte-
ressants sobre com aquest
Ilenguatge pot ser una eina
educativa.

El primer que em va sor-
prendre de la Susanna
va ser la passié amb que
m’explicava algunes de les
histories que havia adaptat
graficament, com Sonrisas
de Bombay (Ilibre homonim
de J. Sanllorente, 2012) o
Sansamba (guié d’Isabel
Franc, 2014), on la dibui-
xant s’endinsa en el mén de
personatges que descobrei-
xen altres cultures. El com-
promis social de la Susanna
passa també per les qlies-
tions de genere; el dia
anterior a la nostra troba-
da I’havia escoltat en una
presentacié publica sobre
la iniciativa Wombastic
una proposta de I’Associa-

ci6 d’Autores del Comic
per crear una plataforma
grafica de realitzacié de
cartells contra la llei de
I'avortament. Escoltant la
Susanna mentre fullejo al-
guns dels llibres que m’ha
portat, de seguida imagino
la riquesa que pot suposar
compartir aquestes histo-
ries a I'escola. M’explica
que ja ha viscut aquesta
experiéncia, duent a terme
tallers puntuals d’introduc-
ci6 a la narrativa del comic
on invita infants i joves a
coneixer els principals ele-
ments d'aquest llenguatge.
Quan li pregunto per les re-
accions dels nens i nenes,
la Susanna destaca que la
majoria connecten emoti-
vament amb les histories
narrades en el format de
comic; en els tallers els
més petits gaudeixen amb
I’escriptura d’onomato-
peies per expressar Xxocs,
caigudes, sons d’animals...
através de les imatges i del
grafisme de les lletres, molt
més expressiu que en altres
formats, els infants con-



necten d’'una manera viva
amb les histories. Sentint
la Susanna em vénen ga-
nes d’estar en un d’aquests
tallers, entreveig una possi-
bilitat molt rica per afavorir
el potencial narratiu que ja
existeix en qualsevol in-
fant. Som prou conscients
els educadors de com la
nostra capacitat narrativa
condiciona la nostra capa-
citat de ser? Quines eines
tenim al nostre abast per
acompanyar el desig d’ex-
plicar histories que tenen
els infants?

En aquest punt, la Susana
em comenta que enceta
un nou repte: compartir
els seus coneixements so-
bre el llenguatge de comic
amb educadors, per tal que
més enlla de les seves visi-
tes puntuals en el context
escolar els docents tinguin
algunes eines basiques per
poder seguir explorant amb
els infants el llenguatge
del comic com una porta al
mon, ajudant-los a fer que
siguin creadors de les seves
propies histories i també
lectors amb criteri.

Us deixo amb la referéncia
del curs “El comic com a
recurs didactic” que Su-
sanna Martin impartira en
el context de la propera Es-
cola d’Estiu de Rosa Sen-
sat. Tots aquells mestres
que tingueu ganes d’am-
pliar les vostres estratéegi-
es narratives i engrescar els
infants a buscar maneres
imaginatives de donar sen-
tit als seus mons, no us ho
perdeu.
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ANTONI TORT BARDOLET

Professor de Pedagogia
Universitat de Vic

L'esperanca que neix a les aules.
A proposit de Mario Lodi

Recentment ens hem assa-
bentat de la mort de Ma-
rio Lodi. Nascut el febrer
de 1922, ha mort, doncs,
amb noranta-dos anys. Una
Ilarga vida, dedicada a I'es-
cola, alsinfantsiales arts:
la musica, la pintura, la li-
teratura. Es interessant re-
marcar que en poc meés de
tres anys i no pas lluny els
uns dels altres (de la Tosca-
naa la Llombardia, passant
per I'Emilia-Romanya), va-
ren néixer Loris Malaguzzi
(1922-1994), Mario Lodi
(1922-2014), Bruno Cia-
ri (1923-1970) i Lorenzo
Dom Milani (1923-1967).
Quatre referents d'una re-
volta pedagodgica que va
congriar-se al nord d’ltalia
a partir dels anys cinquan-
tes del segle xx. De Milani,
Rosa Sensat ha editat fa
pogues setmanes el volum
L’obediéncia ja no és virtut,
on pot llegir-se I'al-legat
pacifista que el mestre de
Barbiana i els seus alum-
nes van escriure als cape-
Ilans castrenses, aixi com
la carta que també va (van)
escriure als jutges de Roma
que havien de jutjar Milani
pel text anterior. Greument
malalt, ja no va anar al ju-
dici i va ser I'advocat d’ofi-
ci qui va llegir integrament
aquesta «carta als jutges».
També va morir prematura-
ment, en la seva madure-
sa, Bruno Ciari. Es un dels

mestres que va sintetitzar
de manera formidable les
influencies freinetianes, les
noves aportacions de la psi-
cologia cognitiva i la propia
tradicié pedagogica italia-
na, tant laica com cristiana.
Una sintesi fonamentada
en una clara lectura politi-
cade l’educacio, hereva de
la cultura de la resistencia
partisana i d’una esquerra
transformada a I'ombra de
Gramsci, i que desembo-
ca no només en discursos
i conceptes, sin6 que va
suposar una renovacié pro-
funda de la practica a I'aula
i de les didactiques. Ciari
va deixar petja, sobretot, a
Bolonya. Malaguzzi, a Reg-
gio de I'Emilia. Fa poc el
congrés celebrat en aques-
ta ciutat amb I'explicit titol
«Educazione e/é politica»
va recordar la figura de Ma-
laguzzi als vint anys de la
seva mort.

Eren mestres joves que (re)
construien una nova escola
democratica després del pe-
riode feixista i d'una guerra
mundial que, a Italia, ha-
via tingut també episodis
de guerra civil. Varen co-
mencar en petites escoles
i en els municipis, des de
baix, no des de les catedres
universitaries, ni des dels
ministeris. Volien que els
seus alumnes, fills i filles
del poble, poguessin ser



protagonistes de les seves
propies vides i construir-se
com a persones portadores
de cultura. | varen anar a
I'arrel de la vida de I'au-
la. Mario Lodi representa
perfectament la figura del
mestre que renova la didac-
tica, que construeix teoria
pedagogica des de I'accié
diaria. Llegint amb els nens
i nenes, escrivint conjunta-
ment, fent musica, cami-
nant i conversant. La idea
d’escoltar, d’escoltar-se,
de compartir, es fa palesa
amb naturalitat i, al mateix
temps, amb radicalitat.
Es pot comprovar amb la
lectura dels textos que es
varen publicar en castella
als anys setanta. Crdnica
pedagdgica (traduccié de
C'é speranza se questo ac-
cade al Vho) és, per Mario
Lodi, el seu llibre més au-
téntic, el del mestre novell
qgue s’obre pas. Un docu-
ment que descriu com és
de dificil gestionar amb
humilitat el nostre treball,
explica Lodi en el proleg
d’una nova edicié (2011)
d’aquest diari d’'un mestre
d’escola. Al seu costat, E/
pais errado, Insieme: Un
diario de clase i setanta lli-
bres més. Com la petita joia
Cipf, un conte escrit amb
els seus alumnes amb uns
ocells com a protagonistes
una obra molt estimada
per les mestres italianes.
Lodi va rebre els més alts
reconeixements tant de
la Republica italiana com
de les universitats; va ser
guardonat com a escriptor;
pero representa com ningl

el mestre. Avui, que apli-
quem artificis de tota mena
per tractar I'essencial (les
emocions, la llengua, el
joc, la diversitat...), avui
que parlem de narratives,
biografies i converses, val
la pena recuperar els diaris
i les croniques d'uns mes-
tres i uns alumnes que vol-
ien créixer junts en cultura
i ciutadania.

Mario Lodi

Imatge cedida per la Casa delle Arti e del Gioco
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JAUME CELA

Mestre a I'Escola Bellaterra
Bellaterra (Valles Occidental)

El cel dels poetes

Hi ha hagut festa grossa al
cel dels poetes. Amb bran-
ques d’olivera i palmes els
poetes i les poetesses han
rebut Joana Raspall.

Hi he vist en Vinyoli i en
Marc. Més enrere I’'Espriu
al costat de Pere Quart, que
somreia sorneguer. Assegut
en un banc tot blau —al cel
tot és blau— hi havia el rec-

tor de Vallfogona, el poeta
de Roda i Maragall, que
passava la ma suament per
damunt d’una vaca cega.
Carner, Riba i Manent feien
cara de diumenge i Bonet
parlava amb Brossa so-
bre giestions angelicals.
Vicent Andrés mirava de
relll si trobava dues cames
iguals que les cames que
va cantar en un conegut



poema. Arderiu s’agafava
del brag de Leveroni i ben
a prop celebraven la festa
Maria Merce Marcal i Ma-
ria de Ventadorn vestida de
galaiamb una petitaarpaa
les mans. N’hi havia molts
més, perd mig els tapaven
aquests que he somiat amb
meés claredat.

Al cap d'una estona de
rebuda amenitzada amb
tota mena de cantics s’han
assegut per tastar fruits
saborosos i altres apats
suculents. Joana Raspall,
que ocupava el lloc d’ho-
nor, escoltava les interven-
cions dels seus companys
i companyes i responia les
preguntes que li adreca-
ven. Tots es meravellaven
de com havia excel-lit en
el conreu de la poesia per
als infants. Prou dificil és
fer-se entendre pels adults,
s’exclamava Vinyoli. Pere
Quart i Carner defensa-
ven que els seus bestiaris
estaven molt a prop de la
sensibilitat infantil i Riba
recordava que ell ho havia
intentat amb la prosa, perd
que no havia gosat fer-ho
en llenguatge poétic. Ma-
nent, que sabia que el
temps de I"home era molt
breu, comentava les seves
traduccions infantils i Mar-
ti Pol reivindicava els seus
macarrons i altres poemes
molt nutritius perd fets de
paraules, com escau a |'art
poetic.

Raspall anava escoltant
atentament totes aques-
tes intervencions amb un
somriure pacific dibuixat a
la cara.

Els nens i les nenes estan
molt a prop dels poetes.
Com ells, estrenen el mén
a cada mirada. Per ser-ho,
de poetes, només els falta
I'experiéncia i el domini de
la llengua. No és poca cosa,
perd tenen molt d’avancgat
gracies a escriptores com
Joana Raspall, que no ha
estalviat versos d’una gran
qualitat per a aquests lec-
tors i aquestes lectores. Ara
bé, convé que no perdin la
mirada poderosa damunt
del mén que els agerma-
na.
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L'obediéncia ja no és una virtut
Lorenzo Milani

Edicié a carrec de Miquel Marti Solé

Associacié de Mestres Rosa Sensat, Barcelona, 2014

JORDI CANELLES |/ CARE *

Lorenzo Milani i els classics

Mestre. Membre del Consell de

Redaccio de Persectiva Escoar — Tots sabem que els classics son aquells
autors que depassen el seu temps i el seu
[loc per esdevenir atemporals i universals.
El que ens expliquen, la manera com ells
veuen i transmeten el seu temps i el seu
mon va més enlla d’una época i d’un terri-
tori. Sabem també que un text, un quadre,
una mdusica, si ha entrat dins la considera-
ci6 de classic, o precisament perque hi ha
entrat, no s’esgota mai, perque és en ca-
da lectura, en cada contemplacié, en cada
audici6 que pren un nou sentit i és doncs,
cada interpret qui li déna vida nova i qui
la completa. Bach, Mozart, Beethoven...
Homer, Sofocles, Liull, Shakespeare, Cer-
vantes, Goethe..., Miquel Angel, Brueghel,
Caravaggio, Goya o0 Picasso... Sempre tenen
quelcom a dir-nos, sempre els podem trobar
un nou sentit.

| els pedagogs? Hi ha uns classics de
la pedagogia? Si existeixen, quin sentit
tenen avui?



L’'obediéncia ja no és una virtut ve a con-
testar-nos aquestes preguntes. Milani,
el mestre sacerdot d'un remot poblet
muntanyenc del nord d’ltalia dels anys
seixanta del segle passat, és un classic
de la pedagogia, i ho és perqué rellegir-lo,
com rellegir Pestalozzi, Freire, Makarenko,
Dewey, ens fa preguntar-nos de nou quin
és el nostre paper com a mestres en el lloc
i en el temps en qué vivim.

Coneixiem de fa temps la Carta a una
mestra, escrita pels alumnes de I'Escola
de Barbiana; doncs bé, del mestre que hi
havia al darrere d’aquells alumnes, Lorenzo
Milani, ens arriben ara dues cartes escri-
tes a la mateixa época i amb la mateixa
carrega politica, social, ética que aquella
ja coneguda. EI 12 de febrer de 1965 el
diari florenti La Nazione publica una carta
escrita per alguns capellans castrenses on
es considera que I'objeccié de consciencia
al servei militar era unavilesa. Milani i els
seus alumnes van llegir la carta publicada a
La Nazione. La lectura comporta el debat, i
el debat, la informacio; llegeixen Socrates,
I"autobiografia de Gandhi, I'autobiografia
del pilot que bombardeja Hiroshima i
I’'Evangeli; després d’aixd escriuen una
carta que envien a tots els capellans de la
diocesi de Floréncia i a les principals publi-
cacions del pais en resposta als capellans
castrenses. Cal subratllar en aquest punt la
qualitat dels materials didactics que empra
Milani: diaris en comptes de llibres de text,
textos d’alta qualitat cultural, actualitat,
debat, comunicacié real i no simulada...
Aquesta vegada la carta que han escrit a
Barbiana va signada només per Milani. Tan

sols Rinascita, el setmanari del Partit Co-
munista, la publica integrament. Tot i amb
aix0, el rebombori que genera la resposta a
la carta castrense per part de Milani és de
tal intensitat que acabara en una dendncia
juridica contra el capella de Barbiana i el
director de Rinascita. Quan Milani va ser
imputat i citat a judici estava prou malalt
(mori de leucémia el 1967) per no poder
personar-se a la cita; en lloc d’aixd escriu
la Carta als jutges. La carta dels capellans
castrenses, la resposta de Milani a la carta
castrense i la carta als jutges formen la
primera part i sens dubte la més interessant
del volum que presentem.

Milani amb les seves dues cartes planteja (i
es planteja amb els seus alumnes) un gran
dilema antigament tractat i permanentment
mal resolt: cal obeir la llei?, és a dir, per al
nostre cas (i en el seu, essent cristia, catolic
i sacerdot), les actuacions del mestre han
de ser sempre legals? Els classics semblen
cridar els classics, i en aquest cas Milani
ens du, sense esmentar-ho, fins a Sofocles,
quan la seva Antigona desobeeix les lleis
de Creont per donar sepultura al seu germa
Polinices. Aixi mateix, és en les cartes es-
crites, perd sobretot en el seu testimoniatge
de vida, on Don Lorenzo pren posicié i déna
resposta: una cosa és el que és legal (la llei
que condemna l'objeccié de consciéncia
o la llei de Creont en el cas d’Antigona) i
una altra molt diferent és el que és legitim
(la propia consciéncia responsable o la
llei no escrita de Zeus), i si I'una i 'altra
entren en conflicte, cal sempre optar pel
legitim per damunt del que és legal, sigui
quin sigui el preu a pagar. L'obediéncia,

RESSENYES
iNOVETATS
maig - juny ‘14
375



70

doncs, ja no és una virtut. Més endavant,
en la Carta als jutges, argumentara que
justament enfrontar-se a la llei va a favor
precisament de la llei, malgrat que sembli
que pugui ser el contrari, perque el que es
pretén i en molts casos s’aconsegueix és
la seva modificacié perqué cada vegada
aquesta sigui més justa, més legitima. A
vegades no podem deixar de pensar que
determinats politics d’alts carrecs i de
baixa volada cultural haurien de xerrar
menys i llegir més Sofocles o Milani a
veure si poden arribar a discernir el legal
del legitim. Heus aqui el valor que haurien
de tenir els classics.

Per a un mestre d’avui retrobar Milani en
L’obediéncia ja no és una virtut significa
plantejar-se fins a quin nivell ens tornem
mesells, acritics i gens compromesos i, per
tant, complices d’unes lleis i d’'unes nor-
matives que perpetuen situacions injustes
i, per tant, il-legitimes.

Perd el mestre de Barbiana planteja més
glestions poc amables, i com sempre ho
fa no només des de la paraula, sin6 des del
testimoniatge; aixi, escriu: Un sacerdot que
injuria un presoner mai tindra rad. Encara
menys si injuria algl que és a la preso
per un ideal. No calia fer notar aquestes
coses als meus nois. Ja les havien intuit.
I havien intuit també que em comprometia
a donar-los una Iligd de vida.

Milani educa des del testimoni, des d’una
manera d’emparaular el mén que ofereix
als seus alumnes.

Laresta del Ilibre és una petita miscel-lania
de textos escrits per a antigues publica-
cions per Miquel Marti i Solé sobre Milani i
|’escola de Barbiana, una bona oportunitat
per coneixer alguna cosa sobre aquesta
experiéncia educativa breu i intensa dels
anys seixanta.

Entre altres coses, descobrim que I'opci6
de Milani pels pobres és absoluta: Entre

tu i elsrics, seras sempre tu, el pobre, qui
tindra la rad. Fins i tot si comets I’error
d’agafar les armes et donaré la rad. Pero
el dia que guanyis ja no seré a la teva
banda. Tornaré a la teva vella casa, pudent
i amb goteres, a pregar per tu davant el
meu Senyor crucificat. Tota la seva acci6
pedagogica neix de la voluntat de donar als
pobres les eines per poder ser, en paraules
seves, no iguals que els poderosos, sind
millors que ells. Aixi doncs, per al mestre
que esdevé Don Lorenzo, el que genera la
gran desigualtat social és el no dominide la
llengua. Es llavors quan neix el mestre que
es proposa donar la paraula als pobres. Els
pobres necessiten urgentment el domini de
la paraula. Com a bon classic, atemporal
i universal.

Per Milani cal una escola politica, és a dir
una escola que sapiga distingir els opres-
sors dels oprimits, i al mateix temps una
escola Iliure de qualsevol influéncia de
partit. Cal una escola que no suspengui:
L'escola estatal, tal com esta muntada,
aprova els rics i suspén els pobres, és un
hospital que cura els sans i rebutja els
malalts. Es que potser no passa quelcom
semblant el 20147 Cal una escola que
tracti desigualment els desiguals: E/ que
es trobava sense fonaments, o era lent o
desvagat, se sentia el preferit. Semblava
que l’escola fos per a ell sol. Fins que
no ho havia entes, els altres no tiraven
endavant.

| per nosaltres, quina escola cal? Escolteu
Mozart, llegiu Shakespeare, contempleu
Goya, descobriu Milani.

(*) I care és el lema que presidia I'escola de Barbiana.
En anglés significa, ‘ho vull, ho desitjo, ho tinc al cor’.



:Como y para qué educan las familias hoy?
Los nuevos procesos de socializacion familiar

De Jordi Collet

Editat per Icaria, Barcelona, 2013

XAVIER BESALU

PERSPECTIVA ESCOLAR

Quan, mentre llegeixes un llibre, tens la
sensaci6 d’estar aprenent; quan t’adones
que la realitat s'il-lumina, que tens claus
noves per comprendre el que resultava
confls; quan notes que, gracies a aquesta
lectura, disposes de bases solides per dia-
logar i orientar, de fonaments ben assentats
per actuar, no solament experimentes un
plaer pregon i agrait, sind que confirmes,
un cop més, la rendibilitat practica de la
bona teoria (sovint tan infamada entre els
mestres). Tot aix0 és el que he viscut lle-
gint aquest llibre del socioleg Jordi Collet,
professor de la Universitat de Vic.

El Ilibre és fruit d’una recerca rigorosa i
sistematica, feta a 16 centres escolars de
Catalunya (la majoria, concertats) i amb
més de 100 pares i mares d’aquests cen-
tres, pertanyents a classes mitjanes/altes
assalariades, amb un capital educatiu i
cultural elevat.

Quines coses m’han semblat de més in-
terés? Moltes, de manera que aqui només
em referiré a algunes:

a) Que la ideologia dominant d’una societat
i d'una epoca, ens agradi o no, és la de
les seves classes dominants, que sén les
que tenen més capacitat d’influencia, més
visibilitat, més possibilitat de mobilitzar
intel-lectuals, periodistes i politics, de
manera que acaben conformant I'imaginari
col-lectiu entorn de gairebé tots els temes;
també entorn de I’educaci6. D’aqui la per-
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tinéncia de centrar la recerca en families
d’aquest perfil.

b) Que no és veritat, en absolut, que abans
s’eduqués millor, que les families actuals
hagin dimitit d’educar, que hagin delegat
les seves responsabilitats en I'escola o0 en
altres agents externs, que no es preocupin
ni s’ocupin de I'educacié dels seus fills.
Aquest discurs catastrofista i molt arrelat
als claustres no solament no és cert, sind
que no porta enlloc.

¢) Que la majoria de les families inves-
tigades, en I'’educacio dels seus fills, es
comporten d’'una manera extremament
racional i logica, mirant de respondre de
la millor manera possible a les demandes
que els arriben del context, dels técnics en
educacié; dels requeriments que exigeix el
nou capitalisme per als ciutadans, treba-
[ladors i consumidors alhora, del segle xxi.
Un capitalisme que han estudiat a fons N.
Elias, Z. Bauman o R. Sennett, que estan
a la base del treball de Collet.

d) Que el model de persona que demana
aquesta cultura del nou capitalisme és,
en essencia, el d'un individu flexible i
adaptable. Es a dir, amb uns nivells ma-
xims d’autoregulacié, amb coneixements
sempre actualitzats, amb una contrastada
capacitat relacional, amb molta autonomia
(que es pot traduir a rebaixar al maxim la
seva dependéncia fins al punt gairebé de la
indiferencia envers els altres) i creativitat
(en el sentit de prescindir al maxim del
passat i de I'experiéncia), sense un pro-
jecte gaire solid de futur (que el faria poc
adaptable), sin6 amb un émfasi important
en el present, en el termini curt.

e) Que no és gens facil socialitzar per al
canvi permanent, per a la competéncia
constant, per a la incertesa. Quan se’ns
diu repetidament que el repertori de co-
neixements familiars acumulats sobre com
educar els infants ja no serveix; quan es
criminalitza tot alld que fa olor d’autoritat,

de limit, de repressié, de dependéncia,
de normes, d’habits, de rutines, perd es
fa absolutament responsables els pares
dels resultats d’aquest procés de socia-
litzacio, és del tot logic que es produeixin
sentiments de desconcert, de malestar,
d’angoixa dins de les families, i que es
busquin amb avidesa receptes miraculoses,
eines venudes com a eficaces, respostes
de part de determinats gurus, formacié a
través de totes les vies possibles...

f) Que aquell ideal de persona xoca amb
la realitat i les necessitats naturals dels
infants, absolutament dependents quan sén
petits, que necessiten la cura, I'autoritat
dels adults per fer-se grans, de manera que
ni la intervencio dels pares ha de ser vista
com una intrusio, ni la demanda d’ajuda
per part dels infants ha de ser considerada
vergonyosa o un fracas; que educar infants,
adolescents i joves comporta no només
moments de comunié, d’emotivitat i de
festa, sin6 també moments de conflicte,
d’imposici6 i de formalitats. Que I'ideal de
familia postmoderna, democratica i negoci-
adora, nosignifica que els fills siguin iguals
que els pares, ni que siguin absolutament
[liures, ni que visquin com si estiguessin
sols i abandonats al mén.

&) Que tot plegat ens ajuda a entendre per
que aquestes families donen tanta impor-
tancia al'eleccié del centre on escolaritza-
ran els seus fills, per qué volen disposar de
la maxima informacié i per qué trien escoles
amb alumnes i professors que comparteixin
els seus valors, els seus objectius i el seu
estil de vida, i fugen d’escoles amb infants
i joves de procedencies socials i culturals
diverses; per qué controlen les amistats
dels seus fills. Perqué han entés que tot
el que facin els seus fills educa, que tots
els entorns sén potencialment educatius i
volen que tots els espais, tots els temps,
totes les activitats que realitzin, totes les
relacions que mantinguin, siguin alhora
instrumentals (motiu d’aprenentatge) i
expressius (motiu de felicitat i creixement



personal). Perque donen la maxima impor-
tancia a la continuitat entre la vida familiar,
la vida escolar i la vida social; perque el
seu objectiu és que els fills aconsegueixin
I’exit educatiu, I'éxit laboral i I'éxit social,
i consideren que la pedra angular per as-
solir-los és I'escola.

Podriem continuar, pero, si amb el que he
escrit fins aqui he aconseguit encomanar-
vos les ganes de llegir aquest magnific
Ilibre, ja em donaria per satisfet. Dit d’una
altra manera: mestres, docents en general,
no us el perdeu!
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L'agenda de la politica
educativa a Catalunya:
una andlisi de les opcions
de govern (2011-2013)
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BONAL, Xavier, i VERGER,

Antoni. L'agenda de
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La trajectdria de les dones
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DUCH PLANA, Montserrat

(coord.). El génere de
la polis. La trajectoria
de les dones en el ca-
talanisme. Tarragona:
Arola Editors, 2013
(Atenea; 14).
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Presentacio del llibre
L’obediéncia ja no és una virtut

El dimarts 25 de mar¢ unes noranta persones van voler assistir a la presentacié del
Ilibre L'obediéncia ja no és una virtut a la seu de I’Associacié d’Amics de la UNESCO de
Barcelona, a qui volem agrair ben sincerament la seva magnifica acollida.

La primera part del Ilibre aplega dues cartes imprescindibles de Don Lorenzo Milani, el
capella i mestre de Barbiana, a la Toscana. La segona és una sintesi actualitzada del
Ilibre EI mestre de Barbiana, escrit per Miquel Marti I’any 1972, avui introbable. Un
Miquel Marti que ha tingut cura d’aquesta edicié i que, emocionat, va recordar les seves
anades a Barbiana i les seves converses personals amb Don Milani.

Jaume Botey, intel-lectual de llarg recorregut i cristia compromes, fou I’encarregat de
fer la presentacié tant de I'autor (de qui va recordar que havien estat companys de pu-
pitre quan tenien deu anys) com del llibre. Ho va fer a través d’un repas historic, des de
Prometeu fins a Mandela, passant per Espartac, Jesus, Gandhi i Xirinachs, entre molts
altres, del paper dels desobedients en la societat, que va resumir afirmant que han fet
avancar la historia, que han estat creadors d’esperanga.

El darrer a intervenir fou José Luis Corzo, la persona que millor coneix la vida i el pen-
sament de Don Milani al mén, que va voler ser present en aquest acte i va emmarcar i
subratllar les paraules que donen titol al Ilibre: “Tingueu el coratge de dir als joves que
tots ells son sobirans, que per a ells I'obediéncia ja no és una virtut, sind la més subtil
de les temptacions, que no creguin que la poden fer servir d’escut ni davant dels homes
ni davant de Déu, que cal que cadascu se senti I'Gnic responsable de tot.”

PERSPECTIVA ESCOLAR
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49a escola d’estiu Rosa Sensat

Educacié primaria
Primera setmana
Del 30 de juny al 4 de juliol

** Els cursos marcats amb dos asteriscs s’ofereixen conjuntament a primaria i secundaria

Mati de 9.30 a 12.30 h (els cursos de mati comencen el dimarts dia 1 de juliol)
1421100039 Escacs, un recurs per millorar I'aprenentatge. Josep Serra Palomar, Josep Callis
Franco i Marta Amigé i Vilalta

1451100031 Curs de kinesiologia educativa. La meva experiéncia a I'escola.” Montserrat Escayola
Coris

1451100327 La globalitat de I'infant: moviment i aprenentatge *. Xavier Martinez Lopez i Yasmina
Salazar Castella

1451100833 Hem deixat els llibres, i ara qué? Neus Mila Vida

1461100443 Taller d’art i escriptura.** Margarita Mascaré Pérez

1461101351 Crushing your limits: anglés per a mestres (elementary).** Clara Massons de Lama

Tardade15a18 h

1421500437 Com treballar les diferents técniques pictoriques a I'escola a partir del leitmotiv “la
solidaritat i la igualtat d’oportunitats”. Elena Frauca Cant6, mestra d’arts plastiques i il-lustradora
1421500641 Recursos i estratégies per desenvolupar el calcul mental a 'educacié primaria.
Josep Callis i Franco

1461500442 Art i color.** Margarita Mascar6 Pérez

1461501149 Les TIC a I'escola 2.0 des de la practica de I'aula.** Evaristo Gonzalez Prieto
1461500848 Pensem, debatem i construim. Avaluar: més enlla de “posar notes”. Neus Santmarti
Puig

1461500352 El joc teatral com a eina d’aprenentatge **. Mariona Montana Vila i Alicia Gorina
Lopez-Doriga

Mati i tarda. (Horari diferent: de dimarts a divendres de 10a14 hide 15.30a
19.00 h)

1451800630 La geometria com a eix transversal a infantil i primaria per treballar Iogica, mesures
i problemes.* M. Antonia Canals Tolosa

Segona setmana

Del 7 a I’11 de juliol
Mati de 9.30 a 12.30 h

1422100436 Espais de creacio artistica a I'escola. Mar Morén Velasco
1452100828 El treball per projectes.* Carme Pablo Puig i Anna Canamasas Guardiola



1452100034 Coeducaci6: juguem, vivenciem i parlem-ne!* Olga Checa Herranz

1452100435 Taller de llibres a I'escola: laboratori de papers, lletres, colors, cosits i jocs.* Roberta
Bridda

146 1452101129 Creacio d’activitats interactives per a PDI amb SMART Notebook.* Eugeni Chafer
Vilaplana

1462101350 Crushing your limits: anglés per a mestres (intermediate).** Clara Massons de Lama
1462100544 El comic com a recurs didactic.** Susanna Martin Segarra

1462100147 Jardi d’astronomia.** Carme Alemany Miralpeix i Eloi Arisa Alemany

Tardade15a18 h

1422500838 La biblioteca escolar. Mariona Trabal Mitjans. Col-laboren: Encarna Isanda, Monica
Badia, Xon Bover i Monica Ricart

1452500332 Taller de teatre: expressi6, emocions i creativitat.* Gemma Paus Benzal
1462501145 Geocaching a les escoles.** Manuel Ballesteros Martin

Dues setmanes

Del 30 de juny a I'11 de juliol

Tardade15a18 h

1421500540 CLIL in primary? Yes, we can! Salvador Rodriguez Almendros

1461500146 La ciéncia, eix vertebrador del projecte escolar.** Carme Alemany Miralpeix i Carles
Schnabel Gimeno

Educacio secundaria
Primera setmana
Del 30 de juny al 4 de juliol

** Els cursos marcats amb dos asteriscs s’ofereixen conjuntament a primaria i secundaria

Mati de 9.30 a 12.30 h (els cursos de mati comencen el dia 1 de juliol)

1431100654 Viure, veure i tocar les matematiques a secundaria. Anton Aubanell Pou i Sergi del
Moral Carmona

1431100657 Enriquiment competencial de tasques pobres. Treballar (bé) les matematiques en un
grup qualsevol: multicultural, divers... Xavier Vilella Miré

1461100443 Taller d’art i escriptura.** Margarita Mascar6 Pérez

1461101351 Crushing your limits: anglés per a mestres (elementary).* Clara Massons de Lama

Tardade 15a18 h

1461500442 Art i color.** Margarita Mascar6 Pérez

1461501149 Les TIC a I'escola 2.0 des de la practica de I'aula.** Evaristo Gonzalez Prieto
1461500848 Pensem, debatem i construim. Avaluar: més enlla de “posar notes”.** Neus
Santmarti Puig

1461500352 El joc teatral com a eina d’aprenentatge.** Mariona Montafia Vila i Alicia Gorina
Lopez-Dériga
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Segona setmana
Mati de 9.30 2 12.30 h

1432100858 Pensem, debatem i construim: una secundaria diferent per al segle XxI. Joan M.
Girona Alaiza

1432100255 Com treballar les ciéncies socials en els temps que ens toca viure. Un curriculum
alternatiu de les ciéncies socials a 'ESO. Carles Anguera Cerarols, Dolors Bosch Mestres, Roser
Canals Cabau, Carles Garcia Ruiz i Neus Gonzalez Monfort

1462101350 Crushing your limits: anglés per a mestres (intermediate).** Clara Massons de Lama
1462100544 El comic com a recurs didactic.** Susanna Martin Segarra

1462100147 Jardi d’astronomia.** Carme Alemany Miralpeix i Eloi Arisa Alemany

Tardade15a18 h

1432500853 Rellegir el curriculum a secundaria. De les competéncies basiques als projectes de
treball. Francesc Giménez Fabregas i Teresa Pietx

1432500256 Cinema, memoria historica i educacié. Ramon Breu Panyella

1462501145 Geocaching a les escoles.** Manuel Ballesteros Martin

Dues setmanes
Tardade15a18 h

1461500146 La ciéncia, eix vertebrador del projecte escolar.** Carme Alemany Miralpeix i Carles
Schnabel Gimeno

Primera setmana
Del 30 de juny al 4 de juliol

Mati de 9.30 @ 12.30 h (els cursos de mati comencen el dimarts dia 1 de juliol)
1441100562 Per qué als infants els agrada escoltar contes i als grans explicar-ne? Angels Ollé
Romeu

1441100166 33 experiments low-cost per aprendre meteorologia. Marcel Costa Vila
1441100972 Referents pedagogics. Enric Vilaplana Lapena

1441101074 Pensem, debatem i construim: ni fracassats ni excel-lents. Pilar Benejam
Arguimbau

1441100875 Cocreacio en entorns educatius. Lluis Sabadell Artiga

Tardade15a18 h

1441500771 La direccio coral a I'escola. Eva Martinez Tomé
1441501169 Entorns on aprendre: la meva escola és el mon. Jordi Jubany Vila

Segona setmana

Del 7 a I'11 de juliol
Mati de 9.30 a 12.30 h

1442100868 Crear a I'escola... com? Anna Castells Molinatre i Oriol Ripoll Gonzalez
1442100067 Participacio i cooperacio: reptes per educar des de la diversitat. Frédérique Moné i
Monica Guerrero Rosset



