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UNA VISITA DE MALA EDUCACIÓ 

La visita del ministre d'Educació a Barcelona el 18 de febrer ha provocat una torta reacció 
de refús i d'indignació. Els catalans ens hem sentit vexats i així ho volem proclamar 
obertament. 

Ja fa molts anys que a Catalunya tenim una gran activitat de renovació pedagogica i una 
reflexió pública sobre política educativa, que compren diversos aspectes, des de la forma
ció de mestres fins al llanr;;ament d'un nou tipus d'escola - I'Escola Pública Catalana. Tot 
aquest moviment ha estat promogut i realitzat pels mateixos implicats, mestres, pares i 
ciutadans, els quals esperen que la Generalitat l'assumeixi i impulsi, cosa que els governs 
centrals no han sabut o no han volgut ter fins ara. 

La primera visita del ministre d'Educació Sr. Otero Novas a Barcelona ens hauria plagut 
que tos per tractar de com impulsar tot el moviment renovador de l'escola a Catalunya, de 
discutir amb ell, en una veritable reunió de treball, la manera de potenciar tot el que ja 
hem fet, i de cercar solucions als nombrosos problemes amb que ens trobem o que ens 
estan venint a sobre. Hauríem cregut. ingenus, que podría vsnir a parlar-nos de les pos
sibilitats que tindra la Generalitat per portar una política educativa i de com se li donaría 
el maxim de poder. Lluny d'aixo el ministre ignora la Conselleria d'Ensenyament i Cultura, 
ens manifesta altivament que ha bloquejat durant un any els traspassos d'ensenyament ja 
aprovats en Consell de Ministres, els quals, afirma, són anticonstitucionals, i ens parla 
finalment de decrets que, segons ell, estaran per sobre del mateix Estatut de Catalunya i 
deis quals se serveix per fer propaganda electoralista perqué s'acompanya del cap d'una 
!lista, casualment d'UCD. 

L'estatut de centres, que el ministre venia a presentar, parla de la participació. Nosaltres 
creiem que el model de participació proposat és criticable perqué no facilita una real 1 
efectiva participació deis implicats en l'escola tal com reconeix la Constitució, sinó que 
fomenta un autoritarisme semblant al que va manifestar el ministre durant la seva visita 
desgraciada per a Catalunya. Tot plegat és lamentable. També creiem lamentable que al
guns sectors d'escola privada acceptin .aquest model de participació, pero el que no podem 
acceptar és que aquests sectors i noms significats en altres temps en la defensa de I'Es
tatut acceptin, com a catalans, els plantejaments educatius d'un ministre que retalla I'Es
tatut d'Autonomia fins a ter-ne escarni. 

La voluntat del poble de Catalunya, que és voluntat de recuperació nacional, aconseguí un 
Estatut i el poble no el vol buit de contingut. En el camp de l'ensenyament l'autonomia es 
concreta en una •competencia plena• i el ministre ens la buida per endavant, no reconeix 
la Conselleria, parlant-nos de lleis superiors a I'Estatut i no traspassant competencies. El 
treball de molts pares, mestres, escales, institucions educatives i culturals durant tants 
anys demana una atenció especial per part del Ministeri, atenció que comenr;;a en un co
nelxement real de tata la situació i que s'ha de t~aduir a donar tata mena de competencias 
a la Generalitat que és qui pot portar a terme la política educativa que necessita Cata
lunya. ts aixo el que el poble catala valía dir quan cridava •volem I'Estatut• i no pot ad
metre que el Govern o un ministre d'Educació ho ignori i ho rebaixi. ts per tot el que va 
dir el ministre d'·Educació i per la forma com va realitzar la visita que molts catalans l'hem 
de qualificar de visita de mala educació. 

'-------------------------·ROSA SENSAT• 
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2 PSICOBIOLOGIA DE L'AGRESSIVITAT 

per Miquel Sánchez Turet 

Abans d'entrar en l'estudi deis mecanis
mes de la conducta agressiva i en la des
cripció d'alguns deis seus detalls, creiem 
que és interessant de destacar l'error en 
que es cau quan es vol considerar la con
ducta agressiva o «agressió>> com si es 
tractés d'una forma aillada i unitaria de 
la conducta, internament consistent i de
limitada clarament de les altres categories 
conductals. 

Fins i tot en els animals, l'analisi de 
l'activitat agressiva, tant en forma d'ame
na~a com d'atac físic efectiu, ens indica 
que s'ha desenvolupat com a complement 
conducta! d'altres aspectes de I'activitat 
animal com són l'alimentació, conservació 
del territori i de l'organització social; de· 
fensa individual i coHectiva, així com con
ducta sexual i paternal. 

En efecte, és difícil descriure l'activitat 
agressiva sense estudiar tot el context con
ducta! on té lloc. Per exemple, una gran 
part de la conducta agressiva entre els 
primats es relaciona amb l'establiment i 
estabilitat de l'organització social. Un re
gistrament de tots els actes que s'esdeve
nen en una manada de mandrils fet sense 
tenir en compte l'ocasió i el context, podría 
fer suposar que es tracta d'una manada 
d'animals de mal geni que competeixen per 
privilegis individuals. En realitat, quan 
s'esdevenen aquestes agressions represen
ten un extrem dintre d'una seqüencia de 
conducta social, la qua! té com a finalitat 
regular les interaccions sexua!s, alimen
taries i defensives entre els membres del 
grup i de fer més predecible la conducta 

de cada un d'ells. Així, dones, encara que 
aquesta regulació es dugui a terme de for
ma no gaire pacífica, la situació és molt 
Iluny, no obstant aixo, de ser una activitat 
competitiva d'hostilitat controlada. 

FONAMENTS BIOLOGICS 
DE LA CONDUCTA AGRESSIVA 

Tota persona habituada a la relació i 
tracte amb els nens acceptara facilment 
!'existencia d'una correlació entre els es
tats fisiologics de l'organisme d'aquests 
nens i la seva conducta manifesta. Així, la 
nena més docil i dol~ pot arribar a mos
trar-se irritable si és mantinguda desperta 
i Ji és retardada la seva hora habitual d'a
nar a dormir. En aquest mateix sentit, po. 
dríem dir que un pare coneix la relació 
que hi ha entre la irritabilit~t infantil i 
factors organics com la febre, el dolor, la 
gana, etc. 

Factors morfologics 

Una forma de valorar la contribució deis 
factors morfologics en la conducta agres
siva és estudiar les diferencies individuals 
pe! que fa a aquestes variables, al ma
teix temps que es mantenen controlades 



unes altres, com són l'edat i el nivel sóClO· 
economic. 

Per certs estudis de psicología animal 
sabem que existeix una certa correlació 
positiva entre característiques morfologi
ques coro ara són el pes i el desenvolupa
ment muscular, d'una banda, i dominanc;a 
en les situacions d'interrelació de l'altra. 
No fóra estrany, per tant, que l'esmentada 
correlació es produís també entre els hu
mans, bé que d'una forma no tan marcada. 

En la bibliografia trobem diversos tre
balls que abonen !'anterior afirmació. Po
dríem citar, entre d'altres, el dut a terme 
per Mussen i Jones sobre adolescen.ts de 
sexe masculi, el qua! estudi és notable pel 
seu rigor científic. Aquests autors traba
ren que els que mostraven una maduració 
física més precoc;, és a dir, que havien as
solit un grau de maduresa més gran a la 
mateixa edat cronologica, eren més actius, 
més assertius i amb possibilitats més 
gran de Uderat. 

Factors genetics 

En psicología animal existeix un gran 
nombre d'aportacions que demostren que 
diverses característiques conductals, entre 
les quals hi ha la tendencia a l'agressivitat 
o a l'adopció de conductes agressives, po
den ser controlades mitjanc;ant una ade
quada selecció de les críes. 

Pel que fa als humans, també existeix 
l'evid€mcia del fet que diversos trets tem
peramentals es traben d'alguna manera 
subjectes a factors genetics. 

Aquests estudis solen comparar bessons 
monozigotics i dizigotics i s'hi demostra 
que, des del punt de vista caracterologic i 
temperamental, els individus del primer 
grup presenten entre ells semblances més 
grans que els del segon. 

Relacionats estretament amb aquest ti
pus d'estudis es tan els que · pretenen inves
tigar les diferencies en !'actitud agressiva 
lligades al sexe. En un extens treball sobre 
aquest tema, Feshbach arriba a la con
clusió que els nens presenten una tenden
cia més gran envers l'adopció de conduc
tes agressives en comparació amb les ne
nes. Aquests resultats coincideixen amb 
els obtinguts en estudis duts a terme amb 
mamífers no humans. 

Una qüestió important en relació amb 
el tema que ens ocupa seria la d'escatir si 
les diferents tendencies a l'agressivitat que 

s'observen entre els individus de sexe mas- 3 
culí podrien ser atribu'ides a possibles di
ferencies cromosomiques existents entre 
ells. En aquest sentit, ha estat plantejada 
la hipotesi que els individus mascles que 
presentaven un cromosoma addicional, és 
a rlir, que el seu cromosoma sexual era 
XYY en lloc de XY, serien molt propensos 
a l'adopció de conductes agressives i a 
comportaments -en general- antisocials. 
Per bé que, de fet, s'han trobat certes 
diferencies entre els varons XYY i els XY 
en el sentit que els primers presenten una 
estatura més elevada, un quocient intel
lectual menor i una tendencia més gran a 
presentar alteracions dermatologiques, i 
malgrat que a les presons i correccionals 
els varons XYY hi són en una proporció 
més gran que els XY, les aportacions efec
tuarles fins avui sobre el tema no són con
cloents en absolut. Per aquest motiu, Bar
gaankar i Shah, després d'una revisió 
exhaustiva del tema afirmen: «La freqüen-
cia de conductes antisocials observarles en 
els varons XYY no és especialment dis
tinta de la presentada per varons XY de 
nivell socio-culfural analeg». 



4 Factors neurofisiologics 

KJüver i Buey foren, el 1937, els primers 
a assenyalar la implicació del sistema lím
bic en la conducta agressiva. Aquests 
autors dugueren a terme un experiment 
amb simis als quals efectuaren una abla
ció o extirpació bilateral d'estructures lím
biques. Observaren que després de la re
cuperació de l'operació presentaven una 
profunda alteració de la conducta que es 
caracteritzava per un increment de la con
ducta sexual, un increment de la conduc
ta alimentaria i una marcada disminució 
de la seva agressivitat. 

Actualment, aquests canvis sembla que 
són deguts a l'ablació d'una de les estruc
tures del sistema límbic conegut amb el 
nom d'amígdala. D'altra banda, ulteriors 
investigacions evidenciaren que l'estimu
lació electrica de !'amígdala incremcntava 
l'agressivitat de !'animal. 

L'amígdala esta així mateix compromesa 
en la conducta social deis simis. El simi 
Rhesus ha desenvolupat una jerarquía de 
domini dintre de la qua! cada animal ocu
pa una posició determinada. En experi
ments duts a terme per Rosvold i Pribram, 
fou extirpada !'amígdala al simi domina
dor d'un grup. Quan !'animal fou tornat al 
grup, perdé rapidament el seu caracter do
minant i ana a ocupar l'extrem inferior de 
la jerarquía. · 

La perdua general de l'agressivitat que 
segueix a 1' «amigdalectomia» indica que 
!'amígdala o bé l'escor~a piriforme adja
cent exerceixen una influencia facilitadora 
sobre els mecanismes del comportament 
agressiu. 

Finalment, assenyalarem que, encara que 
sigui la més important, !'amígdala no és 
!'única estructura encefalica implicada en 
la conducta agressiva, i que existeixen 
aportacions en favor de la intervenció d'al
tres estructures, entre les quals hem de 
destacar l'hipotalem i el septum (aquest 
darrer també pertany al sistema límbic). 

Factors neuroquímics 

Un gran nombre d'investigadors han co
men~at a estudiar el rol específic deis neu
rotransmissors i de manera especial el de 
les catecolamines en el comportament 
agressiu. En aquest sentit, s'han comenc;at 
a detectar -per metodes bioquímics- di
ferencies de concentracions de neurotrans-

missors especifics en el cervell de diversos 
tipus de conducta agressiva. 

Simultaniament, uns altres experiments 
han anat confirmant que l'activació o inhi
bició deis neurotransmissors per mitja de 
determinats psicofarmacs altera la respos
ta agressiva. 

Des del punt de vista neuroquímic, re
sulten d'especial interes els treballs rea
litzats per Reís. S'hi aborda el problema 
de la relació entre la neopinefrina (NE) 
cerebral i el comportament agressiu. Els 
dos resultats obtinguts per !'autor esmen
tat indiquen que l'alliberament de NE al 
cervell facilita la conducta agressiva, així 
coro que la quantitat de NE alliberada és 
proporcional a la intensitat de la resposta 
agressiva evocada. 

Altres investigacions sobre els factors 
neuroquímics relacionats amb la conducta 
agressiva impliquen altres substancies neu
rotransmissores, com són la serotonina, 
l'acetilcolina i la dopamina. 

Amb tot, el problema del control neu
roquímic de l'agressivitat no s'ha resolt 
encara. Les correlacions entre vies neu
rals, transmissores, efectes neuroquímics, 
neurofisiologics i l'agressivitat «per se», 
són múltiples, algunes són contradictories 
i altres difícils d'interpretar. 

Factors hormonals 

Les hormones scxuals semblen estar cla
rament relacionarles amb la conducta ago· 
nista. Així, cls masclcs són, per regla ge
neral, més agressius que les femelles. S'ha 
demostrat experimentalment que aquestes 
diferencies són degudes a les hormones 
sexuals masculines o androgens, i de ma
nera especial a la testosterona. L'experi
mentació aportada demostra que la cas
tració deis mascles redueix la seva agrcs
sivita t i que l'administració d'androgens 
tant a!s masclcs com a les femelles incre
menta en ells l'agressivitat. En canvi, l'ad
ministració d'estrogens (hormones sexuals 
femenines), sota determinarles· condicions, 
redueix J'agressivitat. 

Hem de destacar, no obstant aixo, que 
les remelles durant l'estre (període de re
ceptivitat sexual) es mostren generalment 
més agressives que els mascles. Així, en 
una experiencia dissenyada per Yerkes en 
la qua! s'introdueix mcnjar en una gabia 
ocupada per una parella de simis de sexc 
diferent, podem observar que, si bé el 



mascle és el que generalment aconsegueix 
haver primer el menjar, aquesta prioritat 
es va perdent cíclicament en anar coinci
dint amb les epoques d'estre de la femella. 

Les glimdules suprarenals i, en general, 
el sistema endocrí adrenal, sembla també 
implicat en la conducta agressiva. Així, 
l'adrenalectomia (extirpació de les supra
renals) disminueix l'agressivitat deis simis 
mascles fins i tot després de prolongats 
períodes d'alllament (metode utilitzat fre
qüentment per generar estats d'agressivi
tat en els animals). Administrant a aquests 
animals corticoesterona (una de les prin
cipals hormones de l'escor<;a adrenal) es 
restaura la primitiva agressivitat. Aixó no 
obstant, nb podem atribuir la perdua d'a
gressivitat a la corticoesterona exclusiva
ment, ja que el seu descens porta altera
cions en els nivells de dues altres hormo
nes com a mínim. En efecte, la disminució 
de corticoesterona provoca un increment 
en els nivells de ACTH (hormona adreno
corticotropa segregada pe! lóbul anterior 
de la hipófisi), la qua! disminueix la pro
ducció de testosterona. Aixó no obstant, 
l'administració de testosterona no aconse
gueix restaurar l'agressivitat de !'animal 
adrenalectomitzat, raó per la qua! la seva 
perdua d'agressivitat és atribuida als ele
vats nivells d'ACTH que hi ha en !'animal. 

Factors neurologics 

La tesi que la conducta agressiva pugui 
ser indulda, en certa manera, per algun 
tipus de lesió cerebral ha trobat suport 
en la neurología, tant en el vessant clínic 
com fins i tot en el més estrictament expe
rimental. 

Així, en diversos estudis es demostra 
que la presencia d'alteracions en el tra
<;at electroencefalografic (EEG) s'observa 
amb molta més freqüencia en poblacions 
de delinqüents que entre la població 
normal. 

La correlació que es considera que hi 
ha entre lesió cerebral i conducta agres
siva o violenta és justificada per Gross de 
la manera següent: La lesió organica ce
rebral provoca la disminució del control 
fins i tot en el cas d'estímuls molt petits, 
la qua! cosa predisposaria favorablement 
a l'adopció d'actituds i conductes agressi
ves. Altrament dit: les persones afectarles 
de lesió cerebral presentaran límits per al 
desfermament de conductes agressives in-

feriors als de les persones normals. 5 
Aixó no obstant, Bandura ens alerta del 

perill que correm de sobrevalorar la im
plicació de la lesió cerebral en la conducta 
agressiva i, en aquest sentit, l'esmentat 
autor es pregunta que s'esdevé quan en 
una determinada persona la lesió cerebral 
no va acompanyada de conducta agressiva. 
I al mateix temps ens recorda que en en
registraments EEG duts a terme en po
blacions de nens norma!s s'observen per
centatges que osciHen entre el 10 i el 50%. 

Així i tot, en un important i rigorós tre
ball dut a terme per Gloor a l'Institut 
Neurológic de Montreal es demostra que en 
el 50% deis pacients afectats per alguna 
mena d'epilepsia psicomotora es desenca
denen atacs d'agressivitat i violencia per 
causes ben trivials. També s'bi observa 
que, en molts casos, la guarició de la ma
laltia va acompanyada de la desaparició 
de l'esmentada tendencia injustificada a 
la ira. 

Així, dones, en definitiva creiem que no 
es pot negar !'existencia d'algun tipus de 
relació entre certes alteracions cerebrals 
i la tendencia a l'adopció de conductes 
agressives. 

Factors psicologics 

Els actes violents, tant si són moderats 
com si són molt intensos, generalment van 
molt units a estats emocionals d'ira, có
lera o· por. Aixó no obstant, el problema 
que es posa és el tipus de relació existent 
entre aquestes emocions i la conducta 
agressiva. 

Un punt de vista adoptat davant d'aquest 
problema és considerar l'emoció com a 
estat primari al qua! seguid1 l'agressió o 
conducta agressiva ( cólera-7 agressió ). Si 
aixó és cert, el control de l'agressivitat 
podría efectuar-se mitjan¡;ant el control 
de l'estat emocional d'encoleriment i hos
tilitat que precedeix l'acte agressiu. En 
aquest sentit, el nen podría ser ajudat des 
de l'ambit de la psicofarmacologia amb la 
disminució adequada del seu nivel! d'a
rousal emocional. 

Un altre punt de vista que es pot adop
tar davant el problema que ens ocupa és 
el que ja exposaren a finals del segle pas
sat James i Lange, segons el qua! és l'a
gressió o conducta agressiva la que pre
cedeix a la conducta emocional (agressió -7 
cólera). Segons aquesta interpretació psi-



6 cologica, l'orientació terapeutica hauria de 
centrar-se en la conducta del nen i no en 
les seves emocions. Així, dones, els esfor
~os haurien de dirigir-se cap a la consecu
ció de canvis conductals i procurar la subs
titució de les respostes agressives pcr unes 
altres més pacífiques o menys provocati
ves. Aquesta sembla que és }'estrategia 
seguida pcr la terapia conductista, la qua! 
reforc;a els nous patrons conductals que es 
valen instaurar. 

ONTOG~NIA DE LA CONDUCTA 
AGRESSIVA DEL NEN 

Si observem les situacions d'interacció 
o interrelació que es produeixen entre els 
nens d'edat pre-escolar, ens faran l'efccte 
que la majar part deis actes que duen a 
terme cridant, plorant i entre rabioles en 
general poc duradores, no tcnen coro a in
tenció fer mal a ningú en concret, sinó 
que més aviat van dirigits a la consecució 

d'objectes coro una joguina o la cadireta 
on seien. 

El que els actes que hem dit puguin ser 
considerats coro a agressions o no depen
dra, coro és logic, del judici o criteri que 
!'observador tingui sobre el cas. 

A fi d'evitar e l problema de subjectivis
me plantejat, resulta més útil, i així ho han 
considerat molts autors, centrar-se en de
terminats tipus de conducta coro agafar jo
guines, donar cops de peu, empentes, cri
dar, etc. observables en la interacció que 
és general entre els nens en situacions de 
grup. 

En un estudi dut a terme per Holcuber 
amb nens que tenien entre 12 i 18 mesas i 
deis quals s'observa la conducta .que ma
nifestaven a la guardería on anaven, es 
demostra que practicament el 50 % de les 
seves interaccions implicaven actes coro 
els que hem esmentat abans i entre els 
quals destaca el de prendre's les joguines 
els uns als altres per la seva elevada fre
qüencia. En canvi és remarcable el fet 
que aquestes conductes en els mateixos 
nens només ocupaven el S % de la seva in
teracció total amb els adults. Al cap d'un 
any, quan aquests nens tenien dos anys i 
mig, la proporció deis actes als quals ens 
hem referit ocupava només el 20% de les 
seves interacdons entre ells i era molt 
baix el pcrccntatge que representava res
pecte a la totalitat de la seva interacció 
amb els adults. 

Les ana!isis de les interaccions agressi
ves que es produeixen entre els nens d'un a 
dos anys mostra que en la major part deis 
casos no intenten fer mal o provocar dis
gust, sinó que s'orienten fonamentalment 
cap a la possessió d'un objecte o al man
teniment d'una activitat determinada. Així, 
dones, si les conductes van dirigirles en
vers un objecte inanimat (per exemple 
agafar una joguina de terra) difícilment 
podrem qualificar aquestes conductes d'as
sertives o agressives. 

Pel que fa a la diferencia entre sexes, 
la majoria deis treballs no ree1xien a de
mostrar l'existencia de diferencies signifi
catives entre nens i nenes fins a dos anys 
d'edat pel que fa a conducta agressiva. 
Aixo concordaría amb les escasses dife
rencies físiques i morfologiques existents 
a aquesta edat entre ambdós sexes. 

Durant el període considerat com a pre
escolar (2-5 anys), la proporció d'interac
cions agressives tendeix a decréixer amb 
l'edat, la qual cosa ha estat ampliament 



confirmada per un gran nombre de tre
balls realitzats en guarderies infantils i 
que han estat publicats des del 1930 en<;:a. 

Una contribució recent en aquest sentit 
ha estat duta a terme per Hartup en la 
Universitat de Minessota. Aquest investi
gador estableix una clara distinció entre 
dues formes de conducta agressiva i les 
estudia en funció de l'edat. Hartup distin
geix entre «agressió instrumental», que 
seria la dirigida cap a un objecte, com per 
exemple la d'un neo que pega a un altre 
a fi de recuperar una joguina seva o im
pedir que Ji sigui pressa, i «agressió hos
til», que seria la dirigida cap a una perso
na i amb la intenció no pas d'obtenir un 
objecte material, sinó la de fer mal. Les 
troballes de Hartup indiquen que el grup 
de neos les edats deis quals eren compre
ses entre els 4 i 6 anys presentaven una 
major freqüencia de conductes agressives 
per unitat de temps que els del grup for
mat per nens entre 6 i 7 anys. A més a 
més, els neos més petits (4-6 anys) presen
taven una proporció més gran d' «agressió 
instrumental» que els més graos (6-7 anys). 
En canvi, els nens més graos presentaven 
una proporció més alta d'«agressió hos
til». Una altra diferencia observable entre 
els dos grups consisteix en el fet que els 
neos pertanyents al grup més jove, quan 
són criticats o ridiculitzats per un altre 
neo hi responen amb agressió física el 
50 % de les vegades, mentre que els del 
grup de neos més graos tendeixen a res
pondre amb una altra burla o ridiculitza
ció en el 80 % de les vegades i amb agres
sió física el 20% deis casos. Finalment, 
també en aquest treball s'observaven les 
diferencies típiques entre els dos sexes, 
en el sentit que els neos presenten un ni
ven d'agressivitat (tant cinstrumental>. 
coro «hostil») superior al de les nenes. 

Així, dones, a la vista de les aportacions 
comentarles, podem afirmar que la {re
qüencia d'actes agressius disminueix amb 
l'edat i que quan es produeixen tendeixen 
a ser més de caracter verbal que de ca
racter físic. Cal tenir en compte, d'altra 
banda, que tant en la freqüencia com en 
la intens itat deis actes agressius deis neos 
també influeixen factors estrictament am
bientals, com poden ser el nivell socio-eco
nomic al qua) pertanyen, )'actitud deis 
mestres i el nivell de permissivitat de !'es
cola. 

En estudis duts a terme amb neos per
tanyents al grup anomenat, de vegades, 

d'infantesa intermedia (6-12 anys), s'ob- 7 
serva que la freqüencia de les agressions 
físiques decreix amb l'edat, bé que per
sisteixen les diferencies entre ambdós se-
xes que ja havíem comentat que existien 
en edats més primerenques. 

En conclusió, el desenvolupament nor
mal de la conducta agressiva en els hu
mans presenta un cert paraHelisme amb 
el desenvolupament observat en els ani
mals. Així: 

1) Tant en els éssers humans com en 
els animals, la incidencia deis atacs físics 
tendeix a decréixer amb l'edat i, en con
seqüencia, amb la capacitat real de poder 
infligir mal físic. 

2) Tant entre els animals com entre els 
humans existeix una correlació clara entre 
el desenvolupament morfologic i el sexe, 
d'una banda, i la propensió a la Jluita i a 
l'adopció d'actituds agressives en general. 

3) Tant entre els animals coro entre els 
humans, la freqüencia més gran o més 
petita de tendencies agressives depen en 
gran part d'aspectes socio-culturals i am
bientals en general. 

Amb tot, pero, els éssers humans, a di
ferencia deis animals, poden presentar en 
els atacs una escassa o nuHa implicació 
física. Com ja hem descrit anteriorment, 
ja en I'edat pre-escolar l'agressió física va 
convertint-se gradualment en atac verbal. 
Així, dones, mentre en els animals cxisteix 
generalment una preferencia per J'atac fí
sic com a forma de manifestació de J'a
gressivitat, en els éssers humans trobem, 
en canvi, una tendencia més gran a l'atac 
verbal, sense que aixo pretengui de cap 
manera negar la possibilitat que les espe
cies animals puguin tenir també sistemes 
de senyals que servcixin per a millorar o 
fins i tot, de vegades, reempla<;:ar agres
sions de tipus físic. 

En aquest sentit seria interessant ana
litzar el tipus de motius capa~os de des
fermar actituds agressivos -en el cas deis 
éssers humans-, les quals de vegades es
tan molt lligades a aspectes concernents 
a la propia autovaloració i autoestima, 
mentre que en d'altres estan més vincu
larles al manteniment o consecució d'un 
determinat status social, si bé en qualse
vol cas aquest estudi ultrapassaria en molt 
els límits del treball present. 



8 CLASSES SOCIALS 1 PAUTES 
AGRESSIVES 
per Raimon Bonal, socioleg 

lntroducció 

Moltes vegades hem hagut de reflexio
nar for~osament sobre J'agressivitat. 
Aquesta és la qualitat de l'agressiu i aquest 
és allo que constitueix o implica una agres
sió. Per agressió, per altra banda, ente
nem un atac sense que hi hagi hagut una 
provocació explícita. El fet d'agredir com
porta escometre a!gú per matar-lo, ferir
lo o fer-li mal. 

Hom es pregunta sobre la import~mcia 
de l'agressivitat en la societat moderna. 
Hom s'interroga sobre si hi ha hagut efec
tivament un augment de l'agressivitat. Un 
acaba volent saber l'etiologia o les causa
litats de l'agressió. Ens sembla un feno
men tan extraordinariament complex, que 
se'ns fa difícil aproximar-nos a la dada 
concreta, a l'interrogant que planteja, a 
la metodología d'aproximació al fet ma
teix de l'agressivitat. 

La psicoanalisi creu trobar els fona
ments de J'agressivitat de l'home en els 
sentiments i actituds més amagats i que 
parteixen des de la primera infancia. 1 se
gurament que té tota la raó, pel fet que 
es tracta d'una ciencia que endevina i in
terpreta els esdeveniments i els fets de 
la vida d'un home a partir dels gestos que 
revelen uns sentiments ocults i unes frus
tracions, que provenen ja de la primera 
infancia, marcades fonamentalment perles 
relacions entre l'infant i els seus pares. 

Nosaltres no ens interessem per l'a
gressivitat individual, sinó per l'agressi
vitat social, per allo que deia Durkheim, 
el primer socioleg propiament dit que ha 
existit a Europa, que els fenomens de di
ferenciació social, impulsats per la divi
si6 del treball social, es manifesten pre
cisament per l'increment de l'agressivitat 
en les societats modernes. A cll Ji satis
feia veure-la com un deis fenomcns pato
logics de l(;';S societats moderncs i preci
sament va dedicar tota la seva obra sobre 
el sulcidi a estudiar el fenomen social més 
directament indicatiu d'aquesta diferen
ciació social i que, per tant, implica l'acte 

suprem d'agressivitat, com ho és el fet 
de treure's la vida. Aquestes ana!isis de 
Durkheim no tenen gran merit en si ma
teixes; l'únic valor veritablement definí
ti u consistía només en el fet d'haver fet 
aquestes consideracions socials entre els 
anys 1893 i 1897. 

Se'ns demana que escrivim quatre ratlles 
sobre la correlació entre classes socials i 
pautes agressives, és a dir, que fem la 
relació diferencial possible de les pautes 
agressives en funció de l'estratificació so
cial. 

Cal dir d'entrada que aquesta breu apor
taci6 vol provar només i únicament que 
no hi ha pas una agressivitat diferencial 
en funció de la classe social de pertinen~a. 
Per la nostra banda, estem plenament con
ven~uts que el que sí són diferents són 
les manifestacions d'aquesta agressivitat; 
pero l'arrel de l'agressivitat no és pas de 
cap manera diversa en funció deis diversos 
estrats de la societat. 

Reflexió sumaria sobre la violimcia 

La violencia en la societat no és pas un 
fenomen individual, ni tampoc és un fet 
purament coHectiu. No es pot entendre 
la violencia social sense partir d'una ana
lisi global deis components específics de 
les relacions socials. 

Per dir-ho d'una altra manera, la vio
lencia no és pas un pur fenomen que es 
dóna csporadicament com un esdeveni
ment degut a la casualitat o a l'atzar; cal 
previament una analisi de les classes so
cials per poder interpretar veritablemcnt 
el fet de la violencia i de les pautes agres
sives vigents en una societat determinada 
i en un moment historie donat. 

Per fugir de tota clucubració teorica, vo
lem resituar la nostra anatisi en el con
text específic del nostre país i per aixo 
proposem de partir concretament d'una 
analisi histórica del domini de classe i. 
per tant, de les relacions de dominació 



que han presidit els contlictes de convi
vencia a casa nostra. 

Referencia histórica del domini 
de classes a Espanya 

Hi ha algú que ha pogut deixar escrit 
que la crisi política eterna del nostre país, 
ja des del regnat de Caries III. és una 
crisi profunda que es concreta en una greu 
crisi d'Estat. 

En tres raons es recolza definitivament 
aquesta primera afirmació. La primera i 
fonamental és que l'Estat espanyol ha es
tat des de sempre un Estat-patrimoni. l?.s 
a dir, hi ha hagut, en certa manera, com 
una propietat privada de l'Estat; propie
tat d'una dinastía, d 'un grup social, d'una 
casta noble... Hi ha hagut uns breus pa
nentesis, que han estat més una voluntat 
d'apropiació per part del poble, que no 
pas una real ocupació de poder. Des del 
1800 fins avui, nornés hi ha hagut l'intent 
democratitzador-liberal de les Corts de 
Cadis, el 1812, amb tot el seguit d'estires 
i arronces d'una colla d'anys posteriors 
per retornar a l'autenticitat representati
va d'aquell intent democratitzador, fins a 
desembocar a la revolució del 1868 que 
aconsegueix destronar els Borbons i ins
taurar aleshores una república migrada i 
de molt poca duració que acabaría aviat 
amb la restauració borbonica davant les 
pretensions de les forces estrangeres de 
fer-se arnb la «Colonia» espanyola. 

Un altre famós intent fou el del 1931, 
en el qua! el poble espanyol decidí en les 
eleccions municipals que I'Estat havia de 
constituir-se en república. Les tensions, 
neguits, enveges, contradiccions deis que 
eren partidaris del canvi radical de regim, 
frustraren les seves aspiracions i tot aca
ba amb la gran conspiració militar que 
ofega les rnés nobles idees en l'adopció del 
rnalhaurat regim feixista-autocratic pri
mer, i tecnocrata-autoritari després, del 
General Franco, que imposa al país una 
de les dictadures més opressores i violen
tes que ha conegut la nostra historia. 

El tercer intent s'ha esdevingut recent
ment el 1977, quan, desaparegut el dicta
dor, el poble torna a fer un intent d'acce
dir a les decisions que són propies i es
pecifiques del poder. Aquest tercer intent 
és el que estem vivint en aquests moments 
i no podem, de cap manera, detenir-nos en 
una valoració global del projecte de la nova 

manera de viure que es planteja ara, en- g 
cara que hom pensi que les coses no són 
prou evidents per iniciar un canvi histo-
rie radical respecte al que ens ha precedit. 

La segona raó en que recolza el fet de la 
difícil crisi d'Estat historica que estem 
patint, és la difícil o mala resolució -qua
si eterna- de la forta tradició nacionalis
ta del nostre poble. Des de l'any 1714, les 
aspiracions nacionalistes s'han vist ofega
des constantment per la fon;a del poder. 
Hi hagué un lleuger apunt l'any 1932, deca
pitat radicalment el 1939. Sembla que en 
aquests moments histories que vivim, es 
torna a deixar sentir la profunditat de 
l'aspiració nacionalista; pero cree que en
cara és prematur per poder definir el ver
tader signe d'aquesta nova orientació. 

La tercera gran raó en que recolza així 
mateix aquesta crisi d'Estat de la qua! 
estem parlant, és la lluita dual eterna en
tre la tendencia liberal i el regionalisme 
carlista que sempre s'ha hagut de saldar 
amb guerres i violencia manifesta. 

Aquesta crisi d'Estat es concreta també 
per les formacions socials de la societat 
espanyola. D'uha banda, les classes con
servadores i oligarquiques que sempre han 
volgut posar l'Estat al seu servei. Han 
volgut donar la imatge aparent d'un gran 
esper it de servei per encobrir el seus in
teressos profunds que es concretaven en 
la voluntat explicitada de tenir el poder a 
les seves rnans. En aquesta forrnació so
cial s'han integrat les classes socials més 
inútils, centralistes i dominadores. 

D'altra banda, les classes liberals que 
han volgut fer la revolució a través d'allo 
que ja s'ha fet cornpletament intradulble: 
els «pronunciamientos». Aquesta formació 
social no ha tingut mai el rnés petit es
crúpol: s'ha aliat amb qui fos necessari 
per tal d'aconseguir els seus interessos im
mediatistes. Adés ha pres la irnatge d'un 
moviment popular, adés s'ha cobert amb 
la for~a militar. L'única qüestió veritable
ment interessant era la d'atenyer els ob
jectius que es proposaven. 

1 la resta del poble? Heus aquí la gran 
manipulació de les formacions socíals pre
cedents. La resposta del poble agrari ha es
tat sempre l'agressivitat violenta, puix que 
la societat espanyola encara és deutora 
d'una reforma agraria que sempre s'ha 
hagut de limitar a ser redulda a projecte 
de fu tur. La resposta del poble obrer, des 
del mornent en que, a partir del 1840, es 
pot cornenc;:ar a parlar d'una veritable 



10 classe obrera al nostre país, s'ha hagut 
de saldar per la violencia i l'agressivitat, 
si descomptem petits parentesis de la nos
tra historia. 

Del 1808 al 1936, hi ha hagut al nostre 
país, per una o altra raó, set guerres 
cruentes i sagnants, sense comptar els 
«pronunciamientOS•, les rebeHions, les pro
testes, les vagues, etc. 

El tema d'Antonio Machado de les dues 
Espanyes és fidel reflex de l'enemistat ir
reconciliable i de la lluita violenta total 
que ha presidit sempre els passos de Ja 
nostra historia. 

Entre el 1875 i el 1923 s'arriba a admetre 
!'existencia de grups dissidents; pero en
tre el 1936 i el 1975 es torna a l'eliminació 
del compromfs i de la tolerancia. 

El Regim franquista es construeix sobre 
la titularitat deis vcncedors d'una guerra 
civil que compta entre les seves gestes més 
d'un milió de morts. Les. contradiccions 
socials, polftiques, regionals i religioses 
prenen noms respectius: nacionalistes o 
republicans. 

Aquí només hi ha carta de naturalesa 
dels primers i els odis i les venjances es 
tradueixen en la desaparició política deis 
elements dissidents. S'aconsegueix crear 
un clima inteHectual que posa l'emfasi en 
la incompatibilitat entre modernització i 
tradició. 

Aquesta breu panoramica historica si
tua la realitat del problema de l'agressi
vitat en les seves reals dimensions de pro
blema social proxim al context en que ens 
ha tocat viure. Hi ha hagut un vcrtader i 
real deteriorament de la convivencia i una 
constant de la nostra historia és també 
l'augmcnt de la violencia pública. Els 
atemptats, terroristes o no, en són una 
bona mostra; els esdmdols fraudulents 
(Matesa, Reacc, Lockhecd, Sofico, Vasa ... ) 
en són una al tra mostra. 

Les condicions de futur són més aviat 
difícils, puix que les petjades de la guerra 
civil encara són cxtraordinariament vi
gents. La ressaca d'un passat no massa 
llunya encara pot posar les sevcs drasti 
ques condicions a la nostra convivencia 
pacífica. Sovint, manquen solucions polí
tiques; altres vegades, manquen supera
cions de crisis economiques; sempre, man
ca el dialeg i el pacte. 

Malgrat que la panodtmica sigui verita
blement desesperan~adora, no podem treu
re brots d'optimisme més alts si consul
tem la nostra historia proxima o llunyana. 

Agressivitat social estratificació 
social 

L'agressivitat social va perfectament i 
íntimament lligada a la correlació de tor
ces en un moment historie donat. La nos
tra tesi que podem erigir en hipotesi de 
recerca és que les condueles i les pautes 
agressives de la classe social modesta són 
una resposta a l'agressivitat i a les pautes 
agressives institucionalitz.ades. 

Estem plenament conven~uts que en to
tes aquestes qüestions hi ha un famós 
equívoc: només es coneix, es quantifica i 
es valora l'agressivitat de la classe social 
modesta. ~s la violencia que horroritza; 
és la violencia que, fins a cert punt, esta 
controlada i etiquetada. L'administració i 
els gestors administratius del poder tenen 
iniciativcs, preocupacions i despleguen 
graos esfor~os i diners per recuperar, rein
serir o reintegrar les conductes agressives 
antisocials, les que tenen per actors e:s 
elements més marginats de la societat. 

¿No és veritat que les nostres presons 
i els nos tres hospi tals psiquiatrics es tan 
totalment poblats per persones que per
tanyen als estrats més modests de la so
cietat? Aixo no és pas així pcr pura coin
cidencia; aixo no és pas un cas fortu"it o 
atzarós. En la vida social no hi ha res que 
siguí veritablement degut a la casualitat. 
La persecució sistematitzada només la 
pot realitzar qui té un veritable poder so
bre un altre. El que passa en veritat és 
que hi ha unes forces socials que impo
sen la llei, que detenen el poder i, fins i 
tot, sovint amb agressivitat, pero no tenen 
pas cap instrument de control o pressió 
damunt d'ells. Poden esclafar sense ser 
esclafats. En tot cas, sempre queda la 
possibilitat d'un dret al «pataleo». 1 aquest 
«pataleo» sol ser agressiu. 

Creiem haver provat a bastament que 
no hi ha pas una agrcssivitat diferencial 
en funció de la classe social de pertinen
~a. El que si que és diferent són les ma
nifestacions i el grau de la reacció social 
que aquesta agressivitat comporta en fun
ció deis diversos estrats de la societat. Ens 
sembla que el nostre matís resitua perfec
tament la problematica en els seus dc
guts terminis. 



L 'AGRESSIVIT A T 
EN NENS MARGINA TS 

per Faustí Guerau de Arellano 

Durant la meva vida professional he 
acampat en molts terrenys per a nens 
marginats: Barris deprimits, proteccions 
de menors, ciutats «de los muchachos», 
coHectius infantils ... 

En aquests espais infantils he tingut 
ocasió de viure situacions individuals i 
grupals d'una torta agressivitat. He vist 
nois que clavaven una forquilla a altres 
nois, altres que escopien a la cara del seu 
pare, que apedregaven els professors, que 
fingien dramatics atacs d'histeria, que des· 
tru!en mobles i immobles, que maltracta
ven persones, animals i coses .. . 

Mentre vivía aquestes situacions agressi
ves, més o menys quotidianes, ero pregun
tava: ¿Que passa en el món interior de 
cada un d'aquests nens perque es maní
festín aquests símptomes de violencia i 
d'atac exterior? 

1 no solament he viscut les esmentades 
situacions extrapunitives. He presenciat 
també moltes situacions d'autoagressió: 
nens que provoca ven que els castiguessin; 
adolescents que s'obrien les venes per des
sagnar-se, xicots que s'han su·icidat. Con
servo el diari complet d'un noi de dinou 
anys que ell mateix em féu a mans la 
vigília del seu su!cidi ... 

En aquestes ocasions d'autoagressió, in
trapunitives, em tornava a preguntar: 
¿Que passa en !'interior, en la consciencia 
o subconsciencia d'aquests nens perque 
aparegui l'autocastig extern que s'imposen? 

Des del meu esquema referencial que 
intenta eliminar tota sofisticació, la res
posta és senzilla i complexa alhora: Cada 
nen marginat -com cada individu huma
és un COS, i a aquest cos no se Ji ha per
mes viure en plenitud i fins i tot ha estat 
amena~at en la seva supervivencia ele· 
mental. 

La seva resposta ha hagut de ser for~o-

sament agressiva, i no solament en un sen
tit pejoratiu, sinó en un sentit positiu 
vital. 

Cada nen marginat -cada individu hu
ma- és un cos, pero un cos peculiar, 
gdwid de possibilitats sensuals, cognos
citives, afectives, imaginatives, institucio
nals, socials ... Si a aquest cos, qualitativa
ment superar aquesta dependencia per 
plenitud, es rebeHa com pot, no sempre 
com caldria. La xarxa de relacions que és 
cada individu huma i cada nen marginat, 
no pot teixir el seu entramat si, per tot 
arreu, Ji van tallant els vincles. 

Un organisme viu és una estructura en 
funcionament . Aquest funcionament, ori
ginant d'estructures, es produeix per un 
mecanisme viu d'ADAPTACiú, és a dir, 
d'ASSIMILACiú-ACOMODACiú. El nen 
s'adapta -en el sentit actiu i positiu del 
terme- bo i assimilant l'entorn i acomo
dant-s'hi en un intercanvi dinamic psi
quisme-societat (societat propera al nen 
a través de la família, de !'escoJa, del bar
rí. .. ). Si aquest entorn es desestructurant, 
si és generador de mancances, angoixant, 
violent, antihigienic, despersonalitzant, 
opressiu... genera automaticament agres
sivitat, bé com a defensa, bé com a in· 
tent d 'aconseguir unes condicions optimes 
de vida,. d'alt nivell operatiu (sensual, in· 
teHectual, afectiu, imaginatiu, institucio
nal, social...) Fins aquí l'agressivitat no 
té res de negatiu, res de patologic. E.s, 
més aviat, un impuls vital. Pero en !'aven
tura de sobreviure i de sobreviure en con
dicions optimes es produeixen deforma
cions que poden destruir a un mateix i als 
altres. En aquest cas és quan entrem en 
l'agressivitat negativa, la qua! agressivitat 
requereix un tractament peculiar. 

E.s evident que tots els nens neixen en 
un estat de desemparan~a originari que 
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12 els fa dependents. Per a un nou-nat, viure 
és udependrc de». L'educació sera precisa
ment tan creatiu, no el deixen viure en 
convertir-la en capacitat de comunicació 
solidaria, no d'alllament individualista. En 
aquest procés vital, la mare (seria millor 
poder dir la comunitat que rep el nou-nat) 
realitza una tasca de gratificació-frustració 
que desferma en el nen, instintivament, 
moviments vitals agressius que influeixen 
durant tota la vida. Si la gratificació-frus
tració no és ben dosificada, complementa
da, suplementada, harmonitzada ... , es pro
dueixen desajustaments interns que gene
ren condueles agressives auto o heterodes
tructives. 

A través de la meva tasca pedagogica 
amb nens i joves marginats he arribat a 
descobrir la validesa de la psicología di
namica vectorial. El món interior de cada 
nen és un camp entrecreuat de forces de 
signe distint. La seva conducta respon al 
vector dominant, després que s'han elabo
rat aquestes forces. ¿I com podem elabo
rar aquestes forces? ¿Com elaborar-les en 
alguns casos? ¿Com tractar l'agressivitat 
del nen per tal que resulti constructiva 
i no destructiva per a ell mateix i per als 
altres? És llastima que no es rescatin algu
nes paraules. L'educador, !'única cosa que 
fa és ajudar a néixer una actitud E.TICA 
en el nen. L' «ethos» és el moviment in
tern que aspira a viure individualment i 
socialment. No té res a veure amb la mo
ral i menys encara amb el moralisme. Faig 
aquest aclariment a fi de continuar intro
duint la meva experiencia pedagógica en 
el tractament de l'agressivitat del nen 
margina t. 

El punt de parten~a és que tot els nens 
voleo viure, si se'ls ajuda a viure. Aquesta 
ajuda, a la qua! té tot el dret, té moda
litats diverses segons la seva situació con
creta. Hi ha casos en que, evidentment, 
aquesta ajuda haura de ser estrictament 
terapeutica. En aquesta ajuda, que s'ha 
de sotmetrc també a revisió crítica, no 
m'hi introduiré ara. Em mantinc en una 
postura de CURA PEDAGOGICA ESPE
CIALITZADA. Adopto una optica peda
gogica d'educador. 

Amb els infants marginats (negativa
ment agressius ) m'ha donat resultat aques
ta conducta: 
t. Tractar-los amb un respecte molt gran. 
Aquest respecte resulta més facil si !'edu
cador té una formació que li permet com
prendre que, molles vegades, el nen diu 
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moltes coses a través de I'agressivitat. L'a
parent atac a un educador no té per que 
ser sempre un atac personal. 

El nen parla i es comunica amb qui Ji 
permet parlar i comunicar-se. Si el nen 
se sent amenayat per la contra-agressió 
d'un educador susceptible que ignora els 
moviments projectius del nen, aquest, ins
tintivament, es tancara i no Ji comunicara 
res del que sent ni del que pateix per part 
d'altres persones (la mare que !'abando
na, pare que l'amena<;a, companys que l'hu
milien ... ) o circumstancies (escola que 
l'oprimeix, ambient que !'asfixia, esdeve
nidor que l'amena<;a ... ). Amb una actitud 
contra-agressiva, !'educador perd l'oportu
nitat de comprendre allo que s'esdevé en 
el món interior del nen que té a carrec 
seu. Difícilment, !'educador, en aquest cas, 
podra respectar profundament el nen. Se 
sentira objecte de la seva agressió, no re
ceptacle de la seva expressió. L'educador 
ben format i equilibrat sap rebre, sense 
enfonsar-se, l'expressió dramatica i de ve
gades tragica de la vida del nen. Quan la 
rep amb serenitat, la canalitza, l'objectiva, 
la circumscriu als seus límits justos i la 
torna al nen perque la pugui elaborar en 
els seus nous moviments expressius. 

També he comprovat, com a extensió 
d'aquest respecte, que els nens agressius 
valoren molt el fet de ser tractats amb 
una educació exquisita. Els nens agres
sius capten molt la fina sensibilitat de 
l'adult. La seva manera de parlar, de ves
tir, de viure en la seva propia casa, d'exer
cir la seva professió... els impressiona i 
els influeíx molt. Sembla que, sense ado
nar-se'n, busquen una ccrta qualítat en els 
adults amb els quals tracten. Sí a aíxo 
afegim una forma d'adre<;ar-se a ells que 



els embolcalli en respecte, en valoració, 
en esperans:a respecte al seu futur ... s'es
devé alguna cosa que, en molts casos, re
sulta positiu. 

La condició és que l'adult se sentí equi
librat, segur d'ell mateix i amb un estil 
de vida ple i fins i tot una mica inspirat. 
Aixo no és gens sofisticat ni gens tecni
cista. Pero segurament és pedagogícament 
rigorós. 

Els adults que viuen així creen una si
tuació que primer embolcalla el nen des 
de fora. Aquest embolcall extern a poc a 
poc els va penetrant fins a crear en ells 
un medí ambient intern de realització que 
anuHa l'agressivitat. 
2. La segona cosa que he notat en la meva 
experiencia pedagogica és que els nens ne
ccssiten mares de referencia per anar ca
nalitzant positivament la seva agressivitat. 
Des del meu punt de mira, i ho die sense 
cap paHiatiu, aquests mares en alguns ca
sos han de ser primerament imposats. Pos
teriorment, els mares han de ser propo
sats. Solament en una fase avans:ada, quan 
els nens tenen experiencia i tradició de 
grup, viuen e ls mares coro a necessitat s, 
és a dir, els senten coro una necessitat. 

Partint d'aquests mares, les forces autO
nomes del jo del nen van despertant en el 
seu interior i el van estructurant dínamí
cament. La confians:a-reciprocitat, el domí
ni-productivitat, la identitat-historicitat, co
mencen a notar-se en el món interior del 
nen. ts com un nou paisatge intern que 
neix des de la profunditat del nen. Per a 
aixo, els mares a que aHudeixo -impo
sats, proposats, necessitats- han de ser 
sempre dinamics, han de donar descans 
a la inteHigencia i a l'emoció, han de ser 
instrumentats per obrir-se a la llibertat 
i a la creativitat, han d'anar encaminats a 
la recuperació de rols, no a amputar-los. 
Aixo requereix una pedagogía, un treball 
en equip, una contrastació fruit de l'ana
lisi i de la capacitat crítica operativa. No 
h~ ha fórmules fixes en el món educatiu, 
pero sí hi ha d'haver mares de referen
cia, d'orientació per a la vida cognosci
tiva i de relació per a la vida afectiva. 
Cada grup pot anar construint la seva his
toria - ferma i flexible alhora- en aquest 
sen ti t. 
3. He experimental també que els nens 
canalitzen millor la seva afectivitat, si 
se'ls ajuda a trobar un univers simbolic 
que doni una obertura a la seva vida, que 
no els deixi despullats imaginativament i 

emocionalment. Els universos simbblics 13 
-que utilitzo aquí - en el sentit antropo
logic- s'han creat sempre a través deis 
següents subuniversos: la família, la clas-
se social, la religió, l'art, les institucions 
polítiques, la patria (la llengua, la cultura, 
les tradicions ... ), el poble (petita patria), 
el barrí ... 

Perque els nens canalitzin bé la seva 
agressisivtat és important ajudar-los a 
crear un univers simbolic vital que abraci 
totes les dimensions del fet huma i que 
prengui coro a punt de partens:a el projec
te historie de la classe treballadora a la 
qua] tenen dret á pertanyer encara que 
moltes vegades siguin «lumpen» per les 
circumstancies del seu naixement i de la 
seva vida. A partir d'aquest nucli resca
ten millor la seva historia personal i fami
liar tan deteriorada. 
4. Finalment, cree que la canalització de 
l'agressivitat deis nens marginats reque
reix la dialectica grup intern-realitat ex
terna. Aquesta fou la raó per la qual el 
Centre de Formació d'Educadors Especia
litzats situa als barris els CoHectius l n
fantils de l'Ajuntament de Barcelona. 

Els barris són una codificació de les con
tradiccions del sistema, de !'estructura i 
formació social. Si es van descodificant, 
amb els nens, les altres famílies, els velns, 
els altres equipaments del barri... poden 
anar-se iHuminant sectors determinats de 
la seva vida. El nen marginat és agres
siu perque no entén res ni de la seva prO
pia vida ni de tot el que el rodeja. Té 
una consciencia fatalista. La tasca de !'e
ducador és fer-Io passar d'una consciencia 
fa talista a una consciencia problematitza
da. Un problema és una situació humana 
amb dades, incognites i possibilitats.de so
lució. Si es relacionen bé les dades, s'in
tueix la solució i neix !'energía interior 
per aconseguir-la. No cree que J'agressivi
tat en general, i més la del nen rnarginat, 
pugui ser tractada anladament. Fins i tot 
en els casos reals que exigeixin una tera
pia específica, aquesta ha de realitzar-se 
en un context ampli i adequat de vida 
quotidiana domestica vernal i social. Per 
part de )'educador especialitzat suposa 
una pedagogía orientada pcr la síntesi crí
tica de la psicología i la sociología cien
tífiques. 



14 MANIFEST ACIONS D'AGRESSIVIT AT 
A L'ESCOLA 

per M.• Dolors Renau 

Potser una de les primeres sorpreses 
amb que qualsevol educador novell i pie 
de bona fe es troba és la de descobrir 
fins a quin punt els infants s'assemblen 
poc als angelets. L'agressivitat forma part 
de la seva forma de relacionar-se i de ma
nifestar-se d'una manera molt més direc
ta i oberta que en el cas deis adults. Bar
rejada amb les ganes de fer coses, amb 
la impaciencia, amb el neguit per ser va
lorat, com a resposta clara a una frustra
ció o a una injustícia, l'agressivitat es ma
nifesta estretament vinculada al creixe
ment, a la lluita i a qualsevol intent de 
tirar andavant una tasca. 

En el límit, l'abscncia total d'agressi
vitat en un nen pot significar absencia de 
relació, rebuig total al contacte i un re
plegament que, encara que socialment crea 
menys problemes, és individualment molt 
més perillós i destructiu. L'alllament d'al
guns nens a l'escola hauria de ser molt 
més preocupant que les manifestacions 
agressives. 

Pero és evident que un cop dit aixo, cal 
aclarir que, si hem de parlar de les ma
nifestacions d'agressivitat a l'cscola, vo
lcm parlar d'aquelles que arriben a crear 
un problema constant als mestres i, de 
retruc, als pares, per la seva freqüencia, 
la seva intensitat o la seva Corta destruc
tivitat; en definitiva, d'una agressivitat que 
no es troba compensada ni frenada sufi
cientment per !'afecte, la raó o el senti
ment de la realitat. 

L'agressivitat, aquesta més aguditzada, 
de la qua! parlava ara, ens fa por i ens 
molesta profundament perque té la rara 
virtut de despertar agressivitat; ens pro
voca i ens fa sentir en perill ; ens desper
ta ganes de tornar-nos-hi, de vcgades amb 
la mateixa intensitat amb que la rebem. 

Per aixo és un deis temes que més preocu
pen a l'escola i que preocupen individual
ment a tots els que tracten amb canalla 
(i amb graos). 1 és que si té aquesta fon;a 
provocadora és que constitueix una forma 
de relació, una manera, potser desgraciada 
i desequilibrada, d'entrar en contacte, d'es
tablir lligams, de demanar respostes, d'exi
gir quelcom. Pero és, en tot cas, una forma 
de relació. 

Agressivitat i sistema escolar 

Hi ha una constant que cal assenyalar 
per comprendre els fenomens de l'agres
sivitat a l'escola. I és que hi ha sistemes 
escolars que són autentiques fabriques de 
respostes agressives. 

La massificació és una font de proble
mes d'aquest tipus. Davant el nombre ex
cessiu d'infants, només hi ha la possibi
litat de mantenir l'ordre rígid per sobre 
de tot, a fi de poder treballar, pero aixo 
al preu d'un gran distanciament i d'una 
aparent contenció que desapareix quan 
desapareix l'adult. 

La forma d'organització és també im
portant. Hi ha cstudis fets de dinamica de 
grups funcionan! sota formes autoritaries 
i formes democratiques. 

Sembla evident que els sistemes d'orga
nització fonamentats en una relació auto
ritaria generen respostes molt més hostils 
que els sistemes organitzats democratica
ment. Manifestacions que, sovint, no es 
descarreguen sobre l'autoritat, sinó entre 
els mateixos nens, i sobretot envers els 
més debils, els quals vénen a ser !'ase deis 
cops de tot el grup. 

Sense arribar a aquest tipus d'escola, 



hi ha sovint situacions que generen vio
lencia a totes les escoles. L'exigencia ex
cessiva que ve sovint donada pels pro
grames, els continguts que obliden total
ment els interessos deis infants, les ex
cessives hores de classe i d'estar quiets 
en segons quines edats, creen neguit i 
malestar entre els nens, cosa que degenera 
facilment en conductes de descarrega 
agressiva. 

Hi ha altres situacions, ben contraries, 
que afavoreixen l'agressivitat. Els infants 
tenen una especial sensibilitat per reac
cionar a la manca de mares estables i de 
punts de referencia seriosos. Detecten ra
pidament els «puits» en el temps (quan 
es trenca el ritme de treball i falten pro
fessors), buits en les situacions que es 
produeixen quan hi ha molts canvis d'ho
raris o de personal, buits en l'organització, 
bui ts en la manca de prepara ció de les 
classes ... Sovint els infants petits i grans 
sen ten malestar davant aquestes situacions 
i molt sovint també la forma de manifes
tar-lo és agressiva; descarreguen el mal
estar i semblen buscar uns punts de refe
rencia més clars enfront deis quals orga
nitzar-se ells. 

Agressivitat i edat 15 
A nivell individual, les manifestacions 

d'agressivitat varien d'una edat a I'altra a 
mesura que I'infant adquireix noves eines 
d'expressió i de coneixement. ~s així que 
la forma més freqüent d'agressivitat deis 
més petits de l'escola sol ser netament 
corporal. Els infants es barallen, es pe
guen, amb molta facilitat; estripen els 
treballs i si bé no agredeixen directament 
el mestre -la dependencia és extraordi
nariament forta a aquestes edats- sovint 
descarreguen en els companys el que sen
ten envers el mestre. 

Una mica més endavant i malgrat que 
l'agressió corporal és sempre present, el 
llenguatge entra en joc de forma clara: 
els insults, les males contestacions poden 
comenc;ar a substituir els cops i les ha
ralles, malgrat que, malauradament, en
cara les solen precedir. 

Més endavant, a comenc;aments de la 
segona etapa, hi ha un rebrot important 
de l'agressivitat que pren ara formes ben 
diverses: petits grupets que rivalitzen en
tre ells, grups que s'ajunten per oposar-se 
netament als mestres en un intent d'asse-



16 gurar una independencia que comen~a a 
veure la llum a poc a poc. En aquesta 
edat, els nens que no han pogut agafar 
el ritme escolar adequat, es troben neta
ment descoHocats: no poden seguir i, en 
augmentar !'exigencia de rendiment, apa· 
reixen de forma més clara les seves di
ficultats. Sovint són obertament o camu
fladament deixats a part o fins i tot rebut
jats. Ells responen amb rebuig i amb 
agressions que afecten al conjunt de la 
classe, al treball i, sovint, al mateix mes
tre, el qual es troba aleshores en una 
difícil posició. La diferencia entre els pe
tits i els graos és, potser, que mentre els 
petits plantegen problemes individuals que 
soleo repercutir en el conjunt de la das
se, pero que són, sobretot, «individuals», 
els graos fan problemes de grup que poden 
desequilibrar totalment la dinamica ge
neral i posar en qüestió netament la figura 
del mestre. 

Agressivitat i ambient social 

La violencia s'apren. Malgrat que els 
impulsos agressius són, en principi, co
muns a tots nosaltres, la capacitat de ma
niobra davant ells i la forma d'expressar
los és ben diferent d'un individu a un 
altre. La d.tpida descarrega violenta i di
recta és, malauradament, molt freqüent 
en segon quins ambients, on semblen solu
cionar els seus conflictes per la via expe
ditiva de la repressió violenta. En deter
minats medis socio-culturals, aquestes res
postes arriben a ser un llenguatge total
ment acceptat dins la família i al carrer. 

Les raons d'aquestes conductes ultra
passen molt sovint les característiques in
dividuals i es traben estretament lligades 
a unes pessimes condicions de vida (des
arrelament, immigració, inseguretat eco
nomica, manca de recursos culturals per 
a la vida quotidiana ... ). En aquestes si
tuacions, J'aprenentatge de l'agressivitat 
directa és rapid i profund. L'escassa capa
citat per reflexionar, la manca de punts de 
referencia estables i l'excitabilitat de l'am
bient, ajuden a fer de la violencia la reS· 
posta gairebé única davant de les situa
cions de malestar. No és estrany, dones, 
que les escales que acullen les poblacions 
més necessitades des del punt de vista so
cial j economic tinguin importants proble
mes d'aquest ordre, i més dificultats per 
donar-hi una resposta adequada. 

Agressivitat-individu 

Malgrat tot el que hem dit anteriorment, 
sabem que hi ha nens especialment i in
dividualment agressius, remarcablement 
agressius i font de conflictes per a tothom. 
De vegades, aquests conflictes es manifes
ten sobretot de cara als companys, envers 
els quals mantenen relacions extraordina
riament tenses i provocatives. D'altres ve
gades, són formes constants de provocació 
a l'adult, al qual busquen les pessigolles 
-tots en tenim- amb una saviesa digna 
de millor causa. 

L'infant que es manifesta constantment 
d'aquesta manera, sol ser i sentir-se des
graciat i sovint no sap relacionar-se d'una 
altra forma. Pot haver-hi milers de causes 
per a aquesta conducta i en cada cas les 
circumstancies són diferents. Per posar 
alguns exemples: els problemes greus de 
rivalitat, a casa o a l'escola, creen moltes 
vegades situacions especialment tenses. El 
sentiment d'incapacitat davant les exigen
cíes és capa~ de generar respostes de 
forta agressivitat. El sentiment d'exclusió 
d'un grup pot portar també a manifesta
cions semblants. Les situacions familiars 
de baralles constants salen també angoi
xar els infants, els quals se'n descarreguen 
amb violencia. etc., etc. El que és impor
tant en aquests casos és intentar com
prendre !'origen de la constant agressivi
tat i buscar, si és possible, recursos. dintre 
i fora de l'escola que tendeixin a -si no 
solucionar- evitar almenys J'agreujament 
de la situació. 

Pero hi ha també l'agressivitat deis mes
tres. Hi ha la que podríem anomenar, «nor
mal», i que forma part de tot treball, de 
tota relació mfnimament presa seriosa
ment. El mestre ha de saber manegar 
també el seu propi neguit quan les coses 
no funcionen al ritme que voldria; ha de 
fer importants equilibris, sovint, amb les 
tenses ganes de lluitar per mantenir, en 
el marc de la classe i de l'escola, un am
bient suficicntment controlat com per per
metre la tasca de concentració que dema
na tot aprenentatge i tot treball intellec
tual. El mestre esta obligat a aliar-se amb 
la part del nen que vol portar-se bé i vol 
aprendre, i a lluitar amb la del mateix 
nen que vol portar-se malament i destros
sar. Aixo no és gens facil i sovint en una 
feina tan complicada i constant se surt 
de polleguera. 

Pero a més d'aquestes dificultats inhe-



rents a la tasca, hi ha el risc de caure en 
el parany deis odis personals i extraor
dínariament individualitzats que tanquen 
el mestre i el nen en una relació de crei
xent agressivítat. Per raons molt íntímes, 
hí ha nens que susciten la nostra agressí
vitat; í és facil ca u re en el cercle víciós 
de provocació-castig que sol acabar ma
lament. 

I hi ha, a més, en molts casos, l'agres
sivitat envers els pares. Sovint, davant el 
sentiment de fracas amb un nen, es busca 
un culpable, que sol descobrir-se en els 
pares. L'agrcssívítat aleshores es passa 
directament a ells, als quals se sol ada
parar amb una colla de refl exions sobre la 
mala conducta del fill i la seva culpa en 
!'afer. Passar les culpes no sol concluir a 
res de bo; la culpa sol ser una mala con
sellera. 

I el mes tre també té reaccions netament 
agressives i sovínt víscerals amb el con
junt de la classe. En cert sentit espera que 
els infants comprenguin la seva voluntat 
de fer-los aprendre. Espera que els infants 
entenguin com si fossin adults. Els seus 
problemes i els problemes amb els quals 
es trabaran el dia de dema. Té l'esperan(;a 
que reconeguin l'esforc; que fa i la seva 
tasca. I molt sovint, també, els infants 
tenen interessos més immediats i vitals 
i els raonc¡~ments deis adults desapareixen 
davant la prcssió d'impulsos immediats. 
El mestre agafat entre els seus proble
mes í la indiferencia deis infants envers 
aquests, pot tenir reaccions de venjan<;a 
coHectiva, les quals soleo ser viscudes com 
a arbitraríes pels ínfants. 

Fins aquí una Uarga descripció de les 
manifestacíons de l'agressivítat a l'escola. 

La primera cosa que, resumint, hauría de 17 
quedar clara, és que l'agressivitat esta es
tretament barrejada amb qualsevol tasca i 
relació una mica seriosa i que no cal cs
verar-se massa quan apareix en la nostra 
vida quotidiana. 

Una segona cosa seria que cal rumiar 
sobre quines són les condicions institucio
nals i escolars que afavoreixen les mani
festacions agressives i intentar posar-hi 
remei: el desordre, els espais i temps 
buits, els canvis fre_qüents i sobretot, el 
nombre excessiu de ncns, creen un clima 
que facilita la violencia; tant els ma res 
massa rfgids, com la manca de punts de 
referencia, són generadors de malestar i 
violencia. 

Caldría, segons l'edat deis infants, bus
car formes de resoldre els conflictes entre 
e lls i entre ells i els mcstres, i entre ells 
i el treball, que potenciessin la forma més 
madura de canalitzar l'agressivitat: sem
pre és millor una bona discussió, que una 
clatellada o una bufetada, una assemblea 
que una ordre a seques, una competició 
de futbol que una pallissa al pati ... Al
hora, la problematica deis pre-adolescents 
i deis grups d'aquestes eda ts en els quals 
l'agressivitat és a flor de pell, hauria de 
enfocar-~e en profunditat a fi de trobar 
formes de comen<;ar a orientar-la. 

Caldria, en el cas de les escoles que 
acullen una població conflictiva, repensar 
la pedagogía en fundó d'aquesta situació: 
dotar de més recursos personals i mate
rials les escales més necessitades en aquest 
aspecte a fi d'intentar oferir un model 
adult valid j proper als infants, sovint 
mancats en aquest sentit. 

Caldria, en els casos individuals, inten
tar no respondre automaticament amb 
violencia a la violencia, en forma de estí
mul-resposta. Hauríem de tenir un cert 
coixí per acollir I'agressió i deixar un es
pai per rumiar el que ca l fe r, i sobretot, 
intentar comprendre el significat de la 
violencia. Aixo és també valid per a nos
altres mateixos i les nostres propies agres
sivitats: una mica de paciencia i de refle
xió i potser una clara consciencia del fet 
que, malgrat tots els nostres esfor<;os, el 
creixement i la salut mental deis infants 
es fa molt «en contra » deis adults. 1 que 
aquesta acceptació és part de la nostra 
tasca. 
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EL JOC EN L.A VIDA 

Un deis objectius fonamentals que donen al 
Museu Etnologic la seva raó d'ésser, és pre
cisament el d'estendre a tots els membres 
de la nostra societat el coneixement de les 
diferents cultures del món, com a senzili fet 
que l'home i el seu entorn no és altra cosa 
que la projecció del que som cada un de 
nosaltres. 
L'estudi de l'home inserit en un medi, en un 
temps i espai determinats, transcendeix to
tes les dades historiques i geografiques. L'an
tropologia esta en la vida mateixa. L'evolució 
de les cultures és un fet present en totes 
les epoques de la vida de la humanitat. 
~s una paradoxa, dones. que l'etnologia i 
!'antropología no s'incloguin en cap area espe
cífica del programa escolar. ¿Aixo, a que és 
degut? ¿Al tet que es doni per suposat que 
l'home coneix suficientment qui és ell ma
teix i quins són els seus semblants, o senzi
llament perque és un tema tan difícil que es 
deixa per als especialistes? 
Realment, ambdues hipi'ltesis no tenen vali
desa, puix que si el món esta format per 
tots nosaltres, ¿quina raó pot existir per ex
cloure, dintre de la historia de la humanitat, 
l 'estudi de pobles que existeixen actualment? 
Es dediquen anys a estudiar cultures desapa
regudes en el curs del temps, amb un anec
dotari historie mort, i s'oblida que tot el pas 
del temps el tenim plasmat en les diferents 
cultures del globus. 
La complexitat del tema no és prou motiu. 
Tan complex és l'estudi de l'home i el seu 
entorn actual , com el passat i com el futur. 
L'home mateix, la mateixa vida, és un mis
teri i nosaltres no tan sois ho estudiem, sinó 
que també ho vivim. 

La imbricació de la mateixa vida en totes les 
manifestacions de l'home i els aspectes cul
turals existencials és una constant que no 
desapareix: hi ha estat, hi és i hi sera sem
pre. La relació que existeix ent re aquesta vida 
i la forma de viure-la és el que uneix tots els 
éssers humans. La relació és la mateixa; la 
forma de visuali tzar la vida implica una for
ma de manifestar-se. Les formes varíen d'una 
cultura a altra, pero l'essencia d'aquesta re
lació es manté des de temps immemorials. 
Així, qualsevol aspecte cultural, no és més 
que un reflex del que avui és l'home en la 
seva essencia i la modificació soferta pel 
medí i la societat en que viu. Els símbols, els 
mites, els ritus, es repeteixen i romanen. Les 
seves formes. interpretacions i manifestacions 
sofreixen variacions indefinides que no fan 
més que constatar la diferencia que existeix 
entre la substancia i l'essencia de tota la rea
litat d'aquest món. 
Partint d'aquestes premisses i volent fer una 
aportació a I'Any Internacional de l'lnfant, el 
Museu Etnoli'lgic ha organitzat una Exposició 
del •Joc i la Joguina en el Món• amb la idea 
d'exposar el joc i la joguina com a vincle de 
la relació existent entre la vida de l'home, la 
seva forma de mirar-la, i la seva manifesta
ció, que malgrat que és diferent en la seva 
forma, en la seva essencia i contingut és 
universal i perenne. 
Així dones. tant en les societats primitives 
com en les actuals, el símbol, el mite i el 
ritu es fan presents, i la seva valoració i la 
seva forma varia des de l'objecte sagrat i de 
connotació religiosa fins a l 'objecte profa de 
la nostra civi li tzació actual, des de les divi
nitats i objectes votius f ins als soldats de 



plom i nines deis nostres dies, des deis ani· 
mols custodis del temple fins als anlmals de 
pel artificial guardians del somni, des deis 
zims-zims de Nova Guinea que allunyen els 
mals esperits fins als sonalls i carraques que 
alleugereixen el plor deis nens. De fet no 
desapareixen, només canvien de significació. 
En altres, en canvi, ni la seva significació va
ria. Es podrien anomenar universals en tots 
els sentits. Així tenim el ·bressol del gat• 
practicat per tots els pobles amb la mateixa 
interpretació simbolica en les variadas for· 
mes que es tan amb un cordill, • l'aeropla · 
amb l'última porta de pujada cap al cel, la 
mateixa elevació simbollca plasmada per l'es· 
tel. etc. 
El joc i la joguina són, dones, els protago
nistas d'aquesta experiencia practicada en el 
museu com a exponent de com es pot arribar 
a una valoració de les diferents societats i 
cultures a través d'un tema lúdic, el qual. 
com a part integrant d'un aspecte cultural 
concret, ens fa patent la comprensió de l'ho
me des d'un punt de vista més universal i ric 
en resultats no solament plastics, sinó viven
cials també. 
L'experiimcia és interessant per diferents 
motius: a) Els educadors creiem que hem 
d'ensenyar, explicar, informar, perque el nen 
aprengui. Dones bé, aquesta experiencia de· 
mostra que, ficant el nen en la seva fantasía, 
és a dir, en el seu món i no en el nostre, en 
el seu saber i no en el nostre, al nen 11 surt 
la seva creativitat, fresca, ingenua, rica, sen· 
se que cap tipus d'influencia d'altri paralitzi 
la relació directa amb el que ell sent crear. 
b) La motivació en l'ensenyament és essen
cial i imprescindible parque realment es des
perti en el nen la voluntat de treballar. e) L'a. 
valuació deis treballs individuals no és altra 
cosa que la comprensió del fet que el mis
safge donat i el rebut han complert la missió 
que es proposaven. 
La visita va ser enfocada de la següent 
forma: 
a) Explicació de llegendes i mites tradicio
nals del Japó relacionats amb el joc 1 la 
joguina. 
b) Confecció pels infants d'allo que els sug
geria l'explicació i l 'objecte. 
e) Avaluació deis resultats, tenint en comp
te la comprensió i l'habilitat artística del 
treball. 
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Metodologia 

a) Es va portar a terme la selecció de pe· 
ces tenint en compte el seu contingut cultu· 
ral relacionat amb la tradició !legendaria. 
b) S'organitza una exposició en la qual res
taven plasmades d'una forma sintetitzada les 
diferents llegendes mítiques personificades 
pels objectes. 
e) Es va donar una amplia explicació, tenint 
en compte més allo que l'objecte represen· 
tava que no els seus detalls, més el que sim· 
bolitzava que no la seva forma externa. 
d) Es va permetre tocar i observar l'objec· 
te, així com prendre notes i apunts sobre les 
seves característiques. 
e) ·A l'escola es va portar a terme la cantee
ció del treball plastic basat en la informació 
rebuda i en el record de la percepció directa 
amb l'objecte. 
f) Els treballs resultants van ser entregats 
al museu i avaluats amb la finalitat de ter 
una selecció deis tres millors. 
La idea d'on sorgí aquesta experiencia va ser 
en base a un concurs premiat que ens va 
demanar que organitzéssim I'Ambaixada del 
Japó amb finalitats publicitaries. Tots sabem 
la contradicció que existeix davant el fet deis 
concursos i deis premis. Com tates les coses. 
és doble : per una banda. motiva, pero per 
l'altra, frustra. 
No és ara el moment d'anali tzar si són valids 
o no. sinó d'acceptar que algunes vegades, 
com en aquest cas, serveix per a la consecu
ció de resultats realment valuosos. 
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Conclusions 

a) ÉS important centrar el tema, crear un 
nucli central, un centre d'interes que perme
ti de divagar-hi, de donar al maxim la pro· 
jecció del seu significat. No cenyir-se a limi· 
tacions conceptuals, sinó establir vastes rela· 
cions entre aquest centre d'interes i allo que 
l'envolta, allo que el transcendeix. 
b) Insistir en els aspectes fonamentals, es
senciáls. Aquests resten, les anecdotes s'o· 
bliden. 
e) No influir amb Idees personals que ama
guen l'estreta relació que ha d'existir entre 
qui rep el missatge 1 el missatge mateix. 
d) Permetre el dialeg, provocar-lo, perque la 
intercomunicació aclareixi dubtes, permeti 
l'enteniment mutu i que no hi hagi errors de 
comprensió. 
e) Deixar la milxima llibertat d'expressió, 
evitar dogmes i normes, permetre la lliure 
elecció de materials i temes. Deixar que sor
gelxi la creativitat sense interferencies. 

f) A l'hora de l'avaluació, Intentar de tenir 
en compte, no la parcialitat d'un aspecte o 
altre (dibuix, color. forma, contingut, presen
tació, etc.) sinó la síntesi de tot aixo. 
Sembla mentida, pero puc afirmar que, con
siderant tot aixo, s'arriba a veure clarament 
que només es pot ter una justa avaluació 
tenint en compte la totalitat deis aspectes. 
És molt interessant observar, aleshores, que 
en comptes de ser important el personatge, 
!'artista que crea, és important la seva obra, 
la seva realitzacíó en base a una compren
sió del que ell vol dir. 
l'experiencia es va portar a terme amb nens 
de 6e., 7e. i Se. d'EGB. Cada noi va ter di· 
versos dibuixos utilitzant diferents materials. 
El mateix nen, segons el tema i el material 
escollit, o bé creava, dela realment quelcom 
o bé presentava un treball que podia ser una 
tulla en blanc, és a dir, no res. l'artista i la 
seva bella obra passava a ser un inexpert sen
se valua. 
Donat que aquest article pot semblar més un 
assaig filosOfic que una plasmació d'una ex
periencia pedagogica, voldria aclarir que la 
meva intenció en exposar-lo ha estat la de 
conscienciar !'educador que l'ensenyament no 
és l'acumulació de coneixements enciclope
dics, sinó el desvetllament en el noi de la 
•necessitat• de saber i de crear, motivar-Ji 
l 'interes, flns i tot per alguna cosa que pugui 
semblar un joc, una faula. 
Hi ha una llegenda japonesa. que parla de 
Dharma, sacerdot indi fundador de la secta 
Zen budista, el qual va passar nou anys fent 
meditació mirant la paret. El joc anomenat 
·Daruma• el representa fent meditació. Té els 
ulls en blanc i quan s'acompleixen els desigs 
de qui •el posseeix, se 11 pinten tates dues 
pupiHes. 
Així va ser l'experiencia. El nen que va pin· 
tar el Daruma va ser qui més la va entendre. 
Entre els dibuixos que va presentar hi havia 
el millor: la seva má pintant una pupiHa de 
Daruma, l'altra encara en blanc. Ell i la seva 
obra eren la mateixa cosa. 
Espero que algun dia els educadors puguem 
pintar les dues pupil~es del Daruma, en acon
seguir ensenyar no solament el símbol, sinó 
la veritable essencia. 

Bettina LOZOY A 



ACTIVIT ATS DEL 
MUSEU ETNOLOGIC 
PER AL CURS 79-80 

INFORMACió GENERAL 

Horaris de visita: 9'30 a 13'45: 16 a 20'45 h. 
Horari de la Biblioteca: dies feiners de 9'30 

a 13'45 h. 
El museu no obrira les tardes deis dies 

festius ni els matins deis dilluns. 
Admissió: gratu'ita per a les escales i les 

institucions culturals. 
Transport: autobús línia •5• fins al Palau 

d'Esports. 
Exposicions: 1.' planta: Expedició Turquía 

1,976 i Etiopía 1974: Joguines del món: Ame
rica (art pre-colombí i art popular). 2.' plan
ta: Expedició Senegal 1975 (Africa Occiden
tal) i Austra lia. 

Al llarg de l'any es preveuen exposicions 
temporals que s'anunciaran oportunament. 

Publicacions: postals de peces de les col
leccions. Diapositives en color. Cataleg: Me
xic (Expedició 1971 l. 

SERVEIS DEL MUSEU EN LA SEVA VESSANT 
EDUCATIVA 

El Museu posa el serveí tecnic, el taller de 
restauracíó i el laboratori fotografíe al servei 
deis escolars i els universitaris, organitzant 
dos dissabtes cada mes unes visites especials 
i practiques als tallers. Aquestes activitats 
han de ser concertades previament amb el 
servei de pedagogía, donat el nombre limitat 
de visitants admes en aquestes practiques. 

la Biblioteca infantil i juvenil estara oberta 
pels escolars previa visita concertada. Pel ser
vei de préstec és imprescindible la presenta
ció del carnet d'identitat. El primer dilluns de 
cada mes s'impartiran nocions de bibl iografía 
i de funcionament de la Biblioteca. 

El Museu compta amb un servei de fotocO
pies, multicopista i reproducció de postals 
diapositives. 
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SERVEI PEDAGOGIC 

Material didactic: teKtos explicatius de la 
sala dedicada a Australia i Amercia. Fitxes de 
treball i !listes de Bibliografía sobre Australia 
i Africa per a 1: i 2.• etapa d'EGB i BUP, així 
com per a Magisteri. Ouatre series de diapo
sitives de préstec sobre la cultura austr.aliana. 
Material pel taller d'expressió plastica. 

ACTIVITATS 

1) Visites explicarles. - Per tal d'aconse
guir una millar eficacia es concertaran i pre
pararan previament. El tema de la visita s'es
collira segons el nivell, els interessos i les 
necessitats de cada grup. Els grups no poden 
excedir de 35 alumnes. El Museu posara a la 
disposició deis visitants el material per a 
prendre apunts directes durant l'explicació a 
les sales. Un servei de guarda-roba permet ra 
de deixar els objectes personals abans de la 
visi ta. 

2) Relació amb e!s mestres: a) Orientació 
i preparació de visi tes concertadas previa
ment: t:i) Visites guiades un dissabte cada 
mes: e) Cursets i seminaris durant el primer 
i el segon trimestres del curs escolar, per a 
estudiar les possibilitats didactiques del Mu
seu. complementarias amb les arees estudia
des a l'escola. i coneixer el material didactic 
per a l'aprofitament personal de !'educador. 

3) Taller d'expressió plastica. - La utilit
zació del taller potser com a complement de 
la visita. realitzant treballs d'acord amb el 
tema escollit (indumentaria i ornaments, ob
jectes rituals. útils domestics i armes, art 
popular. art decoratiu) o com a activitat inde
pendent , elegint el tema i els materials (fang, 
paper, pintures. ce res, etc.). 

4) Activitats tora del museu. - El .servei 
de pedagogía podra realitzar a petició: confe
rencies, seminaris, cursets, etc. 

5) Didact ica de Museus. - Com a comple
ment del curs de museografía de la Univer
sitat. s' impartiran conferencies sobre didacti
ca deis Museus. a requeriment deis interes
sats. 

21 



22 Didictica 

AVUI, UN PUZZLE 

Una didactica per a introduir 
el teorema de Pitagoras 
a 2a. etapa d'EGB 

Seguint la línia d'utilitzar a classe de mate
matiques material didactic ' per encetar un 
tema, presentem en aquest article un tipus 
de puzzle per treballar el teorema de Pita
gores a segona etapa d'EGB. 
Els coneixements deis alumnes sobre els 
quals ens recolzarem seran els conceptes de 
superficies equivalents i el calcul d'arees de 
polígons senzills que suposem treballats i 
assumits pels alumnas.' 
Donant per coneguda la. didactica que utilitza 
com a material tres quadrats i quatre trian
gles per visualitzar la relació pitagorica,• pre
sentem a continuació una altra forma de des
envolupar el tema: 

1. Adolf Almató i Rosa Foix, El material didactlc 

a classe de matematiques, a ·Perspectiva Esco
lar• núm. 12 (febrer 1972). 

2. Adolf Almató. Tangrams en plural, a •Perspec
t iva Escolar• núm. 28 (octubre 1978). 

3. Claudi Alsina i David Barba. Un dia en /'Es

cola Pitagórica. a · Perspectiva Escolar• núm. 32 
(febrer 1979). 

4. ·A Pythagorean puzzle• de Gary D. Hall en el 
!libre Games and Puzzles for Elementary and Middie 

School Mathematics del National Councll of Tea
chers of Mathematics, Ed. The Unlversity of West 
Florida, Pensacola, Florida. 1975. 

El material consisteix, com podeu veure a les 
figures, en : 

TRES OUADRATS 
TRES TRIANGLES RECTANGLES 
DOS PARAL.LELOGRAMS 
DOS RECT ANGLES 
UNA BASE 

fets tots ells amb cartolina o fusta. 
Dintre de la base es van intercanviant els po
lígons i, per equival(mcia de les seves super
fícies. podrem arribar a intuir el teorema de 
Pitagores amb els alumnas. 
Primer. Es coHoquen les peces com indica la 
figura 1; el segon pas sera substituir el qua
drat B pel paraHelogram E i redistribuir els 
polígons segons indica la figura 2, amb la qual 
cosa queda comprovada l'equivalimcia quant a 
superficie deis quadrilaters B i E. 
Segon. Tornant a la disposició de la figura 1, 
substituirem ara el quadrat A pel paraHelo
gram F de forma semblant al cas anterior, com 
indica la figura 3, amb la qual cosa queda 
comprovada !'equivalencia entre els polígons 
A i F. 
Tercer 1 últim, si volem. Amb les peces que 
ja han entrat en joc fem la composició com 
indica la figura 4, amb la qual cosa compro
vem que les superficies deis paraHelograms F 
i E juntes són equivalents a la del quadrat 
més gran dit D. 
Passant ara de les superficies equivalents en 
qüestió a la expressió de les arees correspo
nents podrem dir: 

D=F+E 
F = A 
E = B 

D'on D = A+ B 
i d'aquí a la fórmula classica del teorema de 
Pitagores, perque ja abans haurem treballat 
amb els alumnas l'area del quadrat en funció 
del seu costat. 
Pero si volem treballar més el concepte de su
perficies equivalents, per arribar a la posició 
que indica la figura 4 podem substituir, a la 
figura 1, el triangle i el quadrat gran per dos 
triangles i dos rectangles, com indica la figu
ra 5, per seguir a continuació fent les subs
t itucions que indiquen les figures 6 i 7 per 
arribar a la posició de la figura 8 l d'aquf a 
la de la figura 4. 



De cara a la comprensió del teorema de Pi· 
tagores no hem guanyat res, pero haurem 
aprofitat la situació per treballar més les equi
valencies de superficies. les quals farem sim
bolitzar de forma senzílla als nostres alum· 
nes. per exemple: 

e= c. + e, 
D =O, + O, 
O,= F =A 
o, = E = B 

D'on D = F +E 
ID = A+B 

Anant ja a la part practica de la classe po
drem seguir dos camins: fer preparar les pe
ces als alumnes o no. Una solució és fer-Ies 
preparar als alumnes de Se. nivell en fusta. 
plastic o qualsevol altre material rígid. amb 
la coHaboració, si és possible, del professor 
de manuals per després presentar el tema a 
la classe de 6e. o 7e. nivell, segons es vulgui. 
Cal tenir en compte que hi haura alumnes de 
Se. nivell, no diguem ja de 7f:. o 6e., que tin
dran serioses dificultats per dibulxar les plan· 
tilles, per retallar o serrar les peces del 
puzzle, la qual cosa ens donara ocasló per tre
ballar el dibuix lineal {paraHelisme, transport 
d'angles ... ), les mesures i les arees. 
Per acabar tan sois direm que aquesta dldac
tica només té de nou la presentació i el llen· 
guatge, pero la idea ja es troba en un llibre 
de la Dra. Montessori de l'any 1934.' 

Adolf ALMATó 

S. M. Montessori, Psico-Geometrla, Ed. Araluce, 
Barcelona 1934. 

o 

FJG. l. 

o 

FTG. 3. 

FTG. S. 
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L'OBSERVACIÓ DEL NEN 
A L'ESCOLA BRESSOL 

OBSERVACIONS RESPECTE 
AL CONTROL D'ESFíNTERS 

En el nen 

Si és molt petit, té por de quedar-se des
pullat? Es tranquiHitza tot just posar-Ji alguna 
cosa en contacte amb la pell? 
Quan és una mica més gran, mira els ulls de 
l'adult? Li somriu? Riu? 
Plora quan el manipulen? Vocalitza? Mou les 
carnes? 
S'interessa pels objectes que hi ha al seu 
entorn? Els vol tenir a la ma? Els porta a la 
boca? 

Li és agradable el contacte amb l'aigua o li 
té por? Li agrada jugar amb l'aigua? Té por 
i plora quan Ji renten el cap? Si és una mica 
més gran, ¿mostra intenció de voler coHaborar 
o de ter-se alguna cosa? 

En l'adult 

Manipula el nen amb calma? O amb movi
ments bruscos? 
El mira als ulls? Li somriu? Repeteix les se
ves vocalitzacions? 
Li parla? Li anomena els objectes que té al 
voltant i les parts del cos del nen? Si el nen 
s'espanta amb alguna operació inevitable, des
prés l'agafa rapidament pel bra(f. el calma i 
el consola? 
Deixa que el nen toqui i explori tot el que 
l'envolta? 
Es deixa ajudar pel nen? El deixa fer sol, si 
ell ho vol? 

[ extret de ZEAOSEI. n.• 9, juny 1977] 

OBSERVACIONS EN EL MOMENT 
DE LA NETEJA 

En el nen 

Coneix els senyals. els noms o les diferents 
maneres d'indicar els excrements í l'orína? 
Es manté sec alguna estona al día? Quant 
de temps? 
Ho díu, quan va mullat? 
Es posa neguitós un moment abans de l'eva
cuació? 
L'assenyala d'alguna manera? 
J::s capa(f de retenír el temps sufícient per por
tar-lo al bany i despullar-lo? 
J::s capac d'evacuar a demanda de l'adult, en
cara que ell no hagí pres la iniciativa? 
S'aguanta una estona !larga durant el dia? 
S'asseu de gust a !'orinal? Dóna senyals de 
molestia o impaciencia? Juga tota l'estona 
amb els genítals? 



Té interés pels propis excrements i orina? 
Voldrla jugar-hi? Dóna mostres de contrarie
tat, o es posa a plorar, quan es llencen? 
Té por del soroll de l'aigua quan el netegen? 
Es rebeHa quan sap que ha d'anar a !'ori
nal? 
Li desagrada d'interrompre les propies acti· 
vitats? 
Vol despullar-se, asseure's a !'orinal, buidar
lo, tornar-se a vestir, tot sol? 

En l'adult 

Coneix els senyals, formes o paraules que 
fa servir el nen per demanar defecar i orinar? 
Sap el temps que cada nen va eixut? 
Sap les capacitats del nen, pel que fa al con
trol deis esfínters? 
Com es comporta en els incidents? S'irrita, 
demostra contrarietat, s'enrabia, demostra que 
li sap greu, recorre a qualsevol forma de 
• chantage •? 
En els períodes de regressió, quan el nen ja 
havia aconseguit un cert control, com es com
porta? 
Estil content quan hi ha un exi t? 
Permet al nen que ho faci sol. quan el nen 
ho vol? 

[ extret de ZEROSEI , n.• 10. julio! 1977] 
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26 De0a6anys de 3 a 6 anys 

EL COS 

1. L'evolució global del nen és el suport ne
cessari per a qualsevol aprenentatge que 
se li exigeixi. 

2. El coneixement del propi cos és un factor 
essencial per establir una bona relació 
amb un mateix i amb el món i, per tant, 
per al desenvolupament de la personali
tat, deis processos cognitius 1 per a l'ad
quisició de les nocions fonamentals. 

Objectiu 

Ajudar el nen en la descoberta del propi cos 
a nivell de joc corporal, d'autonomia personal 
i d'una interiorització progressiva d'aquestes 
possibilitats. 

Metodología 

Potenciar les vtvencies corporals deis nens, 
fomentant la creativitat. Posar al seu abast un 

ample ventall de formes de simbolització d'a
questes vivencies que facilitaran la interiorit
zació en la lfnia d'una educaci6 g/obalitzada. 
Fugir igualment deis exercicis mecanics i de 
les verbalítzacions o treballs gratics que no 
tinguin un contingut vivencial per al nen. 

Continguts 

El vehicle de la vivencia del propi cos són les 
sensacions i els movlments. Les imatges men
tals que el nen n'obté l'ajuden a anar cons
truint el seu esquema corporal. 
Cal tenir present el to muscular com a subs
tracte del moviment i de la posició, i per l'ex
pressió de les emocions. 

Activitats 

1. Sensacions 
1.1. Util itzant d,raps grans o mantes, i el ter

ra mateix, podem fer que els nens expe
rimentin en el propi cos les sensacions 
calent/fred. 

1.2. Amb sacs i globus. podem treballar el 
contrast asprej fi. 



1.3. lgualment, els nens es serveixen deis glo
bus per experimentar la sonorltat de la 
veu propia, aplicant-los a la boca 1 bu
fant, xerrotant... Aixo no són més que 
alguns exemples, pero la variació del tre
ball sensorial que poden i han de fer els 
nens és amplíssima. Amb materials com: 
pintura de dits, sorra, farina, fang, . aigua, 
paper, roba, etc. són capa<;os d'inventar 
infinitat de jocs. 

2. Moviments 
2.1. Despla<;aments lliures : Convenlentment 

estimulats, els nens traben moltes possi
bilitats de despla<;ament, ja sigui variant 
la velocitat, el ritme, la poslció del cos 
o la direcció en J'espai, imitant animals, 
personatges o maquines, etc. 

2.2. Despla<;aments amb objectes: Manipulant 
l'objecte en el despla<;ament, portant-lo 
en equilibri sobre una part del cos, pas
sant per sobre o per sota deis objectes, 
etcétera. 

2.3. Despla<;aments amb el company: El propi 
cos amb relació amb el del company, fent 
moviments paral·lels o complementaris. El 
contacte amb el cos de l'altre ajuda a 
distingir els propis límits i obliga a adap
tar-se, a posar-se d'acord. 

2.4. Moviments segmentaris : Cal que els nens 
investiguin quines parts del seu cos po
den maure i quines no. La descoberta del 
moviment d'una part del cos ajuda a co
neixer-la i a controlar la resta (maure 
solament el cap, la panxa, els dits, un 
peu .... ). Per a aquest treball ens podem 
servi r de molts jocs populars com . per 
exemple, • El Joan Petit com baila • , en 
els quals es va actuant ordenadament amb 
diferents parts del cos. 

2.5. Engegar i parar: Cal ajudar als nens a 
controlar l 'arrencada i el frenat del mo· 
vimenL Es pot jugar a •estatues•, a •jo· 
guines mecaniques•, ... i la música o 
qualsevol altre element indicara el mo
ment d'iniciar i de parar J'activitat. t:s 
important que es valori d'igual manera 
J'estatica i la dinamica del cos. 

2.6. Mobilitat passiva: Podem convidar els 
nens a convertir-se en ninots: •seran de 
drap• i , per tant. hauran d'estar relaxats. 

De0a6anys 

immobils, passius. En aquest joc, és l'al
tre -l'adult o el company- qui impri· 
meix el moviment corporal, ja sigui glo
bal o segmentari. 

2.7. Relaxament: t:s bo.que el nen experlmen
ti la distensió corporal. Hi ha moments 
optims per fer-ho: després de molta acti· 
vitat quan s'esta cansat i satisfet del joc. 
Cal que l'ambient hi acompanyi: que hi 
hagi silenci o música suau, no massa 
llum, espai suficient i que no faci fred. 
Algunas suggestions poden ajudar-hi : •eS· 
tem dormint dintre un bosc, sentim can
tar els ocells, fa un vent suau ... •, per 
exemple. 

En totes aquestes activitats 
a) t:s essencial el mirall: Cal que els nens 

puguin veure el seu cos •pintat•, • em
bolicat•, •enfarinat• ... , en determinada 
posicíó o en moviment. 

b) t:s necessari treballar amb el mínim pos
sible .de roba : Per als nens. el cos •des
apareix• practicament ja que no pot ex
perimentar cap sensació, quan va farclt 
de roba que, a més a més, li dificulta els 
moviments. 

3. Autonomía, habits 
Tot jugant, el nen anira dominant una 
colla d'habits: despullar-se, vestir-se, cal
<;ar-se, rentar-se. desar ordenadament el 
material ... i conquerint així una autono
mía personal que l'ajudara a coneixer-se 
i valorar-se positivament. 

4. lnteriorització 
A partir del fet que el nen ha viscut el 
seu cos, és impor.tant que en parli i que 
l'observi: verbalitzar les sensacions i els 
moviments viscuts amb el cos i observar 
les caracteristiques. funcions, etc. d'a. 
quest cos. 
Després de la vivencia directa queda 
obert tot el camp del llenguatge, de les 
experiencies i la matematica, de les dra
matitzacions i el ritme. de la plastica .... 
Tot el que interessa al nen i J'ajuda pro
fundament en el seu desenvolupament. 

Encarna SUGRAf;iES 
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EL PROJECTE 
DE LLEI 
D'AUTONOMIA 
UNIVERSITARIA 

Després d'un temps de practica desaparició 
el moviment estudiantil universitari torna a 
apareixer. Els fets luctuosos a que ens tenia 
acostumats el franquisme tornen a ser noti
cia. Els Rectors de les Universitats Catala· 
nes manifesten públicament el seu desacord 
amb les ·iniciativas polítiques del ministeri 
d'Universitats 1 lnvestigació. Tot aixb i més 
ha provocat el projecte de llei d'autonomia 
universitaria a que fa referencia l'article 27 
de la Constitució. 
¡;s un projecte llarg (69 articles, dues dispo
sicions addicionals, deu disposicions transi
torias i tres disposicions finals) i detallat. 
al qual el títol que té li escau ben poc. Tant 
per la poca autonomia que cedeix a les res
pectivas Universitats o als governs autonoms 
(la Generalitat en el nostre cas), com pel 
fet de ser una ilei Universitaria que regula 
gairebé tots els aspectes de funcionament. 
Adjuntem la declaració que sobre aquest pro
jacte de llei ha fet, per unanimitat de tots 
els seus membres, el Consell lnteruniversitari 
de Catalunya. Per a una comprensió millor 
tant del document del Consell com del propi 
projecte de llei, afegim una selecció deis arti
cles que resulten més criticats o polemitzats. 
Pei que fa referencia al professorat és dificil 
de triar un sol (o un parell) article, ja que 
tot el títol Se. del projecte regula les condi
cions del professorat. 
Creiem que val la pena insistir en un punt 
(absent en la declaració del Consell lnteruni
versitari) . El moviment estudiantil que va 
prenent forma ho fa molt motivat perque hi 
ha dos aspectes del projecte que afecten 
molt directament l'alumnat. En primer lloc, 
el fet que el preu de les matricules pugui 
arribar a ser igual al cost real (variable se
gons Facultat o Escales. pero que no deu ser 

exagerat situar-lo entorn de 100.000 pesse
tes/any) . En segon lloc, una modificació en 
les proves d'accés a la Universitat . Fins ara 
es basaven en proves de coneixements 1 en 
les notes obtingudes al batxillerat. El projec
te afegeix proves de capacitat inteHectual (és 
a dir, tests amb quasi tota probabilitat). 
No cal dir que també ens sumem al rebuig 
del projecte de llei. 

Centre de Documentació 
de Rosa Sensat 

Declaració del Consell 
lnteruniversitari 

El Consell lnteruniversltari de Catalunya, reu
nit en sessló ordinaria el dia 22 de novem
bre de 1979, sota la presidencia de !'Honora
ble senyor Conseller d'Ensenyament i Cultura 
de la Generalitat de Catalunya, i amb l'assis
tencia de tots els seus membres, ha examinat 
amb deteniment el Projecte de llei Organica 
d'Autonomia Universitaria que I'Excm. Sr. Mi
nistre d'Universitats i lnvestigació ha trames 
als Rectors de les Universitats de Catalunya. 
Després d'analitzar minuciosament el text del 
Projecte i diversos dictamens tecnico-juddics 
demanats, 1 havent-se anunciat la immediata 
publicació d'aquest Projecte en el ·Boletín 
de las Cortes•, el Consell lnteruniversitari de 
Catalunya creu necessari de prendre una po
sició sobre el contingut del Projecte de llei 
i deis principis que !'informen l. per aixo. ha 
pres la decisló per unanlmitat de fer públi
ques les consideracions següents: 

1. Sobre el caracter organic de la Llei 

l'article 81, ap. 1 de la Constitució estableix 
que •són Lleis organiques les relatives al des
envolupament deis drets fonamentals i de les 
llibertats públiques, les que aprovin els Es
tatuts d'Autonomia i el regim electoral gene
ral i les previstas per la Constitució•. 
El mateix preambul del Projecte de Llei Orga
nica d'Autonomia Universitaria afirma ja que 
• les qüestions que es regulen en la present 



llei són de naturalesa heterogenla, ja que 
unes tan referencia al desenvolupament deis 
drets fonamentals de l'article 27 de la Cons
titució, la garantía de les quals correspon de 
forma compartida a diversos poders públics. 
mentre que unes altres com les condiclons 
d'obtenció, expedició i homologació de títols 
i regim de funcionaris estatals es refereixen 
a competencias estatals exclusives•. 
Tenint en compte aquesta heterogeneitat de 
les materies tractades en el Projecte, és im
prescindible que hom segueixi de manera 
precisa l'ordenament constitucional regulant 
en llel organica els drets fonamentals i les 
llibertats públiques que s'establelxen a l'arti
cle 27 de la Constitució. i reservant totes les 
altres materies que. com afirma el preambul. 
són tractades en el projecte. a l'ambit de la 
legislació ordinaria. 

2. Sobre la relació entre el Projecte 
de Llei Orgilnica d'Autonomia Universitaria 
1 I'Estatut de Catalunya 

L'article 149, 1, 30 de la Constitucló estableix 
com a competencia exclusiva de I'Estat · la 
regulacló de les condicions d'obtencló, expe
dició i homologació deis trtols academics i 
professionals. i normes basiques per al des
envolupament de l'article 27 de la Constitu
ció. a fi de garantir el compliment de les 
obligacions deis poders públics en aquesta 
materia•. 
Ates aquest precepte constitucional 1 l'arti
cle 15 de I'Estatut d'Autonomia de Catalunya, 
que atribueix competencia plena a la Gene
ralitat en tots els nivells de l'ensenyament, 
cal afirmar que aquest Projecte de Llei Or
ganlca. el contingut i l 'abast del qual van molt 
més enlla de les • normes basiques• previs
tas a la Constitució, impedelx que sigui la 
Generalitat qui determini amb precisió els 
lrmits 1 el perfil concret de !'autonomía de 
les Universitats Catalanes i per tant contravé 
la lletra i l'esperit de I'Estatut. En aquest sen
tít. el Consell lnteruniversitari de Catalunya 
s'até, una vegada més, a la poslcló oficial del 
Consell Executiu de la Generalitat, manifes
tada públicament arran de les seves ses
slons del 26 i 27 de juny de 1978. 
D'altra banda, una Llei Organica d'Autonomla 
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Universitaria, d'acord amb I 'Estatut d'Auto
nomia de Catalunya, cal que s'atingui al que 
prescriu l'article 3 del dit text legal i , en con
seqüencia, ha de fer possible la recíproca 
convivencia de les llengües i les cultures 
catalana i castellana en igualtat de drets per 
a tots els membres de la comunitat univer
sitaria, sobre la base del respecte a la lliber
tat per a expressar-se tots ells en cada cas 
en la !lengua que prefereixin. 

3. Sobre la regulacló propiament 
universitaria que el Projecte estableix 

El concepte d'autonomia universitaria com
pren. segons que declara el Consell lnteruni
versitari de Catalunya pel febrer de 1978, els 
aspectes de 

e autonomia de gestió economico-pressu
postaria, 

e autonomia en la configuració deis organs 
de govern, 

e autonomia académica, 
i autonomía en la selecció del profes
sorat. 

En aquesta perspectiva, és evident que una 
Llei d'Autonomla Universitaria, en contrapo
sició al Projecte analitzat: 
1. Ha de modificar expl ícitament el conjunt 
de disposicions normatives no estrictament 
universitarias que poden impedir l'exercici de 
l'autonomia universitaria. 
2. Ha de respectar el principi del •pressu
post únic• per a les Universitats unificant en 
un sol pressupost el conjunt de fons desti· 
nats a cada Universitat. condició indispensa
ble tant per a una adequada assignació de 
recursos economic, com per a permetre en 
la realitat la selecció autonoma del profes
sorat i d'altre personal academic i no aca
demic. 
3. Ha de ter possible que els Estatuts d'Au· 
tonomia de les Universitats regulin els seus 
organs de govern i s'adeqüin així a les seves 
propies necessitats i a la seva situació real. 
4. Ha de permetre la necessaria autonomía 
a l'elaboració deis plans d'estudi, dins la pro
gramació general de l'ensenyament atribuida 
als poders públics per manament constitu
cional. 
5. Ha de ter viable que les Universitats es-
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tableixin els seus criteris i els procediments 
per a seleccionar el seu professorat, amb les 
degudes garantles de rigor, objectivitat i con
trol públic. 1 aixo tant pel que fa a la regu
lació substantiva basica com pel que fa al 
tractament deis fons pressupostaris destinats 
a personal docent. 
Finalment, el Consell estima que el Projecte 
de Llei, en contrast amb la minuciositat amb 
que tracta aspectes purament reglamentaris, 
no aporta elements basics per al millorament 
de la qualitat de la docencia i la investigació 
ni contribueix a fomentar la responsabilització 
deis universitaris en el compliment de la 
seva tasca. 
Conseqüentment, i per tot el que s'ha dit, el 
Consell lnteruniversitari de Catalunya entén 
que el Projecte de Llei d'Autonomia Univer
sitaria remes a les Corts no és pas accep
table i no constitueix una contribució serlosa 
a la tan necessaria reforma de la Universitat 
en els seus aspectes més essencials. 

Selecció d'alguns articles 
del projecte de llei 

Llengua 
art. 8 

1. En cap cas podra discriminar-se directa
ment o indirectament professors, alumnes 1 

personal no-docent. de nacionalitat espanyola, 
per raó de la !lengua o lloc de naixement. 
2. Els estudiants tenen dret a rebre ense
nyament i a expressar-se en la llengua oficial 
de I'Estat, sense perjudici de les ensenyan
ces que organitzen les Universitats en les 
altres llengües que també siguin oficials a 
les respectivas Comunitats Autbnomes. 

Comunitats Autonomes 
art. 11.1 

Les Comunltats Autonomes, que hagin assu
mit estatutariament competimcies en materia 
d'Universitats, podran crear Universitats. as
sumint íntegrament la seva financiació, mit
jant;;ant disposició normativa amb fort;;a de 
llei que emanl del seu organ corresponent. 

11.2 
El regim jurídic d'aquestes Universitats esta
ra constituH per les normes de la present 
Llei i de l'ordenament jurídic estatal que Ji 
siguin directament aplicables, les normes de 
la Comunitat Autónoma titular i els seus Es
tatuts. 

12.1 
Les Comunitats Autonomes indicades a l'arti
cle anterior podran adquirir també la titula
ritat de les Universitats que I'Estat els trans
fereixi. 

Accés deis estudiants 
art. 23 

1. Les taxes academiques de les Universi
tats Públiques, de la mateixa quantitat per a 
totes. són establertes pel Govern preví Infor
me del Consell General d'Universitats, tendint 
a cobrir els costos reals de l'ensenyament. 
El seu regim es diversificara d'acord amb la 
branca o especialitat de l'ensenyament. Es 
podra eximir, totalment o parcialment, del seu 
pagament a qui obtingul les maximes quali
ficacions. El Govern determinara les condi
cions economiques de l'estudiant que donen 
dret a la gratu'itat o reducció de les taxes 
d'ensenyament universitari. 

23.2 
Per facili tar la realització deis objectius pre
vistos a J'article 27 de la Constitució, els po
ders públics i les Universitats desenrotllaran 
una política adequada de concessió de be
ques o crédits. 

33.1 
Amb el fi d'assegurar la qualitat de !'educa
ció universitaria i d'adequar el nombre d'es
tudiants a les possibilitats docents del servei, 
les Universitats establiran proves d'ingrés per 
als soHicitants que reunelxln els requisi ts le
galment establerts. En aquestes proves es 
tindra en compte no només el nivel! de co
neixement deis aspirants, sinó també la seva 
aptitud inteHectual per cursar estudis univer
sitaris o, en el seu cas, del centre especific 
que es tracti. 



32.1 
Les Corts Generals, per motius d'interes pú
blic, podran autoritzar el Govern per establir 
un nombre maxim d'estudiants que puguin cur
sar una carrera determinada en tot el terri
tori nacional. 

ICE 

Disposició transitoria vuitena 

1. Els Jnstituts de Ciencias de I'Educació 
reali tzaran les seves funcions 1 activitats d'a
cord amb el que estableixen els Estatuts de 
les respectivas Universitats, dins l'ambit de 
les seves competencias. 
2. El Govern, a proposta deis Ministeris d'E· 
ducació i d'Universitats i lnvestigació, i preví 
informe del Ministeri d'Hisenda. procedira a 
reestructurar I'Jnstitut Nacional de Ciencias 
de I'Educació. 

REVISTA 
DE REVISTES 
A DOMICILI 
El Servei de Documentació de I'JCE de la 
Universitat Autónoma es complau poder ofe. 
rir a tots els educadors, psicolegs, orien
tadors 1 persones interessades la possibilitat 
de subscriure's al SERVE/ DE REVISTA DE RE
VISTES 1 rebre periodicament a J'escola o a 
l'adreya particular, la fotocopia deis índex 
d'aquelles revistes que desltgln. a escollir, 
entre una selecció de revistes de les bibliote
ques d'aquesta Universitat. 
Aíxí mateix ofereix a domicili les fotocopies 
deis artícles que els interessin. SERVE/ DE 
FOTOCOPIES. 
Es facturara semestralment a partir de la pri
mera tramesa, independentment de la perlo· 
dicltat de cada revista. 
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Demaneu la relació de revistes i el butlletí 
de subscripció a la Secretaria de I'JCE a: 

- ICE de la Universitat Autónoma 
Edifici Rectorat 
Bellatera (tel. 692 02 00, ext. 1003) 

-ICE de la Universitat Autónoma 
Avgda. Sant Antoni Ma. Claret, 171 
Barcelona-26 (tels. 253 36 78/ 236 85 76 tard.) 

- ICE de la Universitat Autónoma 
Playa Sant Domenec, 9 
Girona 

- ICE de la Unlversitat Autonoma 
General Yagüe, 33 
Lleida • Els acords entre 

l'Estat Espanyol 
i la Santa Seu 
sobre ensenyament 
La nostra legíslació sobre aquest tema ha 
vingut orientada fins ara pel Concordat amb la 
Santa Seu, ratíficat per instrument del 26 d'oc
tubre de 1953. Es partía de la confessionalitat 
de I'Estat i, lógicament, tot el Concordat es 
repenjava sobre aquella premissa. Pel que fa 
referencia a J'ensenyament, estava especial
ment regulat en els articles del XXVI al XXXI. 
O'acord amb aquest punt de partida, totes les 
disposicions que s'han anat succeint han es
tat altament fidels a la confessionalitat cato· 
lica de I'Estat. La mateíxa Llei General d'Edu
cació de 1970 va tenlr especial cura, tant a 
nivell orientatiu com de forma explícita, de 
ser congruent amb les anteriors línies. 1 tots 
aquests principis i normes. escampats arreu 
de la Llei General d'Educació, segueixen avui 
presents. 
No cal dir que les disposicions que han anat 
desenvolupant la llei de 1970 enea -i J'har
moniosa practica conjunta entre Administració 
¡ Església- han permes el més perfecte com
pliment legal. 
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la Constitució espanyola, pero, havla d'obrir 
unes altres perspectives. Fonamentada en el 
principi formal d'aconfessionalitat de I'Estat 
espanyol, hi inclou un article (el 16, 3) que 
diu textualment: •Ninguna confesión tendrá 
carácter estatal. los poderes públicos tendrán 
en cuenta las esencias relig iosas de la so
ciedad española y mantendrán las consiguien
tes relaciones de cooperación con la Iglesia 
católica y las demás confesiones•. 
Si bé - 1 en contra del parer de seriosos ca
tolics- no es va voler renunciar a l'aparició 
nominal en el text constitucional, el cas és 
que l'esmentat article de la Constitució fa 
una solemne declaració d'aconfessionalitat. 
Calla entendre dones que, a partir d'allí, s'ha
via de crear •ex novo• tot l'edifici polític i 
jurídic i, pel que aquí respecta, el de l'ense
nyament. 

D'aquesta nova situació n'ha sortit una llei 
programatica, i per tant facilment acceptable, 
com ho és la llei de llibertat Religiosa. En 
el cas de la religió catblica, s'han anat sig· 
nant tota una serie d'acords entre I'Estat es
panyol i la Santa Seu sobre les més diverses 
materies (jurídica, económica, militar ... ) i, 
entre elles. les d'ensenyament i cultura. 
Com esta passant amb les altres lleis educa
tives, també en aquest cas s'ha optat pel pe
dact. per tirar endavant legislacions parcials 
de l'ensenyament sense una llei b~slca pre
via, inspirada en el nou esperit constitucional 
i que substituís la llei General d'Educació de 
1970. A part de les limitacions que aquesta 
actitud comporta per a les facultats legisla
tives de les comunltats autonomes, en el cas 
de la Religió no s'ha tingut en compte que 
teta la llei General d'Educació, que subsis
teix, esta imbuida de la confessionalltat de 
I'Estat. 

Amb aquests antecedents. i en aquests mares, 
cal contemplar els acords entre I'Estat es
panyol i la Santa Seu en materia educativa i 
cultural. D'entrada, i una vegada més, cal 
advertir que els esmentats acords són una 
part més (conceptualment i jurídicament molt 
ben lligada) del conjunt de les lleis educatlves 
en dansa. la suma de tetes elles, el regres
sisme de les quals va sent massivament con
testat, configuren de fet una nova llei general 
d'educació. 

Després de tot el que hem dit més amunt, i 
per coneixer la separació real entre Església 
i Estat, s'ha cregut oportú dibuixar un qua
dre comparatiu entre el que era el Concordat 
de 1953 i el que són els acords de 1979. Per 
a la confecció d'aquest quadre no s'han tingut 
en compte ni l'ensenyament universitari ni la 
comparació paraHela de les disposicions que 
desenrotllen cadascuna de les lleis. 
De tetes formes, i respecte als acords de 
1979, sí que convé fer-hi algunes observacions 
de caire legal. 
En primer lloc, i també com comenca a ser 
usual en el nostre país (lleis de desenvolu
pament constitucional presentadas al Parla
ment abans de l'aprovació de la Constitució 
com I'Estatut de Centres o la llei de Finan
ctament). es van dictar les ordres que des
enrotllaven els acords abans que aquests exis
tissin formalment. Efectivament, aHegant mo
tius d'urgencia, es va regular l'ensenyament 
de la Religió per dues ordres de 28 de julio! 
del 1979, posteriorment concretadas per les 
corresponents circulars del Ministeri d'Edu
cació. 
En segon lloc. en fer la lectura comparativa 
de concordat i acords, cal observar que les 
diferencies més substancials tenen lloc en la 
part més programatica de les lleis i no pas 
en la part més dispositiva. la importancia d'a. 
questa circumstancia és evident: les línies 
programMiques no són immediatament efecti
ves i la seva concreció legal pot no fer-se o 
ter-se amb les concepcions més divergents. 
A la vista de les disposicions que regulen 
més específicament els acords. es fa difícil 
pensar que, en la practica i en materia esco
lar. els ciutadans s'adonin que ja no estem 
en un Estat confessional catblic sinó en un 
Estat aconfesslonal. 
Es recomana, per tant, una lectura atenta de 
totes aquestes disposicions sobre les quals 
haurem de tornar en una altra ocasió. Con
tenen, a més, una serie d'aspectes sobre els 
quals caldra reflexionar. A tall orientatiu, di· 
ríem: 
a. l 'excepció que representa respecte a al
tres lleis basiques l'accés a l'escola estatal 
amb tots els drets del professorat de Reli
gió, o la seva possible influencia en els me
canismes d'adjudicació de places. 
b. les amples facultats de I'Església d'orga-
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nitzar activitats paraHeles en els centres es
colars, cosa que es limita fortament als ma· 
teixos estaments de l'escola en I'Estatut de 
Centres de la UCD. 

tica i Moral en els centres confessionals ca
tolics, i l'obligatorietat de la Religió Catolica 
en les escales estatals o privadas no confes· 
sionals. 

c. L'aparició de l'assignatura d'~tica i Moral, 
inexistent fins ara per a aquells que optaven 
per no fer Religió, amb la corresponent con· 
tradicció pedagogica amb els plans d'estudi 
de Filosofía de BUP i amb la carrega no. desit
jada que representa per als alumnas. 

Per una disposició recent, el Ministeri d'E· 
ducació dóna caracter provisional a la norma. 
tiva esmentada. Resten, per tant, les portes 
obertes per a possibles modificacions de cara 
al curs vinent. 

d. La no obligatorietat de l'assignatura d'~. Ramon PLANDIURA VILACIS 

Ouadre comparatiu, en materia d'ensenyament de la Rellgió Catollca. entre el Concordat de 1953 
i els Acords amb la Santa Seu de 1979. 

Tema 

Axiologia de l'educació. 

Carilcter de la disciplina de 
la Rellgió Catolica. 

Excepclons a la disciplina de 
la Rellgió Catol ica. 

Altres prerrogativas de I'Es· 
glésla en les escoles. 

Concordat de 1953 

En todos los centros docentes de 
cualquier orden y grado, sean es· 
tata/es o no estatales, fa ense· 
ñanza se ajustará a los principios 
del dogma y de fa moral de fa 
Iglesia Católica. (Articfe XXVI, 
apartat primer.) 

El Estado Español garantiza fa en
señanza de fa Religión Católica 
como materia ordinaria y obliga· 
toria en todos los centros docen· 
tes. sean estatales o no estata· 
fes, de cualquier orden y grado. 
(Article XXVII, 1, apartat primer.} 

Serán dispensados de tales en· 
señanzas los hijos de los no ca· 
tóflcos cuando lo soliciten sus 
padres o quienes hagan sus ve· 
ces. ( Article XXVII, 1, apartat se· 
gon.) 

En fas escuelas primarias del Es· 
tado fa enseñanza de fa Religión 
( .. .} se dará también en forma 
periódica pOr el Párroco o su de· 
legado por medio de lecciones 
catequfstlcas. ( Article XXVII, 2, 
apartat final.) 

Acords de 1979 

En todo caso, la educación que 
se Imparta en /os centros docen· 
tes públicos será respetuosa con 
los valores de la ética cristiana. 
( Artlcfe 1, apartat segon.} 

Los planes educativos en los ni· 
veles de Educación Preescolar, 
EGB. BUP y grados de FP corres· 
pondlentes a los alumnos de las 
mismas edades. Incluirán fa en· 
señanza de fa Religión Católica 
en todos los centros de educa· 
clón. en condiciones equipara· 
bies a las demás disciplinas fun· 
dementa/es. ( Articfe 11, apartat 
segon.] 

Por respeto a la libertad de con· 
ciencia, dicha enseñanza no ten· 
drá carácter obligatorio para los 
alumnos. Se garantiza, sin em· 
bargo. el derecho a recibirla. ( Ar· 
tic/e 11. apartat segon.) 

En los niveles de enseñanza men· 
clonados (los reglados), fas auto· 
ridades académicas correspan· 
dientes permitirán que fa Jerar· 
qula Eclesiástica establezca, en 
fas condiciones concretas que 
con ella se convenga, otras acti· 
vldades complementarlas de for· 
macfón y asistencia religiosa. 
(Article 11, apartat final.) 
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Tema 

Professorat i designació. 

Professorat exclos. 

Remoció del professorat. 

Concordat de 1953 

En las Escuelas Primarias del Es· 
tado. la Enseñanza de la Religión 
será dada por los propios maes
tros. (Artic/e XXVII, 2, primera 
par t.) 
En los centros estatales de En
señanza Media, la enseñanza de 
la Religión será dada por profe
sores sacerdotes o religiosos y, 
subsidiariamente, por profesores 
seglares nombrados por la auto
ridad civil competente a propues
ta del Ordinario Diocesano. (Ar
tic/e XXVII, 3, primera part.) 
Los profesores de Religión de las 
escuelas no estatales deberán 
poseer un especial certificado de 
Idoneidad expedido por el Ordi
nario propio. ( Artlc/e XXVII, 7.) 

En las Escuelas Primarias del Es
tado ( .. .) reparo por parte del 
Ordinario por los motivos a que 
se refiere el canon 1381, párrafo 
tercero del Código de Derecho 
Canónico. (Artlc/e XXVII, 2.) 

Serán removidos cuando lo re
quiera el Ordinario Diocesano por 
alguno de los motivos conteni
dos en el citado canon 1381 del 
Código de Derecho Canónico. 
( Artlcle XXVII, 6, apartat segon.) 
El Ordinario diocesano deberá ser 
previamente oldo cuando la re
moción de un profesor de Reli
gión fuese considerada necesaria 
por la Autoridad Académica com
petente por motivos de orden 
pedagógico o de disciplina. (Ar
ticle XXVII, 6, apartat tercer.) 
Para los profesores de escuelas 
no estatales. la revocación del 
certificado les priva sin más de 
la capacidad ·para la enseñanza 
religiosa. (Article XXVII, 7, apar
tat segon.) 

Acords de 1979 

En los niveles educativos a Jos 
que se refiere el articulo ante
rior (todos los niveles de los 
centros públicos y privados), la 
enseñanza religiosa será impar
tida por las personas que. para 
cada año escolar, sean designa
das por la autoridad académica 
entre aquellas que el Ordinario 
Diocesano proponga para ejercer 
esta enseñanza. ( Article 111, pri
mera part.) 
En los centros públicos de Edu
cación Preescolar, EGB, BUP y 

. FP de primer grado, la designa
ción en la forma antes señalada. 
recaerá con preferencia en los 
profesores de EGB que así lo so
liciten. ( Artic/e 111, apartat se
gon.) 

Nadie estará obligado a impartir 
enseñanza religiosa. (Artic/e 111, 
apartat tercer.) 

. .. las personas que, para cada 
año escolar. sean designadas por 
la autoridad académica entre 
aquellas que el Ordinario diocesa
no proponga., . (Artic/e 111, apar
tat primer.) 



Tema 

Drets del professorat. 

Llibres de text. 

Ensenyament privat regentat 
per I'Església. 

Valors extra-escolars. 

Concordat de 1953 

Los profesores de Religión nom
brados conforme a Jo dispuesto 
en los números 3, 4 y S del pre· 
sente articulo, gozarán de los 
mismos derecho:; que Jos otros 
profesores y formarán parte del 
Claustro del centro de que se 
trate (sólo centros estatales de 
Enseñanza Media). (Article XXVII, 
6, apartat primer.) 

Para la enseñanza de la Religión 
no podrán ser adoptados más Ji. 
bros de texto que Jos aprobados 
por la Autoridad eclesiástica. (Ar· 
tic/e XXVII, B. apartat segon.) 

La Iglesia podrá libremente ejer· 
cer el derecho que le compete. 
según el Canon 1375 del Código 
de Derecho Canónico de organl· 
zar y dirigir escuelas públicas 
de cualquier orden y grado, inclu
so para seglares. (Artlcle XXXI, 
primera part.J 

El Estado cuidará de que en las 
Instituciones y servicios de for
mación de la opinión pública. en 
particular en los programas de 
radiodifusión y televisión. se dé 
el conveniente puesto a la expo
sición y defensa de la verdad 
religiosa por medio de sacerdo· 
tes y religiosos designados de 
acuerdo con el respectivo ordi· 
narlo. ( Artic/e XXIX.) 
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Acords de 1979 

Los profesores de religión forma
rán parte a todos los efectos del 
Claustro de Profesores de los 
respectivos centros. (Article 111, 
apartat final.) 
La situación económica de Jos 
profesores de Religión católica. 
en los distintos niveles educati
vos, que no pertenezcan a los 
cuerpos docentes del Estado, se 
concertará entre la Administra· 
clón y la Conferencia Episcopal 
Española. (Artic/e VIl.) 

La Jerarqula eclesiástica señala
rá los contenidos de la enseñan· 
za y formación religiosa católica, 
as/ como proponer los libros de 
texto y material didáctico refa· 
tivos a dicha enseñanza y forma
ción. (Article VI, primera part.) 

Lo$ centros de nivel no un/ver· 
sltarlo, cualquiera que sea su 
grado y especialidad. establecí· 
dos o que se estable1.can por la 
Iglesia. se acomodarán a la le· 
gis/ación que se promulgue con 
carácter general, en cuanto al 
modo de ejercer sus actividades. 
( Artlcfe 1 X.) 
Los centros de enseñanza de la 
Iglesia de cualquier grado y es
pecialidad y sus alumnos, ten· 
drán derecho a recibir subven· 
clones. becas, beneficios fiscales 
y otras ayudas que el Estado 
otorgue a centros no estatales y 
a estudiantes de tales centros. 
de acuerdo con el régimen de 
Igualdad de oportunidades. (Arti· 
ele XIII.) 

Salvaguardando los principios de 
libertad religiosa y de expresión, 
el Estado velará para que sean 
respetados en sus medios de co
municación social los sentimlen· 
tos de los católicos y estable· 
cerá los correspondientes acuer· 
dos sobre estas materias con la 
Conferencia Episcopal Española. 
(Artlcle XIV.) 
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Concurs escolars 
de contes i 

• narrac1ons 
El Grup d'Acció Escolar Catalana (GAEC) ha 
volgut recordar Josep M. Folch i Torres en 
escaure's el centenar! del seu naixement 
(29 de febrer de 1880) mitjant;:ant la convoca
toria d'un concurs de cantes i narracions, en 
catala, entre els alumnes de Se. a 8e. d'EGB 
de totes les escales deis Pa"isos Catalans. 
l'extensió sera d'un maxim de quatre folis, es
crits a ma i d'una sola cara. Podeu trametre 
els treballs a la secretaria del GAEC, carrer 
de Sant Mateu, 13-15, Esplugues de Llobregat 
(Barcelona). Cal posar ben ciar el nom, cog
noms, adret;:a i població. 
l'últim dia d'admissió sera el 30 de marc 
de 1980. Eis premis seran atorgats amb mo
tiu de la diada de Sant Jordi i conslstlran en 
l'edició pública, iHustrada deis cantes gua
nyadors . • VII escola d'estiu 
de Girona 
Del 27 d'agost al 7 de setembre, a la Normal, 
1 organitzada pel Moviment de Mestres, va 
celebrar-se la VIl EscoJa d'Estiu de Girona. 
Val a dir que l'acollida i la valoració han es
tat molt positives. 

Unes dades 

l'assistencia ha estat més gran que mal: 
529 inscrits. Els mestres assistents treballen 
majoritariament a l'escola pública estatal 
(50%); l'altra meitat es desglossa entre mes
tres d'escoles privades religiosas (17 %). 
d'escoles privades particulars (1 2 %) . mes
tres en atur o estudiants (18 %) 1 puericul to
res. ajudants, etc. (3 %) . 
Si atenem a l'edat, predominaven els mestres 
entre els 20-29 anys (53%), seguits deis de 
30-39 (25 %) ; un 9% tenia entre 40-49 anys, 

un altre 5 % entre 50-59. de 60·69 anys un 
1 %, i un 2 % de menys de 20 anys (no con
testa, un 5 %) . 
Els cursos, de caracter intenslu, s'agruparen 
en 8 de Parvulari (amb 179 matricules), 8 més 
de Primera Etapa (264 lnscrits), 10 de Segona 
Etapa (155 inscrits). 11 de Monogrilfics (171 
matriculats) 1 els cursos de Reciclatge, 01-
dactica del catala a catalanoparlants (250 ins
crits; cal dir que molts assistents al reciclatge 
assistien, a més, a altres cursos). 

El Tema General 

Un deis factors que més han ajudat a crear 
un clima engrescador a I'Escola d'Estlu d'en
guany ha estat el Tema General: Catalunya a 
I'Escola. Ha merescut una acollida molt favo
rable i podem dir que ha representat una 
obertura ais grans temes que configuren la 
reali tat de Catalunya en vistes a la seva apli
cació a l'escola. 
Cada día, dones. a darrera hora, com a culmi
nació de la jornada, hi havia una conferencia
coHoqui. El primer día va aprotitar-se per a la 
inauguració de I'Escola; presidí el Conseller 
d'Ensenyament i Cultura de la Generalitat, 
acompanyat del President de la Diputació 1 de 
!'Alcalde de la Ciutat i d'altres autoritats. Mo
dest Prats, director de I'ICE de la UAB a Gi
rona, subratila el caracter oficial de I'Escola 
d'Estiu que amb aquell acte s'inaugurava. 
En dies successius intervingueren: 

Lluís Casassas: El paper del medi geografic 
en la formació de Catalunya. 

Antoni M. Badia i Margarit: La llengua ca
talana: signe d'identitat coBectlu. 

M. Aurelia Capmany: Cultura popular, cul-
tura nacional. 

Oriol Martorell: la música catalana, avui. 
Josep Benet: Catalunya oprimida i resistent. 
Francesc Vallverdú: El mestre i el compro-

mis de la llengua. 
Miquel Coll i Alentorn: Orígens de Cata

lunya com a nació. 
Josep M. Espinas: Conversa sobre la Ca

talunya d'avui. 
Joaquim Arenas: L'ensenyament en catala. 

Al llarg deis dies d'escola, el Diari -10 nú
meros- va anar presentant els conferenciants 
i informant i resumint el que ens havien dit. 



Altres activitats i serveis 

Com els darrers anys, I'Escola d'Estiu de Gi
rona organitza un servei de bar l un servei de 
menjador. Cada día a la sobretaula es presen
ta una actuació d'animacló -sempre interes
sants. lntervingueren en aquest aspecte la 
Capsa Magica, J. Arnella i R. Sala, Marduix, 
Celdoni Fonoll, grup Dau-Biau, Toni Gimenez. 
grup Pa de Ral, Eduard Mayans, els pallassos 
Pep Saltimbanqui i Bocoi, i J. Cots. 
El dinar del darrer día fou compartit amb els 
parlamentaris gironins. A l'hora de les pos
tres, els diversos diputats i senadors (R. Sala, 
ll. M. de Puig, J. Casademont, J. Rahola, 
J. Arnau, F. Ferrer i J. Sobrequés) ens parla
ren breument de I'Estatut i l'escola. 
Un altre deis serveis de l'escola, molt elo
giat, fou el de la guarderia. 
També hi hagué un servei permanent de !li
brería i una exposició-presentació deis !libres 
de Rosa Sensat. Jordi Negre va presentar 
• Punt.Diari •, el diari catala de les comarques 
glronines, que ell dirigeix. 1 Francesc Esteva 
la revista de didactica de les matematiques. 
• L'Escaire •. 
Hi hagué dos xerrades-coHoqul sobre política 
educativa i sindical organitzades. respectiva
ment. per USTEC i FETE. 

L'organització i el Moviment de Mestres 

L'Escola d'Estiu ha estat organitzada pel Mo
viment de Mestres per una Escala de Cata
lunya. Aquest Moviment -obert a tots els 
mestres i a tothom qui treballa per l'escola
vol ser la realització practica d'un vell pro
posit de molts mestres de les comarques gi
ro[lines, interessats en la renovacló pedagb
glca 1 preocupats per rescola catalana, d'a
grupar-se per unificar esfon;os i iniciatives. 
El Moviment de Mestres, en definitiva, vol 
•propiciar una escoJa de qualitat, arreJada a 
la realitat nacional de Catalunya i pública•. 
Es va donar a coneixer, d'una manera pública. 
a I'Escola d'Estiu, en vistes a donar conti
nuHat a les tasques de renovació pedagbgica 
iniciades a I'Escola d'Estiu. De moment podem 
creure que aquests propbslts seran realitat, 
perque el Movlment ha assolit a la vora de 
300 socls. 
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El balanli de la VI l Escala d'Estiu, dones, és 
netament positiu. 

Reunió internacional 
d'educadors Freinet. 
RIDEF, 1980 
Aquesta reunió que celebren anualment els 
educadors Freinet enguany tindra lloc en ter
res espanyoles. la segona quinzena de juliol. 
Solament hi participen educadors que estan 
integrats en el moviment d'escola moderna 
i popular. Pero aquesta vegada no sera un 
simple contacte individual de gent de diver
sos pa'isos. Hi assistiran representants desig
nats pels diferents grups que funcionen en 
els pa'isos en que el moviment cooperatlu té 
for<:a. Conjuntament discutiran els problemas 
comuns que tenen a nivel! internacional, de 
cara a la transformació de l'escola. 
Com és natural faran un examen coHectiu deis 
moviments d'escola moderna i popular per 
tal de coordinar-se més i més constantment. 
Així mateix es profunditzara en les tendimcies 
actuals de la pedagogía i les noves tecni
ques 1 camps de treball. 
Els diferents grups que existeixen a l'estat 
espanyol es preparen a participar amb totes 
les aportaclons possibles, cercant que la re
presentativitat sigui al més autentica possi
ble com a movlment i per les experiemcies que 
s'hi aportin. 
La presencia d'alguns notables educadors ser
vira per a refermar la validesa deis punts de 
vista de Freinet, les més recents aportacions 
innovadores, coses que esperem atreuran l'a
tenció del nostre món de reducació envers 
aquestes jornadas. 
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El Govern espanyol i la Santa Seu, prosseguint 
la revisió deis textos concordataris en J'espe
rit de J'Acord del 28 de juliol de 1976, conce
delxen una importancia fonamental als temes 
relacionats amb l'ensenyament. 
D'una banda, I'Estat reconeix el dret fonamen
tal a l'educació religiosa i ha subscrlt pactes 
internacionals que garanteixen l'exercici d'a
quest dret. 
De l'altra, I'Església ha de coordinar la seva 
missió educativa amb els principis de lliber
tat civil en materia religiosa i amb els drets 
de les famflies i de tots els alumnes 1 mes
tres, i evitar qualsevol discriminacló o situa
cló privilegiada. 
Els anomenats mitjans de comunicació social 
s 'han convertit en escota efica9 de coneixe
ments, criteris 1 costums. Per tant, cal apli
car en l'ordenació jurídica d'aquests mitjans 
els mateixos principis de llibertat religiosa i 
igualtat sense privílegis que Església i Estat 
professen en materia d'ensenyament. 
Flnalment, el patrimoni historie, artistic i do
cumental de I'Església continua sent part im
portantíssima del cabal cultural de la Nació; 
per la qua! cosa, posar aquest patrlmoni al 
serve! 1 frui'ció de tota la societat conservar
lo 1 Incrementar-lo justifiquen la coHaboració 
d'Església i Estat. 
Per aixo, les dues parts contractants con
clouen el següent 

A CORO 
Article 1 
A la llum del principi de llibertat religiosa, 
l'acció educativa respectara el dret fonamen
tal deis pares sobre J'educació moral i reli
giosa deis seus fills en l'ambit escolar. 
En tot cas, J'educació que es doni en els cen
tres docents públics sera respectuosa amb els 
valors de l'etica cristiana. 

Article 11 
Els plans educatius als nivells d'Educació Pre
escolar, d'Educació General Bastea (EGB), de 
Batxillerat Unificat Polivalent (BUP) i Graus 
de Formació Professional corresponents als 
alumnas de les mateixes edats incloura l'en
senyament de la religió católica a tots els 
Centres d'Educació en condicions equipara
bles a les altres disciplines fonamentals. 
Per respecte a la llibertat de consciencia, 

aquest ensenyament no tindra caracter obliga
tori per als alumnas. Es garanteix, amb tot, el 
dret a rebre'l. 
Les autoritats academiques adoptaran les me
sures oportunas per tal que el fet de rebre 
l'ensenyament religiós no suposi cap dlscrl
minació en l'activitat escolar. 
En els nivells d'ensenyament esmentats, les 
autoritats academiques corresponents perme
tran que la jerarquia eclesiastica estableixl, 
en les condicions concretes que es convin
guin, altres activitats complementarles de for
mació i assistencia religiosa. 

Article 111 
En els nivells educatlus als quals es refereix 
l'article anterior, taran l'ensenyament religiós 
les persones que, per a cada any escolar, sl
guin designadas per l'autoritat academica en
tre aquellas que I'Ordinari diocesa proposi per 
exercir aquest ensenyament. Amb antelació 
suficient, I'Ordinari diocesa comunicara els 
noms deis Professors i persones que siguin 
consideradas competents per a aquest ense
nyament. 
En els centres públlcs d'Educació Pre·escolar, 
d'EGB i de Formació Professional de primer 
grau, la designació, en la forma abans asse
nyalada, recaura amb preferencia en els Pro
tessors d'EGB que així ho soHicitin. 
Ningú no estara obligat a donar l'ensenyament 
religiós. 
Els Professors de religió formaran part, a tots 
els afectes, del Claustra de Professors deis 
respectius centres. 

Article IV 
L'ensenyament de la doctrina catolica i la seva 
pedagogia a les Escoles Universitarias de For. 
mació del Professorat, en condicions equipa
rables a les altres disciplines fonamentals, 
tindra caracter voluntari per als alumnes. 
Els seus Professors seran designats per l'au
toritat academica de la mateixa forma que l'es
tablerta a l'article 111 i formaran part també 
deis Claustras respectius. 

Article V 
L'Estat garanteix que I'Església catolica pugui 
organitzar cursos voluntaris d'ensenyament i 
altres activitats rellgioses als centres unlver
sitaris públics, utilltzant els seus locals i mit
jans. La jerarquia ecleslastica es posara d'a. 



cord amb les autoritats deis Centres per a 
l'exerxici adequat d'aquestes activitats en tots 
els seus aspectes. 

Article VI 
A la jerarquía eclesiastica correspon assenya
lar els continguts de l'ensenyament i forma
ció religiosa catolica, com també propasar els 
!libres de text i material didllctic relatius a 
aquest ensenyament i formació. 
La jerarquía eclesillstlca 1 els organs de I'Es
tat, en l'amblt de les seves relatives compe
tencies, vetllaran per tal que aquest ensenya
ment i formació es facin adequadament i que 
el professorat de religió quedl sotmes al re
gim general dlsciplinari deis Centres. 

Article VIl 
La situació economica deis Professors de re
ligió catolica, en els diversos nivells educa
tius que no pertanyin als cossos docents de 
I'Estat, es concertara entre I'Administracló 
central i la Conferencia Episcopal Espanyola, 
de manera que sigui d'aplicació a partir del 
moment que entri en vigor I'Acord present. 

Article VIII 
L'Església Catolica pot establir seminaris me
nors diocesans i religiosos, el caracter espe
ciflc deis quals sera respectat per I'Estat. 
Per a la seva classiticació com a Centres d'E
ducació General Basica, de Batxillerat Unifi
cat Polivalent o de Curs d'Orientació Univer
sitaria s'aplicara la legislació general, bé que 
no s'exigirll ni nombre mfnim de matricula 
escolar ni l'admissió d'alumnes en tuncló de 
l'llrea geografica de procedencia o domlclll 
de familia. 

Article IX 
Els Centres docents de nlvell no universitarl, 
sl9.ui quin sigui el seu grau 1 especialitat. es
tablerts o que s'estableixln per I'Esglésla, 
s'acomodaran a la legislació que es promul
gui amb carllcter general, quant al mode d'e
xercir les seves activitats. 

Article X 
1) Les Universitats. Col·legis Universitarls, 
Escales Universitarias i altres Centres Uni
versitaris que siguin establerts per I'Esglé
sia Católica s'acomodaran a la legislació que 
es promulgui amb caracter general, quant 
al mode d'exercir les seves activitats. Per 
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al reconelxement a afectes civils deis estu
dis realitzats en aquests centres s'atendra 
a allo que disposi la leglslació vigent en la 
materia a cada moment. 
2) L'Estat reconeix !'existencia legal de les 
Universitats de I'Esglésla establertes a Es
panya en el moment que entri en vigor aquest 
acord, el regim jurídic de les quals s'haurll 
d'acomodar a la legislació vigent, llevat d'allo 
que es preveu a l'art. XVI1.2. 
3) Els alumnes d'aquestes universitats gau
diran deis mateixos beneficls en materia de 
sanitat, seguretat escolar, ajudes a l'estudi i 
a la investigació i altres modalitats de pro
tecció a l'estudiant que s'estableixin per als 
alumnes de les Universitats de I'Estat. 

Article XI 
L'Església Católica, a tenor del seu propi dret, 
conserva la seva autonomía per establir 
Universitats, Facultats, lnstituts Superiors i 
altres Centres de Cit:ncies Eclesiastiques per 
a la formacló de sacerdots, religiosos 1 se
glars. 
La convalidació deis estudis i el reconeixe
ment per part de I'Estat deis efectes civils 
deis tftols atorgats per aquests Centres su
periors seran objecte de regulació especifi
ca entre les autoritats competents de I'Es
glésia i de I'Estat. Mentre no s'acordi la re
ferida regulació, les possibles convalldaclons 
d'aquests estudis i la concessió de valor ci
vil als titols atorgats es realitzaran d'acord 
amb les normes generals sobre el tema. 
També es regularan de comú acord la con
validació 1 reconeixement deis estudls rea
litzats i deis títols obtinguts per clergues o 
seglars en les Facultats aprovades per la 
Santa Seu fora d'Espanya. 

Article XII 
Les Unlversitats de I'Estat, preví acord amb 
l'autoritat competent de I'Església, podran 
establir Centres d'Estudis superiors de tea
logia catolica . 

Article XIII 
Els centres d'ensenyament de I'Església de 
qualsevol grau i especialítat i els seus alum
nes tindran dret a rebre subvencions, be
ques, beneficis fiscals i altres ajudes que 
I'Estat atorgui a Centres no estatals i a es
tudiants d'aquests centres d'acord amb el 
regim d'igualtat d'oportunltats. 
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Article XIV 
Amb la salvaguarda deis principis de lliber
tat 1 eligiosa i d'expressió, I'Estat vetllara 
per tal que siguin respectats en els seus 
mitjans de comunicació social els sentiments 
deis catolics i establira els acords corres
ponents sobre aquestes materies amb la Con
ferencia Episcopal Espanyola. 

Article XV 
L'Església reitera la seva voluntat de conti
nuar posant al servei de la societat el seu 
patrimoni historie. artístic i documental i 
concertara amb I'Estat les bases per ter efec
tius l'interes comú 1 la coHaboració d'amb
dues parts, amb el fi de preservar, ter conei
xer i catalogar aquest patrimoni cultural en 
possessió de I'Església, de facilitar la seva 
contemplació i estudi. d'aconseguir la seva 
millor conservació 1 impedir qualsevol classe 
de perdues en el marc de l'article 46 de la 
Constitució. 
A aquests efectes, i a qualsevols altres rela
cionats amb l'esmentat patrimoni, es creara 
una Comissió Mixta en el termini maxim d'un 
any a partir de la data en que entri en vigor 
a Espanya I'Acord present. 

Article XVI 
La Santa Seu i el Govern espanyol procedl
ran de comú acord en la resolució deis club
tes o dificultats que puguin sorgir en la in
terpretació o apllcacló de qualsevol clausula 
de I'Acord present, inspirant-se per fer-ho en 
els principis que !'informen. 

Article XVII 
1) Queden derogats els articles XXVI, XXVII, 
XXVIII, XXIX, XXX i XXXI del Concordat vi
gent. 
2) Queden assegurats, no obstant aixo, els 
drets adquirits de les Universitats de I'Es
glésia establertes a Espanya en el moment de 
la firma de I'Acord present, les quals, amb 
tot, podran optar per la seva adaptació a la 
legislació general sobre Universitats no es
tatals. 

DJSPOSJCJONS TRANSITORJES 

1) El reconeixement a efectes clvils deis 
estudis que es cursin a les Universitats de 

I'Església actualment existents seguira re
gint-se, transitoriament, per la normativa ara 
vigent fins al moment en que, per a cada 
Centre o carrera, es dictin les disposicions 
oportunas de reconeixement. d'acord amb la 
legislació general, que no exigira requisits su
periors als que s'imposin a les Universltats 
de I'Estat o deis ens públics. 
2) Els qui, en entrar en vigor I'Acord pre
sent, a Espanya, estiguin en possessió de 
graus majors en Ciencies Eclesiastiques i, 
en virtut del paragraf 1 de l'article XXX del 
Concordat, siguin professors titulats de les 
disciplines de la Secció de Lletres en Cen
tres d'Ensenyament depenents de l'autorltat 
eclesiastica. continuaran conslderats amb ti
tulació suficient per a l'ensenyament en 
aquests Centres, no obstant la derogació de 
l'esmentat article. 

PROTOCOL FINAL 

El que queda convingut en I'Acord present, en 
allo que es refereix a les denominaclons deis 
Centres, nivells 'educatius, professorat i alum
nes, mitjans dldactics, etc., subsistira com a 
valid per a les realitats educativas equlvalents 
que es poguessin originar de reformes o can
vis de nomenclatura o del sistema escolar 
oficial. 
Els present Acord, els textos del qual en !len
gua espanyola 1 italiana tan fe per Igual, en
trara en vigor al moment de l'intercanvi deis 
lnstruments de Ratificació. 
Fet en doble original. 

Ciutat del Vatica, 3 de gener del 1979 

Marcelino Oreja Aguirre 
Ministre d'Afers Exteriors 

Cardenal Giovannl Vlllot 
Secretari d'Estat 

Prefecte del Consell 
per als Afers de I'Església 

El present Acord va ·entrar en vigor el di a 4 de 
desembre de 1979, data de l'intercanvi deis 
respectius lnstruments de Ratificació, segons 
el que es preveu a I'Acord. 



TRENCACLOSQUES ESCOLAR 

MASJUAN, Josep M., PINILLA 
DE LAS HERAS, Esteban, i 
VIVES, Jordi: L'educació ge
neral basica a Catalunya. Da
des essencials per a una po
lítica educativa, Publicacions 
de la Fundació Jaume Bofill , 
Editorial Blume. Barcelona 
1979. 

El llibre de Masjuan, Pinilla i 
Vives és una tita dins el camp 
deis estudis sobre l'escola a 
Catalunya. 1 ho és, al meu 
entendre, almenys en tres as
pactes. 
En primer lloc, tanca un pe
ríode en que els estudis en 
aquest ambit han estat par
cíals i fragmentaris, en que 
ens hem mogut en un terreny 
d'intulcions no comprovades. 
L'amplitud del present estu
di, tant pel que fa referencia 
a la seva mostra com a la 
tematica que hi és explorada, 
fa que tinguem, per fi, unes 
informacions molt completes 
sobre una serie d'aspectes 
basics: correspondencia en
tre classe social i tipus d'es
cola, origen social i geogra
fic deis mestres, situació de 
la coeducació, del catala a 
l'escola. de les opinions deis 
mestres en relació a les tas
ques escolars, i un llarg etce-

tera, que abrac;;a tetes les 
qüestions fonamentals per a 
un coneixement de l'escola 
general basica a Catalunya. 
Existeix, així, per primera ve
gada, un marc de referencia 
global , que podra permetre, 
en el futur, abordar de mane
ra més detallada aspectes 
parcials de l'escola, conei
xent ja amb for~a precisió les 
caracteristiques del conjunt. 
En aquest sentit, dones, i 
per als estudis sociologics 
sobre l'escola, el llibre cons
titueix una tita, i marca un 
abans i un després en la te
matica tractada. 
!:s una fita també en un se
gon aspecte: fet el treball de 
camp durant l'any 1975, l'es
tudi ens dona un retrat de la 
situació de l'escola al final 
del franquisme. D'aleshores 
en~a. algunes coses han can
viat, malhauradament encara 
massa poques. Els capítols en 
els quals s'exposen les opi
nions polítiques i sindicals 
deis mestres són els que no 
expressen ja, possiblement, 
la realitat actual. Circumstan-

cía que no cree que hagim de 
lamentar, ans al contrari, 
cree que cal celebrar el que 
s'hagin produ'it canvis en 
aquests terrenys. El que és 
lamentable és que en altres 
terrenys, com el de !'origen 
geografic deis mestres o les 
diferencies entre escoJa es
tatal i 'privada, les dades que 
ens aporten els autors siguin, 
quatre anys després, encara 
plenament vigents, perque ai
xo demostra que les coses no 
han canviat massa. En qual
sevol cas, l'estudi no queda 
en absolut invalidat pel fet 
que el sistema escolar s'hagi 
transformat en alguns aspec
tes. El socioleg treballa al 
nivell de la descripció de les 
estructures socials, estructu
res que varíen prou lenta
ment. Les variacions profun
das del sistema escolar ca
tala que puguin constatar-se 
en el futur podran ser mesu
rades, precisament, en relació 
a la realitat que ens des
criuen Masjuan. Pinilla i Vi
ves. 
1 és una fita encara en un 
tercer aspecte - o almenys 
cree que ho hauria de ser per 
als sociolegs de l'educació. 
Cree que, alhora que aporta 
uns materials interessantís
sims i de gran qualitat, el 
!libre demostra les limitacions 
de l'empirisme. En efecte, hi 
ha en aquest estudi tetes les 
peces per ter una síntesi, per 
construir una imatge for~a 
acabada del que ha estat !'es
cola a Catalunya en els anys 
darrers del franquisme. Les 
pedres d'aquesta escultura es
tan talladas, numeradas fins i 
tot. Pero resten a terra, no 
han estat co~locades en el 
seu lloc. D'aquí ve que la seva 
lectura estigui gairebé re
servada als especialistas, 
quan l'estudi hauria pogut 
donar a coneixer, amb un al
tre muntatge, una realitat tan 
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important per a la població 
de Catalunya. No em refe
reixo aquí a la possibilitat 
de fer una edició abreujada 
del !libre que en permetés 
una major divulgació, sinó que 
cree que hauria estat neces
sari un esfor<; de compren
sió de tot el que les dades 
indiquen, per produir un dis
curs en el qual apareixessin 
les línies mestres de la si
tuació escolar catalana. 
Així, dones, sense menys
prear en absolut la tasca ja 
realitzada, que d'altra banda 
és la més difícil, m'atreviria 
a demanar als autors que 
anessin encara més lluny i 
que, prenent una certa dis
Hmcia en relació a les dades 
que han elaborat, gosin mun
tar aquest trencaclosques, 
perqué quedi perfilat en una 
figura definida el dibuix que 
les seves peces ofereixen 
fragmentariament. 

Marina SUBIRATS 

ANTON, Montserrat, La psi· 
comotricitat al Parvulari, Edi
torial Laia, Barcelona 1979. 

Com diu Carme Angel al pro
leg del !libre, ·Montserrat 
Anton s'ha plantejat tots 
aquests aspectes d'importan
cia del moviment, la neces
sitat de J'educació psicomo
tora a les escales i la ne
cessitat de la formacíó deis 
mestres. La seva llarga expe
riencia com a mestra, com a 
especialista de psicomotrici
tat 1 com a professora de 
mestres, ens l'expressa ara 

en aquest llibre que presen
tem i que considerem de mol
ta utilitat per als mestres. A 
partir d'unes bases psicope
dagogiques de desenvolupa
ment del nen fins als set 
anys. ens indica quins són 
els aspectes fonamentals a 
treballar en cada edat i que 
és el que cal tenir en compte 
per tal de facilitar !'elabora
ció de !'esquema corporal 
deis nens, el seu coneixe
ment deis objectes i del món 
exterior, la seva relació amb 
els altres nens i amb l'adult, 
i també fa referencia al tre
ball de l'activitat grafica com 
a preparació necessaria per 
assolir l'aprenentatge esco
lar de l'escriptura. 
.. Esperem que el llibre podra 
permetre als mestres una re
flexió sobre la seva practica 
escolar i un aven¡;: en el plan
teig deis objectius educatius 
i de la metodología educa
tiva.• 
Tal com es diu a la introduc
ció, es tracta d'un llibre que 
ha sorgit a partir del treball 
quotidia a l'escola i de la 
confrontació practica d'alguns 
deis diferents corrents que 
hi ha en el camp de la psico· 
motricitat. 
Els primers aprenentatges 
que fa l'infant es poden aju
dar a través del joc lliure, 

La psicomotricitat 
al parvulari 

Montserrat Anton 

que d'aquesta manera adqui· 
reix tot un sentlt. No es trac
ta d'un llibre d'exercicis mo
tors de cara als infants , si 
bé hi ha alguns exemples il· 
lustratius per al mestr·e per 
tal que a partir d'aquí en pu
gui crear de nous. 
En aquest llibre trobem qui
nes són les etapes d'estruc
turació de !'esquema mental, 
!'esquema basic de la inter
pretació d'aquest esquema 
corporal i llurs formes de tre
ball. Es toquen temes com: 
la marxa. l'orientació espa
cial, la lateralitat, el tracta
ment de la lateralitat creua
da. Tanquen el !libre una se
rie de propostes concretes: 
Una !lista detallada i exhaus
tiva deis objectes que poden 
servir-nos per treballar els 
objectius que ens proposem 
a nivel! de psicomotricitat. 
Formes de ter vivenciar a 
l'infant les grafies, tot ade· 
quant-les a la seva evolució 
(la grafía a nivel! corporal, 
passes previes abans d'arri
bar a les grafies damunt el 
paper foli, evolució de la 
ma). 
Esbós de programa. Classes 
de nens agrupats cronologi
cament: 2-3 anys, 3-4 anys, 
4-5 anys, 5-6 anys, 6-7 anys. 
El relaxament i la seva im· 
portancia en 1 'educació psi
comotriu. 
Aquest llibre. que és fruit 
d'anys de treball i reflexió, 
constitueix una bona guia per 
als mestres de parvulari que 
vulguin comen<;ar a treballar 
l 'educació psicomotriu, i, per 
aquells que ja ho fan o ho 
han fet. pot ser un bon punt 
de referencia d'orientació. 

Tina ROIG 
Roser ROS 



MúJINA, V., Psicología 
de la edad preescolar, 
Pablo del Río, Editor, S. A. 
Madrid, 1978. 

Es tracta de ·Ja traducció d'un 
text rus aprovat pel Ministe
ri d'Ensenyament de la URSS 
com a manual per a les fa
cultats de Pedagogía. 
És un manual breu, de 220 pa
gines, que tracta de la psico
logla del nen des del naixe
ment fins als 7 anys (edat en 
que comem;a la primera etapa 
de l'aprenentatge escolar a la 
URSSJ. 
La claredat amb que s 'exposa 
el material facilita al lector 
una bona comprensió del seu 
contingut i alhora serveix de 
guia per a la formació cien· 
tífico-psicolbgica deis profes
sionals de l'educació pre-es
colar. 
El llibre ofereix una visió am
plia de la tematica abordada 
per la psicología de ]'etapa 
pre-escolar. Fidel als princi
pis del desenrotllament psí
quic postulats per L. S. Vy
gotski i els seus continua
dors, !'autora demostra á tra
vés de cada tema que tracta 
al llibre com la formació de 
les operacions mentals i les 
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propietats psíquiques del nen 
depenen de l'activitat practica 
que realitzi i de l 'acció orien
tadora per part de l'adult. 
Lliure de tot esperit meca
nicista, Mújina dóna gran im
portancia a les condicions in
ternes del subjecte (en el 
nostre cas, a la motivació; ne
cessitats i interessos deis 
nens d'edat pre-escolar) en 
l'educació i el desenvolupa
ment deis processos psíquics. 
Per aixb destaca el joc com 
l'activitat fonamental del nen 
d'aquesta etapa, activitat en 
la qual adquireixen un nou 
caracter, un caracter volitiu, 
l'atenció, la percepció, la me
moria, el pensament i en ge
neral tota la conducta del nen 
•petit• pre-escolar que és a 
punt de comen.;:ar el seu apre
nentatge en la primera etapa 
del nivell escolar. 
Ens plau poder ressaltar en 
aquesta ressenya el fet que 
!'autora no tracti aTIIadament 
!'etapa de parvulari, jaque de
dica bona part del llibre (44 
pagines) a la caracterització 
psicologica del nen de 0-3 
al')ys , així com a la transició 
de parvulari a 1 a. etapa d'EGB 
(3 pagines). situació que no 
es dóna al nostre país. on les 
etapas educativas estan des-

lligades les unes de les al
tres, tant pel que fa als con
tinguts de les diferents arees 
com pel que fa a la metodo
logía de l'ensenyament, i fins 
i tot institucionalment. 
Un altre aspecte digne de des
tacar de l'obra de Mújica és 
l'estreta vinculació (de fet i 
no de declaraciól de la psico
logía a la pedagogía. Tot el 
llihre és penetrat per la idea 
que el progrés psíquic del 
nen és el resultat de la inci
dencia del medí (educació i 
ensenyament) sobre el sub
jacte, a través de les seves 
condicions internes. 
Amb l'obra de Mújina !'edito
rial Pablo del Río obra la col
lecció titulad.a ·Aprendizaje 
preescolar•. que es propasa 
abra.;:ar tots els aspectes del 
desenvolupament i l'educació 
del nen pre-escolar. 
Si es duu a terme la progra· 
mació que té en preparació 
aquesta editorial. representa
ra un gran ajut per als edu
cadors de pre-escolar pel que 
fa a la fonamentació teórica 
de la seva tasca practica. 

Luisa FERNÁNDEZ 

• Material de Ciimcies Socials 

Recordem que hi ha Ambaixa
des, Consulats i lnstítuts de 
paTsos estrangers que de bon 
grat ofereixen !libres o opus
eles per fer coneixer els seus 
paTsos. En concret, per al Ca
nada podeu demané!r els 
exemplars que desitgeu d'un 
llibret d'unes 50 pagines: 
Sra. Betty Hobdey, relacions 
públiques • Ambaixada del Ca
nada - carrer Núñez de Bal
boa, 35 • Madrid 1. Es tracta 
d'un material especialment in
dicat per als últims cursos de 
segona etapa . 
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• • • • Qué en penseu ele • • • • ••••••••• 

EL PROJECTE D'EST ATUT 
DE CENTRES DOCENTS NO-UNIVERSITARIS 

1 EL DE FINANCIACIÓ 
DE L'ESCOLA OBLIGATORIA 

Rosa Sensat ha organitzat una serie de xerrades-debat sobre diversos aspectes i temes de 
política i legislació educativa. La primera va fer-se el dia 21 de gener amb la participació 
de tres ponents catalanes que han lntervingut en el debat parlamentar/ sobre els projec· 
tes de fiel educativa que ha presentat el govern d'UCD. Tates tres són prou conegudes en el 
món de l'educació: Eulalia Vintró. del grup parlamentar/ comunista, Maria Rúbies, de la mi
noria catalana, i Marta Mata. deis Socialistes de Catalunya. Hem recollit de la transcripció 
magnetofónica de les seves intervencions. i dins les limitacions d'espai de la revista, els 
aspectes més essencials del que van dir. 

EULALIA VINTRó 

Vull marcar quins són els punts fonamentals 
que el PSUC 1 el grup parlamentar! comu
nista veu com a objectiu i, per tant. com a 
objecte de rebuig de !'actual situació en que 
es troben els dos projectes de llei apuntats. 
En primer lloc, sembla que el marc jurfdic 
en el qual es mouen aquests dos projectes 
de llei no corresponen a la situació jurídica ¡ 
constitucional que té l'estat espanyol. Aquests 
dos projectes de llei van ser elaborats i fets 
l'any 78 i presentats el maig del 78. per tant, 
abans de ser aprovada la Constitució. Aixo 
fa que dos punts tonamentals de la Consti· 
tucló no siguin tinguts en compte en la redac
ció d'aquestes lleis i que les esmenes. que 
per corregir aquestes dificultats de tlpus po
lític global el grup parlamentari d'UCD va 
presentar el desembre del 79, no són - a cri· 
teri nostre- satisfactories. ni donen compli
ment al que són els manaments constitu. 
cionals. 
Diem aixo per l'article 27 de la Constltució, 
que va ser dificultós en la Constitució del 
consens. Afirmo avui que l'articulació d'a
quests dos projectes de llei no és respectuo
sa amb el que diu la Constitució i que, enlloc 
de tirar endavant les mesures que els grups 
polítics d'esquerres van introduir, com per 

exemple el principi de llibertat de catedra en
tesa per tots els docents com també la ne· 
cessitat d'una planificació i participació de
mocratica en tot el sistema educatiu, aques
tes lleis no les recullen. 
Per altra banda. i és fonamental per a Cata· 
lunya, s'ha deixat absolutament de costat el 
títol Se. de les autonomles i es passa al Par
lament de Catalunya un sistema educatiu con
figurat. sense possibllitats de ser modificat 
per les Jleis del mateix Parlament de Cata
lunya en allo que de substancial tenen aquests 
projectes de llei. 
Jo voldria dir molt clarament que la nova dis
posició addicional del grup parlamentar! d'UCD 
dictada els darrers dies, i que va ser accep
tada per tots els grups de la ponencia tora de 
socialistas i comunistas. no és res més que 
un engany perqué deixa sense valor organic 
-i aixo jurfdicament sera discutible- els ar
ticles que el Parlament catala o base pugui 
modificar, que són articles purament regla
mentistes, no són de fons. 
Per tant, les dues objeccions del nostre partit 
van pel no respecte constitucional a l'arti· 
ele 27 i al del títol de les autonomías. 
Si entr.am en el contingut deis projectes, les 
nostres objeccions es refereixen al concepte 
de ll ibertat d'ensenyament 1 a l'aparició del 
famós ideari de centre. Llibertat d'ensenya-

45 



46 
• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 
ment s'entén en el projecte de llei només 
com a llibertat de creació de centres i de 
direcció (i aquest és un element nou que no 
apareix en la Constitució), com a dret deis 
pares a triar l'educació per als seus fills, 1, 
a més a més, com a obligacló de l'estat a 
subvencionar el dret deis pares. 
Nosaltres no ens deixem treure ni la bande
ra del dret de creació de centres ni el dret 
de la llibertat d'ensenyament, pero entesa 
com a llibertat deis professionals de l'ense
nyament pet explicar en els centres d'acord 
amb les seves conviccions i formació pedago
glca i inte~l ectual, llibertat de la qual no es 
parla. Pero, a més a més, i abans del dret deis 
pares a triar l'educació deis nens nosaltres 
estem pels drets deis nens a ser educats i 
escolaritzats. Aquest és un dret del qual aquí 
no se'n parla. 1 quan es diu que l'estat paga
ra un xec escolar als pares perqué puguin 
triar l'escola més adient per als seus fills, el 
que jo vull dir és que en la realitat escolar 
d'avui no és ni just, ni equitatiu, ni iguala
dor donar els mateixos diners per a tots els 
pares, perqué no són iguals les escoles que 
hi ha avui a l'estat espanyol. no són iguals 
els recursos deis pares i no és igual que el 
pare de Cornella pugui portar el nen als Je
su'ites de Sarria. 
l:s important que tothom tingui un nivel! d'en
senyament de qualitat i per aixo no és la so
lució el xec escolar, sinó la creació de centres. 
El mecanisme del xec i la pretesa protecció 
deis drets deis pares seguira sent una trampa 
i, per tant. sí a la llibertat, sí als drets, pero 
posant l'accent en les llibertats fonamentals 
deis drets de la Constitucló. 1 posant l'ac
cent en els drets. cal parlar de responsabili
tats d'educar, que passen par participar en 
els centres, compartir responsabi lltats de pa
res l mestres i no guardar els nens fins a les 
7 o les 8 perqué a casa donen més feina. Per 
tant, siguem seriosos en el reconeixement de 
les llibertats i deis drets, pero no canviem els 
drets i les llibertats en funció de determinats 
interessos que descobreixen i reconeixen avui 
aquells que durant 40 anys no es van recor
dar de cap dret ni de cap llibertat. 
El segon tema que ens preocupa és tot el que 
fa referencia a la gestió i funcionament intern 
del centre. Aquí hi ha els professionals de 
l'ensenyament, per tant no els he d'explicar la 
realitat deis centres durant molts anys ni els 

esfor~os que han fet per aconseguir una par
ticipació en el centre. Si el projecte d'estatut 
s'aprova, aquestes millares aconseguides se
ran aniquiladas perqué hi ha dos organlsmes: 
els unipersenals 1 els co~l ectius. Els uniper
sonals seran nomenats pel Ministeri i no puc 
admetre que a un professional de l'ensenya
ment no se Ji doni el dret d'elegir el propi 
director. Aixo fomentara la no vinculació del 
professorat i va, par tant, en contra del pro
cés educatlu responsable. 
Quant a l'ideari, que és un altre tema tona
mental, estic en desacord que ur¡ professio
nal pugui ser acomiadat, i aixo ja esta passant, 
per raons de l'ideari. Fer escoles amb idear! 
és fer ghettos ldeologics amb els nens. Nos
altres estem a favor del pluralisme a les es
coles i estem en contra de l'adoctrinament 
ideologic a les escoles. l:s a dir, defensem 
que hi hagi un programa pedagogic de fun
cionament i participació (és una tita a asso
lir). pero estem en contra que titularitats pri
vadas puguin tenir la garantía de ter el seu 
ideari, i que l'ideari pugui treure professors, 
alumnes, etc. 
Respecte al tema de finances, la situació és 
especialment pintoresca. Hi ha el projecte 
de l'any 78, les esmenes d'UCD i les de dlpu
tats indivlduals també d'UCD -presentadas 
el desery1bre del 79. Jo he de dir que no sé 
quin és el projecte de financament que es 
pensa tirar endavant; pero el principi econo
mic que defensem és el de la prioritat abso
luta en la construcció de centres escolars per 
garantir els drets que els nens tinguin escoJa 
gratuita i de qualitat. Segon, estem a favor 
de no negar el dret de subsistencia als cen
tres subvencionats sempre que els fons pú
blics siguin controlats per la societat que els 
financia. 

MARIA RÚBIES 

La Minoría Catalana ha presentat en el pro
jacte de llei de financament una esmena a la 
totalitat. 
La nostra alternativa la basem en els se
güents principis: 
El primer és que la gratuitat de l'ensenyament 
obligatori ha d'arribar a tothom i han de ser 
els poders públics els que han de ter aixo 
efectiu per a tothom. 
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Per respectar el segon princípí que tením, és 
a dir la llíbertat d'ensenyament, proposem que 
l'ensenyament obligatorí es podrll rebre a les 
escales dltes públiques í a les privadas que 
es puguín adaptar a les mateixes condlcions 
que adopti l'ensenyament públic, el mateíx 
nombre de nens/ aula, les mateixes titulacions 
deis professors, les mateixes dotacions de 
serveis didactics, els mateixos controls, etc. 
Aleshores aquestes escales podran ser sub
vencionadas si no tenen afany de lucre, i les 
escales que prioritariament s'han de subven
ciol)ar són les cooperativas de pares, de mes
tres. de pares i mestres. i després les que 
síguin d'lnstitucions fundadores. etc. 
La quantltat de subvenció s'ha de calcular se
gons el cost mitja de l'escola pública de qua
litat en cada comarca o provincia. Caldrll ga
rantir el control i que no hi hagi guanys; ales
hores es podra donar un ensenyament de la 
mateixa qualitat objectiva. 
Ouant a les activitats complementllries, la 
nostra proposta fa que aquestes activitats que 
no són gratuitas hagín de ser voluntarias i 
que I'Administració (Estat o Generalitat) fixi 
quin és el maxim que poden obtenir i que 
mal no pot passar d'un 10% del marc escolar. 
Ouant a allb que la llei diu del xec escolar, 
només el reconeixem d'una manera transi
toria per a aquelles famílies -per exemple, 
del cinturó de Barcelona on hi ha tantes aca
demias que funcionen malament i no tenen 
qualitat- que no podran acollir-se al sistema 
de gratu'itat. perque aixo és una mesura per 
obligar la Generalitat o I'Estat a construir bo
nes escales per a tothom. 
Només per aquests casos excepcionals, men
tre no hi hagi centres públics o prlvats gra
tu'its, acceptem transltoriament que aquestes 
famflies rebin l'ajuda directament. 
Ouant a la posició que la Minoría Catalana té 
respecte a l'estatut de centres. els nostres 
juristas. els de Convergencia Democratlca, 
han donat una garantía que la nova disposició 
addicional respecta tots els drets que es re
coneixen a I'Estatut d'autonomia. La nostra 
actuació com a partit nacionalista vol acon
seguir que no se'ns pugui retallar res. Les po
siclons són diversas perque les valoracions 
1 les lnterpretacions també ho són. 
Nosaltres també volem que l'educació, que 
l'ensenyament, que la participació en l'orga. 
nitzacló, en el funcíonament deis mestres si-

gui amb participacló de tothom, com diu la 
Constítucíó, pero ens va més bé que els ar
tícles d'aquestes lleis siguin tan amplis com 
sigui possible i que sigui el Parlament de Ca
talunya -perque en aquest terreny s'hi po
dril legislar- qui ho faci d'acord amb les ne
cessitats basiques que té avui el nostre poble 
i la nostra educació. 
Sí. estem d'acord amb la llibertat d'ensenya
ment i estem també d'acord. per raons educa
tivas de coherencia i de funcionament, que 
les escales tinguin uns projectes educatius, 
unes idees educativas, uns objectius educa
tius que aquí en diuen ideari , que han d'em
marcar tata l'educacló: pero aixo no són con
tinguts ni receptes. aixo no són credos, sinó 
que tots tenim una Idea del que és el món, 
una idea de la historia, una idea del que és 
la convivencia. que és la nostra valoració, i 
aixo d'alguna manera ha d'estar present als 
centres educatius per educar i ensenyar els 
nostres fills d'una manera coherent. 
Com que es parla que l'estatut de centres va 
contra el dret deis professors, jo diré el que 
en penso. Ja fa 23 anys que sóc professora 
de l'ensenyament estatal i he viscut tot tlpus 
d'escoles; aleshores tot aquest coneixement 
em diu que haver de respectar una criatura, 
un jove i les vivencias que té aquesta cria
tura i aquest ]ove amb la seva família, per a 
un professor, per a una persona adulta, ni la 
seva llibertat ni res hi té cap mena de detall. 
Jo cree que com més creixo més respecto 
els altres. Aleshores si uns pares volen que 
els seus fills rebin aquests valors de la vida 
jo no veig perque uns educadors professio
nals i responsables hem de tenir por. Hem 
d'acceptar que hi ha unes famílies, que hi ha 
unes escales , on jo entro perqu jo vull, que 
tinguin unes idees de com és el marc, de com 
és la vida i alxo s'ha de respectar. 1 parlo 
convenvuda que no ha d'anar en contra de la 
meva dignitat, ni de la meva llibertat, ni de 
la meva idea de res. 

MARTA MATA 

El grup parlamentar! socialista ha presentat 
dues esmenes a la totalitat de les lleis de les 
quals avui parlem. 
La primera ]a va ser defensada i perduda. Ba
sicament. ara reproduiré els arguments que en 
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aquells moments vaig donar. La Constitució 
té l'article 27 sobre ensenyament, pero també 
el 16 sobre llibertat d'ideologia i de religló i 
el 20 sobre la llibertat de catedra, i tots tres 
poden trobar-se implicats en la defensa d'una 
esmena a la totalitat. Ens trobem en el mo
ment de desenvolupar la Constitució, que te
nia unes novetats respecte l'educació que van 
ser fruit d'un equilibri de tensions, perque hi 
havia novetats que uns consideraven positives 
i altres consideraven negatives. 
UCD agafa tres projectes de llei que· eren 
anteriors a la discussió deis textos constitu
cionals, que havien tingut fins i tot altres 
noms, els va treure la pols, va afegir-hi es
menes noves i va tornar-les a presentar: la 
llei d'estatut de centres docents no universi
taris, la llei d'autonomia universitaria que 
havia estat una primera llei d'universitats i 
la llei de finan<;ament de l'educació ·obligato
ria. lotes tres, dones, són projectes de llei 
anteriors. 
UCD pensa que aquesta és la manera de des
envolupar la Constitució. Nosaltres creiem, i 
per aixo hem presentat les esmenes a la tota
litat. que és cert que tota la politica educa
tiva passa pel funcionament deis centres, és 
a dir, que el preocupar-se legislativament de 
com funcionara internament el centre, o la 
universitat, és el nucli d'un desenvolupament 
de la Constitució, des d'un punt de vista de 
l'educació; i l'altre nucli, d'on arribaran els 
diners, sembla també bastant logic. No ne
guem que aixo siguin tres projectes de llei 
necessaris pero no creiem que desenvolupin 
la Constitució en allo que caracteritza preci
sament la Constitució, és a dir, l'equilibri de 
tensions en que la Constitució va ser teta, 
votada i assumida. Aquestes tres lleís en 
aquest moment desenvolupen parcialment uns 
aspectes de la Constitució. 
Creiem que un correcte desenvolupament de 
la {:;onstitució hauria de passar per una veri
table llei orgimica que, primer, enderroqués la 
llei Villar, perque en aquest moment estem 
movent-nos dintre ('última llei del franquisme 
i totes les 11eis que anem fent encara tenen 
aquest marc. Creiem que el desplegament de 
la Constitució demana, dones, una autentica 
llei orgfmica que desenvolupi els drets, els 
deures i les llibertats respecte a l'educació 
amb el mateix equilibri amb que va ser teta 
la Constitució, que desenvolupi fa definició 

de l'obligatorietat de l'ensenyan<;a, i de l'en
senyan(fa com a educació, és a dir, que efs 
poders públics expliquin el perque d'aquesta 
obligació comprometent-se a posar els mit
jans perque· aquesta obfigatorietat pugui ser 
teta. 
El segon aspecte per nosaltres era els drets 
i els deures de l'afumne i, en conseqüEmcia, 
deis seus pares, imme'diatament efs drets i 
deures del professorat, immediatament fa dis
tribució de les obligacions deis diversos po
ders públics: els ajuntaments, fes autonomies, 
l'estat central des del ministeri, i, finalment, 
els drets i deures deis ciutadans en general 
respecte a l'ensenyament i fa referencia a 
l'ensenyament no obligatori, pero que en 
aquest moment del segle XX és necessari, és 
a dir, l'ensenyament deis marginats que són 
encara els nens petits, els deficients i els 
adufts (anaffabets) . Aquí hi faftaven també 
efs principis d'una estructura legal i adminis
trativa. Aquest és el nord del desenvolupa
ment de la Constitució; el nucli és com fun
ciona l'escola, com funciona fa Universitat. 
A un costat, hi hem de posar com es finan
cia; a l'aftre costat hi hem de posar l'estatut 
del professorat. 1 a la base de tot aixo hi ha 
la reforma administrativa de l'educació. La 
Constitució diu que fa programació general 
de l'ensenyament es tara amb la participació 
deis sectors afectats; pero si no té uns ca
nals reals no es tara mai. 
Per tot aixo hem posat les esmenes a la tota
li tat. Segons el nostre criteri UCD amb les 
lleis ha desenvolupat solament dos aspectes: 
l'un és com controla els centres públics. L'es
tatut de centres té un capítol grandlós sobre 
centres públics que reglamenta el seu funcio
nament. En canvi, quant als centres privats, 
hi ha pocs articulats i agafa el compromís del 
finan<;ament de l'ensenyament privat sense 
que s'hagi dit res de com es fa la participa
ció deis sectors afectats. 
Molt concretament i respecte a la Constitució 
els dos projectes de llei que ens ocupen ar
riben a agafar el text de la Constitució en 
molt pocs casos. De fet s'han desempolsat 
els antics projectes i s'hi han fet com tres in
crustacions, incrustacions que arriben al nivel! 
de la burla. ÉS a dir, primer la Constitució 
diu que els pares i els tutors tenen dret a 
escollir l'educació deis seus fil ls. La llei ho 
repeteix i sense punt i seguit diu que aixo 
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que és un dret. escollir i educar segons les 
propias conviccions, es tara dlntre del sistema 
educatiu. Aixo va ser discutit en el debat 
constitucional i no va ser inclos perque era 
un compromis que tenia unes conseqüencies 
molt fortes. 
L'altre aspecte és molt concretament la in· 
tervenció en el control de la gestió deis cen· 
tres mantinguts amb fons públics. Aixo ho diu 
la Constitució. S'ha introduH en un article aquí 
en la llei, només que s'hi ha afegit una ratlla 
que diu: •segons el que dlgui aquesta llei• , 
1 el que diu la llei és que pares i mestres con· 
trolaran no la gestió de centres sinó els fons 
públics, és a dir, taran la funció de compta· 
bies, pero no intervlndran en la gestió. Aixb 
va ser discutit en el debat constitucional i 
acordat de l'altra manera. 
El tercer aspecte és el dret de creació de 
centres, pero mentre que en la creació deis 
centres públics es posen unes condicions, en 
el privat l'única condició és que es cre'i. 
Per altra banda. quant al finan«;ament. cree 
que la segona llei lntrodueix una confusió. 
La Constitució parla de la subvenció a cen
tres i la segona llei juga amb l'ambigüitat de 
l'ajuda a famílies. pero en una última esmena 
es converteix altra vegada en ajuda a centres. 
Aquestes lleis creiem que ens afecten com 
a catalans i com a un deis altres pobles d'Es
panya. 
Finalment, voldríem indicar també algunas de
ficiencias. Cal remarcar que la llei d'estatut 
de centres significa una absencia de respos
tes a la realitat: no es compren com una 
llei que diu com han de ser els centres oblidi 
de dir com neix el centre. 
No hi ha referencias a la qualitat. Tampoc a 
l'escola deis petits. Segons aquesta llei seria 
impossible organltzar l'escola bressol, la llar; 
el parvulari no hi és contemplat. Per altra ban
da. i des del punt de vista de subvenció, les 
lleis eviten el finan«;ament de tots aquests 
nivells. Mentre no puguem tenir una forma 
de confiancta en qui financia i planifica i, 
aquesta confian«;a només es pot tenir amb 
participació en la programació general de 
l'ensenyament, aixo no pot tirar endavant. des 
del nostre punt de vista. 

NOVETATfin 
llibres de 

MATEMÁTICA 
retapaEGB 

Línia Matematica 
Aquesta línia és el resultat d'una reflexió 
teórica sobre el procés d'assimi lació del 
nen i d'una experimentació meticu losa 
de les activitats proposades. L'equip d'au· 
tors, format per Llicenciats en Ciéncies 
Exactes, Professors d'EGB de 1 a. i 2a. 
etapa i Psicólegs, han tingut en compte 
e ls següents principis, base fonamental de 
tot el treball: 1r. El nen ha de partir de 
situacions concretes (centres d'interés) per 
arribar a nous coneixements. 2n. El nen 
ha de poder aplicar a qualsevol situació 
els coneixements adquirits. Per mitja 
d'exemples i exercicis programats es diri · 
geix el raonament de l'alumne. 

Guies didactiques 
pera cada curs 
Contenen una presentació general i una 
classificació per temes, on es faciliten 
suggeriments i normes metodologiques, 
organigramas de continguts i solució 
d'activitats. 
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ENTREVISTA AMB EL DOCTOR 
LORIS MALAGUZZI 

El doctor Loris Malaguzzl és director .de la revista italiana Zero-Zei i de /'equip pedagógic 

de /'escoJa bresso/ i maternal de /'Ajuntament de Reggio-Eml/ia on ha realitzat durant molts 

anys un frebal/ lntens que s'ha traduit en una xarxa d'escoles bressol i maternes mo

deliques. 
Autor de diverses publicacions 1 articles. destacaríem per la seva importancia la direcci6 
de la revista Zero-Sel. considerada baslca per a l'educaci6 d'aquestes etapes a Italia i, que 

pe/ seu interés, és coneguda a molts altres paisos i també a casa nostra. Aquesta revista 

té com a lema ·lar stare meglio il bambino• í com a metode de treba/1 ser Ilegible í aplica· 

b/e; compta amb la coHaboraci6 de qu/ treballa: pares, mestres, admlnistradors, 1 s'ofereix 

com espai disponible obert al debat. la qua/ cosa ens d6na un indici de /'esperlt del seu 

director i equip de redacci6. 
Loris Ma/aguzzl ens ha impressionat molt pe/ seu extraordínarí acolliment, franquesa í 

humanitat. 
Mestres, educadors 1 molta gent de Regglo-Emllia, pensen que la clutat disposa d'aquestes 

esco/es en gran part per la constant dedlcació, coratge 1 extraordinaria capacitat de trebafl 

d'aquest personatge. 
A continuaci6, intentem de recollir la conversa-entrevista que varem mantenir amb el/ a 
/'oficina de /'escota materna de /'Ajuntament de Reggio-Emllía, Mariano Dolci, Biel Dalmau 

i Teresa Ros. 

P. E. - ¿Per que els Ajuotaments es van 
preocupar per les escotes bressol i maternals? 

L. M. - L'educació pre·e:>colar a Italia fins ara 
ha estat un monopoli de I'Església que s'ha 
aprofitat de la política abstencionista de l'es
tat burges en aquests nivells educatius. lni
cialment, aquesta presencia majoritaria de 
I'Església no semblava respondre a interessos 
pojltics clars; més aviat era conseqüencia de 
la seva tradició assistencial. L'interes politic 
s'hi ha afegit als darrers anys de forma 
creixent. 
El nostre Ajuntament, que des del 1945 té 
majoria absoluta comunista, no va tenir auto
rltzació del Ministerl fins el 1963 per fer una 
escoJa maternal municipal. 
Ourant aquells anys. concretament del 60 al 
68, s'estava discutint al Parlament un projecte 
de llei sobre les institucions de l'escola bres-

sol - i maternal. El debat va ser molt dur, fins 
al punt que un govern Moro va caure per 
aquesta qüestló. 
Mentre es discutía la llei, a la nostra ciutat, 
la gent amb treball voluntari havia aconseguit 
obrir 6 o 7 escoles, sense reconelxement le
gal. Algunes d'elles varen desaparelxer 1 d'al
tres foren munlcipalitzades. Aleshores la po
blació tenia molt poca informació 1 estava 
poc sensibilitzada sobre la importancia de 
l'educació deis lnfants d'aquesta etapa. Mol
tes vegades portar els nens i les nenes a !'es
cola bressol 1 maternal s'associava a descris
tianitzar les crlatures, fet que era afavorit pel 
monopoli 1 la propaganda de I'Església. 
Finalment, després de 8 anys de discussió, 
el 1968 es va aprovar la llei. La majorla d'a
juntaments d'esquerra sabien. pero. que naixia 
malalta, perque li mancava la confianr;:a de 
!'esquerra, respecte a la seva aplicació. Al 



moment de l'aprovació, tret d'alguna excep
ció de grans ciutats en que s'havien creat 
escales abans del feixisme, aquest sector de 
l'ensenyament estava en un 90 % en mans 
de I'Església. 
A part del pes de la realitat, tots els minis
tres d'educació encarregats d'aplicar la llei 
sempre han estat catolics. Per exemple, Mal
fatti, que fa un any i mig era ministre d'e
ducació, quan parlava de !'escoJa bressol i 
maternal en deia escales •subsidiarles•. 
Des del final deis 60 fins el 1974, coincidint 
amb les grans mobilitzacions obreres i po
pulars. han estat els anys d'or per a aquestes 
escales: I'Estat i els Ajuntaments n'han cons
tru'it, al mateix temps que augmentava la de
manda i la sensibilitat de la població. El ba
lanv. pero, no dóna un augment de l'escola
rització en absolut, perque s'han absorbit per 
part de I'Estat i deis Ajuntaments moltes es
coles que ja existien. 

Pocs dies després de l'aprovació de la llei 
del 68 hi va haver una trabada d'administra
dors comunistes i socialistes interessats pel 
problema. Durant la trabada, es discutiren les 
següents qüestions: 

-¿Si hi ha una escoJa maternal de I'Estat, 
que hem de ter nosaltres als Ajuntaments? 

-¿Que fem a partir d'ara amb les nostres 
escales municipals? 
Basicament es posaren a debat dues opcions: 

1. Traspassar les escales de I'Ajuntament 
a I'Estat i treballar-hi des de dins com als al
tres nivells de l'ensenyament. 

2. Refor<;:ar les escales municipals perque 
no tenim confianva en una llei que l'havia d'a
plicar un Ministeri de la DCI que de bon prin
cipi sabiem que la bo.icotejarla. 
La segona opció és la que varem seguir a la 
majoria de regions •roges•. amb majoria co
munista-socialista, com I'Emilia i Toscana, pero 
finalment hi va haver una certa confusió i 



r Col·laboracions í Debats ? Documents l (53 

diversltat de posJcJons i concretament a al
gunas zones de Torí i Mila es va renunciar 
a les escoles i es van traspassar a I'Estat. 
Personalment vaig atacar aquesta posició, puix 
que en aquell moment )'esquerra plantejava 
una batalla per )'autonomía de les regions, 
provincias i ajuntaments i jo trobava que hi 
havia una contradicció entre aquesta politica 
i l'abandó de les escoles bressol i maternals 
deis Ajuntaments. 
Avui, quan ja fa més de 10 anys que llultem 
des deis Ajuntaments d'esquerra per fer més 
escoles bressol i maternals i amb la llei del 
68 en funcionament, encara el 50 % de J'edu
cació pre-escolar esta en mans de I'Església, 
que demana cada vegada amb més insistencia 
subvencions per tal d'oficialitzar la seva fun
ció pública. Lligat amb aixo, hi ha un projecte 
de llei de la DCI per anticipar un any )'escoJa 
basica amb la intenció d'institucionalitzar la 
seva funció pública, ja que la majoria de nens 
de 5 anys estan escolaritzats en les seves 
escoles. 
P. E. - Parla'ns una mica deis aspectes or
ganitzatius i pedagogics. 
L. M. - Mireu, quan varem comen<;ar el 1963 
ens proposarem els següents punts priori
taris : 

1. Unificar culturalment, organitzativament, 
jurfdicament i laboralment aquests centres. 

2. Aconseguir un bon ambient de treball, 
afavorint un procés de grup i d'equip que 
comptés amb el conjunt de treballadors, do
cents i no docents de cada centre. 
Per dur a terme tot aixo varem tenlr molta 
cura per unificar els horaris, vacances i re
ciclatges i que cadascú sabés que el seu lloc 
de treball era important 1 necessari , la qual 
cosa portava també a una ml llora salarial. 
Com tots sabem l'alimentació és basica per 
a la gent 1 encara més ho és per als nens 
d'aquestes edats. Per aixo es dóna molta im
portancia a l'espai cuina i a les persones que 
hi treballen. 
la cuina de les escotes bressol -voltada de 
vidre- esta situada al bell mig de totes les 
dependencias educativas de l'escola, perque 
aixi totes les criaturas puguin veure les per
sones que estan fent el menjar i que hi ha 
altra gent a part deis mestres 1 educadors que 
tenen cura i treballen per a ells. 

Un deis passos més arriscats i polemics que 
donarem a l'escola materna va ser el que 
cada classe o secció de 30 criaturas tingués 
dos mestres. Aquesta mesura, a part de la 
millora de la qualitat pedagogica, tenia la in
tenció d'anar canviant el concepte •Privat de 
la classe• , compartir 1 discutir les activitats 
a fer-hi i acceptar, per tant, ser criticat. 
D'entrada aquesta proposta va crear moltes 
reticencias i fins i tot a una assemblea de 
mestres de la regió celebrada a Modena per 
discutir-la, va ser rebutjada. Actualment esta 
donant resultats molt positius. Dins l'horari 
escolar hi ha destinadas dues hores perque 
els mestres puguin discutir i orientar-se. 
Una al t ra innovació important de l'escola ma
terna ha estat la figura del mestre especia
lista - n'hi ha un per cada escola de 90 cria
turas- que treballa amb els infants dins J'es
pai-taller. D'acord amb les necessitats de cada 
escola, deis mestres i d'ell mateix, !'espe
cialista treballa amb un sol nen, amb dos o 
més i depen tant de les necessitats deis mes
tres de la plasse de quedar-se amb pocs nens, 
com de l'interes de )'especialista per treballar 
amb un nombre redu"it. L'especialista, en no 
tenir nens fixos. té més llibertat d'acció i de 
moviment que els mestres. 
Defensem profundament la figura de !'especia
lista, entre altres raons per: 

Combatre la marginació. 
Educar l 'habilitat manual. 
Educar J'habilitat expressiva i comunicativa 

no verbal. 
Fer créixer els nivells de sensibilitat esté

tica, beilesa, etc. 
Potenciar el procés de la creativitat en les 

criatures. 
Posar instruments de comunicació amb la 

familia i el món exterior. 
El taller de !'especialista és un element de 
frescor i provocació constant. Al taller s'hi 
realitzen, entre altres coses. experimentació 
sobre !'experiencia graflca del nen. Té molta 
importancia per a nosaltres la percepció vi
sual. 
Creiem que quan s'ha de treballar una expe
riencia, per exemple ·la tardor• i les esta
cions, no s'ha de fer només emprant la cate
goría temps, sinó com a identitat propia d'a
quest temps. 



Un altre aspecte que treballem molt és el 
relacionat amb la socialitzacló comptant amb 
el factor temps. El punt de partida són els 
3 anys d'assistencia mínima a l'escola mater
nal que exigim. 
La socialització ha d'estar present en tot: en 
l'espai i en l'ús de la seva funció, en la col
locació del material de forma que ajudi 1 no 

que destorbl. en la relació interpersonal entre 
tots els que es traben a i'escola, etc. Hi ha, 
també, la socialització fruit del contacte en
tre l'escola i el món exterior i amb altres 
institucions: biblioteques, pares de la ciutat, 
teatres, escala d'art, ambulatoris ... L'anell de 
tot aquest procés de relació i de coneixement 
ens porta a descobrir la identitat de l'escola. 

Ouan estem ja a punt d'acom/adar-nos ens comenta, entre dolgut i trist, sense deixar mal, 
peró, el seu coratge i /'esperlt de 1/uita, la gran confus/6 1 desorientació de la política ita
liana del moment. Li semb/a que moltes vegades a/guns po/itics al govern i al Parlament 
obliden /es obres i el bé comú i s'lnteressen més per /'alta politlca. 
Després d'haver pogut par/ar-hl dos dies i d'haver vist i conegut el que durant vint anys 
d'esforr; ha aconseguit /'Ajuntament de Reggio a favor de /'etapa pre-escolar, sortim ben 
convenr;uts que, malgrat tot, es poden fer moltes coses boniques i útils, quasi extraordi
niJries, quan hi ha persones amb J'esperit i el tremp d'e/1 1 del seu equip. 

OAOES ESCOLARS DE REGGIO-EMILIA 

% alumnas 
Nombre de Nombre Nombre sobre total % alumnes 

centres d'educadors d'alumnes residents escolaritzats 

EscoJa bressol (0-36 mesas) 

Munlclpals 9 102 570 14,9 96,9 

Religiosas 2 10 18 0,5 3,1 

Total 11 112 588 15,4 100,0 

Parvularl (3-6 anys) 

Estatals 7 18 352 7,4 9,1 

Municípals 20 130 1.760 37,0 45,7 
Religiosas 20 61 1.439 30,3 37,3 

Al tres 5 14 304 6,4 7,9 

Total 52 223 3.855 81,1 100.0 
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¿POT SER LA UNITARIA 
UNA ESCOLA SENSE GRAUS? 

' DEIA: AGRUPAMENT D'INFANTS 

I PROGRAMACIÓ 

ELS GRAUS UNIFORMATS 
1 EL MUNTATGE EDUCATIU 

Abans de la Nova Llei General d'Educació 1 
la posada en funcionament de les escoles 
d'EGB estatals i privadas, l'ex-•Enseñanza Pri
maria• dividía els coHegis en Unitl:tries (un 
sol mestre per a tots els nivells). Graduadas 
lncompletes (que agrupaven els vuit anys d'es
colaritat amb menys aules que cursos, de 
2 a 7 classes) i les Escoles Nacionals, que ja 
comptaven amb una base organitzativa d'una 
aula per curs d'EGB i s'estructuraven en cen
tres amb un mínim de 8 graus. Aquests t res 
tipus de co~legis es subdividía a la vegada en 
escoles de nins i de nines. A partir de I'EGB, 
s'iniciaven les construccions de noves escoles 
comarcals i amb intenció d'agrupar pobles i 
barriadas. Desapareixia de !'estructura legal
organitzativa tot tipus d'escola que no pogués 
oferir una matrícula per - almenys- un Col
legi Nacional de vuit unitats. La resta s'ana
ven tancant i s'oblidaven. 

Avui. a Mallorca contemplem una renaixen<;:a 
de les escoles petites i poques d'elles agru
pen ja nines i nins de 2a etapa. Semblen 
anar destinadas a oferir els serveis de Cicle 
Preparatori (4 i 5 anys de Pre-escolar i 1r. 1 
2n. d'EGB) o la Primera Etapa (des de 1r. fins 
a Se. nivell). També es constitueixen dos tlpus 
d'aquests centres segons el nombre d'alum
nes i mestres, que són les unitarias d'un sol 
mestre i les petites graduadas (a vegades am
pliació de les primeres). 
Pero la qüestió basica que vull exposar és la 
següent: Vistos els dos tipus d'escola: CoHe
gi Nacional, amb un nivell pera cada any d'es
colarització; i Escoles Petites, on dins la ma
teixa aula conviuen distintas edats, ¿han de 
seguir les dues el mateix tipus d'agrupament 
i la mateixa programació? Per logica sembla 
que no, pero així passa i la perjudicada és !'es
cola petita. Perqué el Ministeri només reco
neix una classe de centres 1 els glorifica: el 
CoHegi Nacional, els grups escolars on cada 
aHot es gradua segons la seva edat 1 els in-
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tants de 6 anys queden separats deis de 7, 
1 els de 7 deis de 8, etc. Pero aixo no és tot. 
Després, el Ministeri programa tota I'EGB en 
funcló d'aquest agrupament per edats 1 mar
ca uns objectius cognoscitius i educatius di
vidits en vuit nivells. 1 encara més, perque 
després la indústria editorial de !libres de 
text i material escolar ofereix al mercat unes 
elnes solament adequades a aquest tipus d'en
vas, i les escoles petites resten marginadas 
en no tenir propiament per a elles ni un pro
grama, encara que sigui estatal i uniflcat, ade
quat; ni un material editorial que agrupi cur
sos 1 experiimcies. 1 un mestre d'unltaria ha 
de fer vult nivells oficlals de llenguatge 1 ha 
de tenlr a les mans vuit textos distints de 
matematiques. 

MANERES D'AGRUPAR ELS ALUMNES 

1 aquí ve el crit d'alarma a tot treballador de 
l'ensenyament que no hagi superat la barrera 
deis graus en una escola petita i vulgui ade
quar la seva escola als matelxos motiles que 
un gran grup escolar. Aquest mestre, sortit 
d'una normal on no hi ha cap especlalització 
d'escoles petites i unitarias, i que té al da
vant unes normes estatals d'agrupament i pro
gramacló que només responen a separar cada 
any de l'infant dins un curs, té l'oportunitat 
de rompre les barreras i escoltar les següents 
frases de John l. Goodlad i Robert H. Andar
son, pedagogs americans defensors de !'es
cola sense graus, els quals entre altres co
ses diuen: 
•En el mejor de /os casos, y con la dirección 
de algún excelente maestro, la pequeña escue
la rural, con amplia gama de edades y reduci· 
da cantidad de alumnos, ha gozado de ciertas 
ventajas verdaderas en lo que hace a agrupa
mientos y otras prácticas de organización. 
( ... ) El maestro que de repente se vea ense
ñando en una escuela sin grados. no experi
mentará sin más ni más ninguna metamorfosis 
en su manera de enseñar. Mientras no com
prenda lo que la ausencia de grados le per
mite hacer, seguirá enseñando según las pau
tas con que antes lo hacía. Pero cuando al
cance a darse cuenta de las armas que tiene 
en la mano y de las que éstas le permiten 
hacer, se habrá abierto ante él una puerta a 

una enseñanza más creadora, adecuada a la 
realidad del alumno•. 
Pero, ¿és posslble agrupar els aHots d'una 
altra manera?, de quina? ¿i se'n podrla be
neficiar l 'escola gran o només és exclusiva 
de la petita? Hi ha moltes manares d'agrupar 
els infants que no només són exclusives de 
les escales petites. 1 les raons per acceptar 
!'estructura sense graus i que tugi deis clas
sics cursos i edats són moltes. 

•Un año de vida escolar puede significar mu
cho más o mucho menos que un año de pro
greso en la materia. 
El progreso del alumno no se considera unifl· 
cado: se adelanta en una área y se atrasa en 
otra; puede actuar en tres o cuatro niveles 
en otras tantas asignaturas. 
La corrección del progreso del alumno se de
termina comparando lo realizado por éste con 
su capacidad, y ambos factores con la visión 
a largo plazo del objetivo último deseado. 
Se reconoce nlas diferencias de cada uno en 
el ritmo de aprendizaje•.' 

PROCEDIMENTS D'AGRUPAR 
ELS ALUMNES 

O. Un per un. 
1. Per edats. 
2. Per capacitat d'aprenentatge. 
3. Per rendiments: 

nlvell instructiu global 
nivells instructius per materias. 

4. Per interessos de l'alumne. 
5. Per tipus d'activltats: 

orals, escritas i dinamiques 
individuals, en equlp, amb el mestre 
exercicis, estudis, correccions, explicacions. 

6. Per llengües parladas, maternas 1 oficials. 
7. Per combinaclons deis anterlors. 

Anem a comentar aquests procediments. 
Es pot veritablement no agrupar els infants, 
considerar-los com a un sol lndividu o traba
llar només amb un. Un mestre, un alumne. 
Pero l'individu és un ésser social i ell mateix 
cercara agrupaments. Per aixo li hem posat 

1. (•la escuela sin grados•. Goodlad/ Anderson.) 
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un zero a aquest no agrupament utopic per 
antleconomic 1 antisocial. Encara que penso 
que no té res d'utoplc aquest agrupament, 
perque els aHots continuen estant muts 1 in
actius dlns les aules, comportant-se com una 
sola orella que escolta una sola boca; com
portant-se com un grup d'individus aillats, no 
com un grup social. 
La classlflcacló per edats ja s'ha critlcat en 
paragrafs anteriors, i compta amb un . incon
venient molt gros: que els nens de distintas 
edats no es coneixen i no s'enrlquelxen els 
uns deis altres. Així, la unitaria contempla 
l'avantatge d'oferlr una convivencia de família 
nombrosa abans que ser una aula-quarter d'ln
fants alineats amb quasi la mateixa talla 1 pes. 
La capacitat, el coeficient inteHectual, pot ser
vir de base a agrupaments en casos d'alum
nes no escolaritzats o d'-estrangers que s'in
corporen a I'€GB amb retard i que han de 
superar les mateixes etapes que els altres, 
pero poden comptar amb més capacltat recep
tiva 1 asslmilativa. El coeficient lnteHectual 
determinara també els superdotats i els lnfra
dotats. 
l:s classlc tenlr en compte el rendiment i 
aixl encara es continua combinant amb els 
d'edats. En alguns casos es té en compte el 
nlvell lnstructiu global i en d'altres el nlvell 
lnstructiu per materias; es pot avanr;ar en 
unes i repetir en altres. 
Un agrupament que s'hauria de cantar •la Nit 
de les Vergas• és el deis interessos de l'a
lumne. No s'ha tingut mal en compte amb qui 
es voldria juntar el nen o qulnes activitats 
voldrla ter. 
Els dlstlnts tipus d'activitats d'una escola par
meten combinar molts de grups i una aula 
on convlsquin dlstlntes edats ben bé en pot 
treure proflt. Ara, que també és alla on tlndrll 
més inconvenients, perque les Interferencias 
entre dlstlnts grups i activitats es poden mo
lestar molt. D'aquí ve que qualsevol classe 
o agrupament d'alumnes haurla de tenlr a la 
seva dlsposlció més d'una aula i un taller per 
poder treballar tranquiHament en grups. 
No oblldem l'ús de la nostra llengua dins l'au
la per aconseguir una política lingüística es
colar coherent que contempli un ensenyament 
de i en catala ja ara mateix. 
1 si hem arribat a fer marxar una escola no 
com un arxivador , sinó com una comunltat on 

es tingui en compte la persona, segur que 
haurem posat en marxa el punt 7 que és com
binació deis anterlors. 
A partir d'aqur podem exposar ja el meu cas 
concret a Delll. 

LA UNITARIA DE DEIA 

Cursos, alumnat i muntatge 

Un mestre per divuit alumnas és la proporcló 
i quantitat de persones que convivim aquest 
comencament de curs 1979·80 a la unitllria. 
Una unitllrla que des del curs 76-77 acull els 
nins i nines de 5 anys de pre-escolar i els 
quatre primers cursos d'EGB. 
Deis 18 infants, tres tenen 5 anys (Gabo, Sara 
i Joan); n'hi ha un de 6 (Brendan), sis de 7 
(Chico, Sonny, Pedro, Patrick, Jamie i Jordi), 
quatre de 8 (Marieta, Matías, Marta i Jade), 
tres de 9 (Marlbel. Biel i Cati) i una nena 
de 10 anys (Mirja). 
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Deis 18 infants, vuit tenen com a !lengua ma
terna i parlada la catalana (Joan, Sara, Pedro, 
Jordi, Marieta, Maribel i Marta); dos la !len
gua castellana (Gabo i Cati); sis de parla 
anglesa (Brendan, Chico, Sonny, Patrick, Ja
mie i Matías) 1 dos de parla francesa i ho
landesa (Mirja 1 Jade). 
Essent un centre escolar on parcialment es 
dóna I'EGB, quan a partir del cinque nivel! 
baixen al Centre Comarcal de Sóller, el mun
tatge organitzatiu haura d'estar un mínim coor· 
dinat amb el centre receptor. Aixo es tradueix, 
a Deia, en l'emprament de ia !lengua caste
llana com a base pel fet d'haver d'aconseguir 
un nivel! optim quan hagin de fer el cinque a 
Sóller o altra població. La !lengua nostra, en
cara que amb més proporció d'utilització que 
el coHegi que rep els de Se. i segona etapa, 
esta marcada amb el qualificatiu d'experimen
tal. El programa oficial es seguelx també dins 
uns nivells suficients per assegurar un canvi 
d'escola. 
Com a base procuro la utílització mínima de 
!libres i matarles estructuradas per nivells, 
cosa que substitueixo per altres que estlguln 
estructurats d'altres maneres: o per succes
siva conquesta de coneixements, o per agru
paments d'alguns cursos, o per !libres que no 
són propiament d'·EGB. També, 1 en gran pro
porció, ens elaborem nosaltres mateixos el 
material d'estudi i treball a través d'apunts o 
confecclonant i imprimint llibrets que en oca
sions autosubvencionen alguna assignatura en 
fer..ne copies per vendre. 

Com agrupo els alumnes 

Del quadre abans esmentat, •Procediments 
d'agrupar els alumnes•, podríem considerar 
que he arribat al 7, pero amb alguns nombres 
coixos. M'explico. 
L'agrupament per edats queda completament 
oblidat fins a quart curs, darrer niveli d'estada 
a !'escota 1 on s'ha d'haver arribat a unes 
metes de programa. Tenir ja els nens de S anys 
permet poder jugar durant cinc anys escolars 
allo que oficialment es determina en quatre; 
i al mateix temps em permet que fins al quart 
nivel! l'aiumne tingui més elasticitat per anar 
al seu ritme i ·no al ritme que li marqui el 
graduament rigorós de l'edat. 

El més marginat és el 6, el d'agrupament 
per llengües maternes, i aixo a pesar de te
nir bastantes hores. Resulta un contrasentlt 
ensenyar les primares lletres en castella 1 te
nlr el castella com a primera llengua d'ense
nyament, quan només 2 alumnas (11 %) són 
de parla materna castellans, i un d'ells de pare 
mallorquí. La majoria d'alumnes són: o ma
llorquins, i per tant de parla catalana (44,S %) , 
o estrangers de parla anglesa o francesa (tam· 
bé un 44,S %) . 
Les classiflcacions més emprades són les de: 
per rendiment lnstructiu separat per materies, 
per tipus d'activitat i també, en menys pro· 
porció, per interessos deis aHots. 
De tot alxo en surten les següents activltats 
que detallaré per arees. Cal remarcar que el 
nombre d'hores que dono per a cada actlvitat 
canvia segons el ritme de la setmana. 

a. Llenguatge. Castella 

Aprenentatge del codl /ectura-escriptura 

Hi participen 6 alumnes: els tres de S anys 
(Gabo, Sara i Joan) , en Pedro, de 6 anys, que 
el curs anterior no el va aprendre, i dos es
trangers (Chico i Sonny) que el curs passat 
ja estaren uns mesos escolaritzats, pero que 
no tenien cap coneixement de parla caste
llana. 
El metode és semblant al de •letra por letra• 
de Rosa Sensat, pero amb la particularitat de 
ser un autoaprenentatge, puix que els matel
xos alumnes es confeccionen el material. 
Treballs conjunts i individuals. Participació 
coordinadora del mestre. 
El material és basicament uns llibrets impre· 
sos a !'escota pels mateixos alumnes i, com
plementariament, les fitxes •letra por letra• i 
llibres de la biblioteca adequats. 

b. Llenguatge. Castella 

Treballs comuns 

Hl participa la resta d'alumnat que ja sap lle
gir i escriure el castella. Del grup a s'hi van 
afegint a mida que ja !'han superat. 
Tres metodes: text lliure, per al perfecciona-
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ment de la lectura, escriptura i ortografia; fer 
viure la biblioteca per a la lectura; 1 cursets
apunts per al capítol de morfologia-sintaxi. El 
lexic s'inclou en els tres. 
Treballs conjunts 1 individuals. Participació 
coordinadora i regidora del mestre. 
No emprem cap !libre de text. Confecció de 
revista amb el text lliure; adquisició i treballs 
amb els !libres de la biblioteca; i un quader
net per a apunts de morfologia-sintaxi. 
Tres hores setmanals. 

c. Uenguatge. Catala 

Expressió oral i lectura 

Hl participen els que ja saben llegir castella 
i no els que encara no tenen una mica de 
seguretat ortografica castellana. Aquest any 
coincideix amb aHots procedents de l'estran
ger que fins ara els ha vingut just aprendre 
un sol codi, el castella. 

Treballs conjunts 1 individuals. Participació 
coordinadora del professor. 
El metode i material és fer viure la bibliote
ca i llegir llibrets confeccionats a l'escola 
p·els més grans. Queda un poc coixa l'expres
sió oral. 
Dues hores setmanals. 

d. Llenguatge. Catala 

Escriptura-Ortografia 

Per als que saben llegir catala 1 ja tenen una 
seguretat d'ortografia castellana. Hi partici
pen nenes 1 nens de 8 i 9 anys (no tots) 1 en 
Jordi de 7 anys, procedent de l'única escoJa 
en catala de Ciutat ·Mata de Jonc•. 
Metode i material del text lliure (escriptura
ortografia). biblioteca (lectura) i cursets
apunts (gramatica). 
Treballs conjunts i individuals sota coordina
ció o direcció del professor. 
Tres hores setmanals. 
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e. Matematiques 

Cal cut 

Cada alumna marca el seu propi ritme, te
nint com a sastre el programa oficial de 
4t. d'EGB. 
Treball individual supervlsat per mi. 
Material •Cerda• en castalia. 
De tres a cinc hores setmanals. 

f. Matematlques 

Cursets 

Cursets fets en llibrets-apunts per a la resta 
deis capítols de matematiques (geometría, 
conjunts ... ) amb participació de tot l'alumnat 
que sapiga llegir i escriure. Treball dirigit 
per mi. 
Els llibrets d'apunts escrits en catala i cas
talia, amb confecció de lexic específic cata
la-castella. Per a exercicis !libres de tetx en 
castella: 3r. •Magisterio Español• i 4t. cVi
cens Vives•. 
Tres hores setmanals. 

g. Cilmcies 1 Naturalesa 

Activitats orals i dinamiques 

Hi participen tots. 
Metode. Unes activitats d'expressió oral i di
namica sobre l'entorn: Deia. Coordinat per 
mi amb aportació de temes del nen. (El curs 
passat, primer intent d'hort, fracassat per 
manca d'infraestructura d'aigua 1 •novatada•). 
Material: Deia. 
Tres hores setmanals. 

h 1 2. Ciencies 1 Naturalesa 

Activitats escrites 

En formen part els que saben llegir i escriu
re, dividits en dos nivells. 
Els treballs es coordinen amb l'apartat g i 
en són continuacló. 
Treball dirigit pel mestre. 

Material: !libres de 2n. i 4t. d'EGB ·Anaya
Equip Rosa Sensat•: és l'únic material de 
propietat individual i a exemplar per a cada 
alumne. (la resta de llibres 1 material de 
l'escola és coHectiu 1 adquirit i emprat en 
comunitat.) 
De dues a tres hores setmanals. 

i. Dinamica 

Hi participen tots. 
De part meva. dissortadament molt pobre. 
Jocs. 
Material propi. 
Tres hores setmanals. 

¡. Plastica 

Hi participen tots. Tinc en compte les ata
pes de dibuix infantil. 
Tres tipus d'activitats: cursets dirigits per 
mi; taller de lliure expressió, i taller d'im
pressions (suport de les activitats escritas i 
coordinat per mi). 
Material comú i de tot tipus. 
Ouatre hores setmanals. 

l. Altres 

Cursets globals d'aspectes demanats pels 
mateixos alumnas. 
Dues hores setmanals i dies complets. 

Jaume Alberti 
Biniaraix, novembre de 1979 
(Mallorca) 



LES MILLORS OBRES· 
DE LA LITERATURA . 

CATALANA 
La col·lecció que no vam poder llegir a l'escola. 

Els darrers llibres publicats. 

N.0 30 
Preu 

190,- ptes. 

JOSEP 
PINI SOLER 

LA FAMILIA 
DELS 

GARRIGA~ 

~ 

josep Pin i Soler (1842-1927) conreil 
!'obra de creaci6, el teatre i la novel-la, 
on assoli grans exits. La novel-la que 
presentem,la més interessant de !'autor, 
és un drama tipic de l'epoca de traspas 
de la vida patriarcal rural a la moderna 
vida industrial. 

J. V 
FOIX 

ANTOLOGIA 
POETICA 

' N° 31 
lj Preu 

~;;;;;;;;:::::;;;;;;;;;;~ 150,- ptes. 

Pere Gimferrer, que n'ha preparat la 
present antologia, ha dit de J. V. Foix: 
" Poeta d'idees, i d' imatges que en s6n 
el rellex, la seva obra resta un dels punts 
més alts d' elaboraci6 i exigent domini 
verbal que hagi assolit la literatura cata· 
lana posterior als ctassics del segle XV''. 
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ROSA SENSAT 

LLIBRES AL SERVE! 
DE L'ESCOLA CATALANA 
PUBLICACIONS 

Ouins !l ibres han de llegi r els nens? 
Seminari de Bibl iografia Infantil de Rosa Sensa1 

¿Oué libros han de leer los n iños? 
Seminari de Bibliogralia Infantil de Rosa Sensal 

Apimdix de •Üuins !libres han de ll egir els nens'1 ,. 

fvlode latge en argi la 
M. Dolors Gmll 

COL.LECCió DOSSIERS 

Fonemes. sons i grafies del vocabular i 
basic ca talá 

Grup de llengu<' escrrta de Rosa Sensa1 
Elernen ts per a l 'cstudi de les d ificultats 
en l'aprenentatge de la !lengua escrita 

Grup de llengua escri ta de Rosa Scnsat 
Materi al de t reball 

Grup de llengua escr ita de Rosa Scnsat 
La soc1eta t cata lana i espanyola des de m it jans 
del segle XIX (edic i<i revisada i am pliada) 

Onofrc Janer 1 Jo:u1 Pages 
Les Cicnc ies Exper imenta l s a 7e d'EGB 

Equip de Cu:mcres de Rosa Sensat 
Orientac ions per a l a programació 
de l a matemática a 2a. etapa d'EGB 

Atlolf Almenó 1 Ros¿• Fo•x 
El Penedes 

Pilar Benejam i Jo~quim Farrf! 

Per una Nova Escola Públ ica Catalana 
Planteius. discussions i conc lusions deis grups de tre
bal l del l ema General de !"XI Escofa d'Es t1u de B~r
celona 

Vocabulari de Matem i'ltica bás i ca 
C laud• Alsina amb la collt>boració d'Eduard flonet 

f'rog ram ació de la matemat ica a la 1 a . etapa 
d'EGB 

Semin;;n de Mateminica da Rosa Scnsat ding• t pcr 
Adoll Almató r Rosn Foix 

Observac ió i experimentació -de11 llicons 
per al Parvulari 

M AntiJn1a Pujo! i Tina Roig 
Dades básiques de les comarques cata lanes 
[l a par t) 

Onofre Janer 
El Valles (coneixem ents básics de l a comarca 
del Va lles i la seva aplicnc ió a l'escola) 

Grup d'ensenyunts efe Sabadcll (ami} la coJ.Iaboració 
de la Caixa <.f'Estalvis de S@badell ) 

Vocabulari basic castella 
Grup de llengua escrila de Rosn Scns<>t 

Espanya 1931 · 1945 
Centre de Docurnentaciú de Rofiu Scnsot 

Dad(IS bils iques de les com arques catalanes 
(2a. part) en preparació 

Onofre Jnner 
1 O can¡;ons per a 1 'Escola Bresso l 

J . Serra 

Per tenir en compte al comenl;ament del curs! 


