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L' ALTA INSPECCIÓ, 
UNA ALTRA PECA PREOCUPANT 

El Decret de !'Alta lnspecció hauria alarmat bastant menys si el context hagués estat 
un altre. 1 no únicament el context polític general, sinó tot el conjunt de legislació esco
lar més recent (Liei Orgimica de Centres Docents no universitaris, Ordenació de I'EGB 
i fixació d'ensenyances mínimes del cicle inicial). les dificultats a fer efectius els tras
passos en el sector educatiu (així com en la valoració económica deis serveis traspas
sats), !'ofensiva en favor del castella a Catalunya, etc. 

El traspas de la inspecció ja va ter entrebancar el tema global deis traspassos educatius 
durant !'epoca de ta Generali tat provisional i en la negociació de I'Estatut va apareixer 
la figura de ·l'alta inspecció• com a garantia de supervisió des del govern central de la 
competencia plena que el respectiu Estatut atorga tant a Catalunya com a Euskadi. 

1. ara, la legislació de ! 'alta inspecció és fon;a detallada en l'especificació de les seves 
competencies. Recull aspectes ja continguts a I'Estatut (condicions d'homologació de 
títols) . pero desenvolupa, sobretot, el control en el terreny de l'ordenació educativa 
(plans, programes d'estudi, orientacions didactiques, ll ibres de text, durada de l'escola
ritat, ensenyament del castella, atorgament de subvencions i beques). El simple fet d'a
quest nivell de detall fa pensar en una voluntat d'exercir una supervisió estreta. ~s cert 
que la possibilitat no és la seguretat, i aquest control podria exercir-se de forma flexib le 
i respectuosa. 

Ara bé, potser el fet més preocupant de tot és la concepció política subjacent a tata la 
política que respecte de les autonomies es despren del conjunt abans esmentat i de les 
possibilitats d'actuació que el decret d'alta inspecció dóna al Ministeri. En efecte, el 
govern central pot procedir, per ell mateix i sense intervenció judicial, a retirar el valor 
oficial de les ensenyances afectades i a denegar l 'expedició de títols, així com a deixar 
sense autorizació els llibres de text i material didactic. En últim cas hauria de ser la 
Generalitat (o el Consell General Base) que recorregués al Tribunal Constitucional. 

Per tant, en tots aquests terrenys, tot i els traspassos afectuats, la Generalitat queda 
limitada a ser un órgan administratiu. en cap moment un órgan polític. 
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LA CULTURA POPULAR, 
FONT DE CONEIXEMENT 
PER A L'ESCOLA 
per Joan Soler Amigó 

Hi ha una mena d'area de coneixements 
que no és catalogable en materies o as
signatures, que no és sectorial sinó que 
s'adrec;a a la globalitat del coneixement; 
que no és, diguem-ne, científic, difícilment 
ordenable, classificable, dedui'ble d'una ex
periencia detallada i provocada, articula
ble, etc.; que no és tampoc teórica ni teo
ritzant, per bé que sovint és generali tzable, 
aplicable a situacions diverses i determi
nades. Són concixements i exprcssions que 
tenen dos eixos de referencia: allo que és 
vivencia!, viscut, i l'extracció de poble, de 
comunital. 

Aqucst conjunt de coneixements, d'ex
pressions, de filosofia -o millor dit sa
viesa- és allo que anomenem etnología, 
coslums, folklore. S'adrecen a una realitat 
no compartimentada, sinó global, i són 
globals ells mateixos; es refereixen a la 
vida, a la natura i a les relacions socials; 
són patrimoni collectiu cl'un pobie, d'una 
comunitat. Oblidats deis plans d'cstudi per
quc no són catalogables com a científics, 
sinó més aviat «pre>>, perque no són com
partimentables, avaluablcs, ni poden clo
nar un nivel! de titulació o de professió. 
Tanmateix, són cultura, són saviesa, són 

\ 
\ 
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expressió, acostament pla i popular a la 
realitat, i sobretot patrimoni d'un poble. 

Quan parlem, en el nostre cas, de catala 
a !'escoZa i d'escola catalana, no podem 
oblidar aquest patrimoni, aquesta expres
sió i comunicació de cultura. Quan parlem 
de cultura popular, d'accés del poble a la 
cultura, de l'escola a la cultura, d'abast 
popular de la cultura, no podem deixar-nos 
aquesta expressió coHectiva i d'arrel po
pular. Quan parlem que hem de superar 
l'ensenyament llibrcsc, teoric, en fati tzat, 
a lienat o separat de la realitat, de la vida, 
no podem deixar-nos perdre aquesta eina 
de coneixement i d'expressió. Quan parlem 
de globalització, de superar els comparti
ments estancs de l'assignnlura, hem de 
servir-nos d'aquest mitja, d'aquesla malla 
que cns relaciona, que ens permet apren
dre i comprendre, cont!ixer i ser, Hxació i 
espontane'itat, rcbre. i crear. 

El folklore ha passat temporades de pres
tigi i d'abandó, tal vegada pels mals usos 
que n'hem fet: definir un país, un poblc 
per la barretina i les seques amb boli
farra, envitrinar la sardana com <da dansa 
més bella de tates les danses>>... Red u ir 
cullura a folklore, cntitat de poble a cos
tumari i tradició amb olor de resclosit, 
sense vivesa ni espontaneHat. O també 
posar la racionalitat, la ciencia, l'organitza
ció, la planificació com a cotes del conei
xement i de la interpretació i manipulació 
de la realitat. 

Pero avui ens trobem acarats a la ne
cessitat de retrobar la nostra idcntitat na
cional, socialment, culturalment, coHecti
vament, en tots els sentits i en tetes direc
cions. Per la tasca política, per la tasca 
social, per la tasca educativa i cullural. 1 
tot el poblc es defineix per la seva volun
tat capac;: de present i de futur, pero també 
per les seves arrels vives o capaces de por
tar saba viva i propia. I fent escala, vivim 
i sentim aquesta necessitat ele retrobament 



d'identitat, de Iligam amb el poble i amb 
la vida, de crear expressions i vivencies i 
sentiments. I no farem una escoJa de nova 
cultura prefabricada, a dosis prefixades i 
amb mesures tecniques establertes. Sinó 
que buscarem endins del nostre taranna, 
de la nostra arre! popular, del nostre seny 
cultural, de la tradició entesa com a savie
sa, com a eina i expressió, i estarem ales
hores atents a entendre, a expressar, a co
municar i crear coHectivament. 

Jo remarcaría unes línies molt determi
nades a treballar des de !'escoJa, que pol
ser no són d'escola propiament dita. Die 
que no són d'escola perquc no han sorgit 
de !'escoJa, no són escolastiques sinó ben 
al contrari. Die que no són d'escola perque 
el seu !loe propi per a ser viscudes és un 
alt re ambit no escolar: la família, el grup, 
el carrcr, el poble, la coHectivitat social. 
Pero és molt cert que !'escoJa pot contri
buir a fcr que siguin recuperades, viscudes 
i transmeses. I alhora ajudaran l'escola a 
retrobar un nou clima de convivencia, de 
cullura, d'expressió i de participació. 

Em refereixo en primer Iloc a les testes 
i celebracions: La nostra societat tecnifica
da, consumista, programada, ignora el sen
tit de les festes. Té un calendari cstablert, 
amb unes xifres en vermell cada set dies, 
amb unes vacances de període prefixat. 
I aixo ens ha portat a identificar la Eesta 
amb el fct de no treballar. J festa, cele· 
bració, és una altra cosa. Les festes vénen 
perque el temps natural les anuncia i les 
porta: el Nadal, el solstici d'hivern; Sant 
Joan, el solstici d'estiu; a més del sentit 
de celebració religiosa tradicional que com
porten, amb tota una colla d'exprcssions 
i sentit popular d'entendre-les i de viure
les. Unes fcstes arriben en una estació de 
l'any, amb el temps tardoral, primaveral 
o estiucnc, o amb l'hivern. D'altres per 
una cclcbració historica o onomastica. I 
cada poble, cada cultura, les viu de ma
nera propia i amb el propi seny: en uns 
pa'isos per Nada! hi ha l'avet, en el nostre 
el t ió; per nosaltres, la ginesta, la rosa 
tenen una expressió, per d'altres la taron
gina, el clavell o el romaní. .. Per nosaltres, 
les fogueres de Sant Joan expressen una 
magia i alhora un sentit de catalanitat. 
I el temps de les collites, de la sega, de la 
verema, de la neu i el fred, deis ametllers 
i les primeres flors ... 1 en toles elles hi ha 
exprcssions i formes de celebrar, de viu
re. Trenquen la rigidesa de les programa
cions mensuals i trimestrals, i identifiquen 

en certa manera cada trimestre, cada mes 
de l'any. Tcnen gust de natura i de co
munitat. 

Totes les festes tenen una preparació 
tematica, ambiental, practica i feinera. Els 
programes escolars hi poden lligar, les 
han de tenir en compte. L'area d'experien
cies, la part de natura hi té un lligam es
pecial: són restes que provenen de socie
tats rurals, en la seva major part. També 
en la part de societat hi poden tenir una 
vinculació. I el llenguatge hi té un niu de 
possibilitats; i la música i J'expressió plas
tica, i tot el que és escenificació i dan ses ... 
És una autentica globalització. I és tan 
important que a l'escola hi hagi testes, que 
es trastoquin els papers i rols de mestre 
i alumnes i no docents i pares fins i tot. 
I que l'escola participi al carrer, al barri 
o hi cre'i caliu, i s'hi integri i hi visqui 
amb tot el vei'nat ... 

Suposo que seria de gran interes una 
enquesta o recollida d'experiencies de fes
tes a l'escola, de com es preparen i es fan, 
de quin sentit s'hi dóna. De la creativitat 
que s'hi desenrollla. 

Pensem en la Castanyada i els panellets, 
en el Sant Nicolau -d'an tiga tradició es
colar- , en el Nadal i l'hivcrn, en el Car
nestoltes i el dijous gras, en les Carame
lles, en Sant Jordi, en els gegants i els 
nans, en els Tres Tombs, en la primave
ra, en la sega, en la Festa Major, en la 
verema ... 

1 en festes propies. I en tota la creativi
tat, participació, iniciatives que hi tenen 
lloc. Retrobar el senlit de les (estes, un sen
tit nou, propi, viscut de les festes. 

Un altre punt que considero amb poS· 
sibilitat per a l'cscola: les dites i els re-



4 franys. Els refranys ens defineixen cada 
mes de l'any, cada temps i estació, cada 
vent i situació, cada feina i treball, són 
un codi i un resum de síntesi, de facil me
moria i interiorització: són definicions vi
ves i ciares de saviesa popular, de conei
xements, de vivencies, d'experiencies, són 
fites d'analisi i de discerniment. Són tre
ball de memoria i de Ilenguatge, són punts 
de referencia. Poden entrar perfectament 
i hi tenen un Iloc propi i definit, en els 
programes pcr materies. 1 les dites i acu
dits i endevinalles, i can<;ons de carrer i 
con·andes i tonades, i cantarelles de jocs. 

I també parlaría deis contes i rondalles, 
de les histories i llegendes. Hi ha temps i 
moments i oportunitats a classe. A l'hi
vem, quan el sol és breu, un dia que plou 
o fa mal temps, o bé en un horari deter
minat, al final de la jornada escolar. El 
conte estableix una comunicació, un clima, 
una relació tacita pero molt real. El conte 
contat, més que no Jlegit, preví a la TV, 
insubstitu"ible i oblidat a les cases. El con
te crea comun itat, grup, té unes vivencies 
molt concretes i personals. A més de ser 
font de llenguatge viu, de comunicació. 
Crea .una relació diferent deis rols que 
J'escola fixa. ÉS també un recurs que és 
bo de tenir a ma. Pot ser un conte d'un 
sol dia, o una historia en episodis. El gran, 
l'adult té una mena de deure: són els 
con tes. 

I per acabar, i em deixo m<?ltes coses, 
i encara les que he dit les he tan sois in
sinuarles, m'agradaria parlar deis jocs. Els 
nostres nens han perdut el carrer, i els 
amics fora de l'escola. I els pisos són cai
xons per a viure sense possibilitats, molt 
poc habitables, molt Jimitadors. Els únics 
recursos, falses solucions: la tclevisió per 
tenir els ncns quiets i embadocats, o les 
jogu ines programarles; les fes tes i fes te
tes, per a jugar amb al tres nens; la fugida 
a la torreta de fora els caps de setmana. 
El carrer s'ha perdut: ara és lloc de tra
fic, de circulació, d'aparcament. I s'han 
pcrdut els jocs. Els jocs a !'aire lliure, les 
iniciacions i els aprenentatges de viure; 
les relacions entre nenes i nens de dife
rents eclats i condicions; el risc, !'aventura, 
els rols naturals de grup i de colla; els 
jocs que porta el temps i la temporada; 
les regles tacites i sagrades transmeses 
de generació en generació, les elites, les 
formes de triar i repartir; el jugar sois 
sense control d'adults, les entremaliadures 
i enginys, la creativitat pura, l'espontane1-

tat, la llibertat deis nens en el seu propi 
món. 1 tota la tirallonga de jocs: les bales, 
la baldufa, els pinyols, el bolit, el tirapells, 
cavall-fort, saltar a corda, a llúpia i a dena 
(que en deiem a Badalona), al botxí, a cro
mos i estampes, a rescats, a plantats, a fet 
a córrer i a fet amagar, a gepes, a salvats, 
a trencar el fil, a moros i cristians, a lla
dres i policies, a l'eixarranca, a llendit, a 
cavalls i cavallers; tota una colla de jocs 
de regles, de líders, a fer el que maní el 
reí, a jocs sadics i masoquistes, a jocs de 
risc, a bescanviar objectes i <<tebeos» i cro
mos, a atrapar ocells o a ca<;ar aranyes, a 
tenir tresors, a llenguatges xifrats, a pas
sar-t'ho malament fins que et fas gran, a 
manar o a fer-te seguidor deis qui manen, 
a enfilar-te als arbres o a córrer cantona
des ... Avui els nens -diuen, ho diu tot
hom- no saben jugar, diuen que s'avorrei
xen. Aquesta escoJa del carrer ja no hi tor
nara a ser: ara hi ha tallcrs o clubs d'es
plai o cateques is o centres d'expressió. Ara 
van a judo o a aprendre icliomes, i jocs i 
joguines han entrat al vertigen del consum. 
Jo cree que aquest patrimoni del joc per
dut, és un atemptat contra el nen, i l'any 
internacional del nen ni en parla. Jo invito 
a fer memoria als mestres i a la respon
sabilitat de fer rcviure, de recuperar aquest 
patrimoni, aquesta ecología del nen per
duda. Des de l'escola, ja que no des del 
carrer: avarar estcls, jugar a baldufes, a 
bales o a truques (que en deiero a Bada
lona). Ja no sé si hi som a ternps, pero 
cal que fem un esfor<; des de l'escola, per
que si no ho fa l'escola -com altres tantes 
coses- no ho fara ningú. 

I potser acabo massa enyoraclís, massa 
utopic, massa lluny de la realitat de !'es
cola d'avui. Pero em do! donar-ho per per
dut del tot. ApeHo a tots els mestres quan 
érem alumnes, quan ens feiem la pedago
gía activa per la nostra ma. 

El món del joc 

En aquest món, en aquest clima, els 
nens no són ni superprotegi ts, ni contro
lats o estudiats amb ulls de professional, 
ni tampoc deixats, ignorats. Els és recone
gut un món propi que té unes Beis, un 
taranna, un marc propi d'ells, exclusiu 
d'ells. És el món. del joc de carrer, del seu 
joc, el seu món !, el deis seus proble
mes, deis seus riscs, de les seves allibera
cions, deis seus recursos, manat per ells, 
sofert per ells, fet seu. 



El món de les testes 

No és el món infantil que acostumem a 
crear per a ells els graos, paternalista o 
metodologic o moralitzant o pedagogic. Es 
el món del poble, dins el qual ells són 
neos i. cadascú és cadascú, alhora poble, 
comumtat. On hom sura ell mateix i 
alhora s'hi immergeix. On hom és ac
tuant i receptor, sempre actiu, pero. On 
hi . ha rols pero dios un conjunt unanime. 
On hom fa i és fet. On la dicotomia actor
espectador és superada. On hom rep tra
dició i l'assumeix tot recreant-la. 

El món de les dites i refranys 

Es la saviesa no cognoscitiva ni memo
rística, per més que sigui eina de conei
xement í guardada per la memoria. És la 
saviesa no inteHectual sinó vivencia -sa
ber de sabor, de gust, de scntit-, i no 
inteHigcncia metOdica, freda racionalitza
da. ÉS un saber transmes pe;o no llibresc, 
programat. Es un saber fet i palt pero no 
tancat, rígid, prefixat, dogmatic. Deixa op
ció sempre, un camp obert, el de l'apli
cació a la situació. Dóna disccrniment. En
tronca gencracions per la vivencia, respec
ta, fa créixer, fa gran, és un saber de seny, 
s'intcriorítza. 

El món de les rondalles i llegendes 

ÉS el món més que real, magic, del sím· 
bol i la interpretació, alhora didactica i 
interiorització, epic i projectiu. Una ne
ccssitat en relació amb el món concret, 
reprimit. Té una altra llibertat i unes al
tres lleis. ÉS imaginatiu, desvetlla la fan
tasía sense alienar. Té un llenguatge, una 
estructura, una lectura, una cxpressió, una 
interpretació, una vivencia propies. 

He parlat de testes i celebracions, de 
re{ranys i dites, de contes i ronda/les, i de 
jocs de carrer. 

ÉS una crida més que no un programa. 
Si no s'institueix un equip, o un seminari 
o un treball organitzat sobre tot aixo, 
aquesta ponencia no sera res més que una 
mena d'apologia esteril i enyoradissa. Ha 
de ser un treball sistematic, ordcnat i col
lectiu de rccupcració, de recordar, de crear 
un arxiu, de descriure, de recrear el que 
sigu i salvable, de recollir expericncics, de 
catalogar un vocabulari peculiar, un argot, 
un estil de fer, d'analitzar-nc la dinamica 
de grup que s'hi crea. 

Per aixo jo demano -i molt seriosa- 5 
ment- a tots els ensenyants i científics i 
lletraferits de l'educació que prenguin nota 
i consciencia d'aquest món viu que és en 
perill, sobretot el patrimoni infantil del 
joc, que és un problema d'ecologia infan-
til; i de tot el patrimoni coHectiu d'un po-
ble que és l'ctnologia, í els costums, i el 
folklore, eina i expressió de !'escoJa· de 
Catalunya, tant com la llengua, tant com 
els continguts per arces, si més no. Ens 
cal l'escola per retrobar la identitat, i si 
no ho fa l'escola no ho fara ningú. 

No és el món de la televisió, no és pas
siu, simplement receptiu. Hi ha una reta
ció dialogant, hi ha rols nous i díferents 
entre qui conta i qui escolta. No ha de ser 
manipulat pels adults, tot hi que hi és fil
trat el món adult d'una manera o altra. 
No ha de ser pedagogic, ni moralista ni 
«formatiu». Ha de crear una forma pecu
liar de comunicacíó, una complicitat tacita 
pero molt viva i espont~mia. • 



EL FOLKLORE A L'ESCOLA? 
per Bienve Moya 

No hl ha art més difícil 
que el de viure.• 

Seneca 

Es tracta de com introduir el folklore 
en el programa escolar (¿el de tota una 
escoJa o el d'una sola classe?). 

O bé, pot tractar-sc de com usar els con
ccptes i les vivencics folkloriques en un 
programa educacional; di t d 'una altra ma
nera: com fer servir els continguts -lli
~ons de coses (?)- deis diversos motius 
folklorics (celcbracions, coneixements po
pulars: refranys, dites, etc.) per a bastir 
un programa educacional a !'escoJa. Aques
ta scgona possibilitat és la que tractarem. 

Si cncetéssim la primera fórmula apun
tada podríem resoldrc la papereta (l'arti
cle) amb una senzilla cnumeració de fes
tes, i, sobretot, els seus components exte
riors, i com disfressar els alumnes amb 
aqucsts elemcnts superficials en cada cas. 
Dit d'una altra manera, es tractaria pro
funda i senzillament, de copiar el folklore 
en allo que pot tenir de més gratui:t: l'e
lemcnt extern, allo que queda precisament 
quan ja tota la celebració, dita o can<;ó, 
s'ha buidat de realitat: coneixement del 
mobil per part de la comunitat que el 
practica. Un excmplc ben ciar d'aquesta 
manera de fcr (d'usar i abusar del folklo
re) és allo que quan arriba el Carnestol
tes, la majoria de professors de plastica, 
i d'allrcs mcstres que no són de plastica 
(amb honrases excepcions) han de fer fer 
una carota de paper cncolat, o una pseudo
disfrcssa amb fulls de diari, que el nen 
realitzara de la mateixa manera com por
ta a terme l'obligat treball de fi de curs: 
sense saber-nc massa el perque, sense cxer
citar la imaginació .. . simplcment perque 
toca. 

Per raons com aquesta ens hcm resolt, 
dones, de tractar la segona premissa apun
tada. Torncm-la, dones, a formular: com 
usar els continguts (sensc refusar els con
tinents, és ciar) deis diversos motius fol
klorics per bastir un programa educacio
nal a !'escoJa. 

Fixeu-vos que diem un programa educa
cional, i no diem exprcssament un progra
ma educatiu, perque aqucst darrcr con
cepte sembla que porti, afegit al d'educa
ció, el mobil instrucció (Educatiu = que 
SERVEIX pcr a educar), i la instrucció, en 
aquest cas, no ens interessa pas massa, 
sobretot perque en cls programes oceduca
tius» el concepte instrucció sol privar per 
damunt de tota altra cosa. Aixo pot donar
nos una pista sobre el nostre interes en 
aquest tema; intcres que possiblement 
faci que, en el transcurs de l'article, el mcs
tre arribi a preguntar-se com podra com
paginar els nostres postulats amb !'obliga
ció de «fer passar» tot el programa oficial. 
Realment aquest és un problema que cal
dra ser supcrat per la propia voluntat de 
!'educador i el convenciment en la bondat 
del nostre projecte. 

D'entrada assenyalarem dos punts, o 
luces educacionals on la nos tra proposta 
-introduir el folklore com a base educa
tiva (no pas com un simple element ac
cessori aprofitable per divcrscs assi¡,rnatu
res)- creiem que és valida ara mateix. 

l.- En el concixemcnt del món que ens 
envolta: les estacions, la climatología; les 
temporades feineres: la scmbra, la verc
ma, els productes de l'horta; la transfor
mació deis productes naturals: la llet, la 
llana, el vi, etc. La mititz.ació del món pro
per: llegendes, rondallcs, antroponímia, 
etcetera. Tot pcr posar un especial cmfa-



si en el domini del «món personal», i en 
el reconeixement d'una civilització de la 
qual som, encara, psicologicament i antro
pologicament, productes, i la qua! veiem 
a punt de ser transformada radicalment. 

2.- (Amb la provisionalitat que calgui). 
En la recuperació del nostre aésser» na
cional propi: reconeixement deis mites, 
domini deis trets, gests, caracterología 
propia, etc., per arribar a una participació 
universal a partir del propi bagatgc cultu
ral, i no un altre. 

Aquestes serien les dues arees principals 
on es dirigiría, amb prioritat, el nostre 
interes d'introduir els continguts folklo
rics dios el programa escolar. 

El primer punt ens hauria de portar a 
la reconstrucció i domini d'un «món per
sonal» per part de l'alumne, i el rcconei
xement del necessari equilibri entre els 
interessos del seu món i els del «11lÓ11 11a

tural exterior». El segon punt, i mentre 
duri aquesta etapa de reconstrucció nacio
nal a la qual ens veiem empesos, hauria 
de conduir-nos a la participació en la cul· 
tura universal a partir d'aquest propi 
«món personal» (i intransferible), i el 
<<111Ón comú naci011al». 

Ja sabem que aquesta no és tasca que 
pugui ser desenvolupada en el transcurs 
d'un senzill article (per molt extens que 
pogués ser), aixo motivara l'abscncia d'u
na serie necessaria d'aclariments i pun
tualitzacions tot al llarg del treball, acla
riments i puntualitzacions que prof;urarem 
explicitar en un proper treball. 

El nostre alumne 

Cal advertir que una de les caracterís
tiques més marcades que podem obser
var en gairebé tots els nois i noies que ac
tualment es traben en edat escolar, és el 
seu desconeixement del món natural, i en
cara, del món de la transformació ele la 
natura mitjan<;ant el treball. Preguntem 
a qualsevol alumne d'EGB en quina epo
ca de l'any es despullen els arbres. Ben 
segur que a partir de les seves respostes 
arribarem a la conclusió que el noi no té 
gens ciar que als arbres els caigui la fulla 
en una determinada epoca de l'any, i que 
cada any és la mateixa. Aixo no voldra 
dir que no hagi estudiat el tema, simple
ment vol dir que )'experiencia en concret 
(el cicle anual de la mort i la resurrecció 
de la vegetació) no corres pon a les se ves 
arces d'interes. Aixo s'esdevé perquc els 

temps de la natura han deixat de ser mo- 7 
dificadors de conductes en l'habitat huma 
(si més no en el d'una immensa majoria). 
Així aquest noi, o noia que no sap (o que 
no en té !'experiencia personal) que els 
arbres canvien de fulla en una determina-
da epoca de l'any, en un determina! temps 
cíclic, i no ho fan en cap alt:-e temps, és 
evident que tindra un concepte del Temps 
i de l'Espai «acíclic», lineal': un concepte 
en que tot es nou de trinca cada vegada, 
res torna a ser allo que ja havia estat, tot 
allo que es fa m a lbé ( els arbres en perdre 
el fullam sembla que es morin) no serveix 
per a altra cosa que per a llen<;ar (com 
molt bé Ji dicta la seva experiencia per
sonal: les bosses de comprar el menjar 
es llencen, els pots, llauncs, tota mena 
cl'envasos es llencen a les escombraries ). 
Aquest noi o noia és evident, dones, que 
no coneix e l concepte de reutilització, re
ciclatge, transformació, recuperació cíclica 
i constant de la natura. 

A partir d 'aquí, a aquest alumne sera 
difícil (er-li entendre una pila de concep
tes elementals sobre els quals hcm basat, 
fins el dia d'avui, la societat humana en 
l'entorn med i terrani, fins i tot conceptes 
que han estat tan elementals per a la sub
sistencia de tota la humanitat fins als nos
tres dies, com ara l'hospitalitat, defensa 
del debil, la solidaritat, la fidelitat, etc. 
(que es basen profundament en )'experien
cia de necessitat mútua) són realment di
fícils de comprendre per una comunitat 
que camina sempre mirant només enlla 
del nas, scnse arribar a pensar ni un breu 
moment que tot allo que avui és, mor 
dema, per tornar a renéixer l'hivern que 
ve. Sobretot sense aturar-se a reflexionar 



8 que l'home pot ser que no sigui altra cosa 
que un més d'aquests elements cosmics, 
condemnat o alliberat (segons la religió) 
a renéixer eternament en la materia (base 
filosofica comuna que ha informat quasi 
tota la nostra civilització. 

Aquest noi o noia d'avui és, essencial
ment, un home que, assegut en el seu cen
tre, no té altra feina que allargar la ma 
perque tot vingui a ell. Aquest noi és un 
home que no creu que res sigui impossi
ble. ~s un home que, paradoxalment, con
fia en la ciencia (summum de la racionali
tat) amb una fe cega. ~s un home que 
«Sap» que per adquirir aliments només 
cal anar al supermercat on, en qualsevol 
epoca de l'any, hi ha de tot, enllaunat o 
congela t. 

Sembla evident que una conclusió 10-
gica d'aqucsta situació és que el temps 
no intervé per res, per exemplc, en la di
versitat de productcs del camp; i des d'a
questa optica és també logic de mirar la 
terra com una mena de maquina on es 
diposita una llavor, perquc al cap d'un 
cert temps preconegut doni la fruita en
carregada. Aquí no importa ni el misteri 
de l'aparcnt mort de la llavor, i que mal
grat tot germina; ni el concurs de la des
composició d'antics cossos vius que la no
driran i Ji donaran vida nova; ni el temps 
cosmic de la lluna i el sol que assaonaran 
la terra. Aquí tot es produeix per una pura 
i exacta operació mecanicista, en un pro
cés igual al d'una computadora: se Ji de
mana una dada (que la maquina té enter
rada dins) i l'aparcll rcspon mecanicamcnt 
si es pitja una tecla. 

Aquest només és un exemple de raona
ment sobre el tema, en el camp basic de 
la producció cl'aliments, o en la successió 
de canvis climatics. La realitat, pero, és 
que tot aquest pensamcnt mecanicista ex
pressat s uara, informa la gran totalitat 
d'actes del noi o noia de les escoles d'avui 
(potser caldria afegir-hi: i d'una gran part 
de la comunitat ciutadana). 

No cal dir que en el camp del lleure, o 
«diversió», cada clia podem vcure com es 
(a més gran la separació entre les hores 
dedicades al treball (l'ocupació teorica
ment productiva i realitzadora de l'home) 
i el Jleure. Així com en l'antic treballador 
del camp o de la mar, en !'artesa, i fins i 
tot en el menestral, el lleure era una con
tinuitat, i sovint un subproducte de la 
seva ocupació (festes de les collites, cele
bracions gremials, etc.) per a l'home de 

l'anomenada era tecnologica (els nens i ne
nes de la nostra escola) el lleure és una 
inhibició de l'ocupació diaria que, com més 
separada en sigui, més sembla satisfer. 

Aquest pensament és evident que ens 
porta logicament a un gran trencament 
entre la vida real (treball ocupacional pro
ductiu-realitzador), i la vida «desitjada», 
o somniada a partir de models prefabri
cats per la televisió i altres mitjans. Tren
cament que no cal matar-s'hi massa per 
adonar-se que no pot ser gaire educatiu. 

Una proposta de treball 

Fet, dones, aquest planteig sobre la si
tuació escolar on nosallrcs pretenem d'a
plicar els conceptes compresos dins el le
gat folkloric, exposarem, també, el més 
breument possible, una proposta de tre
ball. 

Abans de tot hauríem de plantejar el 
curs en funció del cicle anyal, i d'aquest 
cicle anyal extreurem les celebracions que 
ens sembli possible de realitzar. Per exem
ple, el primer trimestre, per tal de donar 
vida i coneixer la situació de la natura en 
el temps de la tardor podem centrar la si
tuació de la classe (o de l'escola) en les 
festivitats de Sant Miqucl (29 de setcm· 
bre) i de Tots Sants ( 1 i 2 de novembre). 

Examinant el contingut folkloric d'aques
tes dues celebracions podrem adonar-nos 
com s'hi condensen una serie de trets glo
balitzadors deis costums, les necessitats, i 
les celcbracions de la tardor; tant en l'a
rea de la natura i els treballs de transfor
mació deis productes tcmporals d'aqucsts 
mesos, com en J'area del pensament exis
tencial. 

Per comenc;:ar podem adonar-nos que 
en l'area d'allo que en passarem a dir «na
tural» (la natura sense intervenció de l'ho
me), tot comenc,:a a perdre vigoria. Aga
fant la vida deis arbres com a mostra, 
veurem com tots ells es dcspullen (les 
fulles fan grans piles, i esdevcnen motiu 
de jocs, les fulles voten empeses per oreigs 
misteriosos -com fantasmes ( ?)-, i són 
motiu de fabulacions i rondalles fantasio
ses, alhora que prou descriptives). També 
s'escurcen les hores de llum diürna (les 
nits avancen, tot porta un aire de melangia, 
de recordanc;:a, la (oscor prematura i el 
fred, obliguen la gent a tancar-se a casa, a 
contar-se coses passades, a recordar). 

En l'iirea de la transformació de la na
tura: el fred obliga els ramats a abando
nar les altes prades de l'estiatge i els em-
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peny cap a les valls més dtlides. Els ra
mats baixen, i els pastors, després de mol
tes setmanes de solitud, tornen a trobar-se 
amb la familia. Els pastors baixcn amb 
tots els atuells i rampoines que han ela
borat durant les llargues hores de lleure, 
amb els ramats ben peixats i els anyells ja 
adults. Aquest pas deis ramats obrira una 
epoca de fires que durara fins la Puríssima 
(8 de desembre). 

Aixo és el que succeeix en els pobles 
d'economia ramadera. Ara mirem que pas
sa a la p lana, sobretot a les terres de seca. 

En l'area rzalura l tot és molt scmblan t: 
mort lenta de la vegetació. 

En /'area de transformació per mitja 
del treball huma advertirem de seguida 
com el ra'im ja és madur i la vinya dema
na de ser veremada. Cal netejar els cups 
i les cines per a collir, cal contractar els 
veremadors, gairebé s~mpre nois i noics 
joves, els quals en la seva majoria viuran 
junts al mas mentre duri la temporada. 
La verema s'obrira amb un gran apat dins 
els cup, que amb anterioritat haura estat 
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guarnit amb sarments i pampols de la 
vinya. 

En l'area de relacions socials (i aquí in
cloem les dues economies, la ramadera i 
!'agrícola), Sant Miqucl era el dia asse
nyalat per finir i comen<;ar els contrae
tes de conreu: masoveries, parceries, etc. 
Durant aquests dies, dones, hi havia un 
gran nombre de famílies que canviaven de 
lloc, i encara més, un gran nombre de nous 
casats que s'establien aquests dies en ar
rendaments propis (iniciaven la scva vida 
fora de la casa paterna), o sigui es funda
ven «famílies noves». 

Tot aquest tragí per les terres: pastors 
amb els seus ramats, ramaders firaires, 
veremadors que corren les comarques del 
vi, nous llogaters, noves famílies, etc., és 
evident que havien de configurar una mena 
de celebració i uns ritus peculiars d'a
questa epoca de l'any. Aquestes celebra
cions actualment poden resumir-se en les 
festivitats que abans hem anomenat, i so
bretot en la de Tols Sants, els trets essen
cia ls de la qual són: 

9 
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l.- La veneració i el record als avant
passats (els difunts de casa), caracter de 
la resta que ve donat precisament pels fets 
que hem detallat més amunt: retrobament 
de la llar per part del pastor, creació de 
noves famílies o canvis de masoveria (amb 
tot el que comporta d'haver de deixar els 
difunts en el cementiri del poblament que 
es deixa). etc. 

Cal, pero, no caure en !'error de consi
derar aquesta rememoració deis avantpas
sats com un primari record funerari de 
simple temor als morts, sinó que cal veu
re-hi tot el valor cultural de reflexió sobre 
el jo, sobre la propia família (nissaga), so
bre els valors culturals propis (coneixe
ments). Aquest record s'estén a una consi
deració de la comunitat sobre el seu jo 
coHectiu. 

En definitiva, aquesta rememoració deis 
avantpassats en el dia de Tots Sants era 
una fita anyal per a reflexionar, reconei
xer-se i continuar la propia historia comu
nitaria. Així coro, encara avui dia, ho fa 
entendre el cristianisme, evidentment po
sant com a comunitat base els Fidels de 
I'Església de Roma. 

2.- L'altre tret característic de la diada 
de Tots Sants és la Castanyada, apat ritual 
d'aqucsta festivitat (són apats rituals d'al
trcs festivitats, la coca de Sant Joan, el 
Tortell de Reís, etc.). 

En tractar aquest tema, d'entrada vol
dría fer-vos parar esment en un parell de 
detalls d'aquest costum que hem batejat 
amb el nom de Castanyada: 

A.- La Castanyada no consisteix sim
plement a menjar-se uns quants panellets, 
unes quantes castanyes i beure un· traguet 
de vi dolt;. A ningú Ji passa pel cap haver 
celebrat la Castanyada senzillament per
que hagi comprat aquests productes i se 
n'hagi atipat, no. Per a dir que s'ha cele
brat la Castanyada cal que hi concorri un 
altre element de vital importancia, cal 
l'element huma. La Castanyada se celebra 
en comunitat, en grup. Fins i tot podem 
celebrar-la prcscindint deis panellets i les 
castanyes (substituint-los per altres pro
ductes més economics, per exemplc), pero 
mai, mai, no direm que hem fet la Cas
tanyada si no ens apleguem una colla i 
som pels volts de Tots Sants. 

Així, dones, podcm constatar que en 
aquesta celcbració concorren tots els elc
ments de l'apat ritual: hi ha uns produc
tes «sacrals» (que poden ser substitu'its 
en funció del fet que ja no entenem massa 
el perque de la seva sacralitat): els pane
llets i les castanyes; hi ha un ritus, del 
qual ja només queda la voluntat d'haver
nos de reunir per celebrar-lo. Hi ha una 
intenció, una «llic;ó» en el ritus (totalment 
oblidada): només ho celebrem per Tots 
Sants. Veiem, dones, com en el folklore, a 
través del costum ha quedat quelcom que 
havia estat un motiu important per a la 
reunió i «Culturalització» de la comunitat. 

B.- Un altre detall important de la ce
lebració de la Castanyada són els produc
tes que s'uscn (que es consumeixen) en 
la celebració. Aquest productes són, essen
cialment, els panellets i les castanyes (tam
bé ho són el vi dolc; i els moniatos). De 
l'ús d'aquests productcs (dels dos primers) 
podem fer-ne una lectura molt interes
sant per aplicar-la al coneixement d'aquest 
temps de J'any. 

Els panellets: aquestes pastes presenten 
dues característiques que cal tenir en 
compte: la.) són elaborades amb fruites 
del temps (fruites seques); 2a.) un cop 
elaborat, aquesl producte pot passar moll 
de tcmps sense fer-sc malbé i conservan! 
les seves propictats nutritives. ~s, dones, 
un preparat ideal pera un llarg viatge (de 
petit tamany i alt valor alimentari). Rccor
dem, ara, que en el pensament antic, els 
difunts havien de fer una llarga marxa 
fins arribar al lloc on anaven. Els panc-



llets són, també, un producte ideal per a 
desar i anar-los consumint durant la llar
ga temporada de l'hivern en que la ter
ra no dóna cap fruit. Per acabar cal fer 
notar que els ingredients deis panellets 
són els mateixos que els del turró de 
Nada!. 

Les castanyes: aquesta fruita, al costat 
de l'agla, era J'equivalent de la patata en 
la dieta anterior a la introducció d'aquest 
tubercle a Europa. E.s, dones, molt logic 
i alhora aclaridor i significatiu, que tro
bem la castanya, encara, coro un deis ele
ments de l'apat ritual de Tots Sants. 

En definitiva podem veure la Castanyada 
com una romanalla que ha arribat fins als 
nostres dies, deis antiquíssims banquets 
sagrats dedicats als avantpassats (als 
morts de casa) en el dia de la seva recor
dan9a. En el dia «primer» en que el pastor 
torna a casa, en el dia «primer>> en que 
el ramader es desprcn o augmenta el seu 
ramat, en el dia «primer» en que el pa
ges inaugura la nova masoveria, o esta
bleix la «nova família». 

Aquestes semblen ser unes quantes de 
les característiques principals de les cele
bracions de Tots Sants, punt culminant de 
totes les festivitats de tardor. 

ALGUNS MATERIALS 11 
PER A TREBALLAR EL CICLE 
DE LA TARDOR 

Per a la vida a pastor: «El Pirineo Es
pañol», de R. Violant i Simorra, Ed. Plus 
Ultra, Madrid 1949. Pagines 379 a 435 (pot 
trobar-se a les biblioteques ). 

Per a altres aspectes de la vida del pas
tor: «Els pastors i la música», R. Violant 
i Simorra. Barcelona, Ed. Barcino 1953. 

Per a aspectes de la civilització i religió 
deis pastors: «Historia de las religiones», 
E. O. James. Madrid, Alianza Editorial, 
núm. 590. 

Per a tractar sobre les animes, apare
guts, etc. i altres aspectes fantasiosos, la 
rondalla: «L'Home de Molsa» (i altres del 
mateix !libre) «Folklore de Catalunya 
-Costums->>, J. Amades. Ed. Selecta. Bar
celona. Pags. 502 i més. 

Per a una interpretació folklórico-antro
pologica d'aquests contes: «Las raíces his
tóricas del cuento maravilloso», Vladimir 
Propp. Ed. Fundamentos, Madrid. Pagines 
112 a 124. 

Per a la F esta de la Ve rema: « L'Hereu 
Noradell», de C. Bosch de la Trinxeria. 
Barcelona, 1980, Edicions 62-La Caixa (Les 
millors obres de la literatura catalana), 
núm. 17. Pags. 65 i més. 

Per a refranys i dites: veg. al «D.C.V.B.• 
els mots que interessi. 

Per a la Festa en els seus aspectes més 
festius i anecdotics: «Calendari de Jlegen
des, festes i tradicions de Catalunya», d'Au
reli Capmany. Ed. Dalmau, Barcelona. Me
sos: setembre, octubre i novembre. 

l. Aquest procés no és massa nou dins la 
nostra societat; ja amb la introducció del cris
tianisme, inflult pcr les idees judaiqucs sobre 
el cicle de la vida, l'antic pensamcnt «autoc· 
ton» (l'antiga «religió» cósmica) sofrira una 
intensa regressió. No sera, pero, fins a finals 
del XIX, arnb l'abandó quasi total de !'agricul
tura com a sistema principal cconomic (que 
és en definitiva l'experiimcia que informava el 
nostre ésser coHectiu), que aqucst canvi de 
pensament s'estén a tota la comunitat. 

Per a més informació sobre aquesl tema en 
concret, Uegiu Mircea Eliade, •Milo y leyen. 
da», Guadarrama, Madrid 1978, pag. 179. • 



COM V/V/M A L'ESCOLA 
LES FESTES TRADICIONALS 
per Assumpta Baig, de l'equip de mestres 
de l'escola •Cossetania• 

D'enc;a de la creació de l'escola, l'equip 
de mestres s'ha anat plantejant la rcalitat 
de les festes del nostre poble per tal que 
aquestes entrin a l'escola, i siguin un ele
ment viu d'estudi. 

Evidentment que és molt diferent el tre
ball que cada classe realitza, sempre ade· 
quat al seu nivell, pero el que sí procu
rem és que des deis més petits fins als 
més grans, aixo sigui una realitat pcr tal 
que els alumnes surtin de !'escoJa conei
xent quines són les festes vilanovincs, les 
nostrcs tradicions i el nostre folklore, i el 
que és per a nosaltres encara més impor
tant, que ho estimin i ho donin a coneixer 
als altres com a patrimoni que és de tot 
un poble. 

Pensem que és important que el folklo
re, costums i festes siguin concgudes i 
estimarles pels oens, ja que és l'única for
ma que es conservin vives i que es vagin 
introduint cada vegada més dins la socie
tat com a forma integradora al nostre país. 

D'altra banda, les festes són quasi sem
pre al carrer i no a porta tancada i són 
motiu d'una vida social. A l'escola procu
rcm rccollir també aquests dos molius im
portants de tota la festa i pera tal fi, n'or
ganitzem una que fa que no es redueixi a 
un estudi o treball i que crea «Un caliu» 
de vida social a l'escola. 

Aquest tema és per a nosaltres un tre
ball de socials. E.s incalculable la historia 
que es pot treballar: origen de la festa, 
motiu historie del qual es crea, la seva 
evolució, en molts casos desaparició -ja 
que ningú no pot oblidar els anys ncgres 
en que tota festa popular no podía tirar 
eodavant-, ressorgiment, situació actual, 

i moltes vegades, en analitzar la festa amb 
precisió ens adonem de la diferent forma 
de viure d'abans i d'ara i, fins i tot, la 
societat de consum en la qual tots estero 
vivint. 

Com treballem, dones, una festa? 

Primerament hi ha l'estudi i treball més 
escolar o de classe adequat al nivel!. La 
forma de treball és molt diversa: parlar-ne 
a classe previa preparació del mestre, fcr 
venir a la classc folk loristes locals, fer tre
balls en grup d'investigació historica, pas
sar enquestes, parlar amb la gent gran 
d'allo que recorden ... 

Els més pctits, normalment ho treballen, 
un cop la fcsta ja ha passat, per mitja de 
dibuixos, treball oral o escrit de les seves 
observacions, que sempre són ampliarles 
pel mestre. 

L'organització practica i viva de qualse
vol festa corre a carrec de l'assemblca 
d'escola que es reuneix per aquest ti quin
ze dies o tres setmanes abans. Aquesta as
semblea esta formada per dos represen· 
tants de cada classe i dos mestres repre
sentants de l'equip. S'hi discuteixen les di· 
ferents propostcs que porten els represen
tants de cada classe i deis mestres, i s'ela
bora un p1ograma per donar a coneixer a 
cada classe com i quan celebrarem la 
festa. 

Per a nosaltrcs és molt important as· 
senyalar que l'organització d'una festa ha 
de ser el maxim representativa, ja que no 
és tal festa si aquesta és solament orga
nitzada pels mestres, com veiem que suc
ceeix darrerament en algunes escoles. Els 



mestres, pero, tampoc podem restar pas
sius i el nostre és un paper d'aportar a 
l'assemblea moltes propostcs i possibili
tats perque realment es discuteixi i s'ela
bori un programa. 

A Vilanova tenim una festa, el Carna· 
val, que es viu tan intensament a la vila, 
que és quasi impossible que l'escola en 
pugui quedar al marge. Quan s'apropen 
aquestes dates, a totes les classes de )'es
cola comen~a el que en diem «l'ebullició 
carnavalesca>> i com en tota societat quan 
s'esdevé una festa, els nens funcionen a un 
altre ritme. Nosaltres, els mestres, no po
dem anar en contra de la tradició d'un 
poble, sinó tot el contrari, i el que inten
tem és reconduir aquest nerviosisme i es
perit pcr a treballar en tots els aspec
tes la tradició del carnaval i l'aire que a 
nivell de poble se Ji vol donar. 

Cal també organitzar la festa del car
naval a J'cscola amb l'objectiu de passar
ho bé tots junts i de transmetre a ls alum
nes aquest humor satíric i sa del carnaval 
vilanoví. També intentem que clls matei
xos descobreixin que les disfresses que 
preparen en el taller de plastica són tan 
o més boniques que les que es compren 
fetes o fa la mare a casa amb roba cara. 
Per tant, procurem que en aquesta soci_e
tat tan comercialitzada, els nens trobm 
la Hlusió, fantasía i diversió que donen 
unes disfreses fetes per ells matcixos amb 
qualsevol material. 

Un carnaval a !'escoJa: 

Es reuneix l'asscmblea d'escola i sor
geix com sempre la pregunta: ¿De quina 
manera c~lebrarem enguany el Carnaval? 
El ball de mantons? Les Comparses? ¿L'ar
ribo? El Vidalot? ... No hi ha temps per 
fer tantes coses. Cal escollir-ne una. L'as
semblea va decidir que «L'Arribo» de Sa 
Majestat en Carnestoltes seria molt adient 
i divertit. 

Tothom es va posar mans a la feina; 
aquella setmana !'hora de taller de plasti:a 
es va dedicar íntegrament a la confecc16 
de les disfresses. Des de petits a graos es 
va treballar de valent, paper, cartró, cap
ses, fustes, trossos de roba ... , tot a nava 
agafant la fo rma del vestit triat per cada 
classe, aixo sí, guardant el secret, cap grup 
podia saber coro anaven disfressats els 
altres, la sorpresa solament es descobriria 
al moment de «L'Arribo». 

Els de vuite a més tenien una altra tas
ca, s'havia d'cscollir qui personificaría el 
Carnestoltes i s'havia de redactar el ser
mó que seria llegit per aquest personatge 
a tots els alumnes, mestres i pares que 
hi assistirien. 

Es van posar mans a la feina amb molt 
d'interes, pero la cosa no era tan senzilla 
com semblava, els rodolins no acabaven de 
sortir i costava que, allo que es deia, fos 
entenedor per petits i graos pero de mica 
en mica va anar agafant la forma defini
tiva. 

Ja som a l divendres; cal preparar els 
últims detalls per a la festa de la tarda. 

Els grans es van preparar fora de !'es
cola, alla es vestien en Carnestoltes i la 
seva companya, mentre la resta de la 
classe es dividien en tres grups: uns alum
nes representaven l'associació de pares, 
d'altres imitaven els mestres i un tercer 
grup feien d'alumnes, o sigui els tres esta· 
ments de !'escoJa. 

13 
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En processó es va anar baixant. El Rei 
Carnestoltes sobre la baca d'un cotxe ador
nat per l'ocasió; al darrera i davant can
tant i fent xirinola la resta. A mig camí 
ens varcm trobar tots i junts vam fer el 
que qucdava de camí. Les disfresses eren 
per a rots els gustos: els de setc s'havicn 
vestit de neos petits i formaven un partit 
reivindicatiu, el MRI (Moviment Revolu
cionari Infantil), els de cinque eren els 
bombcrs, policies i infermeres que guarien 
un accidental que havia caigut en un deis 
molts forats del camí de l'escola, extra
terrestres, pira tes, indis ... 

En arribar al pati, en Carnestoltes va 
pronunciar el scu sermó, comcnc;ant amb 
una breu salutació: 

-Hola, amics! 
Aquest any el Carnaval 
l'11em preparar tal com cal. 
1 per primera vegada 
en la historia de /'escota 
En Carnestoltes no ve a {otre cap trola ... 

Prosscgueix el sermó tal com ja ha anun-
ciat criticant aspectes referents a !'esco
Ja .. .' Com el mal camí que tenim per a 
arribar-hi. 

-He trotat pel camí 
que per poc no arribo aquí. 

Quan plou esta en tan males condicions 
que haurem de venir amb tot tipus d'em· 

[barcacions. 
I hem de fer malabarismes 
per no trencar-nos les crismes. 

Continua amb el mateix lo i es posa 
amb la disciplina: 

-Ep! i els alumnes que? 
aixo no, alló tampoc ... 
Cada vegada ens lliguen més {ort. 
No podem saltar, ni corre, ni fumar. 
So/ament podem pencar i pencar. 

El scrmó continua critican! i felicilant 
i amb unes passades de les Comparses la 
festa es dóna per acabada. El carnaval de 
la vila comenc;a poc després i tothom es 
prepara per a continuar la (esta pels 
carrcrs. 

Una Festa Major i els seus entremeses 
i balls populars. 

Una altra festa que es treballa a !'escoJa 
és la Festa Major i tota la manifestació 
folklorica que s'hi celebra. Treballem 
sobre els diferents balls populars de la 
vila, el seu origen i sempre procurem qu~ 
un representant de cada ball cns n'enseny1 
practicamcnt els passos i la marxa. I, evi
dentmcnt donem a coneixcr tot !'argot 
castcller 'com a manifestació folklorica 
més popular i comú de la nostra comar
ca i del proper Penedes. 

Una de les darreres festes de primavera, 
l'assemblea d'escola proposa d'organitzar 
una Fcsta Major i tot scguit vam posar-nos 
tots a preparar tota classe d'entremesos, 
gegants, nans vestits de diables, cuques .. 
per tal que aquesta ros bcn sonada. 

En grups formals per nens de lotes les 
classes vam preparar els difercnts balls, 
bastons pastorets, castcllers, ball de cin
tes, diablcs ... i cada grup sota la direcció 
d'un mestre i amb la coHaboració d'un 
membrc deis balls vilanovins cns passa
vem patis i estoncs lliures fent assaigs. 

Per fi va arribar la festa de primavera 
i tots en cercavila vam anar de !'escoJa 
vella a I'cscola nova tot travessant el bar
rí. En el cerca vi la no falta va cap detall: 
darrcra cls cntrcmcsos, els balls populars 
i per acabar !'alcalde i consistori, capella 
i escolanet i fins i tot la guardia municipal 
tancava la comitiva. En arribar a !'escoJa, 
hi havia prepara! un entarimat i va tcnir 
lloc una exhibició folklorica que tots els 
que la vam viure, cstic segur que no l'o
blidarcm. • 



EL JOC DEL POBLE 
per M.' Teresa Fort i Playa 

Fa respecte, de debo que em fa respecte, 
escriure - i disposar només d'unes ratlles 
per fer-ho- el doll tant exuberant de l'art 
popular del joc, d'aquest art encantat que 
t'encomana l'avi quan t'explica com ell 
jugava a bblit o allo d'aquella nena que 
asseguda a la seva falda li cantava «arri, 
arri tatanet que anirem a Sant Benet, 
comprarem un borriquet; per dinar, per 
sopar, per la Laaaauuuura no n'hi Ita• tot 
esclatant una rialla. O aquella estona tan 
cngrescadora en la qua! un sap que no fa 
nosa i fent de mexica en una representa
ció improvisada pot fer d'Starky i f/ut ch 
quan fa poca es tona que aquesta serie ha 
sortit a la TVE. De debo que m'esborrona 
voler transmetre ia grandesa d'aquesta he· 
rl!ncia precisament per la seva senzillesa, 
la senzillesa que fa innecesari gastar di
ncrs per a jugar. Els únics elements in· 
dispensables són els nens. 

1, cal dir-ho, també scmpre sera un raig 
cl'idees la veu del poble gran, quan expli
ca a que jugava de pctit; sempre i quan 
no hi hagi una generació de badocs que 
es descuicli de preguntar als grans i no 
tinglli el respecte que es mereixen tots els 
infants (i amb ells la humanitat) i es pren
gui la reina de recopilar tot allo que ha 
pogut recollir i que no els consti que esti
gui en cap altre inclrct. 

Amb aquesta introducció, dones, gosem 
fcr una breu ressenya d'allo que la tradició 
ens ha llegat pe! que fa als jocs; advertim, 
pero, amb pena que haurem de guardar 
pera una altra ocasió tot allo a que es juga 

a la Proven<;a, al Rosselló, a la Cerdanya, 
a la Vall d'Aran, a les Illes o al País Va
lencia, si bé tenim notícia que en aquests 
indrets també hi ha qui, amb molta cura, 
ha fet reculls molt selectes deis scus jocs. 

Podrícm, dones, ara ja, parlar deis jocs 
d'encanteris o de sorts, quasi tots ells 
acompanya ts de melodies molt s imples. 
Per exemple, si volem comen<;ar qualsevol 
joc, la tradició ens ensenya un munt de 
fórmules que determinaran qui ha de ser 
el primer a jugar, des deis «parells i se
nars» fins al: «X anca mal anca 1 cureli que 
li punxi 1 xalin xan xunxi 1 ca/in xan fo
ra>> i segur que en recordem d'altres com 
«una plata d'enciam ... >> o bé <<en panxo va 
dir a en pinxo .. . >> o altres. 

El nen des de petit, ell tot sol, sense que 
ningú J'ensenyi, juga. Li agrada picar amb 
més o menys ritme la cullera que té a la 
ma o altt·es objcctes. Molt sovint, massa, 
som els grans els qui treiem l'cncant d'a. 
quests jocs primaris que, dit de passada, 
per moll que fem es repeti ran en totes 
les generacions. Aquest fet i altres sem
blants que es donen en els ncns més grans 
d'un mateix indret o d'una mateixa socie
tat és el que cm fa afirmar que, en el joc, 
primer hi ha quelcom molt vinculat amb 
les persones i la seva situació geografica; 
en tant, dones, que conservcm i mantenim 
el joc afermem la nostra propia personali
tat. Fomentar el joc popular en els in
fants és fer-los créixer prcparats per a re
presentar i defcnsar tot allo que és seu i, 
per tant, deis seus. 

15 



16 Per aixo no em fa por que els nens ju
guin al que ha sortit a la TV sempre i 
quan tinguin ocasió d'alternar-ho amb al
tres jocs. Sé que el joc imitatiu compor
tara també quelcom de popular que dei
xara el seu posit en les futures recopila
cions que rebran entre altres coses, uns 
moments viscuts ,pels avantpassats. Per 
aixo em remeto al llibre de Maspons i 
Llabrós, que us recomano vivament, en el 
qual es recull, entre d'altres, el joc de Mos
s~n loan de les Abadesses; tots sabem coro 
de petits hem jugat a representar uns fets 
histories passats que són els que varen 
donar argument al joc. 

Seria injust, en parlar d'aquests aspec
tes, no recordar que els jocs de l'antigor 
ens parlen molt de les diferents cultures 
i que el joc a Catalunya s'ha vist sovint 
enriquit amb l'aportació de poetes i ar
tistes. Així, per l'estudi deis jocs, podrem 
concixcr diferents situacions socials per 
les quals ha passat la nostra historia. 

Hauriem ara de parlar deis jocs mímics 
que engresquen la mainada; per citar-ne 
algun podríem recordar: «Sota el pont 
d'Avinyó» o bé «El petit vailet, de matí 
se'n va ... », o bé «L'escarabat bum, bum», 
o «El meu capell té tres puntes», o bé ... 
en fi, que cadascú hi digui la seva. 

També de passada hem de fcr esment 
d'aquells jocs que tenen sentit de !'humor 
amb els quals ve la broma, com aquell que 
encarrega al que para fer una burla a tots 
els altres companys perque després Ji'n 
(acin ells tantes coro vulguin a el!. En tro
barem moltes mostres en el llibre «loes 
d'infants» i una n'és el urei de la rondalli
'na». En aquesta mena de jocs, hem de fer
hi un petit incís ja que en aquests mo-

ments cal aconseguir que les nostres ge
neracions massa seriases i condicionades 
per les problematiques socio-polítiques re
cuperin amb la nostra mainada, si més no, 
aquest sentit de !'humor, perque no hi ha 
cap moment tan decisiu en la vida d'un 
borne com els primers anys d'aquesra vida. 

No podrem fer mai l'homenatge degut 
al joc popular si no insistim en el gran 
valor que hi pren l'omissió deis objectes, 
ja que semprc s'abasta deis recursos que 
té a m a per portar-los a terme; aixo no 
treu que a voltes sorgeixin jocs com aquell 
del noi que para, que li envenem els ulls 
i advertim que haura de salvar una serie 
d'obstacles que hem coHocat a terra sensc 
tocar-los; nosaltres, evidentment no li hau
rem posat cap obstacle i, després de fer-Ii 
passar una llarga cstona fent giragonscs, 
li destaparem e ls ulls. 1, com aquest, molts, 
els quals, amb rialles, faran I'estona dis
treta i podrem acompanyar-los d'aquelles 
maliciases dites com «lletja, fumada cap 
d'arerzgada, coixa d'wz peu aneu a cal ... 
que allii la t robarett», o bé «el burro porta 
carga i no se'n sent». 

1 recordem cls embardussaments, el ca
vall fort, el de la campaneta la ning ning 
i el deis llops i a jugar figures i a bitlles 
i a bales i als quatre cantons i arre11car 
cebes i ... quants més oi? 

Els jocs que hem heretat deis nostrcs 
pares ens posen en tot moment en situa
ció de creativitat. El mateix joc de les fi
gures que bem citat abans té una extensa 
gamma de motivacions; sois una pctita 
consulta a l'avi o a la tieta o ... ens en do
naran confirmació. 

Diguem de passada que el joc porta en 
si una anima que té un racó de primitiva 



i, per tant, de neta, de lliure, de fantasiosa 
i també, sobretot, de poder. En els jocs 
que jugaven ja els avis, hi trobem honor 
a la llengua, vivencia de les nostres ma
teixes iHusions, quelcom d'allo que som i 
que ens fan recuperar sovint la nostra 
primavera tendre, l'enyoran~a del que érem 
i una ingenua, certament, pero molt auttm
tica pauta del que volem ser. 

E.s per aixo que totes les generacions 
han donat un gran valor a les regles del 
joc, i tots, des deis d'amagar fins els de 
sobretaula tenen unes regles en les quals 
els infants experimenten ja de petits «tot 
un codi i una jurisprudencia», tal com diu 
Piaget en el seu estudi fet sobre les re
gles de joc; pcr tal motiu sempre el joc 
ha tingut algun animador gran, que ha sa
but organitzar-lo; ha estat aquel! que ha 
tingut el do de presentar-Jo, cridar !'aten
ció, fer que l'entenguessin, explicar-ne les 
J.leis de manera concreta i, sobretot, om
plir-lo d'imaginació i fantasía que enco
manaven vívencies. 

Jugarem al joc deis nostres avantpas
sats tot dient quan estiguem avorrits allo 
que em deia aquella velna: «Escolta, 
nena! Acabo de veure un gall en aquell 
balcó, que després del seu cant del coc
cocosques ha fugit; voldria que tu em di
guessis si l'ou ha caigut dins o fora del 
balcó». I com aquesta quantes altres en
redactes que fan riure en un moment en 
que tot sembla decaure. 

Pero si en l'antigor el noi era capa~ de 
cercar estímuls dintre seu sense relacio
nar-se gaire amb !'exterior, de mica en 
mica ha anat trobant la riquesa del com
partir, ha trobat l'encís que produeix el 
meravellós fenomen de sentir la coopera
ció, el dialeg, la solidaritat, el sacrifici, l'a
gressivitat, la lluita ... Per aixo les corregu
des han estat, són i seran jocs engresca
dors: des de fer córrer els nens d'esquena 
fins a fer una cursa fent la croqueta i no 
caldra mai que els digueu qui ha guanyat. 
Els estimulara prou, i potser més, que els 
digueu durant tota la cursa allo que us 
fa sentir !'acti tud en que s'h i posen. I quan 
acabin, que els pogucu referir tot allo que 
ha fet cada un i sentireu com queda sa
dollat l'esfor~ de cada u, estimulats per 
una propera correguda que us demanaran 
encara que hagin quedat cansats. 

Finalment hem de dir que el joc popu
lar, de sempre és el que dona al noi aque
lles emocions estetiques simultaniejades 

amb la futura acció social que la vida real 
ha d'oferir-li, perque aquest afer de la 
sociabilitat del nen té un moment algid 
en el joc, en el qua! necessita, per al bé 
de si mateix, donar-ho tot; i tant com en 
l'antigor valien els jocs per a ls medís 
camperols, avui valen, posats al día, és 
ciar, per a les nostres grans ciutats, fent· 
los servir com a art que, posat al mig de 
tanta massificació, pot fer engrandidores 
les relacions humanes, fent recórrer la 
imaginació a nous recursos perque -re
petim-ho- molts deis jocs que ens han 
arribat, per no dir tots, són l'aportació de 
poetes i artistes que s'entossudíen a fer 
divertida l'estona lliure. Encara que d'a
quests artistes no resti constancia de la 
seva existencia enlloc, jo m'atreviria a dir 
que, si així fos, sería una ofensa a la scva 
qualitat més gran: aquella que justament 
queda plasmada en el joc auttmticament 
popular: la senzillesa. 

L'autentic animador de jocs ha estat 
sempre aquell que ha sabut engrescar el 
joc, i que desapareix en el moment oportú 
amb tanta gracia que ja no es sent la 
necessitat de la seva presencia. E.s per aixo 
que hem de dir: juguem, recollim, revita
litzem els jocs d'abans; pero faríem un flac 
favor a les gencracíons que ens scgueixen 
si ara justament féssim el buit a tants re
cursos de comunicació. Ara més que maí 
el joc popular necessíta l'aportació d'aque
lla mena d'artístes que deiem abans: que 
no es posin d'esquena a la TV, ni a tots 
els altres mitjans d'esplaí pcr fer l'apor
tació que ara toca al joc del 1981. 

Finalment, sí ens poguéssim engrescar 
a recuperar algunes de les can~ons de 
<<rotllo» i altres jocs, que recorden els 
avis, us pregaria que us hí poséssiu, per
que pagaría amb escreix l'estona que heu 
gastat llegint aquestes ratlles. • 



ARRI, ARRI, T A T ANET, 
O LA PETITA 
LITERATURA ORAL 
per Núria Vila 

La literatura anomenada oral constitueix 
un apartat ben interessant dins del nostre 
folklore. Hi trobem, a part de la rondalla 
que ha estat, sens dubte, la part més di
vulgada, tot un seguit de cantarelles, dites, 
enganyifes, refranys, etc., capa<;os d'omplir 
pagines i pagines de lletra escrita. 

Si bé alguns d'aquests aspectes han ar
ribat a l'escola, bé a través d'alguns llibres 
infantils que els han reco!lit, bé a través 
deis mateixos mestres que els recorden 
d'haver-Jos sentit i d'haver-los repetit de 
petits, pensem que aquesta part de la li
teratura oral, que no ha mercscut encara 
l'atenció que ha despertat, per exemple, la 
rondalla, té moltes possibilitats d'aplica
ció a l'escola en general, pero sobretot a 
la classe de llengua. 

Dins d'aquest calaix de sastre trobcm 
les representacions més variades: 

l. Els embarbussamenls o jocs de pa
raules per fer equivocar els qui les diuen 
de pressa. 

2. Les cantarelles de comptar, per re
partir els participants d'un joc o per veure 
qui para. 

3. Les can9ons o cantarelles de tipus <da 
lluna, la pruna», que possiblement tenen 
un origen magic, oblidat des de fa molts 
anys i convertides avui en can<;ons in
fantils. 

4. Els jocs sensorials per als nens pe
tits, que ·sovint i d'una manera intui'tiva 
treballen algun centre de moviment, com 
<<Ball manetes>>, <<Ralet, ralet», etc. 

S. Els jocs on intervé alguna cantarella, 
del tipus de «Conillets a amagar>>. 

6. Els refranys, constrults gairabé sem
pre en forma de rodolí, i aplicables a ta
tes les situacions o epoques possibles. 

7. Les endevinalles que, juntament amb 

els jocs. d'enginy i els jocs de paraules, ens 
recorden els antics enigmes a que eren 
afeccionades algunes civilitzacions. 

8. Les auques, d'origen més modern, 
pero que han arrelat fort a casa nostra i 
es mantenen encara vives actualment. 

9. I encara h i podríem afegir altres jocs 
orals, com aquells que molts de nosaltres 
encara recordem i que consistien a parlar 
amb les síHabes a la inversa (la-tau, per 
taula, bre-lli, per Jl ibre, etc.), o anteposar 
a cada síHaba la combinació pi o la o qual
sevol altra (pimapire, per mare, etc.). 

I de tot aixo, ¿que en podem aprofitar, 
a !'escoJa? 

Dones pensem que Déu n'hi do, les pers
pectives que tenim si analitzem tot aquest 
material detingudament. Comen<;arem per 
aquelles coses que podrem fer servir als 
nivells més baixos. 

Evidentment la cosa que primer se'ns 
acut és que als més petits els podem fer 
cantar tot tipus de cantarella o can~ó de 
les que ja hem dit abans, o bé fer-los ju
gar a jocs cantats. El !libre Olles, olles de 
vi blanc va ser un deis primers recul!s 
per a nens petits de cantarelles i jocs d'a
quest tipus. Fou un bon encert, tant pel 
que fa a la presentació, com pel que sig
nifica d 'intent d'aproximació als nens del 
folklore i de la poesía, perque no tol al 
llibre són temes populars, que ells poden 
entendre. Pero hi ha encara un altre as
pccte d'aquest folklore oral que podem 
treballar als parvularis i als primers ni
vells, i que són els embarbussaments. 

Ens en podem servir per refor<;ar un so 
quan treballem la fonología, quan fan l'a
prenentatge de la lectura i l'escriptura o 
bé abans, quan només es fa una sensibilit
zació fonologica . Per excmple, si hem tre
ballat el so 1 k/, els pode m fer aprendre: 



«En cap cap cap el que cap en aquest 
cap.» o bé: · 

«Paula para la taula, para-la bé que el 
pare ja ve.» si el so que treballem és fp/.' 

També podem introduir els embarbus
saments a tall d'exercicis articulatoris que 
podcm rcalitzar a la classe coHectivament 
o individualment, com si fos un joc, per 
exemple: 

«Un tigre, dos tigres, tres tigres.» 

«Un plat blanc pla ple de pebre negre 
esta.» 

si volem fer exerckis de síHabes trabades. 
Ja més cndavant, i en cursos posteriors, 

la introducció deis rcfranys significara tant 
l'aprenentatge d'unes formes que el nen 
anira incorporant al seu vocabulari, com 
la iniciació als rodolins, a les auques i a 
tot allo que sigui la versificacíó, ja que, 
per tcrme general, aquesta és la forma que 
adopten els refranys. 

Els rodolins i la versificació en general 
són, a més a més, un exercici de fonolo
gía: els finals han de ser identics des de 
!'última vocal accentuada i aixo exigeix 
del ncn un esfon; de rigorositat a !'hora de 
seleccionar les paraules. Els refranys l'aju
daran a descobrir aquest rigor i, per tant, 
a adquirir !'Mbit de la versificació: 

Un possible joc que podem fer amb els 
refranys, tot aprofitant la seva forma ha
bitual de dos versos rimats, és escriure'n 
la meitat en un cartró i l'altra meitat en 
un altre, repartir-los entre els nens i ter
los aparellar en veu alta: cada neu ha de 
buscar la seva parella per completar el 
refrany. 

1 encara ens poden oferir una altra pos
sibilitat pcr treballar l'expressió escrita: 
el desenvolupament d'un conte a partir del 
seu significat. 

Per fer aixo caldra que seleccionem molt 
bé els refranys. Cal que siguin entenedors 
pcr als nens. Ens aniran bé refranys d'a
quest estil: 

«Qui 110 vulgui pols, que 110 vagi a l'era.» 

o d'aquest altre: 

ccSi vols estar ben servit, 
fes-te tu mateix el llit.» 

Citem aquests dos a l'atzar, pero en tro
barem de molt adequats per a aquest tre
ball a qualsevol deis reculls que hi ha al 
merca t. 

Un aspecte que queda ben contemplat 
en aquest tipus de literatura és tot allo 
que esta relacional amb !'analogía: com
paració, metafora, etc., pcrque el folklore 
se n'ha aprofitat per a tot tipus de joc 
oral. 

Una bona colla d'endevinalles estan mun
tades a partir d'una metafora. Rodari hi 
dedica un capítol sencer a la seva Gram
matica della fantasía, !libre que us reco
manem molt especialment ja que us ser
vira per veure com un pedagog utilitza 
elements del folklore oral i els adapta a 
l'escola moderna. 

A les endevinalles, dones, és en el joc 
metaforic, en la transposició de significat 
entre un element real i un d'imaginari on 
recau !'enigma que cal esbrinar: 

«Un llenr;ol ben apedar;at, 
punta d'agulla no hi ha tocat.>> 

(els núvols) 

<<¿Quina és aquella bestioleta 
que a cada pas deixa un tros de cueta?>> 

(l'agulla quan cus) 

En el primer cas el llen¡;ol ben apeda<;at 
són els núvols, i en el segon, el fil que va 
deixant l'agulla és la cucta. 

Altres cndevinalles utilitzcn la compara
ció explícita per definir l'objecte motiu de 
!'enigma: 

«Petita com una rata, 
com un lleó guarda la casa.» (la clau) 

«Una tallada de meló 
més grossa que la plar;a de Mataró.» 

(la Lluna) 

Aquests tipus d'endevinalla són més fa
cils que les anteriors si, com proposa Ro
dari, en volem fer fer un treball de cons
trucció als nens. 

A part d'aixo, poden servir de punt de 
partida per buscar comparacions de tota 
mena. 

A les frases enigmístiqucs sovint es tira 
ma dels diferents sign ilicats de les parau
les per fer rumiar !'interlocutor: 

-«¿En que s'assemblen una mu11ta11ya i 
un gall?>> 

-«Que tenen cresta.» 

-«Sabríeu ficar el cap dins d'un pany?» 
-«El d'una agulla, sí.» 

19 



20 Aixo pot donar lloc a parlar de les dife
rents accepcions de les paraules i a cons
truir jocs per l'estil deis anteriors amb 
paraules com serra, coll, boca, o qualsevol 
altra que estigui a l'abast deis nens i que 
tingui aquestes característiques. 

També amb els homOfons trobem jocs de 
paraules de l'estil deis anteriors: 

-«Que és el cacau 1 que cau quan plou?» 

L'interlocutor contestara que és aigua 
perque haura entes la frase en el seu se
gon sentit (que cau); aleshores el que ha 
fet la pregunta dira que el cacau és sem
pre cacau tant si plou com si no plou. 

Un altre exemple d'aquests enigmes és 
el següent: 

«lo tot sol sóc molt petit; 
amb un altre com jo som grans, 
continuant com abans. 
Endevina'm, eixerit.>> (el gra) 

hr kltt bC>b 3 rarlar 
la ~na.rnrca totorra 
m1r-e.u quin UUC' .¡"emprc;cl 

La solució esta a descobrir els dos sig
nificats de grans, l'un com a substantiu i 
l'altre com a adjectiu. Als nens no els 
hem de parlar deis termes substantiu i ad
jectiu, almenys als cursos baixos, pero sí 
que els podem fer veure com aque~ta pa
raula té dues funcions diferents: 

els nois grans 
els grans de sorra 

Altres jocs de paraules que trobem en 
aquest folklore oral són les combinacions 
de síHabes o de trossos de paraula dins 
d'una frase que, confegits correctament, 
ens donaran la solució de !'enigma, com 

per exemple aquest: 

«Em diuen que sóc bo i sa 
i no sóc bo per menjar.» 

o aquest altre: 

«- ¿Que és aquella cosa 

(el sabó) 

que no és barra i no és tina 
i té barra i té tina?» (la barretina) 

O també aquest altre que recull un deis 
pocs caSO!> de la llengua en que una pa
raula pol ser llegida pel dret i pel revés: 

«Si es mira per l'indret 
és un animalet, 
si es mira pel detras, 
és un anima/as.» (poli i Ilop) 

I aquí en tenim un parell que serien 
adients per trcballar les interferencies 
amb el castella: 

«-Primer de tot, ¿que fa el gall quan 
li toca el sol?» 

-«Ombra.» 

-«El pare del frare era pare del pare 
d'ella. Que Ji era el frare a ella?» 

- «Oncle.» 

Ben segur que aixo es podría anar allar
gant indefinidament i aniríem trobant més 
i més possibilitals de treball. La intenció 
nostra en aquests moments no és la d'es
gotar les possibilitats que el folklore cns 
ofereix en aqucst aspecte, sinó la d'obrir 
perspectives i suggerir idees que els mes
tres puguin aprofitar i aprofundir a partir 
de la bibliografia adjunta. 
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EN CONTESCOLA 
o una historia que acaba 
amb la cama en/aire 

per Teresa Duran 

Rondalla va, 
rondalla ve, 
no us cregueu res 
del que us diré. 

Una vegada hi havia una escoJa on esta
ven molt capficats -a les escoles, d'altra 
banda, sempre s'hi troba gent capficada 
( ves-ne a saber per que!). Trobaven a fal
tar en Contescola. La primera havia estat 
la senyorcta Merce; tot passant llista, i 
rcpassant-la, havia trobat que en Cantes
cola no hi estava apuntat. Que s'hi podia 
fcr? Després, la senyoreta Marta, entre 
torn i torn del menjador, el va buscar per 
tot arreu, i no era enlloc. On s'havia ficat? 
A la tarda, en Quim, el •profe•, tot fent 
taller va tenir la idea certa i lúcida que 

aquel! problema l'hauria resolt, en Con
tescola, pero, ai las! en Contescola no apa
reixia per enlloc. De fet no hi podia pas 
ser. No hi havia estat mai. ¿Com voleu que 
sabés quin era el scu lloc? O més ben dit, 
en Contescola hi comenc;ava a ser. 

Tots els qui coneixien en Contescola re
coneixien en aquest escrit la seva manera 
de fer. En Contescola sempre entra als 
llocs de puntetes, moixoni, sense fer so
roll. 1 ningú no sap el dia ni !'hora en que 
ha entrat. Té una presencia una mica cs
tranya, una mica magica. D'ell, ens n'ado
ncm més aviat pel seu silenci que per la 
seva presencia. Si no hi és, el trobem a 
faltar. La seva abscncia és més tangible 
que la seva presencia. Un estrany perso
natge, no fa? Té més anys que la lluna, i 
tanmateix no creix, no envelleix, no mor, 
com en Peter Pan. No s'esta mai quiet, dó
na més voltes que la terra, no és ni prim 
ni gros, ni ros ni bru, té cinquanta-mil 
formes, com en Barbapapa. 

En aquella escoJa el neguit anava crei
xent. Qui és en Contescola? ¿Com és en 
Contescola? ¿Que en farem d'en Contes
cola? ¿Podra treballar amb rzosaltres en 
Contescola? Ja {ara bondat en Contescola? 
Voleu dir que et1 Contescola ... ? El neguit 
va créixer tant i tant que, a la darrera mu
nió de professor, van decidir, per majoria 
simple, buscar-lo per tot arreu, a veure si 
es veien les cares d'una vegada. 

Van fer unes grans crides, invitan! tot
hom que conegués en Contescola a pre
sentar-se i fer les coneixences. N'hi van 
venir a dotzcnes, pero el qui més en va dir 



va ser el moliner Joan Amades. Era fort 
i gruixut i, com tots els moliners, feia una 
olor de venir de la terra que enamorava. 
El claustrc de professors es va acollir de 
seguida sota el seu davantal blanc. 

Ui, si en sabia de coses d'en Contescola, 
el moliner Amades! Sobretot per part de 
pare (pero aixo no amoi·nava ningú, per
que per part de mare els rilestres van 
descobrir que els qui en sabien més eren 
ells). En tenia un fotimcr, de contes. Exac
tament 662, xifra que va meravellar al 
claustre de professors que ho descobrircn 
com un filó immarcessible. 

Davant deis comentaris que aixo origi. 
nava, el moliner va exclamar: -Certamen t. 
certamen!. Pero per a en Contescola no 
és pas una feina d'inventari el que cal. 
Sinó una feina més ben lligada. Com les 
garbes. Poc que n'hauria tingut 662 jo, de 
cantes, si no hagués estat per les espigo/ai
res. Les espigolaires, aquelles dones que, 
d'una en una, de dues en dues, de tres ett 
tres, van recollint espigues d'aquí d'alla i 
les llíguen en garbes per dur a casa. Un 
conte és com una flor, i ja se sap que una 
flor no fa estiu. Cal aplegar-ne moltes, d'es
pigues, per fer una garba. I per a un 
moliner com jo, Ii interessen més les gar
bes que les espigues. Si un moliner observa 
detingudament una garba, després de se
parar el gra de la palla, a part de mol
dre'n farina, en podra treure una munió 
d'observacions. D'aquestes observacions en 
podrd extreure un seguit de sapiencies, i 
també un mw11 d'hipotesis. D'aquestes /ti· 
potesis en Contescola en podra fer el que 
en vulgui, pero ben segur que faran d'es
quer perque en Contescola es presentí en
tre nosaltres. 

I tot seguit, el moliner Amades va co
mcnr;ar a descabdellar el munt de sapicn· 
cies i d'hipotesis que havia sabut extreurc 
de les garbes que li havien dut les espigo
laires al llarg de la vida. Aquestes sapicn
cies i hipotcs is són tan llargues que no les 
puc pas escriure aquí, pero us puc ben do
nar l'adrc~a perque les hi aneu a trobar.' 

Aixo és el que va fer aqucll claustrc de 
professors, i l'endema van clavar un ma
nifest a la cartellera on es llegia: 

A) Es fa saber que, havent descobert que 
la rondallística és tan ample com llar
ga, d'ara endavant es fara servir a lo
tes les classes pel fet de ser: el millor 
vehic/e per a l'expressió oral; un deis 
millors vehicles per a l'expressió es-

crita; una font inexhaurible per a les 23 
classes de llenguatge; un centre d'in-
teres constant per a les classes de cien-
cíes socials; etc., etc., etc. (aquí la llis-
ta d'aplicacions era llarguíssima pero 
us la deixo continuar a vosaltrcs, per 
allo de la participació ). 

B) Pel seu arrelament en la tradició i fol· 
klore popular, ens sembla imprescindi
ble utilitzar-la per entroncar l'infant 
amb les seves arrels més peculiars i ín
times. Ens adherim, dones, a la dita de 
Faust: «AIIo que vas heretar deis teus 
pares, afanya' t per posseir-ho». 

C) Donada la impossibilitat tecnica que 
aquesta tradició sigui transmesa de 
pares a fills -aquí seguia un estudi 
socio-economic de les característiques 
de la societat urbana després de la re
volució industrial- en un marc serc, 
acollidor, e tc., sembla que no queda al
tre remei que acollir, a aquesta jueva 
errant que és la rondallística, dins de 
l'escola, la qua! Ji obre les portes de 
bat a bat; tot i que reconeix que no 
és aqucst l'espai idoni, i que utilitzant
la en les aplicacions que s'esmenten a 
l'apartat A) traeix la més primigenia 
de les funcions del conte, que és l'a
propament generacional, i la prepara
ció de l'infant per a la inserció en la 
vida pública d'una manera planera i 
quotidiana. 



24 D) A fi que !'escoJa esdevingui la veritable 
i nova llar de la rondallística es fa 
una crida, en veu tan alta, que tras
passi les parets de l'edifici, per tal que 
totes aquelles espigolaires que puguin 
i vulguin ens portin les seves espigues 
i així puguem tornar a engegar el molí 
d'en Joan Amades, perque si bé 662 
cantes són molts cantes, no són pas 
tots els que hi ha, ni n'hi ha prou 
perque la roda del molí no s'atu
ri. Amb aixo pretenem oferir !'escoJa 
com espai públic on les experú~ncies, 
rondalles, llegendes locals, etc., vinguin 
no només deis !libres i deis mestres, 
per a retornar als mestres i als llibres, 
sinó que l'escola adquireixi aquell se
gell de lloc cultural al servei de tota 
una comunitat (de barri, de municipi, 
de comarca) on totcs es trobin com 
a casa (la portera, el «Señor Julián del 
colmadO>>, l'avia Quimeta, l'oncle Xes
co, etc.) que caracteritza una cultura 
dinamica i entrellac;ada. L'escola po
dría, dones, convertir-se, amb l'eina de 
la rondallística entre altres, en un lloc 
de cultura viva, no de cultura acade
mica, on tots trobessin el seu lloc, 
explicant, escoltant, sentint, reelabo
rant, fixant, comunicant-ho a d'altres 
escoles, etc .... (aquí es veia dibuixada 
una guineu amb una bafarada que xiu
xiuejava: -Va de suggeriment). 

L'efectc d'aquest manifest va ser fulmi
nant. Sobretot pel que fa a la crida. Van 

sortir espigolaires de per tot arreu. Espi
golaires que ningú hauria sospitat que ho 
fossin. I hi havia espigues de tota mena. 
Algunes s'assemblaven com a bessones. 
Per a d'altres calia l'ajuda d'un botfmic 
per a deduir que pertanyien a la mateixa 
especie: la tradició oral. .. 

En Contescola campava per les seves. 
Campava i destarotava, obria esvorancs 
infranquejables, feia ponts entre dos 
avenes, i una oloreta de fantasía i de ter
rós es barrejava amb !'olor de llapis, pipí i 
brou tan específica de !'escoJa. 

Tota la canalla feia d'en Contescola el 
seu <<líder>>. Arribaven a casa amb el cap 
pie de les malifetes i proeses d'en Cantes
cola. Semblava que al món no hi hagués 
ningú més ... Només que en Contescola en 
feia cada una! 

A la propera reunió de pares, n'hi va 
haver alguns que es van queixar: 

-En Contescola omple el cap de la ca-
nalla de falornies ! 

- En Contescola és masclista! 
-En Contescola peca de religiós! 
- En Contescola és sovint antiecologic! 
-En Contescola és de dretes! 

Ja hi varo ser! A favor, en contra, allo 
es va convertir en un guirigall. I cnmig 
d'aquell pandemonium, just abans de que 
comencessin els pinyacs, zziuuuu! va com
pareixer el mag Bettelheim, només que 
alcshores, en aquells temps en que les 



bcsties parlaven, els arbres cantaven i les 
pedres caminaven, deis mags en deien psi
coanalistes. 

Va caldre un cert temps per a poder es
coltar el mag, que va parlar d'allo més 
bé, i el que és millor, «Científicament», la 
qua! cosa els adults agraeixen moltíssim. 
De tot el seu parlament, que va ser molt 
llarg i interessant, i que jo aquí us estal
viaré, perque va ser recopilat en un !libre ' 
i que per tant podreu trobar a bastament 
-ep! si us interessa- us n'extrauré no
més un fragment: 

«El conte de fades és per damunt de tot 
una obra d'art. Aixo vol dir que és im
possible de realitzar una obra d'art in
tentan t deliberadament ofc rir quelcom 
d'cspecífic a una persona en particular. 
Explicar un conte de fades, dir-ne totes 
les imatges que conté, és una mica com 
sembrar llavors, de les quals a lgunes 
germinaran en J'esperit de J'infant. D'a
questes llavors, algunes comen9aran tot 
seguit a fer la seva feina en el cons
cient; d'altres estimularan una serie de 
processos en el subconscient. D'altres, 
encara, caldra que quedin durant un 
llarg temps en hivernació, abans que 
l'csperit del nen no aconsegueixi un es
tat favorable a la seva germinació, i d'al
tres mai no arrelaran. Pero les Ilavors 
que han caigut en bon terreny produiran 
belles nors i arbres frondosos; és a dir, 
donaran for9a a sentiments importants, 
obriran noves perspectives, alimentaran 
esperances, reduiran angoixcs, i t.)t fent
ho, enriquiran la vida de l'infant, en 
aquell moment i per sempre. Explicar 
un conte de fades tenint al cap altra 
cosa que la intenció d'enriquir la expe
riencia de l'infant, és fer de la rondalla 
un simple conte moralitzant, una faula, 
una experiencia didactica que, com a 
molt s'adrec;ara només a l'esperit cons
cient de l'infant; la literatura deis con
tes de fades té, ella, el gran mcrit de 
penetrar directament en el seu subcons
cient.» 

Que quan en Bettelheim va acabar tot 
el seu parlament la sala donés un vot de 
confian9a i, el que és més, d'esperanc;a a 
en Contescola, és certament cosa de ma
gia, pero per aixo hi són els mags: per a 
fer magia. 

El cert era que ja no hi havia dubtes 
pel que fa a la presencia d'en Contescola. 

Passada la crisi (típica de qualsevol nou 
nascut) tots s'estimaven moltíssim a en 
Contesco/a, i el peixaven d 'allo més amb 
coques que sortien de la blanquíssima fa
rina del moliner i les espigolaires. Tant i 
tant, que va agafar un empatx. Les coques 
I'enfitaven. Prenia només glopets d'aigua 
per refrescar-se les idees. Pero en Cantes
cola no pot viurc només de coques i aigua, 
encara que su rtí del fresquíssim Pou deis 
Temps Passats! Oi ? 

Sort que va venir un estrany personatge 
amb un bol de llet. Per a les criatures (i 
en Contesco/a n'era un) no hi ha res mi
Jlor que la !Iet. 1 qui pot dur un bol de 
llet tebiona, acabada de munyir, sinó un 
follet? 

El follet Rodari avia t es va fer amic 
d'en Contescola. Entre glop i glop de llct 
Ii fcia un repas de la gramfüica de la fan
tasia.3 I haguéssiu vist en Contescola com 
s'cixorivia! Salta va i pernejava amb la 
imaginació al cor, i estava més eixerit 
que mai. Més trempat que un gínjol. El cu
riós del cas era que en Contescola hauríeu 
dit que es rejovenia. Oh ! I tant! De tant 
que es va rejovenir es va anar fent petit, 
petit, i ara ja no era aquell personatge 
immens, gros com un Ilenc;ol brodat de 
l'avia, davant del qua! hom sentia admira
ció i aixo obligava a guardar les distan
cies. Ara era petit com un mocador, i s i 
convé, frívol com un mocador de paper. 
Allo que li agradava més era, com als mo
cadors, ficar-se a qualsevol butxaca, i si 
podia, a totes les butxaques alhora. AJes-
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26 hores tots els nens eren Contescoles, i qual
sevol d'ells es sentia, en qualsevol impen
sat moment, carn i ungla amb el seu es
timat heroi, que ja no era un heroi, sinó 
una dotzena, un centenar, un fotimer! 

El follet Rodari havia fet bé la seva fei
na. Ara en Contescola era petit i eixerit 
com un pesol, i era a totes les butxaques, 
pero es feia notar, com sempre. 

I si haguéssiu entrat en aquella escoJa 
prou que us hauríeu adonat que hi era, 
baldament en entrar us baguessin fet enfi
lar damunt de vint matalassos de llana i 
vint matalassos de ploma, com a les prin
ceses de bo de bo. 

Cal dir, pero, que per culpa d'aquest pe
sol hi va haver unes baralles terribles, a 
les golfes, entre la Bruixa Tecnica i la 
fada Sara Bryant. 

La Bruixa Tecnica argumentava: -«Els 
pesols s'han de servir estofats, amb suc, 
amanits .. . perque rutllin en una escala.>> 
I etzibava una pila llarga, !larga de recep
tes per a cuinar pesols. N'hi havia per a 
tots els gustos, de receptes: s'agafa en 
Contescola i se'n destiHa una auca; o es 
cou amb ombres xineses; o se'l sofregeix 
dibuixant-lo en una banda transparent o 
una banda opaca; o es serveix amb «cine
nic>> ; o s'hi fa una guarnició de titelles i 
ninots; o se'l confita en un mural o un 
«mobil»; o se'! cou en «Coto-novel! a>>; o 
s'hi t ira un raget de «comic>>; o es fa bu
llir un <<audiovisual>>; o se'! pasta fins a 
obtenir·ne un <<Conte-canc;ó»; o se'l ser
veix a la planxa d'un «franeHograma>>; o 
se'l condimenta en un «teatret d'imants» 
o un <<teatret peripatetic»; o es rosteix 
amb «mímica»; o ... I ensenyava un llibret 
de receptes tecniques • com qui ensenya 
una gran treballa. 

Pero la fada Sara Bryant argüía: -«Tu 
dirás i faras el que voldras. Pero els pe
sois, quan són més dol¡;;os és acabats de 
collir i menjats crus. Tal com ragen. Jo, 
almenys, hi trobo mil gustos i malta més 
picardia. 1 els cantes igual. Les coses pe
ti/es tenen la be/lesa en la propia petitesa. 
M'amo'ina pensar que si a les escales es 
preocupen per recuperar els cantes és una 
mica per a fer evadir els nois de l'allau 
tecnic en que viuen. Per oferir-los el sen
zill i magic ritus d'explicar-se les coses. 
Tots els qui han aconseguit alguna vegada 
obtenir el cercle misteriós i calid de la 
comunicació, només amb el feble poder 
de la para~tla, em donaran la raó. ~s un 
cercle tan frilgil i a la vegada tan tort, 

que ja res no pot destruir-lo ni substituir
lo. Només la paraula té aquesta tor9a. Ni 
la televisió, ni l'espectacle, ni la plilstica 
tenen aquest encant de les paraules des
granades d'una en una, en una dansa ri
tual de so, de gest i d'ulls, celebrada a la 
falda del narrador, al costal de la ,.llar de 
foc, en un ambient seré i fascinant ... >> 

I esgrimint-lo com una bandera, ense
nyava, ella també, un llibre, sovint int'ro
bable.5 

Pero aleshores va intervenir en Cantes
cola, que no estava per baralles, perque 
ell, el que volia, era veure món, i córrer 
per tot arreu. Pero, és ciar, si un vol veure 
molt de món, i viatjar de la Ceca a la 
Meca, el que ha de fer és obtenir un vehi
cle, oí? I en Contescola necessitava un 
cotxe. Un cotxe amb quatre rodes. I una 
de recanvi. Que el viatge s'anunciava molt 
llarg i calia pensar-se-les totes. 

El moliner i el follet van fer de rodes 
del davant. El mag ocupava el !loe de la 
roda esquerra del darrera. I a l'altre roda 
hi van ara la Bruixa Tecnica, ara la Fada 
Sara Bryant. Alternen. 1 quan no circulen, 
fan de roda de recanvi. J:.s un cotxe estra
folari, pero que rutila d'allo més. Hi viat
ja en Contescola, que per tot arreu es 
fica, í que qui sap si un dia no es ficara a 
la vostra, d'escola? Jo no diria pas que 
nu. Quan veieu un cotxe, les quatre rodes 
del qua! circulen de puntetes, alerta! En 
Contescola és aprop! 

I conte contat 
si no és mentida, 
sera veritat. • 

l. Proleg (pags. JI a 172) del !libre de 
J.Amades, Folklore de Catalunya. Rondallís
tica. Ed. Selecta, Barcelona 1974. 

2. Bruno Bettclhcim, Psicoanálisis de los 
cuentos de hadas, Ed. Crítica, Barcelona 1977. 

3. Gianni Rodari , Gramática de la famasía, 
Ed. Avance, Barcelona 1977. 

4. V. el capítol de Jaume Colomer «Contcs 
a l'cscola" en el llibre Setzevolles, de T. Duran 
i N. Ventura. <<GuiX>> núm. 19. 

S. Sara C. Bryanl, Com explicar cantes, Ed. 
Nova Terra, Barcelona 1973. 



QUJ CANTA ELS 
SEUS MALS ESPANTA 
per Xesco Boix 

Les can~ons populars com a eina educativa 

En el món dcls adults hi ha tota mena 
de canc;ons: per a tots els gustos. En el 
món deis in fants, tot i que el repertori és 
molt més reduH, n'hi ha també moltes 
per triar: des de les canc;ons estereotipa
des i vulgars de la TV, fins a creacions de 
persones especifiques que han compost o 
componen canc;ons per a la mainada (Apel
les Mestres, Narcisa Freixes, Joan Llon
gueres, lreneu Segarra, Josep M. Torrents 
i Núria Albó. entre d'altres) passant per 
tota la gamma de les populars. 

Si n'hi ha de bona llci, de bona fusta, 
que agraden sempre a la mainada i que 
resisteixen el pas del temps, són aquestes, 
les canc;ons populars. Tenen alguna cosa 
que atreu, aquestes canc;ons, com una ca
pacital de suggestió. Gairebé sempre són 
simples, amb tonades generaimcnt agafa
disses i tenen aquell sabor i aqucll gust de 
terra nostra, que les fa francament entra
nyables. 

A l'atzar, ¿qui no coneix i estima: «Els 
tres tambors», «El gegant del pi•, «LaMa
sovera», <<Margarídeta», «Dema és fesca», 
<<Les tres pometes», <<El Marinen>, «Ai, 
adéu, cara bonica>>, «La calma de la mar>>, 
etcctera? 

Per que ens són tan útils a l'escola 
les can~ons populars catalanes 

Pcrque són, en primer lloc vehicle idio
matic: aporten nou vocabulari i expres
sions populars a la mainada. (La Maso
vera.) 

Pcrquc afinen el gust, si són ben canta
des i sensc baladrejar. (La M are de Déu.) 

Perque serveixen per a engrescar els en
sopits i per a coordinar moviments de les 
parts del cos. (En loan petit quan balla.) 

Perque poden crear situacions d'esbargi
ment i d'humor, divertit i fer riurc. (La 
can9ó de les mentides - El «tío fresco».) 

Perquc poden crear situacions magiques. 
( L'Arc de Sant Martí- M arieta vola, vola.) 

Perquc poden ajudar a crear situacions 
calmoses. (La pastoreta- El Mariner.) 

Perquc ajudcn a entrar en les arrcls d'a
quest país nostrc. (El ball de la civada.) 

El repcrtori popular nostrc per als in
fants, no és que s igui extensíssim i jo sem
pre acostumo a treure partit de les traduc
cions i manllevar canc;ons d'altres palsos. 
( Els nol.tres vclns, els castellans, tenen un 
repertori amplíssim i de molta qualitat. 
Consulteu les canc;ons de Joaquín Díaz.) 
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Aquí a Catalunya, s'han tradu"it moltíssi
mes canc;ons d'Europa i de l'America del 
Nord. Alcmanyes, anglescs, franceses ... 
(Consulteu el can9oner de MN. BALDELLÓ, 

Com m'ho faig per engrescar la mainada 

Can9ons de tot arreu. Llibreria Verdaguer, 
1936. O també, els quatre llibrets excel
lents de L'Esounx. Editorial MF o la. i 
2a. Ronda de can9ons. Editorial Esplai.) 

Tot el repertori popular té, de fet, el 
mateix fil conductor, el mateix aire. ÉS per 
aixo molt assequible als infants. Aprofitem
lo, dones, scnsc dcixar de banda el nostre. 
( «Els vaixells de Stienkarassi», «Quan tres 
oques van al camp», «loan Braw», «La val/ 
del riu vermell», «El nas d'en Magí», «El 
gripau blaw>, «Els tite/les», «Cielito lindo», 
«Guantanamera», «Puf/. "el drac miigic"».) 

Quina actitud hi ha darrera la meva feina? 

De totes toles, hi ha el desig vivíssim de 
guanyar el cor d'aqucsts nois i noies, que 
han de bastir una societat més lliure, més 
justa, més humana. 

Darrera de les meves canc;ons, hi ha unes 
ganes de refer (mal que sigui una mica) 
el nostre mallractat país. Sembla que can
tant, la parla s'envigoreix, el delit s'espe
rona, l'estimació i el sentiment del propi 
país augmenten i es fa més facil, val a dir, 
de guanyar, pcr les bones, cls fills deis 
nostres immigrants. El malhumor canvia 
tot de cop, els cors es tornen esponjosos. 

La mainada necessita, al meu entedre, can9ons que els situln en el món, que els 
facin comprendre, que els espongin el cor, que els facin xalar, que els facin crear, 
coneixer el seu cos, agafar bon gust, gust per a viure, que pot ser una cosa moll 
bonica. 

Jo em plantejo d'una manera simple, com un dir: mainada us ha tocat de viure, 
no l!i ha cap més remei; és així. Ara cal jugar fort, aguantar, de fet. Pot ser bonic, 
pot ser interessant. Mireu, nosaltres no som «savis», pero us passem alió que sabem. 
Fem el mateix amb els altres. Sigueu més lliures que nosaltres i, adéu! Les can9ons, 
les rondalles, l'expressió, en resum, poden alliberar, poden donar més ganes de viurc, 
que és el que volem. Poden «engrescan>, aquesta és la paraula. A mi les can9ons 
m'han dut tants de sentiments nous ... 

Una persona que vulgui fer d'animador necessita, de primer, acarar-se amb 
l'auditori, ja sigui aquest de gran, ja sigui de menuts, i després anar-lo treballnnt 
a poc a poc. Peter Seeger que n'és un expert deia: «primer jo vaig amb peus de 
plom, després intento veure davant de qui sóc, hi entro i miro de fer-me'l mett». 
Per a mi, una manera interessant d'entrar és fer-ho suaument. 

Molta gent creu que cantar és cridar i baladrejar, pero és molt més que aixo! 
Una broma explicada amb gracia, contar un record, poden trencar el gla-;, que és 
el que volíem. Després, triar Jes canc;ons, passar de !'una a l'altra, saber ara engres
car, ara encomanar calma, es converteix en un art fascinan!, que és, sintonitzar 
amb l'auditori i captar-lo. 

Cantar unes can-;ons tot sol, les altres amb una tornada en que tothom parti
cipa, dir una endevinalla que desconcerta, explicar una rondalla del país o estran
gera amb «magia», poden donar a tot p!egat un color i una flama que omplen. 



Ras i curt: que no hi ha millar medicina 
que cantar ... D'aquí allo: «Qui canta els 
seus mals espanta>>. 

Jo em guanyo la vida com animador i, a 
més a més de cantar a molts Jlocs, m'he 
passejat per moltes escales del país. Tota 
mena d'escoles. De les més benestants a 
les més sordides. De les <<liberaiS>> catala
nes a les «estatals>> de suburbi. De les aca
demies, escales de La Salle i coHegis de 
monges, a les delicioses «unitaries» de po
ble (coro la de Castellcir ). 1 sempre he 
vist el mateix: que la música, les can<;ons, 
portarles d'una manera inteHigent, ajuden 
els nens a créixer i a estimar. Tenen un 
no sé que de rriagic, les can<;ons. No sola
ment amanseixen les feres, sinó que també 
espongen el cor, creen situacions calmases. 
Apaivaguen els agosarats; engresquen els 
ensopits. Cantar asserena, entona, dignifi
ca, esbargeix, encoratja, arrela al país d'on 
ets fills. Quantes vegades he vist que la 
calma s'apoderava de menuts i grans tot 
cantant can<;ons! 

Ah ... si les can<;ons poguessin ensenyar 
el <<Secret>> per anar pel món a la nostra 
mainada! Mestres: treieu-ne suc de les 
can<;ons. Serviu-vos-en. Mireu-Jes del dret 
i de l'inrevés. Estimeu-les. Adoneu-vos-en 
de la riquesa que traginen ! 

ÉS tristíssim i desencoratjador adonar
se que no existeix en el món, una conscien
cia planetaria i que tothom tira pe! dret, 
va a la seva, de la manera més olímpica. 
Serveixin les can<;ons, d'aquí i d'arreu, per 
a ajuntar els pobles, per a crear lligams, 
per a trabar «Onda>> i sintonía, per crear 
bases de pau i de concordia. 

De fora vingueren i de casa ens trague
ren. (Penseu-hi !) Qui sembra, cull ... si no 
hi ha mala anyada, i qui la fa, la paga! 
Tant de bo puguem cantar-ne moltes i per 
molts anys .• 

TRES CURSILLOS EN 
EL RINCONET · 1981 

CURSILLO l. 
6 al 11 de julio 
Wilma Penzo: 
Iniciación al análisis conductual. 

CURSILLO 11. 
13 al 18 de julío 
M.• José del Río y Xavier Cerda 
Deficiencia y lenguaje: métodos de 
reeducación. 

CURSILLO 111. 
20 al 25 de julio 
Lluís Toro Trallero y 
Manolo Fernández Pérez 
Organización fu ncional de un pretaller: 
prerrequisitos, objetivos, programas , 
instalaciones y técnicas (sesiones 
teóricas y prácticas). 

Manolo Monferrer Villalonga: 
Técnicas de relajación. 

Para más datos dirigirse a: 
EL RINCONET, Villafamés, tel. (964) 79 
.Castellón. 
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~----------~~SCC)L~~-----------3, 

«AULES D'EDUCACió ESPECIAL» 
A L'ESCOLA ESTATAL 

Quan un mestre o una mestra arriba a una 
escoJa per a ocupar la pla<;a d'una • aula d'e
ducació especial•. pot trabar-se amb alguna 
de les següents situacions: 

a) En primer lloc, que ell mateix no sabés 
abans d'arribar a l 'escola que hauria d'ocupar 
aquest lloc (i tampoc té cap preparació per 
a aquesta feina). En arribar l'últim interi li 
cau allo que ningú no volia. 

b) Que li sigui encomanada una aula espe
cial amb 15 nens de diferents edats i dife
rents i greus problemes, sense cap diagnos· 
tic fet , ni cap orientació psicologica , en un 
grup a part, marginats de la resta de com
panys. 

e) Que l'escola ha adoptat el sistema d'aten
dre els nens amb dificu ltats en petits grups 
reeducatius. pero sense plantejar-se prioritats. 
necessitats de l'escola ni possibilitats reals, i 
cada mestre li va encomanant els nens que 
creu que necessiten més atenció de la seva 
classe. Així arriba a trabar-se el terapeuta, en 
més d'un cas. amb demandes de reeducació 
per a 40 i més nens. 

d) Que si exposa les seves raons sobre la 
ineficacia d'aquest sistema i la conveniencia 
de treballar amb seriositat. pot ser qualíficat 
de valer privilegis (t reballar amb pocs na
nos ... ) o de ser un idealista. 

e) Que se li encomani la recuperació de con
tinguts i no el tractament reeducatiu de nens 
amb problemas específics de base, o bé se li 
envi'in aquells nens que destorben a la classe 
i no se sap que fer-ne. 

f) Que per comen(:ar la feina no tingui més 
material que les quatre parets. taules i cadí
res. 

g) Que cada vegada que falta un mestre, 

hagi d'anar a substituir-lo a classe, interrom
pent el treball propi freqüentment, i per tant 
minvant la seva eficacia, precisament amb els 
nens que més necessiten d'una atenció con
t inuada: i si no ho fa. argumentant que aques
ta no és la seva feina. pot ser considerat 
com un mal company. 

h) Que l'escola valori com a més convenient 
que passi a fer gimnastica, o a desdoblar un 
curs. o a estar-se a Secretaria. 

i) Que si treballa amb grups reeducatius. no 
tingui gaires ocasions de parlar amb el mes
tre de la classe del nen per a posar-se d'acord 
sobre horaris, tracte amb el nen i la fami lia. 
tecniques educativas, inserció del nen a la 
classe, etc., ja que no es treballa en equip. 

j} Que no hi hagi ocasió de parlar al Claus
tre sobre quins són els punts en que ens hem 
de posar d'acord per a aconseguir fa inserció 
del nen amb dificultats. i quines són aquellas 
falles de l'escola que poden crear a vegades 
falses dificultats en els nens (exemple: falta 
de continu'itat metodologica. etc.). 

k) Que hi ha casos greus que escapen a les 
prbpies possibilitats o a les del marc escolar 
(diagnbstic profund , logopedia, psicoterapia ... ) 
i no saps cap a on orientar els pares ja que 
hi ha molts pocs llocs i cars. 

Aquesta llista de possibles situacions, tot i 
que algunes semblin grotesques. són ben 
reals. Que continu'in o no produint-se a !'es
cola on aterra el mest re terapeuta dependra 
en gran part del fet que ell mateix tingui les 
coses ciares. pugui explicar-les i no cedir en 
allo que veu que distorsiona la seva tasca. 

Si moltes vegades, el desconcert del mes
tre que ocupa la pla<;a d'educació especial és 
gran, es compren que no pot ser menys el 
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deis al tres mestres de l'escola.. Desconcert 
i, sa.p greu constatar-ha, moltes vegades una 
certa. menysvalora.ció (seguint !'escala de va
lors deis punts i J'antiguitat) per l'últim que 
ha arribat, i per aquest tipus de feina consi
derada com de segon ordre. 

També és cert que les escoles pateixen 
molts problemes de tipus estructural. que hi 
ha déficits angoixants de personal, etc., que 
expliquen en part - si bé no justifiquen
que es tendeixi a incloure els mestres d'edu
cació especial a tapar d'altres forats, i així 
anar fent. 

Tots aquests problemas són els que logica
ment vam comenc;:ar a tractar com a priorita
ris a la Coordinació d'Aules d'Educacíó Espe
cial a Sabadell, puix que ens trobem any rera 
any amb les mateixes situacions. Aquesta 
coordinació, incipient, va possibi litar que a les 
Prímeres Jornadas d'Educacíó Especial que 
van tenir lloc al febrer-marc;: del curs passat 
a Sabadell, exposéssim quina és la situació 
real. alhora que proposavem una alternativa 
de funcionament a lotes les escales, de cara 
a intentar una unificacló mínima. Aquesta pro
posta va ser després resumida i enviada cap 
al final de curs a tots els claustras per tal 
que encetessin, ja de cara al proper curs, una 
reflexió sobre els objectius, funcionament i 
organització de les •aules•, i que ara repro
du"im: 

AULES D'EDUCACJó ESPECIAL: 
objectius, criteris, funcionament .. . 

Davant la possibilitat que a principis del 
curs 1980-1981 s'incrementin les Aules d'E
ducació Especial a les Escales Estatals de 
la ciutat, i a causa deis problemes que pre
senten les ja creades fins ara, la Coordina
dora d'Aules d'Educació Especial proposa als 
claustras una reflexió sobre els següents cri 
teris, referent als seus objectius, organitza
ció i funcionament. 

Objectius 

A. Tractament. dintre el marc escolar, deis 
nens amb trastorns en la seva evolució que 
els impedeixin l'aprenentatge normal. Aquests 
trastorns poden tenir causes diverses: orga
niques, immaduresa en el desenvolupament, 
afectives, etc. 

El tipus de trastorns que trobem més so-

vint a les nostres escales són: 

1. Trastorns psicomotors en evolució i co
neixement del jo corporal i espacio-tem
porals. 

2. Dificultats de tipus perceptiu. 

3. Dificultats en el pensament logico-abs
tracte. 

4. Retard en l'evolució del llenguatge. 

S. Dificultats de l'articulació en el llenguat
ge parlat (dislalies lleus). 

6. Trastorns psicolingüístics tant en la re
cepció comprensiva del llenguatge com 
en l'expressió del pensament. 

7. Trastorns en el llenguatge grafic: disle
xies, disgrafies. 

B. Prevenció deis problemas subjacents 
en el tracas escolar, a través de l'estudi de 
les seves causes, conjuntament amb la resta 
del profesora! de l'escola. 

C. Collaborar en la inserció del nen que 
presentí dificultats en la vida escolar. 

Organitzacló 

No trobem positiu el funcionament de les 
aules d'Educació Especial com un •Calaix de 
sastre•, en les quals s'apleguen nens amb 
problemas diversos i diferents edats en una 
•classe especial•. durant tot l'horari escolar 
i al llarg del curs, ja que creiem que aques
ta organització: 

1. Perjudica la integració de l'alumne en 
l'ambit escolar. 

2. Dificulta la seva sociabilitat amb els com
panys i crea una dinamica de grup agres
siva. 

3. Reforc;:a molt més els trastorns de per
sonalitat l la negaciÓ a superar els di
versos problemes o trastorns individuals 
que l'alumne presenta. 

Pensem que el treball deis mestres desti
nats a les escoles per a les aules d'Educació 
Especial s'ha de dedicar a ter reeducació, in
dividualment o en petits grups. als alumnes 
que presentin dificultats. ja siguin d'un o di
versos nivells, segons les diferents proble
matiques deis alumnes que s'hi presentin, i 
segons permeti l'organització de cada esco
Ja. Cal respectar també el nombre maxim 
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d'alumnes que aquests mestres poden aten
dre, a fi d'assegurar un rendiment efectiu. 

Déiem reeducació. ja que. a pesar que el 
motiu per a assistir a aquestes classes. apa
rentment. és més pel problema de rendiment 
escolar, a l'hora de tractar-lo se superposen 
instruments de reeducació motora , laterali
tat, disléxies. trastorns de personalitat. etc., 
i la recuperació de continguts és una tasca 
més propia del tutor a la seva classe. 

Horarí 

Algunas dificultats poden ser tractades a 
l'aula mateix. si es fa que el mestre de l'aula 
d'Educacíó Especial prepari. conjuntament 
amb el mestre de la classe, un programa in
dividual per a l'alumne que el necessiti. 

1. Les hores que l'alumne hagi de fer a 
les classes de reeducació no han de superar 
en cap cas les tres o quatre hores setmanals. 
a fi de no perdre el ritme del seu grup-classe. 

2. S'han de respectar completament aquells 
horarís en els quals la classe fa activítats 
que síguín. per elles mateixes. més íntegra
dores de la formacíó del nen , o que desenvo
lupín altres aspectes més especifícament. 
com per exemple. la creativítat en trebal ls 
manuals. pre-tecnología, revista. etc .. domini 
del cos amb l'expressió dinamica o esports. 
o bé actívitats que afavoreixin el grup classe 
com les assemblees, noticies. teatre. etc. 

Aíxí mateíx el mestre totur haura de res
pectar els horaris de reeducacíó de cada 
alumne. 

Tot el funcíonament d'aquests grups de 
reeducació no han de perdre mai el seu ob
jectiu principal. o sigui afavorír la íntegració 
de l'alumne en la seva propia dínamica de 
classe. com a pas preví per a aconseguir un 
lloc en el món escolar i més tard per parti
cipar en la societat. Suposant que la creació 
d'aules d'Educació Especial a quasi totes les 
escoles sigui real, tenim el problema que 
en molts casos aquestes aules no estan ate
ses per mestres especialitzats en Pedagogía 
Terapéutica (aquest és un objectiu que cal 
assolir). pero creiem que aixo no és obstacle 
per a iniciar l'organítzacíó de les aulas en 

L'exísténcia d'aquesta ajuda l'hauríem de rei
vindicar als organismes que en aquests mo
ments puguin plantejar-se-la. 

Coordinadora d'Aules 
d'Educació Especial 

(Aquests criteris han estat presentats a 
les •Jornadas d'Educació Especial· de Saba· 
del/ i han estat valorats com a positius per 
a una actuació pedagógica millar a /'escala.) 

Al comencament d'aquest curs. hem pogut 
valorar com a positiva la resposta. tot í que 
en moltes escoles, la majoria, el full no va 
arribar a discutir-se, pero ha servit sobretot 
a diversos companys al carrec d'aules, per a 
comencar a organi tzar la feína i tenir uns mí
nims críterís a defensar. 

El perqué no s'ha discutit a nivell de claus· 
tres respon a diferents motius, pero en ge
neral som conscíents que és una batalla di
fícil de guanyar. i aixo perqué el problema 
deis nens que presenten dificultats i tracas 
escolar. que requereixen una més gran aten· 
ció, esta constantment referínt a problemas 
de fons. és a dir. posant en qüestió el mateíx 
funcionament i el sistema de valors del sis
tema escolar. Pero essent aixo tan cert i es
sent generalrnent acceptat. el que ja costa 
més és acceptar que també pot posar en qües
tió el tuncionament concret d'una escoJa amb 
nom i direcció. i aixo es fa més dificil de vo
ler entendre. 

Si bé és cert que no es pot ser un iHús i 
oblídar els ineludibles condicionaments del 
sistema educatiu actual . ja selectiu per sí 
mateix. i més vers els nens amb dificultats. 
si que podem plantejar-nos moltes coses a 
nivell de la nostra escoJa en concret. D'aixo 
podem parlar-ne un altre día extensament, pe
ro per exemple només cal recordar com s'es
ta acompli nt. o millor dit no complint l 'exclus
siva en moltes escoles (que fa la inspecció?), 
cosa que d'entrada ja impossibilita un t reball 
en equip que permeti el seguiment d'un infant 
amb dificultats , la connexió de mestre i tera
peuta. l'elaboració d'unes programacions adap
tadas a les necessitats deis nens que tenim , 
etcétera. 

el sentí! exposat. si aquests mestres poden coordinacíó d'Aules d'Educació 
comptar, en una fase inicial, amb l'ajuda de Especial de Sabadell 
personal técnic exterior al centre en forma 
de seminaris coHectius o consulta individual. Desembre 1980 • 

~----------------------------------------------~ 
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«El Centenari del tren al Ripolles» 
a l'Escola Salesiana L'Escola arrelada en la rea· 

lltat de Catalunya, tlndra en 
compte toles les caracteris
tiques i institucions del nos
tre poble com són la histo· 
ría, les lndústries», etc ... . 
(Idearla de 1 'escola.J 

SANTA MARIA de Ripoll 

Ouan el claustre de professors de !'es
cola va planificar el projecte educatiu d'aquest 
curs 1980-81 programa per a aquest primer tri
mestre del curs la celebració del centenari 
del t ren a la nost ra escala. 

El sentit d'aquesta programació era aplicar 
en el projecte educatiu alto que diu l 'ideari 
referent a l 'escola catalana. 

El Departament de Ciencies Socials de !'es
cola ha programat una serie d'activitats didac
tiques a fi que els alumnes visquin aquest 
esdeveniment del nostre país i li donin tota 
la importancia que té. Ensenyar als nois la 
historia immediata deis nostres pares. avis, 
besavis, com van llu itar per aconseguir co
ses, com es guanyaven la vida. etc., creiem 
que és molt educatiu. 

Es va motivar l 'atenció deis nors per a in
teressar-se per aquest tema amb la projec
ció d'alguna peiHcula sobre trens. La RENFE 
hi col labora gentilment deixant-nos alguna pel
lícu la. 

Posteriorment anarem a visitar l'exposició 
organitzada pel Centre d'Estudis de Modelis
me Vapor de Barcelona , a la Casa de Cultura, 
i assistírem a l 'exhibició de la maquina de 
vapor petita, a l'estació de Ripoll. 

Es digué als alumnes que anessin recoll int 
tot el material (diaris. revistes, joguines, !l i
bres, postals} referent a trens, a fi de prepa
rar una exposició de murals, confeccionar re
vistes o dossiers, preparar uns circuits de 
trens. dibuixos ... Coses que s'han anat rea
litzant a les di verses are as : plastica. pre-tec
nologia. ciencies socials, naturals, llenguatge 
(s'ha treballat el vocabulari entorn al tema), 
etc. 

Els alumnes s'han entusiasmat amb aquests 
t ipus de treballs. els quals han estat exposats 
a la secció d'entrada de l 'escola o bé a les 
classes. 

Se'ls va convidar, puix que era diumenge i 
no hi podíem anar com escota, que participes
sin en els actes de !'arribada del tren a Ri
poll el día 5 d'octubre. 

Partint, dones. del cent re d'interes entorn 
del tren, cada area ha programat unes classes 
o activitats didactiques. 

Una de les arees més adients al context 
historie ha estat la de socials. Se'ls ha ex
plicat com abans que existís el tren la gent 
viatjava a Sant Joan o a Puigcerda amb ·di
digencia•. Passar la callada de Toses era tata 
una aventura tal i com explica en R. Gay de 
Montella en el Llibre de la Cerdanya. 

Ha estat interessant que descobrissin que 
la línia de ferrocarril a Sant Joan de les Aba
desses i a Toralles es va construir basica
ment per transportar el carbó que s'extreia 
de la conca carbonífera d'Ogassa. El carbó es 
duia en carro fins a Granollers on enllac;ava 
amb el tren. Aixo era lent i car. La solució 
estava en el ferrocarril. Historia de les inau
guracions deis diferents trossos: Granollers
Vic. Vic-Torelló. Torelló-Ripoll (20 de juny de 
1880} i Ripoii-Sant Joan (17 d'octubre 1880) . 

El grup fou acompanyat pels mestres i a 
més a més pel Sr. Martí Mercader, ex-minaire 
d'Ogassa, el qual, amb molts detalls i anéc
dotas ana explicant als nois la historia d'aque
lla contrada. així com els noms de les mi
nes: Mina dolc;a, Pinte, Gallines, Taules, ·Co
to•, Constancia, els miners que hi t reballa
ven, els sous que guanyaven, sistemas d'ex
plotació de la mina, quali tat del carbó, etc. 

Els alumnes li feren moltes preguntes les 
quals va anar contestant amb paciencia, una 
per una. Acompanya els més grans a les res
tes de les deixalles, a les baques de les mi
nes . a fi que poguessin recollir fossils per a 
estudiar-los a l'area de ciencies naturals. 

Per als de Se. d'EGB aquest estudi ha estat 
molt interessant, perqué ja els ha introdu'it al 
tema de la Revolució Industrial, la qual a la 
nostra comarca és molt vinculada amb la hi
drografía, amb les fonts d'energia i amb els 
mitjans de transport. 

Miquel Colomer 
Departament de Socials • 
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EXCURSIÓ A LA PREHISTORIA: 
VISITA A LA COVA DEL TOLL 

1 AL MUSEU DEL PARC DE MOlA 

a) Localització 

La cova del Toll és situada als afores de 
Mola, a uns 5 km. del poble. en un trencall 
de la carretera de Moia a Vic. El museu ocu
pa un casalot dins el nucli de Moia, al Pare. 

ltinerari. Mollet - Palau de Plegamans - Cal
des de Montbui - Sant Feliu de Codines - Cas
tellterr;;ol - Moia. Si hi aneu en autocar podeu 
aturar-vos a Palau de Plegamans i visitar el 
menhir. la pedra clavada situada al carrer del 
Monolit, quasi arran de carretera. Per anar a 
la cova cal despla<;:ar-se tins un trencall que 
trobareu a ma dreta, abans del km. 32 de la 
carretera de Vic. L'últim tros de camí cal fer
Io a peu. perque els autocars no poden passar 
més enlla de la carretera principal. El camí 
planer. la vegetació mediterrania, humida 1 no 
gaire exuberant, fan el passeig agradable. 
A una de les vores del camí es troben restes 
del dolmen del Cuspinar. La cova és karstica 
i pels seus voltants es poden recollir molts 
fossils; és iHuminada amb llums electrics de 
forma tal que la fan facilment transitable sen· 
se desmereixer el seu encant. Té dues entra
des barrades amb portes de ferro. A pocs me
tres de la cova hi ha una bona esplanada on 
es pot jugar. 

En el museu -distribu'it en sales- s'ex
posen les restes de l'habitatge de la cova, tro
bades en diferents excavacions: ceramica, en
terraments, eines ... Totes dues visites cal sol
licitar-les a l'encarregat de la seva conser
vació. 

b) Objectius especifics 

La visita és pensada per donar una visió di
recta de les coses estudiarles sobre la pre
historia: 

Veure els elements del paisatge que es re
munten a la prehistoria. 
Observar el paisatge que rodeja la cova i 
la seva est ructura per imaginar les condi
cions de vida en aquel! lloc. 
Arribar a veure alguns elements de la vida 

de la prehistoria a partir de l'observació de 
les restes del museu. 
Com a objectiu secundari s'estudia la roca 

calcaría, la seva formació i desgast. La forma
ció de les coves. 

e) Contingut 

Recordar el mode de vida de l'home pre
historic. 
Aprendre a llegir el paisatge. 
Familiaritzar-se amb els objectes propis del 
neolític. 
Estudiar les ceramiques propies deis pri· 
mers pagesos. 
Veure l'evolució de la indústria de la pedra. 
Els enterraments neolítics i megalítics. 
La roca calcaría: formacló. erosló. Les co
ves. 

d) Bibliografía 

No hi ha cap llibre que ens parli en concret 
de les excavacions d'aquesta cova. Entre els 
!libres general.s de la prehistoria assenyala
rem uns que resulten molt útils 1 que donen 
referencias d'aquesta cova, són: 

M. TARRADELL, Les arre/s de Catalunya, 
ed. Vicens Vives, Barcelona 1962. 
J. M.' SALRACH, Historia de Catalunya, 
ed. Salvat. Barcelona 1978. vol. 1. 

1 ¡ 
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Com a bibliografía per a nens tenim: 
O. VERGES, História de Catalunya, Martí 
Casanovas, Barcelona 1975, pags. 15-18. 
A. ROVIRA VIRGILI , História de Catalunya, 
ed. Teide, Barcelona 1978, 3a. ed .. pags. 1 
a 6. 
J. SOLER AMIGó, História de Catalunya, 
ed . Seix Barral, Barcelona 1978, capítol: 
• Les primeres eines. les primeres ímat
ges•. 
F. SOLDEVILA i J. GRANYER, História de 
Catalunya iHustrada, ed. Proa, Barcelona 
1975, pags. 7-9. 
Narracions sobre homes i caves prehistb-

riques: 
M. DEL AMO, El nus, ed. Juventut. 
J. VALLVERDú, Tres xacals a la ciutat, Col. 
La Galera. 
A. IONESCU. En el fondo de la caverna, La
bor Bolsillo, ed. Labor. 
P. MOLINA LLORENTE, Ut y las estrellas, 
Col. Cuatro vientos, ed. Noguer. 

e) Didactica per a Ge. EGB 

Treballs de preparacíó 
1. Observar en el mapa de Catalunya el 

recorregut previst. Fixar l 'atenció en les di
ferents unitats del relleu que travessarem. i 
les comarques. 

2. Observar i treballar amb el mapa de !'Al
pina escala 1 : 25 000. full Moia. Veure la forma 
del rel leu de la comarca i el tipus de pobla
ment. Situar la cova del Toll i el camí que 
farem a peu. Tenir una primera visió d'on són 
situades les caves. 

3. Repassar a nivel! oral el que saben del 
mode de vida de l'home cavador del paleolí
tic i de l'home agricultor del neolític. Fer una 
!lista de les coses que surtin per tal de poder
les comprovar durant la visita al museu. 

4. Recordar especialment aquests aspec
tes: 
a) L'evolució de la indústria de la pedra: ti

pus de pedra uti li tzada, tipus d'eina fabri
cada, tecniques emprades en la fabricació. 

b) El t reball de la ceramica en temps deis 
primers pagesos i les formes característi
ques. Resulten molt útils les illustracions 
de la historia de Catalunya citada. 

el Els monuments megalítics. 
5. Estudiar la roca calcaría. 

Treballs del día de l'excursió 
6. Assenyalar en el mapa parcial que cada 

noi dura el recorregut de l'excursió. 
7. Dibuixar la pedra llarga de Palau de Ple

gamans. Veure de quin tipus de roca és fet. 
8. Observar el paisatge i assenyalar en el 

mapa on hi ha una pedra igual a la del menhir. 
9. Fer un informe d'on és situada la cova 

i com és per dins. 
10. Prendre nota i dibuixar els aspectes 

més importants del museu. Aquest treball 
hauria de ser en grup í proposem que els te
mes treballats siguin: 

L'home de Neanderthal, la cava en temps 
de gel i desgel. 
L'home agricultor. esccnes de la seva vida, 
eines que necessitava per cultivar els 
camps, ornaments personals. 
La indústria de la pedra i de l'os. Tipus d'ei
na i evolució tecnica. 
Formes de la ceramica deis pagesos i tipus 
d'ornamentació. 
Els enterraments deis pagesos. Forma i llis
ta deis objectes dipositats al voltant de 
cada cadaver. 

Treballs després de la sortida 
11. Recolllr en forma de mural tots els di

buixos i observacions tetes durant la sortida. 
12. Fer una comparació entre els diferents 

aixovars deis enterraments. Aixb permet par
lar de les diferencies socials que apareixen 
amb !'agricultura. 

13. A la classe de treballs manuals es po
den fabricar eines de pedra i vasos de cera
mica. També es pot ter una maqueta de la 
cava. 

14. Muntar una exposició amb tates aques
tes coses i explicar-les als companys deis al
tres cursos. 

f) Mitjans de comunicació i tramits a fer 

Autobusos de !'empresa Sagalés. Surten 
del Passeig de Sant Joan xamfra amb Consell 
de Cent. 

Per poder visitar la cova i el museu cal 
parlar abans amb 1 'encarregat senyor Surro
ca. el qua! en té les claus i explica molt de
tingudament tota la visita. Se'l pot localitzar 
al Museu del Pare els diumenges al matí o 
per correu. 

Roser Batllori 
Joaquim Farré 
Assumpcíó Llissón 
De l'escola Costa i Llobera 
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SIURANA DE PRADES 
A) LOCALITZACió 

Siurana és situada al lloc més estrategic 
de les muntanyes de Prades, damunt un alti
pla de dimensions redu'ides que correspon a 
la punta extrema de la serra de Gritella. El 
poble ocupa una mena de península roquera, 
unida a les muntanyes per un istme més aviat 
prim, on fou construi't, precisament, el castell. 
la part superior del morrot. on hi ha el cas
tell i el poble, pertany a una formació calcarla 
del triasic mitja, típica de les muntanyes de 
Prades. 

Dins aquesta gran etapa triasica, Siurana 
en representa l'extrem occidental; més enlla 
apareixen els terrenys paleozoics i hipoge
nics (l licorelles) del Priorat. El sbcol que su
porta aquesta formació superior és format per 
arenisques i conglomerats de color verme
llós fose, característic del triasic Inferior, i per 
les pissares paleozoiques esmentades. 

Siurana pertany a la comarca natural del 
Priorat, a la qual és relligada pel sistema hi
drogratic i per les comunicacions terrestres 
més practicables. 

ltinerari 

Reus. Cornudella. Carretera de Cornudella 
a Prades, al cap de mig quilbmetre a la dreta, 
seguir la pista de Siurana: després de tres o 
quatre quilbmetres comen9a la pujada fins al 
poble. 

B) OBJECTIUS ESPECiFICS 1 CONTINGUT 

1 Se. d'EGB 

cament se'n diu Catalunya Vella: més enlla 
d'aquesta frontera neix la Catalunya Nova. 
Després de la Reconquesta cr istiana de Llei
da i de Tortosa restava encara una di latada 
extensió a banda i banda del riu Ebre , i el 
baluard més fort que romanía encara en 
mans deis sarra'ins era el castell de Siurana. 

Fins !'abril de l'any 1153 no va ser recen
querida per Bert ran del Castellet. ajudat per 
molts barons catalans. lnteressa fer notar la 
situació estratégica del seu Castell . Encara 
avui l 'accés llevantí, meridional i ponentí hi 
esdevé difíci lment practicable. 

Mapa de Catalunya amb els limits de la 
Marca Hispánica. 
Mapa de la Reconquesta que porta a ter
me Ramon Berenguer IV. 
Relacionar els castells de: Siurana, Miravet 
i Escornalbou. 

Comarca 

La Serralada Pre-li toral catalana, abans d'ar
ribar al seu extrem de ponent, o més con
cretament en deixar les Muntanyes de Prades, 
es desdobla en una línia que amb el Montsant 
prolonga la seva orientació general de nord
est a sud-oest. i després, afeblida. va a tra
vessar I'Ebre i un altre rengle que contorneja 
la comarca del Baix Camp fins al mar, per a 
prosseguir paral-lela a la costa per les erec
cions de Llaberia, Tivissa i Cardó fins al ma
teix riu Ebre. i a l'altra banda del gran riu amb 

Historia els ports de Beseit, empalmar amb la Serra
lada Ibérica. 

En estudiar la formació de la Catalunya me-
dieval, es pot comprovar com la Reconquesta La part de garbí i llevant de l'inici d'aquesta 
no va ser pas obra d'uns dies sinó d'anys. La depressió enquadrada dins la conca del riu 
Reconquesta lenta de les nostres terres va Siurana adquireix personalitat a causa d'unes 
formar diverses fronteres, hi ha en la nostra circumstancies físiques i humanes que pro- M 
toponimia encara noms de pobles que recor- curarem destriar. El seu perfil ve marcat per J! 
den aquest fet; Castellví de la Marca (Pene- ereccions considerables que n'accentuen la ]! 
des) . Montbrió de la Marca (la Conca) i mo- forma de gran amfiteatre natural al qual s'ha 
nestirs fundats en aquests límits de la Marca, estés el nom de Priorat. donant a l'onomastic ~ 
Poblet, Santes Creus, Vallbona de les Monges. ·un sentit ampliament geografic, independent 
Aquests límits han configurat el que histbri - de la restrictiva procedencia monastica. 
L-.,;,.____:.,___~_______. 
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Productes agrlcoles del Prlorat. 
A quin producte agrícola dóna el nom. 
Rius i embassaments. 
Característiques del seu clima: la boira i 
la sequedat, relacionats amb els graus 
del vi. 

Erosió 

El socol que soporta Siurana és format per 
arenisques 1 conglomerats de color verme
llós fose i per les pissarres paleozoiques. Des
taquen el penya-segat, dit Salt de la Reina 
Mora i La Trona. gran dosser suspes a mig 
cingle. 

Relacionar /'erosió amb el clima, el riu i el 
tipus de terreny. 

Llengua 

Alla dalt és Siurana, aspra i ardida 
que un repla merleteja de l'altura, 
coronada d'espais, de llum cenyida, 
or i foscam tornada en sa vellura. 

Per les cases clases alguna erma fura, 
últim esment d'una cansada vida; 
sois una gespa humil , no mai florida. 
viu. i de Crist en el portal s'atura. 

Sense enyorances del desig perdut. 
Siurana en sa caienc;a tan llunyana , 
esteses només veu de solitut. 

1 calla, i jura. i barboteja a estones. 
i només pot finar l'aspra Siurana 
teta rocall per a armament de tones. 

Josep Carner 

Toponimia 

Noms de la rodalia de procedencia arab: Al
forja, Arboli, etc. 

Refranys 

·Si el Montsant porta capell, no et fiTs d'ell.· 
·Cap a Cornudella, lluna vella; cap a Vila-

nova, lluna nova.• 

Buscar refranys d'altres comarques. 
Comprovar /'exactitud deis refranys. 
Relacionar la poesía amb el paisatge. 
Com descrlu el poeta l'esperit de 1/uita de 
Siurana? 

Lo salt de la Reina Mora 

Si a Siurana i sos pobles 
anéssiu ara, 
d'aquell fet sentiríeu 
parlar encara. 

Al fons del prectptct 
sobre una penya 
marques de ferradura 
la gent ensenya. 

Llegendes 

•Salt de la Reina Mora •. ·Dona Blanca•. 
•Fundació del Monestir de Poblet•. ·Liegenda 
deis bens• . 

Que és una 1/egenda. 
Valor historie de les 1/egendes. 

Demografía 

Any Habitants 

1877 225 
1887 232 
1900 166 
1910 149 
1920 120 
1930 95 
1936 69 

La fiHoxera aparegué al Priorat l'any 1893. 
concretament a Perrera. pel que consta. Dos 
anys després ja se sap que el flagell s'este
nia a marxes forc;ades. S'assajaren remeis, 
pero en general el flagel l empobrí la comarca. 
Molts ve'ins de Siurana hagueren d'emigrar. 
Siurana avui no presenta ni de bon tras l'as-. 
pecte d'abandonament d'anys endarrera. Les 
modestas cases abandonarles han estat rete
tes amb un gran respecte ambiental i són ha
bitarles durant 1 'estiu. Actualment hi vluen 
unes deu persones. 

Repercussions de la Filloxera en la deca
dencia de Siurana. 

Art 

L'església de Siurana és obra deis segles XI 
i XII. Té un bell portal format per tres arca· 
des que descansen sobre un Iris; tres parells 
de columnas les sostenen. amb historiats ca
pitells; circumda l'arc una pestanya en forma 
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de ziga-zaga; en el timpa es repeteix el di
buix. tot emmarcant un relleu representan! el 
Crist crucificat al mig d'unes figures, tenint a 
la part superior de la creu dos Jleons alats: 
aquest timpa és sostingut per dos permodols 
amb figures d'animals; J'absis és arrodonit i 
llis, només amb una finestreta romanica al 
mig; el campanar és robust. amb coberta pi
ramidal i cos quadrat. cada cara del qual és 
foradada per una finestra; J'interior de J'es
glésia és d'una sola nau, amb volta lleugera
ment apuntada, seguida d'una Imposta; a !'al
tar major hi ha la imatge de la Mare de Déu, 
molt bella. ofrena de Ramon Berenguer IV. 

Bibliografia 

Gran Enciclopedia Catalana. 
SOLÉ SABARIS, U., Geografía de Catalu
nya, vol. 111 , Ed. Aedos, Barcelona 1974. 

FORT 1 COGUL, E., Noticia de Siurana de 
Prades, Fundació d'Historia i Art, Santes 
Creus 1975. 

ESPINAS. Josep M., Viatge al Priorat, Ed. 
Selecta, Barcelona 1962. 

C) LA SORTIDA 

Vocabulari a treballar abans de la sortida 

Portal .......................................................................................... . 
Arcada ......................................................................................... . 
Fris .................................................................................................. . 
Columnes .................................................................................... . 
Capitells ....................... ............................................................... . 
Timpa ......................................................................................... ...... . 
Absis ............................................................................... ................ . 

Feu un croquis i situeu-hi aquests elements 
arquitectbnics. 

Realització de la sortida 

... ·· .···· 
•• ••• ¡' r_,. 

............ 

Material 

Paper, llapis, bloc de notes, bosses de 
plastic, binocles. 

Excursions a fer 

La Trona. 
Cava del Tití (prehistorica). 
Panta de Siurana. 

Treball posterior a la sort ida 

Classificació de les pedres. 
Registrar les dades obtingudes durant el 
treball de la sortida. 
Conversa sobre !'experiencia viscuda. 
Aspectes nous que no s'havien treballat. 

Refugi per si s'hi vol passar la nit La conservació del castell. 
Prendre nota deis cultius. 
Mostres de pedres i terra. Ciríac Bonet del Centre Excursionista de M 
Preguntar a Cornudella 0 a Siurana mateix Catalunya (les claus a !'alcalde del poble). ~ 
sobre les llegendes i refranys. 
Anotar el nombre d'habitants. Neus Aragones 
Oui és !'alcalde? Hi ha escola? ¿Tenen Maria Pilar Chuflé ~ 
metge? Maria Angels Ollé 
Oibuix del portal. Celia Pujol 
L...------------~ 
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EL SEGON ANY DE L'INFANT 
L'EDUCACIO 

A LA ESCOLA BRESSOL 

Per situar el segon any de vida cal tenir en 
compte que l'infant ve d'una etapa en que la 
capacita! de relació estava limitada per unes 
facultats motores molt disminu'ides i un llen
guatge quasi inexistent. Així mateix, en el 
camp de la percepció, els seus sentits primer 
no eren capa<;os de fraccionar prou i després 
no tenia els coneixements afegits a cada es
tímul. 

En aquest segon any de vida, l 'infant expe
rimenta una serie de canvis i adquisicions que 
fan modificar la seva personalitat. sobretot el 
canvi de la posició de desplat:;ament horizon
tal a la vertical permetra coment;ar a treballar 
que el nen s'encamini cap a l'autoabastament 
(beure sol, menjar sol . treure's la roba, col
laborar a vestir-se i en la seva higiene} . 

Per altra banda, un cop passat el primer 
temps d'una adaptació i havent fixat unes 
relacions afectivas satisfactorias. la total de
pendencia deis primers temps s'encaminara 
cap unes conductes cada cop més autonomes 
que li possibili taran l'exploració del món ex
terior i la integració a la col~ectivitat. 

El desenvolupament i la tasca educativa 

Aquest desenvolupament podriem dividir-lo 
en dues etapes: deis dotze als divuit mesos, 
aproximadament , i deis divuit als vint-i-quatre; 
aquesta divisió anira en funció d'un canvi for
t;a important a la vida del nen al voltant deis 
divuit mesos. És quan podriem dir que co
men<;a a tenir •problemes socio-culturalsn que 
mós cndavant veurem a que són deguts. 

De dotze a divuit mesos: 

falta el domini de les seves extremitats; és 
aquí quan el nostre treball anira oriental cap 
a assegurar-li la marxa posant-li. de mica en 
mica, més dificultats en l'espai on es mou 
(desnivells, graons, rampes. caixes. diferentes 
superficies a trepitjar ... }. així com per mitja 
de contes. cant;ons i escenificacions per ter
los ter imitacions que requereix in moviments 
cada cop més complicats (ter el tren, imita
cions del moviments deis animals, fer rot
llanes ... }. 

la manipulació d'objectes de formes dife
rents, volums, pesos, tactes i colors ben va
riats estimulara la capacitat de prensió ex
ploració i habilitat. Cal ter-los fer torres (2-3 
cubs maxim}, encaixos, i també el moviment 
de la pinc;a. roscar, desenroscar. estripar pa
pers, enganxar gomets, etc. Cal també esti
mular el desenvolupament sensorial i ter-los 
escoltar sorolls purs (timbre de la porta i t e
lefon, porta que es tanca, avió que passa, so
rol! de la cuina com pots, plats}, etc., escoltar 
diferents ritmes i música, apreciar els dife
rents gustos i olors, assenyalar components 
d'un dibuix o fotos. Així mateix per la estimu
lació del tacte cal fer servir tot tipus de ma
terial. 

De divuit a vint-i-quatre mesos: 

En aquesta segona meitat del segon any el 
nen experimenta certes dificultats d'adaptació 
a la nova situació: per una banda se li pre
senten unes •exigencias• educacionals enca
minadas a l'autoabastament: (exemples po
den ser: control d'esfínters, menjar sol, i la 
mateixa adquisició del llenguatge) i per l'al-

lllt tra el perfeccionament motor i l'adquisició 
le t:s un període que podem qualificar com d'habilitat. 

l'edat de la precipitació. i és logic. Hi ha ha- En aquest moment el nostre treball anira en-
O gut noves adquisicions motores i el nen es caminat a potenciar aquests aprenentatges . 

& complau amb i'experimentació i repetició deis Pel que fa referencia al control d'esfínters, 
nous moviments. El nen ja camina. pero li crearem si tuacions agradables individuals o de 
~----~----------------~ 
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grup bo i explicant contes. cantant cant;ons , 
procurant que l'infant experimenti satisfacció 
en les deposicions. D'altra banda anirem pro
posant activitats cada cop amb més dificultat, 
per exemple utilitzant construccions cada cop 
més petites, encaixos amb formes més com
plicades i també observarem que el gest gra
fic és cada cop més precís i controlat: senyal 
que s'entra en el pre-grafisme. Totes aques-

tes estimulacions les farem a través d'activi
tats d'aprenentatge a'illades dins d'un context 
de jocs o de la vida quotidiana del nen a 
la llar. 

Espai físic: Per a dur a terme aquest tre
ball pensem que l'espai de vida del nena !'es
cola bressol hauria de tenir dues sales: una 
de joc i un dormitori. 

Cal que aquest espai estigui condicionat 
amb els materials idonis (sol a'il lat; fusta, 
suro, materials plastics, pintures blanques que 
permetin la decoracló sobrepasada per tal que 
es pugui variar segons l'epoca de l'any i l'edad 
del nen), així mateix crear un ambient cal id 
i acollidor que surtí del muntatge classe i re
produeixi un context casola. 

la sala de joc procurarem dividir-la en ra
cons (de joc d'imitació-simbolic, la caseta de 
les nines; el racó de la pissarra, contes, pos
ters i una taula, el racó del mirall i el de ne
teja i canvi). • 

Miquel NOGU~S 

JOCS R1TMICS A PARVULARI 
Escola d'Estiu 1980 

la idea inicial del curs es basava en el co
neixement i l'elaboració d'un seguit de jocs 
rítmics que treballessin: 

el ritme natural del nen 
l'atenc·ió 
l'organització espacial 
l'o'ida 
el ritme i la paraula. 

Els primers dies, pero, els vam dedicar a si
tuar una mica el nivell de coneixements deis 
participants al curset i a la preparació o ca
pacitat rítmica de cada un d'ells. l::s evident 
que en el programa de Magisteri es dóna 
poca cabuda a aquesta materia i que, en ge
neral, els mestres que no s'han espavilat 
per compte propi no tenen cap bagatge so
lid pel que fa a l 'educació rítmica ni a la 

projecció que pot tenir aquest aspecte de 
l 'educació en l'aprenentatge global de l'in
fant a Parvulari. 
Vam coment;ar, dones, treballant un seguit 
d'exercicis propis de nens de 7 a 14 anys, 
alguns deis quals van posar de manifest la 
manca de preparacíó que tenim els adults 
en el camp del ritme i de l'expressió mitjan
t;ant la música. la majoria de nosaltres hem 
anat a escoles on potser hem format part ~ 
d'una coral, on fins i tot hem pres part en 
algun grup de danses populars, pero on no 
hem rebut mal de petits una adequada edu-
cacíó rítmica. G 
Vam dedicar, dones, tres sessions a posar-
nos una mica a to abans d'encetar el treball fe 
propi del curset. Seguidament vam coment;ar M 
treballant a nivell de 3/4 anys. Vam veure & 
com podíem aplicar el ritme a la majoria deis ,____ _______ ____. 
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exercrcrs i jocs motrius, que són els que 
tenen una importancia basica en aquesta 
edad. És a dir, un cop el nen ha assolit uns 
determinats exercicis motrius hi incorporem 
el ritme i de vegades la melodía. Per cada 
un deis exercicis buscavem una motivació 
per tal que l 'infant trobés un estímul a !'hora 
de realitzar-lo. 
Vam ter el mateix per a les edats de 4/ 5 
anys i de 5/ 6 anys. 
Un cap revisats els exercicis motors en els 
quals podíem incorporar-hi el ritme, vam ini
ciar els jocs rítmics propiamente dits, regu
lats segons les edats, i vam introduir poste
riorment l 'acompanyament d' instruments sen
zills (panderetes, caixes xineses, triangles, 
etc.) i de material divers (cercols, bastons ... ) . 
Finalment vam aplicar temes musicals de 
melodía i temps simple que enriquien els 
exercicis, hi donaven nous aHicients i aug
mentaven alhora les dificul tats del treball. 
De cara als alumnes de 5/6 anys vam pro
posar jocs motors que no solament treballes
sin els aspectes d'atenció, organi tzació es
pacial, etc., sinó que introdu'issin també un 
treball de memoria motriu, espacial i corporal 
i de reflexos . 
Vam util itzar músiques variades (canc;ons po
pulars, danses, temes d'obres classiques de 
melodía i ritme facilment assimilables). 
Els darrers dies hi va haver un treball per 
grups fonamentat en la creació de nous exer
cicis rítmics, que vam anali tzar per veure 
quins aspectes es trebal lava en cada un d'ells. 
Finalment. i també per grups, vam fer l 'adap
tació de danses populars ben conegudes a 
les diferents edats que integren el Parvulari. 
Va ser un capítol molt interessant perque a 
!'hora de la veritat ens adonavem que no te
níem massa assimilades les possibi litats i 
els estadis de cada edat. Aixo es fe ia pales 
a ! 'hora d'exposar els trebal ls de grup. Les 
cr itiques i rectificacions eren enriquidores 
i ho haurien estat més si haguéssim pogut 
allargar la durada del curset. Els darrers dies 

t tots havíem posat fil a l 'agulla i la feina co
menc;ava a sortir amb gust i ganes. 
Teníem el projecte de trebal lar l'obra de 
Prokofieff uPere i el llop•, per adequar-la als 

~ diferents nivells de Parvulari. Pero no hi vam 
S ser a temps. 

No m'és fac il de ter un balan.; d'aquest cur-
flft set perque, a dreta llei, només hauria de fer 

nera hi ha uns aspectes que són molt clars: 
1. El nombre deis participants en el curset 
era massa nombrós (una seixantena , els pri
mers dies i uns 45 alumnes els següens). 
Com que aquest era un curset eminentment 
practic i és imprescindible que tothom rea
li tzi els exercicis previstos per a la canalla, 
hi havia sessions que es fe ien massa llar
gues i es tractaven pocs temes. En tot cas, 
hauríem hagut de disposar d'un espai molt 
més ampli que hagués permes de treballar 
amb més gent alhora. 
2. El grup d'alumnes era poc homogeni. Hi 
havia mestres amb un gran bagatge personal 
que haurien pogut estalviar-se un seguit de 
passos molt basics, que era imprescindible 
de treballar per que un sector deis partici
pants no els havien tocat mai. 
3. Va haver-hi poc temps per aprofundir tots 
els aspectes que intervenen en l'educació 
rítmica de l' infant. Poc temps per a un inter
canvi d'experiencies. Poquíssim temps per a 
una labor de creació personal, a partir del 
grup. 
De cara a un al t re curset potser convindria 
determinar el grau de preparació deis parti
cipants. 
1. Per a un grup d'educadors que s' inicies
sin al ritme caldria fer una programació més 
simple i partir d'un trebal l de preparació per
sonal. Cal que el mestre tingui un bon do
mini del cos, sentí i interpreti la música i 
que frueixi plenament amb aquesta activitat. 
Sense aixo dubto que pugui fer un bon tre
ball amb els seus alumnes. 
Podría haver-hi, dones, una primera part de 
preparació basica personal i una segona part 
dedicada a adquirir un bagatge d'exercicis a 
fer amb els nens. 
2. Per a un grup d'educadors amb experien
cia es podría enfocar el curset de cara a un 
trebal l totalment d'equip , de recerca i crea
ció a nivel! de les diferents edats que tro
bem a Parvulari. 
Hi ha una qüestió que em sembla important 
i és el fet que precisament a Parvulari és 
on hi ha un nombre més elevat de mestres 
que s'han preocupat per l 'educació rítmica 
de la seva canal la. En canvi, aixo queda molt 
desdibuixat a Primera Etapa, i el professorat 
esta mancat de preparació i de recursos per
sonals. 

Sílvia PUIGVERT 
Berga, 28 de freber de 1981 JI un judici de la meva actuació. De tata ma-

a 1---------------' 
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ROSASENSAT 

SOBRE EL DECRET DE MÍNIMS 
DE L'ENSENVAMENT 

El Consell del CEPEPC i I'Associació de mes
tres • Rosa Sensat .. va m · prendre la iniciativa 
de buscar la manera de fer sentir la nostra 
intranqu il~itat i el nostre desacord , tant amb 
la lletra com amb l'esperit, davant la promul
gació del Reial Decret de 9 de gener sobre 
els mínims de l'ensenyament, i la preocu
pació crítica enfront del silenci oficial de la 
Conselleria. 
Ens vam reunir. en convocatoria amplia, di
verses organi tzacions polítiques i sindicals, 
institucions i entitats vinculades a l'ensenya
ment. 
Vam valorar el decret i vam analitzar el mo
ment polític en el qual s'inscriu, intentant 
trobar els .punts d'acord que ens van permetre 
de redactar, fina lment, un document conjunt, 
que vam presentar al conseller d'Ensenyament 
de la Generali tat. Val a dir que no tots els 
convocats el signaren, per raons diverses. 
Vam prendre el compromís, també, de donar
Ji la maxima difusió, tant a les publicacions 
d'ús intern, com als mitjans de comunicació 
(malauradament, no vam aconseguir que se'n 
fessin resso) . 
Ouant a la resposta de la Generalitat, fou, 
formalment, acoll idora pero difícil de valorar 
per la complexitat deis temes que es trae
taren . 
D'una banda, des de la Conselleria, estaven 
fermament convenvuts de la impossibili tatf in
util i tat d'intentar un recurs d'anticonstitucio
nalitat. A més a més, no havien vist la neces
sitat d'aclarir la seva postura públicament 

( •en aquests moments podía fer més mal que 
bé•) . El seu procedir era pragmatic: ens van 
assabentar del treball d'una comissió que ela
bora unes orientacions pedagogiques que in
formin els mestres de l'esperit, els objectius 
generals, la metodología, les didactiques amb 
que s'ha d'aplicar aquest reial decret. inten
tant. així, treure profit d'un text legal que des 
de la mateixa Conselleria es valora com a 
negatiu, pero contra el qual no han pogut fer 
res, no hi poden fer res, dluen . 
Ens va preocupar molt comprovar que s'ob
via el •problema .. de la llengua, és a dir, que 
es parla de l'aprenentatge de • la» !lengua, 
sense entrar en el fet que la composició lin
güística deis alumnes és molt diferent a cada 
escola, sense plantejar-se la integració lin
güística deis nens de parla no catalana, etc. 
Es van comprometre a informar, per mitja de 
la premsa diaria, del treball que realitzava 
aquesta comissió, de l'obligació deis mestres 
de treballar d'acord amb aquestes orienta
cions i de la deis inspectors de fer-Ies res
pectar. Fins ara no han complert la seva pro
mesa. 
Cal dir, finalment. que voldríem que hi re
flexionéssiu, sobre aquest document. que el 
difonguéssiu. Cal que tots prenguem cons
ciencia de l'abast, de les intencions que s'a
maguen darrera del que ens van •colant•. 
Sobretot en aquests moments en els quals 
l '•harmonització de les autonomies• fa tanta 
pudor de cremat. 

Text del document 

• Les organitzacions poi ítiques i sindicals i 
entitats vinculades a l'ensenyament sotasig
nants, ens adrecem a !'Honorable senyor Joan 
Guitart, Conseller d'Ensenyament del Consell 
Executiu de la Generalitat de Catalunya, per 
manifestar la nostra indignació per la promul
gació del RD de 9 de gener de 1981 en el qual 
es regula la nova ordenació de I'EGB. 
Rebutgem totalment el RD esmentat per con
siderar que amb la seva promulgació s'atemp
ta contra diversos drets del poble de Cata
lunya: 
1r. Aquest RD regula materies que, d'acord 
amb l'article 15e. de I'Estatut, estan reser
vats a la Generalitat. 
2n. L'especificació d'horaris per materies que 
es conté en l'esmentat RD en restablir l'o
bligatorietat de 4 hores de castella en els 
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cursos 1 r. i 2n. d'EGB és una agressió contra 
el procés de catalan ització de l'ensenyament 
de tal manera que la incorporació progressiva 
de l'ensenyament del catala i en catala re
sulta greument afectada. 
3r. També. considerant el contingut del RO 
des d'una perspectiva pedagogica. la regula
ció d'horaris i nivells esta mancada de la fle
xibilitat que permeti adequar el procés d'en
senyament a les diverses condicions en que 
es produeix en relació al medí i a l'evolució 
individual deis nens i nenes. 
Per tot el que hem expressat, exigim la dero

gació del RO de 9 de gener i reclamem al 
Consell Executiu de la Generalitat que doni 
suport a aquesta iniciativa fent les gestions 
oportunes davant el Ministeri d'Educació, 1 
que posi en joc la seva capacitat legal per 
evitar que una situació com aquesta es pugui 
repetir. Altrament, els sotasignants ens veu
ríem en l'obligació d'oposar-nos a la seva 

apl icació. 
D'altra banda. considerem que la promulgació 
d'aquest decret palesa la manca d'iniciativa 
del Consell Executiu de la Generalitat i la 
seva inhibició i poca transparencia davant de 
problemes concrets que s'han produ"it durant 
els darrers mesas i que afecten el futur de 
l'ensenyament a Catalunya. 
Per tant. demanem al Consell Executiu de la 
Generalitat que faci públiques les bases so
bre les quals vol desenvolupar el futur de la 
xarxa educativa a Catalunya. En aquest sen
tít. considerem inajornable la presenta.;ió d'un 
projecte de llei General de I'Ensenyament en 
el qual es contempl l l 'impuls prioritari de la 
xarxa escolar pública catalana i del seu pro
cés de catalanització de tal manera que no 
es faci possible cap tipus de divisió de la 
comunitat escolar a partir deis diferents orí
gens sociolingüístics . ~s per alxo que cal es
tabli r els mecanismes perque la totali tat deis 
professors coneguin la !lengua i la reali tat 
nacional catalana •. 

Barcelona, 18 de febrer de 1981 

FAPAC 
Associació de mestres ·Rosa Sensat• 

Moviment de mes tres per a una escala de · 
Catalunya (comarques gironines) 

Moviment de mestres estatals per a la cata. 
lanítzació de l'escola pública 

CEPEC 

Unió de Cooperativas d'Ensenyament de Ca
talunya 

Federació d'Ensenyament de CCOO 

USTEC 

MCC 

PSC 

PSUC 

Escala de mestres de Sant Cugat de la UAB 

Grup dinamitzador de la catalanització de !'es
cola de mestres de Sants 

SEGONES JORNADES 
PEDAGOGIQUES 

El dissabte 28 de marc;: els professors de cur
sos de didactiques de I'Escola d'Estiu d'en
guany ens vam reunir a I'Escola del Bosc per 
discutir entre tots el caíre que han de pren
dre els cursos i veure de coordinar els dife
rents continguts. Amb aquest objectiu cele
bravem les segones Jornades Pedagogiques 
que aquest any eren organitzades des de I'As
sociació per als mestres de I'Escola d'Estiu 
de Rosa Sensat, sí bé eren obertes als profes
sors d'altres Escales d'Estiu. 
El treball l'havíem repartit en sessions d·hora 
i mitja o dues hores. encara que a l'hora de 
la veritat les discussions ens van ocupar més 
temps del previst. 

lnici de les jornades 

Presentació deis caps de secció i apartats 

Per a mestres de O a 3 anys: Irene Balague : 
de 3 a 8 anys (que inclou parvularí i cicle ini· 
cial): Tina Roig i Montserrat Fons; de 8 a 
12 anys: Joan lluís Amigó; de 12 a 14 anys: 
Montserrat Casas i Juli Palou; cursos mono
grafics: Joaquim Farré i M. Josep Udina; Tema 
General: Montserrat Company i Merca Fluvía . 
lnformació del punt de vista de la Generalitat 
sobre les Escales d'Estiu de Catalunya d'a· 
quest any 1981. 
En general la presentació va ser ben concre
ta fent una crida a tots els professors d'Es-
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cola d'Estiu presents i absents per tal que 
s'adonessin de la importancia de la tasca en 
pro de la millora qualitativa de l'ensenyament. 
sobretot en l'actual situació política ja que 
ningú no feia aquesta feina de cada día, sinó 
nosaltres mestres, que veiem la necessitat 
d'aquesta tasca per tal de fer avanc;:ar l'esco
la, la qual és en definitiva el nostre lloc de 
trebal l. 
1a. sessió 
Reunió de professors agrupats per les mate
ríes per vetllar que quedessin coberts els as
pectes essencials de cada una d'elles tot al 
llarg de l'escolarització de 1 'infant: progra
mació, nivells. didactica, contingut, com tam
bé desenvolupament gairebé monografic d'al
gun aspecte concret, estudi de recursos. do
cumentació. 
D'altra banda es van proposar alguns cursos 
monografics que els professors de cada ma
teria no veien possible d'integrar en cap sec
ció concreta, pero que semblava important 
de tractar des d'una optica general d'escola. 
2a. sessió 

Reunió amb els professors agrupats, aquest 
cop, per seccions per posar en comú el llistat 
de cursos i programes que ja havien estat 
proposats per cada materia i on es tractava 
de donar un cop d'ull general i fent que no 
quedés cap materia per cobrir. 
Ens vam posar de nou a trebal lar amb una 
feina que ens implicava a tots: el Tema Ge
neral. La proposta de la Generalita t anava cap 
a alguna cosa relacionada amb la rcnovació 
pedagogica a través deis cicles o etapes d'en
senyament. 
Des de l 'associació verem que l'haviem d'en
focar cap a l'analisi de les programacions deis 
cicles de l'ensenyament i contrastar-he amb 
la realitat de l'escola. El proper número par
larem del perqué d'aquest tema general, deis 
aspectes concrets que caldrá treballar 1 de 
la manera de fer-ho. 
El balan<; d'aquestes jornades pedagogiques 
és molt positiu, sobretot si tenim en compte 
que s'hi ha sabut reflectir molt bé tot allo 
que els professors de I'Escola d'Estiu de l'any 
passat. reunits en la 1a. edició de les Jornades 
Pedagogiques, van constatar en aquesta pri
mera trobada: cal una coordinació a l'hora de 
pensar i programar els cursos d'Escola d'Es
tiu. cal coneixer el context on s'inclou el nos
tre curs per tal d'oferir als assistents de les 
Escoles d'Estiu un programa coherent. 

La voluntat de renovació pedagogica s'ha de 
notar en totes les arees i materies que te
nen entrada a l'escola i cap aspecte -no pot 
quedar fora de la seva influencia. 
En aquestes Segones Jornades Pedagogiques. 
que pensem que no seran les darreres, hem 
treballat en aquest sentit. Esperem que 'tot 
aixb es noti en l'organització de I'Escola d'Es
tiu d'enguany. 

r r r 
.; .; .; 

r r r 

RELACIÓ DE L'ASSOCIACIÓ 
DE MESTRES ROSA SENSAT 
AMB LA GENERALITAT 
PER A L'ESCOLA D'ESTIU 

Responent a una demanda d'entrevista que 
havia fet amb el Conseller per tal de parlar 
de I'Escola d'Estiu. I'Associació va ser con
vocada al Departament el día 20 de mar<;. 
Assistiren a la reunió, la Directora General 
d'Ensenyament Primari Sara Blasi , el Direc
tor General d'Ensenyament Universitari Ra
mon Pascual, i Rosa Amargós. 
Les Escoles d'Estiu, enguany, depenen de la 
Direcció General d'Ensenyament Universitari, 
perqué estan considerarles com a ensenya
ment d'adults. Pero com que les fan els mes
tres i per als mestres, la Direcció General 
d'Ensenyament Primari hi té un paper exe
cutiu molt important. 
Aquesta primera reunió va servir per prendre 
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contacte i s'hi van esmentar els punts de la 
reunió d'Escoles d'Estiu que s'havia de cele
brar el día 25, sobre la qual passem a infor
mar breument. 
Els grups de mestres organitzadors de les 
Escales d'Estiu de Catalunya vam ser convo
cats a la Generalitat, per al dia 25 de marq, 
per parlar de les d'enguany. 
Previament se'ls havia fet arribar un docu
ment amb uns quants punts per tal de dis
cutir-los en la reunió. En síntesi, les propos
tes del Departament d'Ensenyament eren: 
1. Realització de tates les Escales d'Estiu de 
Catalunya, el mes de juliol. 
Sobre aquest punt, aquelles Escales que es 
fan el setembre, no velen ciar de canviar-les 
de dates, perqué diversas vegades els mes
tres han cregut més convenient , per nombre 
d'assistents, per calendari i per un inici de 
curs amb més impuls. celebrar-les al setem
bre. Es va quedar que el Departament s'ho 
replantejaria. 
2. Nombre d'alumnes d'Escoles d'Estiu, entre 
300 i 3.000, per raons de rendabilitat peda
gogica. economica i d'eficacia. 
Hi ha algunes Escales d'Estiu que no arriben 
a 300 i una. la de Barcelona, que passa de 
3.000. Pero. si bé aquestes Escales d'Estiu 
se seguiran fent igual que fins ara. aquests 
limits de nombre seran un objectiu a assolir 
a mig termini. 
Aixo no vol dir que no es puguin ter d'altres 
activítats amb un nombre menor d'assistents, 
que no serien Escales d'Estiu pero qt~e lgual
ment patrocinaría la Generalitat. 
3. Les Escales d'Estiu de la Generalitat han 
de tenir: 
a) Cursos de cicle inicial per a tots els mes

tres que l'any que ve s'hi hauran de de
dicar. 

b) Tema General: El Departament pro posa 
"La Renovacíó Pedagogica a través deis 
cicles i les materies•. 

e) lnformació de la politica educativa de la 
Generalitat. 

d) Cursos de reciclatge de catala. 
Pel que fa als cursos de cicle inicial. cal dir 
que la Direcció General d'Ensenyament Pri
marl vol que uns 12.000 mestres de Catalunya 
hagín fet. abans de comenc;:ar el curs vlnent, 
15 hores d'orientació global. Aixo es tara a les 
Escales d'Estiu, i en horari intensiu en cursos 
a la propia comarca o localitat. 
4. La Generalitat pagara les despases de les 
Escales d'Estiu. 

5. La Generalitat editara els programes de 
tates les Escales d'Estiu i els distribuira a 
les escales de Catalunya. 
D'altra banda, i per cobrir les demandes deis 
mestres de cada comarca, es fara un separata 
de cada una de les Escales d'Estiu. 
6. La durada de les Escales d'Estiu de la 
Generalitat sera de dues setmanes. 
7. Enguany es consideraran Escales d'Estiu 
tates les que ho van ser l'any passat. encara 
que no compleixin tots els requisits. 
8. Cada grup de mestres organitzador de les 
Escales d'Estiu tindra autonomía quant al ti
pus d'organització. 
9. El Departament d'Ensenyament nomenara 
una comissió que estudiara els programes 
abans de la seva edició. Aquesta Comissió 
estara formada per membres del Departament 
i especialistas nomenats per les Escales d'Es
tiu. 
En el moment d'escriure aquestes ratlles. la 
Direcció General d'Ensenyament Universitari 
esta fent gestions per veure si I'Escola d'Es
tiu de ·Rosa Sensat• es pot celebrar en al
gunes dependencias de la Universitat Central 
de Barcelona, a Pedralbes. 

L'ASSOCIACió 1 LA DARRERA 
CONVOCATORIA 
D'OPOSICIONS 

En la darrera reunió de la Junta Rectora pro
visional de J'Associació es va plantejar que 
calia ter davant la convocatoria d'oposicions 
a EGB per al territori de Catalunya. Es van 
acordar aquests dos punts: d'una banda, ur
gentment. i com a servei per a qui Ji pugui 
interessar, muntar un servei d'ajuda als com
panys que pensin opositar, en forma de tute-
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ries fetes per especialistas segons ~rees i 
tematiques. La idea no és muntar una nova 
academia d'oposicions, sinó garantir que hi 
ha unes persones preparadas específicament 
per orientar i donar respostes als alumnes 
que. fonamentalment pe! seu compte, treba
llen en la preparació per al seu accés oficial 
a la docencia d'EGB. 
D'altra banda, és cert, i Rosa Sensat ho havia 
manifestat diverses vegades. que !'actual sis
tema d'oposicions no ens agrada 1 que cal 
dir-ho una vegada més 1, tot buscant alterna
tivas. ter pressió a la Generalitat per tal que. 
quan convoqui les seves. ho faci amb crite
ris molt més racionals i vblids. que no lessio
nin ningú i ajudin a la millora de tota I'Escola 
de Catalunya. 
Per aixo, s'ha comenc;;at a treballar, en la 
Comissió de Poi ítíca Educativa, per estudiar 
el tema i arribar a un primer treball base per 
a la discussió d'aquesta qüestió tan impor
tant. Més endavant, dones. lnformarem sobre 
el particular. Mentrestant, preneu nota del 
servei obert. d'ajut als estudiants d'oposiclons 
per sí volen utilitzar-lo. 

ESTATUTS DE L'ASSOCIACIÓ 
L'Associació de Mestres Rosa Sensat esta 
d'enhorabona perque té ja un pre-projecte 
d'estatuts elaborats per uns quants associats. 
Els components de la comissió d'estatuts hi 
han estat treballant des del dia en que es 
van constituir com a tals durant la primera 
assemblea. D'aquesta fe lna n'ha resultat un 
llistat d'articles que reflecteixen el com i el 
que de l'associació. 
Després de consultar els membres de la jun
ta rectora - que hi han introdu'it les esmenes 
convenients- i un cop feta la consulta jurí
dica necessaria per tal de donar-hi la forma 
legal. aquest text esta a punt de ser enviat 
a tots els membres de l'assemblea per tal 
que durant el terme d'un mes puguin anar 
enviant les seves esmenes que seran recolli
des per la comissió d'estatuts. 
La feina de reelaboració deis estatuts 1 la 
confecció del text definitíu creiem que ens 
ocupara un mes. de manera que cap al mes 
de maig farem la primera assemblea cons
tituent. 
També repartirem els carnets entre els socis. 
Per aixo deiem al comenc;;ament que I'Asso
ciació esta d'enhorabona! • 

ES COLA 
CATALANA 
LLIBRES APROVATS PER 
A LA UTILITZACIÓ A LES 
ESCOLES, PER LA 
GENERALITAT 1 PEL 
MINISTERI D'EDUCACIÓ 

PER ALS MESTRES 
l'educació permanent, avui 
Lengrand 
Analisl de la slgnif icacló. les dimensions 
i objectlus per tal d'uniflcar criterís i 
praxis en 1 'educacíó de tota edat. 200 

On va l'educació 
Piaget 
Visió del futur de l'educacló. Exposlcíó 
de la problematica educativa. 200 

Bilingüisme i educació 
Publicaclons· de I'I.C.E. de la Universitat 
de Barcelona. 2on Semlnarl de Bilín
güisme. Ponencies i comunicacions. 300 

Gramatica catalana 
P. Fabra 
La gram/ltica deis mestres. Obra 
postuma, codificadora de la !lengua 
catalana. 360 

lniciació al Metode Decroly 
J. M. Bosch, M. Muset 
Colleccló: •Programes i Metodes 
d'Ensenyament•. 
Coneíxement i practica del metode 
Decroly. Una aplicació a Barcelona. 500 

Barcelona pam a pam 
A. Cirici. Fotog. O. Maspons 
Nombrosos esquemes. planols i 
dlagrames. Un !libre necessari als 
barcelonlns i útil per a tothom. 500 

Barcelona, ciutat d 'art 
A. Cirlci. Fotog. R. Manent 
HistOria artística de Barcelona. Síntesí 
del seu patrímoni artístlc. Cronología. 300 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Viladomat, 291 · Barcelona-29 



DE MICA 
EN MICA 

Preescolar 
La serie IIDE MICA EN MICA" constitueix 
un programa complet per 
al desenvolupament de les· habilitats 
basiques del nen en edat preescolar. 

Una série elaborada d' acord amb 
les orientacions pedagógiques publicades 
pel Ministe~i d'Educació per al cicle 
preparatori, especialment pel que fa 
referencia al primer any del cicle 
(nens de 5 a 6 anys). 

GRUP PROMOTOR BARCELONA 
SANTI LLANA Rambla de Catalunya, 81 

Telef. 93/215 27 20- Barcelona-8 
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NOVETATftn 
llibres de 

MATEMÁTICA 
retapaEGB 

Línia Matematica 
Aquesta lín ia és el resultat d'una reflexió 
teórica sobre el procés d'assimilació del 
nen i d'una experimentació meticulosa 
de les activitats proposades. l'equip d 'au · 
tors, format per Uícenciats en Ciencies 
Exactes, Professors d'EGB de 1 a. i 2a. 
etapa i Psicólegs, han t ingut en compte 
els següents principis, base fonamental de 
tot el treball : 1 r. El nen ha de partir de 
situacions concretes (centres d'interés) per 
arribar a nous coneixements. 2n. El nen 
ha de poder aplicar a qualsevol situació 
els coneixements adquirits. Per mitjá 
d'exemples i exercicis programats es diri· 
geix el raonament de l'alumne . 

Guies didactiques 
per a cada curs 
Contenen una presentació general i una 
classificació per temes, on es faciliten 
suggeriments i normes metodologiques, 
organigrames de continguts i solució 
d'activitats . 



LA FUNDACió 
ARTUR MARTORELL 
ÉS NOTICIA 

El 27 d'octubre de 1969 la Sra. Maria Codina, 
viuda d'Artur Martorell, va instituir davant no
tari la Fundació Artur Martorell que va ser 
reconeguda i classificada com a benefico-do
cent pel Ministeri d'Educació el 4 de novem
bre de 1970. La seva primera presentació pú
blica es va fer el 13 de gener de 1971. 
passats els tensos moments del procés de 
Burgos. Ara celebrem, dones, els 1 O ( 11) 
anys de la seva existencia. 
Coincidint amb aquesta efemeride, la funda
ció ha renovat el seu Patronat en el qual 
han entrat a formar part tres regidors de 
I'Ajuntament de Barcelona. El Patronat actual, 
resta, dones, constitu'it així després de la 
renovació del 13 de gener de 1981: 

Antoni Badia i Margarit • President 
Josep Alcobé i Biosca 
Josep Amengual i Ferragut 
Pilar Benejam i Arguimbau 
Sara Blasi i Gutiérrez 
M. Antonia Canals i Tolosa 
M. Josepa Casanellas i Escofet 
Pere Corberó i Comas 
Jordi Cots i Moner 
Angels Ferrer i Sensat 
Núria Gispert i Feliu 
José Antonio López i Fernández 
Ramon Martínez i Callén 
Raimon Martínez i Fraile 
Concepció Martínez i Pedrero 
Josep M. Martorell i Codina 
Josep M. Masjtlan i Codina 
Marta Mata i Garriga 
Anna M. Roig i de la Cruz 
Josep M. Serra i Martí 

De tots és coneguda la vincuiació de la Fun
dació Artur Martorell amb Rosa Sentat, puix 
per origen i per historia la Fundacló ha tingut 
persones comunes i locals compartits amb 
Rosa Sensat, i ha esmeryat els seus recur
sos per subvenir les necessitats de Rosa 
Sensat. en especial les que necessitaven 
més ajuda. De l'opuscle deis 10 anys d'ctivi
tat de la Fundació extreiem el text següent: 
• Tenint en compte les poques activitats que 
la Fundació va subvencionar com a propies, 
es pot dir que ia quasi totalitat deis recur
sos de la Fundació s'han destinat a Rosa 
Sensat-Coordinació Escolar primer 1 més tard 
a Rosa Sensat solament. Les múltiples i 
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creixents activitats de Rosa Sensat absor
bien tot el que 11 donava la Fundació i més. 
Tot i que el lliurament de diners podia fer-se 
a Rosa Sensat en forma global i indetermina
da, la Fundació. i aixl queda explicitat en els 
fulls informatius anuals, ha tingut cura que 
fos fet a activitats pedagogiques i no per a 
eixugar deficits estructurals. 
Dintre de les activitats pedagogiques de Rosa 
Sensat que subvenciona la Fundació cal res
saltar el deticit que ocasionava I'Escola d'Es
tiu, sobretot en la seva preparació pedago
gica, fins que a partir del 1973 es va autofi
nan9ar plenament o ha rebut subvenció del 
ministeri i, els tres darrers anys, de la Ge
nerali tat. 

Un altre deis capítols deficitaris i que la 
Fundació ha emparat d'una manera especial 
és el de: 

estudis i investigacions 
seminaris 
grups de treball 
biblioteca. 

L'ajuda prestada a aquestes activitats ha es
tat molt oportuna ja que va permetre de tr 
bailar una pedagogía i una practica escolar 
catalana, cercant. comparant i construint a 
poc a poc, fins que ha arribat el moment de 
poder transformar tot aquest treball cons
tant en una serie de cursos, materials, re
vistes i publicacions basiques per a l'escola 
catalana. L'obra de Rosa Sensat ajudada per 
la Fundació ens ha permes avui de tenir els 
estris necessaris per a fer una escala cata
lana per a la qual ja comencem a estar ben 
prove'its.• • 

----FE D'ERRATES----

Núm. 51. 

Núm. 52. 

Pags. 38-39: Les autores 
de l'article són Montserrat 
Galícia i Nélida Porte/a. 
Pags. 40-41 : L'autora és An
gels Romero. 
Pag. 40: on diu Montserrat 
Nogué ha de dir Montser
rat Roqué. 

• a. -u -~ 
t: 
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LES TRANSFERENCIES 
EDUCATIVES 
A LA GENERALITAT 

Per fi, en el darrer dia del 1980, el BOE 1 el 
Diari Oficial de la Generalitat publicaven con
juntament el Reial Decret sobre traspas de 
serveis en materia d'ensenyament a la Gene
ralitat de Catalunya. Encara a hores d'ara no 
s'ha exhaurit la re lació d'annexos que con
creten serveis i funcions exercides per les 
Delegacions del Ministeri d'Educació que són 
objecte de transferencia. En el seu moment, 
s'haura de fer una lectura atenta d'aquests 
annexos. Les possibles absencies ens dona
ran una més clara dimensió de les reserves 
que fa I'Administració Central i, per tant, de 
l'abast real deis mateixos traspassos. 
En qualsevol cas, la redacció del Reial Decret 
és prou ampla com per pensar també en una 
gran amplada de les competencies gestores 
de la Generalitat. Caldria entendre, en prin
cipi, que es traspassen tates les competen
cíes de les Delegacions provincials. El nome
nament de delegats per part de la Generali
tat, i la desaparició deis antics delegats del 
ME, apunten cap aquesta direcció. Molt im
portant és també el traspas de les inspec
cions provincials a que es refereix l 'arti
cle B, 2, del Reial Decret. i queda només la 
incognita del que sera !'alta inspecció, sobre 
la qual, en el moment de fer aquestes notes, 
hi ha noticies que la seva regulació és im
minent. 
De totes maneres, a !'hora d'abordar aquests 
traspassos, no podem perdre de vista la si
tuació política espanyola i el programa auto
nomic del nou govern, que semblen apuntar 
clarament un procés recessiu. D'altra banda. 
no hem d'ignorar tampoc que el Reial Decret 
que comentem versa essencialment sobre 
transferencies de gestió. Si bé és cert que 
hi trobem també filosofía i orientacions, el 
grau d'autonomia educativa ve sobretot do
nat per aspectes que no són en el Reial De
cret, o que aquest Reial Decret deixa no
més entreveure. 

La legislactó basica de I'Es tat 

En primer lloc, cal observar com es va pro
duint el desenvolupament legislatiu de l'arti-

ele 27 de 1·a Constitució espanyola. Per con
venciment autonomic i per coherencia legis
lativa. semblava oportú que el parlament es
tatal legislés només, a grans trets, els as
pectes basics de l'ensenyament en una ele
mental i nova llei general d'educació. Calla 
entendre que. d'aquesta manera, s'aconsegui
ria millor un objectiu doble: per una banda , 
evitar fragmentacions legislatives i barreges 
desharmoniques de lleis antigues i noves; 
per altra banda, redu'ida la legislació central 
a uns mínims. s'eixamplaria el poder de les 
comunitats autonomes en materia legisla
tiva. 
Dissortadament, el procés no ha estat aquest. 
En lloc d'una sola llei de continguts mínims, 
s'han anat elaborant diverses lleis i, gairebé 
sempre, amb un molt ample detall. En aquest 
sentit , i a part de la possibili tat d'altres, cal 
destacar la ja aprovada de I'Estatut de Cen
tres Docents. i les ja molt avanc;:ades Llei 
d'Autonomia Universitaria i Llei de Financ;:a
ment de I'Ensenyament Obligatori. 
Aquest enfocament redueix éertament el camp 
d'actuació legislatiu de la Generalitat. És con
venient, per tant , fer un esforc;: en el parla
ment central a fi que les noves lleis en pro
jecte evitin redaccions minucioses i detallis
tes. No és menys important tampoc que, per 
part del parlament catala, es vagi legislant 
decididament i paral·lelament fins al sostre 
de l'article 15 de I'Estatut. 
Pero ja hem experimentat que aquestes res
triccions autonomiques, no només vénen do
nades per la legislació parlamentaria central, 
sinó també per les propies disposicions de 
1' Administració Central. En aquest sentit, cal 
recordar el Reial Decret del 9 de gener del 
1981, que fixa l'ensenyament mínim per al 
cicle inicial d'EGB. Si bé l'art icle 7 del Reial 
Decret de Traspassos parla •d'ensenyaments 
mínims establerts per I'Estat dins de l'orde
nació general del sistema educatiu•, ¿permet 
a I'Administració Central concretar fins i tot 
hores de classe per materia i curs, o li per
met només d'exigir uns coneixements mínims 
al termini de cicles o etapes? En haver optat 
I'Administració Central per concretar hores 
de classe per materia i curs ha produ'it, de 
retruc, un retall més -ni estatutari ni ne
cessari constitucionalment- de les facultats 
autonomiques de la Generalitat. 1 és aquest 
un fet que, pel que amaga de concepció i de 
precedent, ha de maure a la preocupació. 



Els funcionaris 

El Reial Decret de Transferencíes no parla 
deis funcionaris ni,. jurídicament, era aquest 
el lloc per parlar-ne amb massa detall. La 
seva situació ja ve contemplada en la dispo
sició transitoria sisena de I'Estatut d'Auto
nomia i es va concretar, no sempre amb 
acurada fortuna, pel Reíal Decret de 31 de 
juliol de 1980. 
Hom recorda prou bé els equívocs que aques
ta norma del mes de julio! contenía (especial
ment la manera impropia de ter servir la figu
ra del supernumerari), així com les indefi
nicions de la Generalitat en el tema. Foren 
aquests dos aspectes del mateix problema, 
que sumats a un camp adobat de recel, faci
litaren poderosament els primers conflictes 
del funcionariat en relació amb els traspas
sos. També, certament, varen ajudar a posar 
en segon terme altres atacs als docents pú
blics. que venien agreujats per tota la nova 
legislació educativa. 
Esta ciar que la solució que es doni al tema 
deis funcionaris constitueix la clau de volta 
deis mateixos traspassos, i que de la millar 
o pitjor bondat legislativa en dependra pode
rosament fota la xarxa pública. Aquells que 
no tenen res a edificar amb el deteriorament 
de l'escola estatal haurien de dedicar avui una 
atenció especial a aquest terreny. 
En el moment de redactar aquestes línies, hi 
ha rumors que el vell projecte de Llei de Ba
ses del Govern . de I'Administració i de la 
Funció Pública, sera retirat del parlament es
panyol a fi de ser substituYt per diversos pro
jectes sectorials. Com deiem més amunt, 
també aquí s'ha de tenir cura que no es con
fongui la sectorialització amb un innecessari 
detall que dificulti després les possibilitats 
autonomiques. D'altra banda, tampoc no po
dem oblidar que, com més es demori la le
gislació basica que constitucionalment corres
pon a I'Estat, més es mantindra la legislació 
autonomica en una provisionalitat perillosa. 
Tot i així, donats els buits legals que com
porta una legislació basica encara vigent per 
a la qual no existien comunitats autonomes, 
la Generalitat es veu obligada a anar fent re
gulacions provisionals. En el moment de ter 
aquest article, sembla ser que ja hi ha un 
acord parlamentari per tirar endavant la pri
mera normativa provisional en el tema de 
funcionaris. 
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Són, dones, qüestions externes al Reial De
cret de traspassos les que li donen [a seva 
dimensió. El seu mateix article B. 4, que fa 
referencia als funcionaris, vindra també em
marcat per tota aquesta normativa paraHela. 

La .qüestió economica 

Com li agradava dir a en Josep Tarradellas, 
no hi ha autonomía sense autonomía econo
mica. 1 en aquest sentit, hi ha motius de 
preocupació. Una de les reivindicacions prio
ri taries de la CEOE ha esdevingut darrera
ment la de reclamar la unitat economica d'Es
panya, amb tot el que té d'advertencia a les 
facultats economiques de les Comunitats 
Autonomes. No cal insistir en !'audiencia que 
té la CEOE en el Govern Central. 
Una lectura atenta del ·Reial Decret de tras
passos ens fa témer que les grans qües
tions economiques restin tora de l'orbita de 
la Generalitat. La clara reserva d'algun arti
cle, com el B, 8, fa pensar que l'inconcreció 
d'altres pugui omplir-se en la mateixa direc
ció. A tall d'exemple, podem observar: 
1. Ouan l'article B, 5 del Reial Decret parla 
·deis programes d'inversions i necessaria 
coordinació amb la política general de I'Es
tat•, ¿que hem d'entendre per coordinació? 
óbviament, l 'autonomia economica sera una 
o una altra segons com s'interpret i aquest 
mot. Si s'exigeix una coordinació estricta i 
puntual de partida per partida, el resultat 
sera molt diferent a si la coordinació s'en
tén en termes globals, tendent a una major 
racionali tat economica que permeti aprofitar 
recursos i abaratir costos. 
2. Clarament negativa és la redacció de l'ar
ticle B, 8, del Reial Decret, que parla de les 
declaracions d'interes social. Amb ella es re
dueix la facultat de la Generalitat en el tema 
a un simple nivel! de proposta sense que hi 
hagin raons constitucionals o estatutaries que 
fonamentin aquesta substracció autonomica. 
Es prou conegut que, pel camí de les decla
racions d'interes social, s'escapen ingents 
quantitats de diners públics cap a l 'escola 
privada, la qual cosa fa economicament més 
greu la reserva. Aquest hauria de ser un ar
ticle a reexaminar, pero mentrestant, s'hau
ra d'entendre que la facultat de proposta de 
la Generalitat en les declaracions d'interes 
social constitueix condició •Sine qua non• i 
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que s'arbi t raran les formes per tal que la 
gestió i control d'aquests procediments res
ti en mans de la Generalitat. 
3. Hi ha, d'altra banda, l 'interrogant de l'ar
ticle B, 11, que tracta de la subvenció .a la 
gratu'itat i que esta constitucionalment supe
ditat a la solució que es doni en el finan(fa
ment a l'ensenyament privat. Per a la Gene
ralitat, com per als diferents estaments esco
lars, del tipus de finan(fament que s'acordi 
per a la privada (sobretot xec o no). en de
pendran també les seves majors o menors 
facultats en l'exercici del seu poder públic. 

La resta de text 

Tenint en compta aquests tres apartats que 
hem substantivitzat i no coneixent encara 
totes les funcions i serveis transferits, la 
resta del Reial Decret és prou ampla com per 
donar considerables possibilitats de joc a la 
Generalitat . 
lnsistim. pero, en el fet que s'ha de contem
plar en les seves degudes coordenadas. El 
que es traspassa amb aquest Reial Decret 
són serveis i funcions determinats , el que 
es traspassa és essencialment l'aspecte de 
gestió. 
Els continguts més politicament autonomics 
vindran donats per altres vies i, sobretot, pel 
desenvolupament que faci el parlament de 
Catalunya de l'article 15 de I'Estatut i del 
límit que es posi a la legislació basica de 
I'Estat. 

Ramon Plandiura Vilacís 

MINISTERI D'EDUCACió 

REIAL DECRET 69/ 1981 del 9 de gener, d'or
denació de I'Educació General Basica i fixació 
de les ensenyances mínimes per al Cicle 
Inicial. 

L'activitat docent en els centres d'Educació 
General Basica s'ha anat regint per les orien
tacions pedagogiques aprovades per ordres 
ministerials de dos de desembre de mil nou
cents setanta (primera etapa) i sis d'agost 
de mil nou-cents setanta-u (segona etapa) , mo
dificadas posteriorment en aspectes parcials 
relatius a J'.Educació etlca i cívica, Educació 
vial i Llengua anglesa, com també per la in-

corporació de les llengües espanyoles distin
tas del castella. 

L'experiencia recollida durant la seva apli
cació, el progrés científico-pedagogic esdevin
gut en aquests anys i les importants transfor
macions experimentadas a Espanya aconsella
ven una profunda revisió de l'ordenació esco
lar per tal d'adequar-la a les noves necessitats 
i condicions de !'epoca actual. 

D'altra banda, la disposició addicional dos 
de la Llei Organica cinc/ mil nou-cents vuitanta 
atribueix a I'Estat l'ordenació general del sis
tema educatiu, la fixació de les ensenyances 
mínimes i la regulació de les altres condicions 
per a l'obtenció , expedíció i homologació de 
títols academics i professionals valids a tot 
el territori espanyol. 

Des d'aquesta perspectiva s'estableix una 
nova ordenació de I'Educació General Basica. 
la qual és estructurada en tres cicles: Inicial. 
Mitja i Superior, i es determinen les ense
nyances mínimes per al Cicle Inicial. que han 
estat amplament assajades i consultadas du
rant dos cursos escolars. 

Amb aquesta regulació es pretén garantir 
a tots els nens espanyols una base cultural 
homogenia. la qual pot ser ampliada í diversi
ficada d'acord amb les característiques prO
pies de cada regló o nacionalitat. en l'exercici 
de les competencias que els confereixen els 
seus respectius Estatuts d'Autonomia. 

Comenva així una renovació que ha d'afec
tar tota I'Educació General Basica, incorpo
rant, mitjan9ant una amplia consulta pública. 
les aportacions de tots aquells que, personal
ment o professionalment. es relacionin amb 
aquest nivell educatiu. 

En virtut d'aixo, preví informe del Consell 
Nacional d'Educació, d'acord amb el Consell 
d'Estat, a proposta del Ministre d'Educació i 
previa deliberació del Consell de Ministres en 
la seva reunió del dia nou de gener de mil 
nou-cents vuitanta-u. 

DI S POSO 

ARTICLE PR IMER 
U. La primera etapa de I'Educació General 

Basica s'ordenara, a efectes de programació i 
avaluació i promoció deis alumnes , en els 
cicles: 
al Cicle Inicial. que comprendra el primer i 
segon curs d'Educació General Basica. 
b) Cicle Mitja, que comprendra els cursos 
tercer. quart i cinque d'Educació General Ba
sica. 



DOS. la segona etapa d'Educació General 
Basica es denominara Cicle Superior i com
prendra els cursos sise, sete i vuite. 

TRES. La superació deis tres cicles sera 
condició per a l'obtenció del títol de Graduat 
Escolar. 

ARTICLE SEGON 
A partir del curs academic mil nou-cents 

vuitanta-u/vultanta-dos, les ensenyances mini
mes, amb caracter obligatorl per als alumnes 
del Cicle Inicial (primer 1 segon curs d'Educa
ció General Basica). en tot el territori espa
nyol, seran les que s'indiquen a I'Annex l. 

ARTIClE TERCER 

El temps mínim dedicat a l'ensenyament de 
les arees educativas que s'especifiquen a I'An· 
nex 11 sera, per a tots els centres d'Educació 
General Basica del territori espanyol, el deter
minat en l'esmentat Annex. 

La distribució de la resta d'hores lectives 
sera fixada per ordre del Minlsteri d'Educació. 
Aquesta última distribució no sera aplicable 
en els Centres situats en els territoris de les 
Comunitats Autonomes que tinguin, segons el 
seu Estatut. atribuirles les corresponents com
petencias educativas i que hagin regulat o re
gulin per elles mateixes les hores lectives en 
allo que excedeixi deis horaris mínims fixats 
en I'Annex 11. ' 

ARTICLE OUART 

En tots els centres d'Educació General Ba
sica que comptin amb unitats d'Educació Pre
escolar, la programació de I'Educació Pre-es
colar i del Cicle Inicial s'ha de realitzar coor
dinadament pel protessorat deis dos nivells. 

ARTICLE CINQU~ 
Quan hí hagi alumnes que inici'in l'escolari

tat obligatoria sense haver rebut Educació 
Pre-escolar, els centres hauran de desenrot
llar programes especítics d'adaptació i prepa
ració en aspectes de llenguatge, psicomotri
citat i pensament logic que contribueixin a 
posar el nen en condicions de seguir amb 
profit els ensenyaments del Cicle Inicial. 

ARTICLE SIS~ 
L'avaluació deis alumnes sera continua 1 la 

seva promocló al cicle immediat s'efectuara 
d'acord amb la valoració objectiva del seu 
rendiment. Ouan els alumnes que, per la seva 
edat, haurien 'de passar al tercer curs d'Edu
cació General Basica no hagln adquirit el do-
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mini suficient de les tecniques instrumentals 
per seguir amb profit els ensenyaments deis 
cursos següents, romandran un altre any en 
aquest cicle. Aquest any es podra recuperar 
en els cicles següents , en la forma que re
glamentarlament es determlni. 

ARTIClE SETt 
Els alumnes que superin els ensenyaments 

del cicle abans de l'edat corresponent segui
ran programes de desenrotllament per al cul
tiu i aprofitament maxim de les seves capaci
tats. sense que aixb impliqui la possibilitat 
de superar en un any academic els dos cur
sos que integren el Cicle Inicial. 

ARTIClE VUITt 

les quallflcacions deis alumnes es consig
naran en un Llibre d'Escolaritat, les caracte
rístiques basiques del qual seran establertes 
pel Ministeri d'Educació, i que tindran efectes 
oficials en tot el territori espanyol. 

ARTICLE NOVt 

Els !l ibres i material didactic del Cicle Ini
cial s'hauran d'atenir als ensenyaments mí
nims establerts en el present Reial Decret. 

DISPOSICIONS FINALS 

PRIMERA 
S'autoritza al Ministeri d'Educació per tal 

que, en l'ambit de les seves competencles. 
desenrotlli el present Reial Decret. 

SEGONA 

Queden derogades les Ordres Ministerials 
del dos de desembre de mil nou-cents setenta 
(BOE del vult) i del setze de novembre de mil 
nou-cents setanta (BOE del vint-i-cinc), en 
allo que afecti els cursos primer i segon d'E
ducació General Basica, i tates aquelles dis
posicions del mateix rang o d'un inferior que 
s'oposin a afio que es disposa en el present 
Reial Decret. 

DISPOSICIONS TRANSITORIES 

PRIMERA 
Fins que no es reguli el nou Llibre d'Esco

laritat d'acord amb allo que s'estableix en 
aquest Reial Decret, la consignació de les 
qualificacions deis alumnes del Cicle Inicial 
s'efectuaran en el Llibre d'Escolaritat vigent, 
en la forma que reglamentariament es de
termini. 
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SEGONA 

Els llibres i el material didactic autoritzats 
actualment per als cursos primer i segon d'E· 
ducació General Basica es podran utilitzar du
rant el curs mil nou-cents vuitanta-u/mil nou
cents vultanta-dos. 

TERCERA 
Fins que es fixin els ensenyaments mínlms 

per als Cicles Mitja i Superior continuen vi
gents les Orientacions Pedagogiques actuals. 

Dat a Madrid ·el nou de gener de mil nou
cents vuitanta-u. 

Joan Caries R. 

El Ministre d'Educació 
Juan Antonio Ortega y Díaz Ambrona 

ANNEX 1 

Ensenyaments mínims del Cicle Inicial 

LLENGUA CASTELLANA 
Bloc tematlc 1: 
COMPRENSió 1 EXPRESSió ORAL 

Utilltzacló activa del vocabulari basic del ci· 
ele. Comprendre exposicions orals. Narrar, 
descriure i explicar oralment les seves idees 
i observacions sobre temes adequats al seu 
nivell, tot fomentant la capacitat de dlaleg. 
Aprendre i recitar algunes poesies, dramatlt
zació. 

Bloc tematic 2: LECTURA 

Dominar la tecnica lectora: Llegir amb ex
pressió adequada un mínim de 60 paraules per 
minut. Contar allo que s'ha llegit i emetre el 
judici personal. 

Bloc tematic 3: ESCRIPTURA 

Domini deis grafismes propis de majúscu
les i minúscules i disposició harmonica de 
l'escrit damunt el paper. Escriure correcta
ment les paraules del vocabulari usual 1 el 
propi del cicle. Aplicar !'ortografía natural i 
algunes regles senzilles. Fer composiclons 
senzilles sobre temes suggerits o de lliure 
elecció. 

MATEMATICA 

Bloc tematic 1: 
CONJUNTS 1 CORRESPOND~NCIES 

Operar amb objectes d'ús comú. Classificar, 
seriar i efectuar transtormaclons. 

Dur a terme la unió i intersecció de con
junts i utilitzar els símbols respectius. 

Fer correspondencias segons criteris donats 
i descobrir-ne d'altres en el món clrcumdant. 

Bloc tematic 2: NUMERACió 

Assimilar i utilitzar adequadament el con
capte de nombre com a signe que expressa 
quantitat i ordre. Sistema de numeració deci
mal. Llegir 1 escriure de 1'1 al 1.000. Comptar 
progressivament i regressivament. Sistema de 
numeració en base 2. 

Bloc tematlc 3: OPERACIONS 

Comprendre i automatitzar l'addició i sub
tracció amb nombres de tres xifres. Proble
mas d'addició i subtraccló. 

lniciacló al concepte 1 mecanica de la multi
plicació i divisió. Problemas. Calcul mental i 
rapid de sumes. restes. multiplicacions 1 di
visions. 

Bloc tematic 4: MESURA 

Experiencias de mesura. Mesurar longltuds. 
capacitats i pesos, mitjancant unitats naturals 
i convencionals (metre, decímetre, centíme
tre, quilo i litre}. Coneixer i utilitzar les prln
cipals unitats de temps. 

Bloc tematlc 5: GEOMETRIA 1 TOPOLOGIA 

Comprendre els termes que determinen si
tuacions ·dintre•, •tora•, ·damunt•, •sota•, 
•sobre• ... Distingir línies poligonals obertes 
i tancades. Identificar i representar línies 
(recta, corba}, polígons (triangles, quadrila
ters, pentagons). Identificar el cub, el prisma 
i la piramide. 

EXPER IENCIA SOCIAL 
1 NATURAL 

Bloc tema tic 1: 
CONEIXEMENT DE SI MATEIX 

Coneixement i cura del cos. Identificar i ano
menar les parts principals. Adquirir habits 
d'higiene i de comportament social (alimen
tació, descans i neteja). Posseir consciencia 
del dret i del deure, 1 de la propia capacltat 
per sentir, pensar i voler. 

Bloc tematic 2: CONEIXEMENT DEL MEDI 

Coneixer l'entorn físic 1 comprendre la in
terrelació entre clima, paisatge i ésser de la 
naturalesa en !'ecosistema. Valorar la Impar-



actualitat 
ANNEX 11 ti.mcia del sol, de l'aigua í de !'aire com a 

agents de vida. Observació deis canvis de la 
Naturalesa. Horari mínim del Cicle Inicial 

Bloc tematic 3: 
DESENVOLUPAMENT DEL MEDI 

Hores 
setmanals 
per curs 

Prendre consciencia de pertanyer a un grup 
familiar i a un entorn social (familia, barrí, 
poble, comarca, provincia, regió o nacionalitat 
i nació). 

El joc i el treball amb els companys i amics. 
Participar i responsabilitzar-se en les activi

tats de joc i treball. 

Llengua castellana . . . . 
Matematica . . . . . . . 
Experiencia (social i natural) 
Ensenyament religiós o de I'Etica 

4 hores 
4 hores 
4 hores 
1 hora 

Coneixer les institucions i símbols més re
presentatius de la localitat. Adquiri r i perfec
cionar habits d'educació ciutadana. 

Valorar la funció social de la persona en la 
comunitat (treball. serveis públics , mitjans de 
comunicació i transport) í adquirir habits d'es
talvi i bon ús de les coses que es posseeixen. 

D'acord amb les necessitats de l'ensenya
ment aquest horari es podra modificar de ma
nera que la mitjana d'hores setmanals dedica
da a cada materia, entre els dos cursos del 
Cicle Inicial, sigui la indicada. • 

YAIKIN. F., Problemes nórmals 
de la conducta infantil, Rosa 
Sensat-Edicions 62, Barcelo
na 1980. 

Em considero poc capac;: de 
fer un comentari encertat d'un 
llibre que, justament, no va 
adrec;:at als professionals de 
la psicología, especialistes 
que tenim com a manía no 
considerar perfectament trac
tades cap de les qüestions 
que aborden els diversos te
mes de psicología. Aquest lli
bre, sintet ic, ordenat i breu, 
es fa difíci 1 de valorar justa
ment perque té com a virtut 
que és pensat i escrit amb la 
intenció d'evitar deformacions 
i complexitats de !'especia
lista. 

F. Yaikin planteja. amb la 
dificultat que suposa la sim
pl ificació, algunes de les prin
cipals situacions problemati
ques que qualsevol nen •nor
mal • viu en diversos moments 
de la seva vida. Agressivitat, 
a'lllament, habits, veritat-men-

t ida, premi-castig, sexualitat 
infantil , etc. han estat reflec
tits en el llibre en les seves 
variables principals i esque
matiques; completats, a més 
a més, amb la síntesi de les 
principals actuacions a realit
zar per part de la familia o 
!'educador. 

Segons el meu parer. el lli
bre constitueix una bona eina 
a utilitzar per l 'escola prin
cipalment de cara al seu tre
ball amb els pares. En con
junt, ! 'educador hi trobara els 
quatre elements basics de 
cada tema -que ell mateix 
haura d'ampliar- per comen
tar amb els pares deis seus 
alumnes algunes de les si
tuacions problematiques habi
tuals. Directament, de cara 
als pares. el llibre constitueix 
un exemple acceptable de di
fusió de la cultura psicolb
gica elemental i pot ser com
plement de xerrades o cursos 
adrec;:ats a ells. 

Completat fins i tot amb 
un glossari elemental, el lli
bre pot contribuir facilment 

a dissipar les angun1es deis 
pares preocupats per l'apa
rent ·anormalitat. d'allo que 
tan els seus fills normals. A 
la vegada, el llibre pot facili
tar també, almenys a !'educa
dor normal, el fil conductor 
deis elements principals que 
cal considerar en alguns deis 
problemes diaris deis primers 
cursos de l'escola. 

Al llibre, li falta potser una 
visió una mica més eclectica 
i no tan abocada vers un t i
pus de doctrines psicologi
ques. una visió una mica més 
amplia d'alguns temes i la 
inclusió d'alguns uproblemesn 
també habituals, preocupants 
i normals. Pero ... potser se
ria un altre !libre. Allb que 
aquest pretén s'ha aconseguit 
i se' l pot considerar en la fí. 
nia d'intents similars com el 
de Diálogos con las madres 
de niños normales, de B. Bet
telheim, o El desarrollo de su 
'hijo, de M. Lovell, per citar
ne només alguns. 

J. Funes 
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ENTREVISTA AMB 
EL CONSELLER D'ENSENYAMENT 

DE LA GENERALITAT 

Durant la seva ja dilatada permanencia a la Conse/leria d'Ensenyament de la Generalitat, 
primer en /'etapa provisional com a Secretari General Tecnic i després com a titular del 
Departament en el primer govern de Convergencia i Unió format pe/ President Pujo/, el 
Conse/ler Joan Guitart s'ha guanyat a po/s un bon prestigi de persona discreta. La seva 
feina és, en canvi, una de les que cal considerar més de/icades entre les que pertoquen 
al govern del que forma part: endegar /'autogovern en un ambit tan important des del 
punt de vista cultural, ideo/ógic i politic com és /'ensenyament. 
A el/ Ji pertoca de dirigir una acció per a la qua/ han estat ja traspassats nombrosos ser
veis, en la qua/ hi ha dipositades moltes esperances i temors. El conseller va concedir 
aquesta entrevista el dia 9 de mar~;. gairebé dos mesas després d'haver-li estat demanada. 
Acompanyat del Secretari General Tecnic del seu Departament, Francesc Noy, va contestar 
/es preguntes sense defugir-ne cap, pero deixant ben ciar que tant les circumstancies 
po/ítiques genera/s d'aque/1 moment concret -quan encara ressonaven e/s trets al Palau 
del Congrés, a Madrid- , com la problematica derivada d'haver rebut un important bloc de 
traspassos so/ament dos mesas abans, /'obligaven a ser tant o més discret del que Ji és 
habitual. 

P. E. - Senyor Guitart, ¿quina és ara exactament la situació de la seva Conselleria pel 
que fa als traspassos de serveis? 

D'acord amb l'article 15 de I'Estatut d'Autonomia. el Departament d'Ensenyament de la 
Generalitat ha de rebre els traspassos corresponents a dos ministeris: el d'Educació i el 
d'Universitats. Els serveis i funcions del Ministeri d'Educació ja ens han estat traspassats, 
pero els que corresponen al Ministeri d'Universitats i lnvestigació, avui integrat a !'ante
rior, encara no. 
El canvi de govern, les peripecies del projecte de Llei d'Autonomia Universitar ia, la pos
terior unificació de tots dos ministeris en un de sol, tot plegat són factors que han estat 
decisius en aquest ajornament. 
Pel que fa a les transferencies del Ministeri d'Educació, l'enunciat de tot el que hem 
rebut és llarg, i s'ajusta al que va apareixer publicat al BOE del 31 de desembre del 1980. 
En síntesi, són tates les funcions. competencies i serveis d'aquest Ministeri, llevat d'unes 
quantes excepcions que després enumeraré. Tot el que ens ha estat traspassat encara 
esta pendent de l'avaluació econbmica definitiva. Com se sap, la Comissió Mixta de Valo
racions va fent aquesta tasca, que és lenta i complicada. Amb tot, ja podem avan¡;:ar que 
en una primera valoració, encara incompleta, el cost deis serveis traspassat es xifra en 
uns 49.700 milions de pessetes. quantitat bastant superior a la que jo mateix havia donat 
en una informació al Parlament. 

P. E.- Ouines són les salvetats, en aquests traspassos? 

El que hem rebut constitueix la totalitat de funcions i serveis de les antigues delegacions 
provincials del Ministeri d'Educació, que han quedat extingides, a més d'una llarga serie 
de funcions i serveis que fins ara eren a carrec de I'Administració central i que igual
ment són enumerats al Decret de Transferencies. El que no s'ha traspassat és la regula
ció de les condicions d'obtenció, homologació i expedició de títols academics i unes fa. 
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cultats d'ordre general que són precisadas al punt segon de la disposició addicional segona 

de la Llei Organica de I'Estatut de Centres Docents. Aquesta disposició diu que I'Estat es 

reserva el següent: primer, l'ordenació general del sistema educatiu, és a dir, per exemple, 

coses tan •generals• com la divisió del sistema educatiu en una serie de cicles i nivells 

comuns per a tot I'Estat; segon. la fixació deis ensenyaments mínims i les altres condi

cions per a l'obtenció, expedició i homologació de titols. Com és sabut, per vetllar pel 

compllment d'aquesta darrera atribució, I'Administració central ha decidit de crear una Alta 

lnspecció, el Decret de creació de la qual, que segons les darreres referencies ja ha estat 

aprovat, encara no coneixem. 
Tocant ai .Decret dit de Mínims dictat per I'Administració central, text que ha suscitat 

una certa polémica i oposició, li haig de dir que és un Decret que a mi tampoc no m'agrada 

i que, al meu parer, no és sinó una garantía que Madrid s'ha volgut donar per poder 

homologar els titols. Entre altres coses, aquest Decret fixa els horaris mínims d'ensenya

ment de la !lengua castellana. No obstant aixo, a Catalunya, passem, en aquest horari, de 

les cinc hores fins ara vigents a quatre. 

P. E. - ¿De tota manera no creu que fóra més correcte, des d'un punt de vista pedagógic, 

que els mínims fossin exigits al final de tot el cicle, evitant així, per exemple, que per a 

l'edat de 6/ 7 anys s'obligui a aprendre dos idiomes alhora, que és el que realment es fa 

imposant aquestes quatre hores? 

Cree que sí, i aquesta és una de les raons per les quals li acabo de dir que el De

cret 69/1981, de 9 de gener, no ens agrada, l'hem discutit amb el ministre, 1 n'hem obtin

gut algunes modificacions. Sense voler entrar en qüestions d'ordre estrictament pedago

gic, cree que efectivament hauria estat millor que el coneixement de les llengqes catalana 

i castellana tos exlgit al final de I'EGB. No obstant aixo, em penso que els plans i pro

grames i orientacions pedagogiques que esta elaborant la Direcció General d'Ensenyament 

Primari poden contribuir en gran part a resoldre aquesta dificultat. 

P. E. - El que molta gent es pregunta, pero, és que restara a la Generalitat, vist que 

I'Admlnistració central es reserva no pas menys que unes facultats com «l'ordenació ge

neral del sistema educatiu» 1, d'altra banda, l'alta inspecció. Sembla que aixo deixa la 

Generalitat en una posició subsidiaria i mancada de ser la instltució que programi l'en· 

senyament a Catalunya. D'altra banda, la realitat, fins ara, no ha demostrat que la Gene

ralitat hagi canviat res de substancial en els plans educatius. ¿Quin marge real resta, 

dones, a la Ccnselleria, per configurar alto que ha estat l'afany de tanta gent: l 'escola 

catalana? 

Primer de tot: els mots •ordenació general del sistema educatiu•, cal entendre'ls en ter

mes realment •generals•, com és ara la decisió presa pel govern de I'Estat de dividir en 

tres cicles I'EGB. En segon lloc, em permeto fer-li present que voste m'esta entrevistant 

quan tot just han passat dos mesos des de l'efectivitat de la transferencia, i que en aquest 

lapse de temps és molt difícil que ningú pugui fer canvis substancials; tanmateix. en 

aquest moment hi ha una comissió especialitzada que treballa en la preparació de plans 

i programes per desplegar el Reial Decret 69/1981, d'ordenació i fixació de les ensenyan

ces mínimes del cicle inicial. Aquesta feina es fa amb la coHaboració del Consell d'En

senyament, i jo espero que d'aqui a tres mesos, aproximadament, en quedara enllestida 

almenys la part corresponent al primer deis tres cicles de I'EGB. 

El resultat d'aquesta tasca, portada a terme amb aportacions, com Ji he dit. del Consell 

d'Ensenyament, pero també d'altres professionals de diverses institucions i estaments, 

seran els plans i programes educatius obligatoris per a totes les escoles de Catalunya. 

Com que, d'altra banda, la ímplantació d'una programació nova í d'unes noves oríentacíons 

pedagoglques exigeix una certa readequació deis mestres i de la practica educativa, nos

altres tením molt d'interes que els treballs d'aquesta Comissió estiguin llestos abans de 
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l'estiu, de manera que el resultat que n'obtinguem pugui ser inclbs en els programes de 
les Escoles d'Estiu per a mestres. 

P. E.- ¿Vol dlr aixo, dones, que abans de l'estiu la Generalitat presentara la seva primera 
llei en materia d'ensenyament? 

No. La forma jurídica que prendra aquesta primera programació sera de Decret o d'Ordre 
del Conseller. Contindrfl, és ciar, els ensenyaments mínims establerts. pero els amplia
ra molt considerablement en continguts de caracter general i en continguts específica
ment catalans. Les competencies que I'Estatut d'Autonomia ens atorga - concretament 
l'article quinze i la disposició transitoria segona- ens ho permeten. 
També cal tenir present que, pel que fa a l'elaboracló de lleis, el Consell Executiu de la 
Generalitat es troba limitat per l'absencia d'unes lleis baslques imprescindibles per crear 
l'escola catalana que tots volem. Hi ha gent que de vegades no ens té en compte que 
nosaltres no disposem encara d'una llei de la Funció Pública, per posar un cas, element 
absolutament necessari per abordar a fons i amb serietat la problematica deis mestres, 
la seva estabili tat. etcétera. Així com li he parlat de la llei de la Funció Pública i de la 
problematica deis mestres. ho podría fer de forr;a altres qüestions. lgualment cal tornar 
a insistir que va ser precisament el Parlament de Catalunya que es va reservar la iniciati
va legislativa en una serie de lleis essencials per a l'autonomia, entre les quals la d'E· 
ducació. 1 mentre el Parlament no fa aquesta llei, nosaltres com a Executiu no podem tirar 
pel dret. L'Executiu no pot subst ituir el Legislatiu. 

P. E. - Voste parla ara com si el govern de la Generalitat no tingués cap relació amb el 
grup parlamentari que té la majaría relativa al Parlament: aquí hi ha una qüestió subjacent 
d'iniciativa política i de prioritats. ¿Que fan o pensen fer, vostes, com a govern o com a 
grup parlamentari, per sortir del punt en que estan en aquest aspecte? 

Com a membre del govern de la Generalitat i del partlt que governa, 11 he d'inslstir que 
ens manquen dues menes de lleis. Les unes són d'flmblt estatal, com és ara el cas de 
la Llei de Finanr;ament de I'Ensenyament obligatori. Es tracta d'una llei org1mica sense la 
qual no podrem avanr;ar en un terreny tan important com és la gratu'itat deis nivells obli
gatoris de l'ensenyament. 
Un altre cas és el de les lleis anomenades insti tucionals, que, com he dit abans, ha d'ela
borar el Parlament de Catalunya. 1, d'aquestes lleis el Parlament se'n va reservar la ini
ciativa quan aprova l'article 108 del seu Reglament de Regim intern. Són lleis institucionals 
la de l'ús del catala, la de la Divisió Territorial, la de la Funció Pública i la Llei General 
d'Educació. Sobre aquests quatre grans puntals, que són absolutament basics i impres
cindibles per configurar la futura escola catalana, el govern de Catalunya no té ni tan sois 
la possibil itat de presentar projectes de llei al Parlament. És el Parlament mateix que ha 
de constituir les ponEmcies que elaborln els avantprojectes que posteriorment seran de· 
batuts i aprovats. De vegades se'ns retreu que no ens pronunciem sobre tal o tal qüestió, 
pero s'oblida que no podem pas dir que volem ter aixo o allo quan hi ha un Parlament que 
elabora lleis sobre les mateixes qüestlons. 

P. E. - Segueix essent cert, pero, que, al Parlament, vostes hi tenen un grup parlamentar! 
amb majoria relativa i que compten amb el suport d'altres grups. En tot cas, no hi ha res 
que els impedeixi de dir quina és l'orientació que volen donar a la seva politica en materia 
d'ensenyament i sobre qüestions o aspectes parcials. 

Tant el President Pujo! com l'equip que dirigeix la Conselleria d'Ensenyament estem inte
ressats sobretot en la mlllora qualitativa i quantitativa de l'escola pública. Sovint s'oblida 
que a Catalunya hi ha un 55 % de nens i nenes que van a escales privades mentre que a 
la resta de I'Estat n'hi va un 35 %. Tampoc no es té en compte que aquesta situació no 
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es produeix per la lllure elecció deis pares, sinó per la pura 1 simple inexistencia de prou 

places escolars en el nivell d'ensenyament obligatori. Aixo és un primer objectiu. ben ciar 

1 ben concret. Ara: la manera d'encarar-se amb aquesta situació. per superar-la, alxo -enca

ra no s'ha pogut determinar. ni es podrii fer mentre no tinguem instruments legislatius i 
economics adients. Per aixo és voluntat nostra el dotar-nos d'una legislació agil i flexible 

i d'unes possibilitats suficients de finan~ament en aquesta materia. 

P. E. - Les pot precisar més, aquestes orientacions? 

Per exemple: voste sap que hi ha un co l~ectiu d'escoles que han fet professió de la vo

luntat d'esdevenir escales públiques. Es tracta d'escoles que. per unes raons historiques 

determinadas, són privadas, tot i que la voluntat deis pares i deis mestres és que esde
vinguin escales públiques catalanes. Bé, pero aixo planteja uns problemas bastant greus 

com és ara el finan~ament, l'estabilitat deis equips pedagogics i altres de semblants. Pel 
que fa al finan~ament ens trobem que aquestes escales tenen un cost unitari alumnef curs 

que és superior al de l 'escola pública actual, i pel que fa al professorat, el sistema de 

funclonariat vigent fa molt difícil de mantenir-hi els equips pedagogics que ara hi tre

ballen. 
Davant d'aquesta problematica, el nostre crlteri general és que hem de part ir de la real i

tat del país i intentar tlexibilitzar al miixim la legislació parque s'hi adeqüi. Nosaltres 
voldríem que la futura llei de la Funció Pública recollís aquesta problematica i hi donés 

una sortida. 

P. E. - En aquesta realitat hi ha, entre altres coses, un sistema de subvenció a l'escola 

privada en relació amb el qual no se sap ben bé quin és el criteri del govern catalil. 

Que pensen fer en aquest aspecte? 

Jo estic en desacord amb les fórmulas de les subvencions. En primer lloc, perque no dóna 

resposta global al problema de la gratui'tat de J'ensenyament obligatori, cosa que només 
podem esperar de la llei de Finan~ament a que abans he aHudit. Amb el sistema actual 
s'esta mantenint una situació de fet que nosaltres pensem que hauria de revisar-se. 
En segon lloc, hi estic en desacord perque resulta que, a més, les subvencions són insu
ficients. En teoría haurien de servir per aconseguir que l'ensenyament a les escales pri

vadas subvencionadas fos gratu'it, i el que avui passa és que l 'escola no és gratu'ita en 
cap cas, ni en la pública, ni en la privada subvencionada, ni en cap al tra. Hi ha un mfnlm 

de 450 pessetes que en moltíssimes ocasions són més. Aixo ho sap tothom: els directors 
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de les escotes públiques, els propietaris de les privadas subvencionadas, els pares i els 
poders públics. 1 no pot ser: és viure tots enganyats. Precisament un deis proposits de la 
Generalitat és no propiciar aquesta mena d'actuacions. El nostre criteri és que els diners 
públics han d'ésser controlats fins al darrer cimtim. Aixo ens planteja nombrosos proble
mas tecnics i de gestió. En aquests moments estem preparant la fórmula per normativitzar 
la compatibilitat de les escoles, de manera que l'administració pugul ter-se cimec del que 
passa amb els diners que dóna a cada centre. 

P. E.- Pot dir-me ara quin és el paper que reserven als ajuntaments? 

Nosaltres tenim ben apres que els pa'isos on funciona bé l'ensenyament, sobretot el pri
mar!, són aquells en els quals els ajuntaments hi intervenen. Tenim, d'altra banda, una 
bona experiencia propia i recent de coJ.Iaboració en la preparació de l'inicl deis darrers 
cursos. Cree que els ajuntaments han d'intervenir en la planificacló escolar; que han de 
tenir responsabilitats en la soflícitud de noves escoles, en la revisió medica i d'altres; 
també cree que els ajuntaments han de ser representats com a poders públics, en els 
organs de direcció i participació deis centres escolars. 

P. E. - Ha estat dit, darrerament, que a Euskadi hom va donar al problema deis mes tres 
interins que reclamaven estabilltat laboral una solució definitiva que la Generalitat no ha 
sabut trobar. Més enlla del plantejament concret de la vaga que per aquesta qüestió hl 
hagué el passat mes de febrer, ¿com pensen resoldre definitivament aquest problema? 

!Os curiós constatar en aquesta qüestió que hom reclama a la Generalitat que apliqui la 
mateixa solució que s'hi ha donat en un altre lloc, on es donen circumstancies diferents. 
Sense voler entrar en altres aspectes. recordaré només que el govern base té majoria 
absoluta al Parlament d'Euskadi i aixo fa, per exemple, que no hagi d'estar pendent d'una 
futura llei de la Funció Pública de. la qua! no en pugui preveure els continguts. Aquesta 
és una diferencia cabdal: a Catalunya és el Parlament qui decidira. Dit aixo, jo puc reiterar
Ji el que he dit manta vegada a mestres. sindicats i associacions de tota mena que han 
intervingut en aquesta qüestió: no pot ser que d'un total de quinze mil mestres n'hi hagi 
uns quatre mil en un o altre concepte d'interinitat. Personalment hi estic en contra. Cree que 
s'ha de ter en aquest tema el mateix que en altres: que la legislació del Parlament reculli 
i resolgui la problematica actual partint de la situació que ens ha vlngut donada, i n'elimlni 
les situacions d'injustícia o de conflicte que hi hagi. 
Cal dir, d'altra banda, que ara s'han convocat oposicions per a mestres i que nosaltres 
farem ara i en el futur tot el que podrem perque es vagin resolent totes les sltuacions 
d'inseguretat 1 inestabilitat. Voste sap que fa poc hl ha hagut una certa ofensiva contra 
el fet que en les oposicions. per a plac;a de mestre a Catalunya s'exigís el coneixement 
del catala. Fóra un error contemplar aquest fet deslligat de la pressió exercida sobre 
la Generalitat en ocasió de les reclamacions deis interins. En la qüesió de les oposicions 
no hem fet altra cosa que exercir un dret que ens és reconegut i que no discrimina ningú. 
Per nosaltres és tan poc valid un mestre catalanoparlant que no pugui ensenyar el catala 
com un de castellanoparlant que tampoc el pugui ensenyar. Vull dir-11 amb aixo, que el 
punt clau és que hi ha una assignatura que és el catala, per a la qua! han d'estar preparats 
els mestres que vulguin exercir a Catalunya; en !'exigencia d'aquesta preparació no anem 
més enc;a, ni tampoc més enlla del que s'exigelx en altres matarles, slguln quines 
siguln. 
Vull recalcar-li , finalment. que el nostre proposit prioritari és defensar la qualitat de l'en
senyament, i que. per ara, el dret que constitueix la funció docent a l'escola pública passa 
per una demostració, igualment pública, de la capacitat del candidat en totes les materias 
del pla d'estudis. 

Enrie Company 
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·ORDEN de 18 de febrero de 1980 sobre la incor
poración de la educaciót1 vial a los niveles de Edu· 
caci6n Preescolar y General Básica. 

La necesidad de revonar los programas educativos 
para que respondan a las exigencias presentes y del 
futuro inmediato ha llevado a este Departamento a 
recoger e incorporar a los mismos los objetivos si· 
guientes: 

IV. Cursos 6.•, 7.• y 8." de Educación General Bdsi· 
ca: A lo largo de estos cursos el nirio pasa de pea· 
t6n a COIIductor, primero en bicicleta y posterror
mente de ciclomotor. Los objetivos que se han esli· 
modo necesarios para esta segu11da etapa hacen re
ferencia al conocimiento de normas comunes a esto< 
vehículos y a la adquisición de nociones elememales 
sobre su mecánica y conservaci6tr illterrelacionadas 
con las cnserimrt,as de Ffsica. Etc.• (BOE 29 febrcr 
1980). 

COM DESACTIVAR 
UN ARTEFACTE ACTIU 

ÉS a dir, en nom del present i del futur 
els nostres infants aniran en bicicleta de 
l'aula estant. Com tothom ja sap, les exi
gencies del present són del morro fort i el 
futur immediat caldra esbrinar-lo en els 
estels de les bocamanegues, pero qui té 
els dies comptats és la nostra ecologica 
bicicleta que .en un aclucar d'ulls esdevin
dra una sensacional pissarra pedalejable. 
Aquesta esplendida habilitat de reformar 
l'escola a cop de paper ve ara a irrompre 
en un deis pocs espais on encara els nos
.tres infants eren amos i senyors. Després 
de l'invent deis jocs didactics, només els 
falta va aquesta! La bicicleta no s'interre
lacionava sinó amb el sol, el vent i !'ale
gria de rodar lliurement. 

Freinet, home de bona fe, ell, poc s'ho 
podia afigurar quan deia que «el nen apren
dra a llegir i escriure de forma tan sen
úlla i natural com s'enfila en la bicicleta». 
Caldra cercar altres imatges, com «el nen 
s'enfilara dalt la bicicleta com fins ara 
s'enfilava a llegir i escriure, fila que fila». 
A la meva ve'ina, mestra activa de soca
re!, Ji ha mancat temps per anar a la Pla
c;a Sant Jaume a demanar un parell de 
bicicletes. Allí, un cop travessada la plata
forma de torn que omplia la plac;a, li han 
respost que ni cinc al calaix i que, en tot 

bicidt~ [TR.ANS~ Vdociptdedc: ducs ro
des de d1amecrt Jcn•iblc:ment igual, J'anu:rior dt 
lu quats ts dino.ctrlu, i Ja posterior, aecionach 
pd. conductor rmljln('-~ont Ur'l ilstema de ptdals' 
I.Jansmiss:ió ptradc.n•.ésmotnu. La bitidr:ta#s 
formada bis:ícamc-nl .. 

cas, compti amb banderetes per penjar al 
manillar en la Diada de Sant Jordi. També 
ha escrit a Madrid on han contestat que 
d'una bicicleta que els quedava, se'n va 
enamorar el Presídent de la Guinea i van 
ha ver de regalar-la-hi de totes toles; a 
part que, li recordaven, del Segre cap 
amunt, ells, músics. La carteta duia una 
postdata encisadora: «Petones a los ni
ños. (Cómo se diu petones o peatones?)» 

En canvi, cal agrair que el Ministeri d'E· 
ducació s'hagi decidit a definir-nos el períll 
psicologic del nen de la 2.• Etapa, punt no 
aclarit fins ara. Els mestres vinga barrinar 
que si era el pas de les operacions concre
tes al pensament formal, que si tomba 
que si gira ... S'ha acabat la foscor! És el 
moment del pas de peó a ciclista que es
devindra motorista. Ara, per tenir el perfil 
de tots els cicles fins la universitat només 
sera qüestió d'anar graduant la cilindrada. 
Així: Llar d'lnfants = Cicle del peó a coll
i-be. - Parvulari = Cicle del peó no auto
nom. - 1! Etapa = Cicle del peó pre-ci
clista. - 2.• Etapa = Cicle ciclista. -
Tronc comú = Tandem sense canvi de 
marxes, etc. Veieu, si n'era de senzíll! 
Piaget era un somiatruites que encalc;ava 
papellones. 

Joaquim Delleida 
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.---BIBLIOTECA DE DIVULGACION TEMATICA _ _ __ 

El Barroco, una de las épocas más ricas de la 
historia de la cultura y también más refracta
riá a definiciones y tratamientos apresura
dos. encuentra en José M. • Valverde un 
jus¡o modo de aproximación pluridimensio
nal. 

Si. como se ha dicho, Grecia constituye la in
fancia del género humano, los pensadores 
presocráticos se manif iestan como los pre
ceptores y guías por excelencia de la cultura 
de Occidente. 

Mont~sinos 
editor 

Rambla 130 
llarcelona 2 

Aunada a la reconstrucción histórica de la· 
Pedagogía. este texto presenta la historia 
muchas veces olvidada de los niños, vértice 
insoslayable de la escolarización. y todo ello 
dotado de una amenidad poco usual en tex
tos sobre este mes. 
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