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ELS CONSELLS DE DIRECTORS

L'aplicacié de I'Estatut de Centres Docents —sintesi de la voluntat pedagogica
d'UCD i de Minoria Catalana— passa per la imposicié d'un model de gestié al
centre poc democratica i escassament participativa. Les declaracions d'alts car-
recs de la Generalitat, en el sentit d’explicar els organs coHlegiats de direccié com
una proposta favorable de co-gestié a l'escola, s6n, si més no, tendencioses, i
tracten d'ocultar el poder omnimode i unipersonal del director aixi com les limi-
tacions d'aquests organs amb funcions exclusivament assessores (i en arees res-
tringidissimes de la problematica escolar).

En aquest context, la pressié per marginar els ajuntaments —relegant-los a una
funcié de cessio de terrenys i de manteniment posterior dels edificis, sense cap
altra competéncia socio-psicopedagogica o d'lis extraescolar de les escoles— com-
pleta el panorama. Presidit per una passié: que l'escola depengui jerarquicament,
burocraticament, d'un poder politic llunya, sense cap relacié seriosa amb el seu
entorn, sense cap opcid veritable per a la participacid, en la gestio dels centres,
dels directament implicats: professors, alumnes, pares, personal no docent, mu-
nicipi.

Aquesta proposta politica legal comenca a comptar amb realitzacions practiques,
amb canals diguem-ne institucionals: la creacié de consells de directors per locali-
tats, amb |'assessorament i la inspiracié directes de l'inspector de zona; consells
de directors que si bé podrien tenir aspectes forga positius (agilitzar les gestions
burocratiques, sintetitzar problemes i experiéncies), poden degenerar si hom hi
practica un gremialisme eixorc, si aguests equips pretenen representar, amb pro-
postes excloents, totes les iniciatives sorgides dels mestres: seminaris,"relacio
institucional, ofertes pedagogiques... i si alhora tracten d'aprofundir el gual entre la
(mal) dita escola publica i la (pseudo) privada.

Hi som a temps: la desfeta de I'ensenyament al nostre pais requereix iniciatives
fermes que suscitin I'esperit i la practica de la coHaboracio. Mal iriem si tornés-
sim a afavorir passions gremials, protagonismes sancionats per la llei o actuacions
que pretenguessin que |'escola només és dels directors i de la conselleria corres-
ponent de I'ens autondmic corresponent.




CULTURA RELIGIOSA

A L ESCOLA

per Jordi Tomas

Voldriem deixar clar 'objectiu especific
que ens proposavem al moment de pro-
gramar el tema monografic d’aquest nu-
mero de «Perspectiva Escolar»: els ele-
ments culturals de la religio, que han in-
fluit poderosament en la nostra historia
i en la configuracié de la nostra societat,
han de tenir un lloc en l'ensenyament.

Des del Vatica 11, en I'esfera eclesiastica,
i des de la Constitucid, en l'esfera politica
espanyola, la vida institucional religiosa
s’ha anat separant progressivament de la
vida civil. L'Església-institucid ha anat per-
dent pes en les manifestacions socials de
la vida publica i privada del pais, no no-
més perque des de fora de 'Església s’ha
volgut viure independentment d'un poder
que es considerava alie, sind també per-
que des de dins de la mateixa Església al-
guns sectors maldaven per separar ¢l camp
religios del civil en favor d'una autentici-
tat més gran en la vivéncia purament re-
ligiosa.

Sense posar-nos a analitzar a fons la
giiestio del perque i del com de l'evolucio
religiosa de la societat espanyola en els
deu darrers anys, tant des del punt de
vista social com del personal, és cert que
hi ha hagut una desvinculacié de la vida
politica, social i cultural respecte a la pre-
séncia institucional de I'Església catolica,
que durant molts anys, com a religio ofi-
cial, s'havia volgut fer penetrar en tantes
manifestacions publiques. I val a dir que
el poder politic 'havia afavorit com un
factor més de subjeccio, disciplina, ordre,
que sempre van molt bé als governs auto-
ritaris per tal de tenir més submissos els
seus stibdits,

Aquesta presencia de I'Església va tenir
durant molts anys una forta repercussio a
I'escola i al mén de 'ensenyament, on el
dogma i la moral catodlica s’havien conver-
tit «académicament» en assignatura oblf-
gatoria, pero en el fons en «catequesi obli-
gatoria», com una mostra meés de la ne-



cessitat d'imposar als nens fins i tot allo
que només té valor si és fruit d'una adhe-
si6 lliure i personal.

Al moment de la desvinculacié progres-
siva entre els dos mons, el civil i el reli-
gids institucional, moltes escoles també
van sentir la necessitat de la separacid
d’aquestes dues esferes i van pensar que
la religi6 com a fe i com a catequesi no
era cosa de l'escola sind de la familia i
de I'Església. D'aqui que moltes escoles
esdevenen, explicitament o implicitament,
aconfessionals.

En aquesta situacié el problema radica
en el perill que aquesta aconfessionalitat
no arrossegui la ignorancia dels contin-
guts culturals que la religid, historicament
i sociologicament, havia incorporat al pa-
trimoni de la nostra tradicié i de la nostra
civilitzacid, I aquesta ignorancia de la cul-
tura religiosa pot ser conseqiiéncia o bé
d’'una reaccié exagerada a una imposicié
injusta de la religié en el passat o bé d'una
dificultat objectiva de reincorporar i rees-
tructurar una tradicié des de la perspec-
tiva cultural, deslligada de la religié com
a fe o vivéncia personal actual.

Es precisament aquest camp de I'ense-
nyament a l'escola dels continguts cultu-

rals lligats tradicionalment a la historia 3

religiosa, el que vol tractar exclusivament
aquest monografic, prescindint d’altres ti-
pus de problemes que es pot plantejar l'es-
cola en relacié a altres aspectes de la re-
ligio.

Per tant, no es planteja aqui, per exem-
ple, la qiiestié de la confessionalitat de
I'escola, és a dir, de l'existéncia i/o con-
veniéncia d'unes escoles amb una opci6 i
orientacié religiosa determinada i de I’sta-
tus que, en cas afirmatiu, haurien de tenir
en la xarxa escolar. Ni tampoc la qiiestié
de l'escola com a lloc de catequesi o for-
macié del nen cara a la seva adhesié a
la fe religiosa, com a resposta a una de-
manda dels pares. Tampoc no abordem el
tema de l'assignatura de religi6 com a
materia diferenciada en la programacio
escolar. Si algun autor fa alguna referen-
cia a algun d’aquests temes és perqué ha
cregut que d'aquesta manera la seva ex-
posicié resultava més coherent.

Aquest monografic planteja només la ne-
cessitat que —sigui quina sigui l'opcid que

“faci l'escola en aquests punts— el nen

aprengui a l'escola, per la importancia que
han tingut en la configuracié de la nostra
societat, tota una serie d'aspectes cultu-
rals tradicionalment lligats a la religio.
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PER UN PACTE LAIC ENTRE
REIIGIO I CULTURA

per Ignasi Riera

A estones penso que una determinada
formacid-pressié religiosa d'una infancia
dogmatitzada ens va véncer, com tants
herois mitics, després de morir. Desengat-
jats d'un credo i de les subsegiients coor-
denades morals d'unes creences, ens com-
portem encara com la pastoreta violada
de la llegenda que prefereix no pensar en
el violador per por de tornar-lo a desit-
jar. Ens fa tanta angunia la religié que
en «passem», amb una contundeéncia im-
propia de gent que diu, amb grans esca-
rafalls, que tracta de mirar la vida, el mén
i la historia amb ulls critics. Una bona
sessié de psicoanalisi, ¢voleu dir que no
revelaria quantitat de crisis religioses mal
resoltes, angunies de més enllas inhospits
i temuts, infernals goles de llop i taques
no rentades de comportaments qualificats
de pecaminosos?

Ho afirmo perque trobo massa reaccions
passionals i epidéermiques quan tracto de
preguntar, a esforcats ensenyants d'escoles
del mini-pais, com s’ho fan per ensenyar
religio als xiquets sense, pero, involucrar-
hi la catequesi. Les respostes... o bé sén
d'un dogmatisme esquematic, esqueixat,
grandiloqtient (és a dir: estupid) o bé
d'una complexitat laberintica (que, és clar,
no entenc ni sé quina traduccié numerica
—hores de classe, o extraescolars, o de tre-
ball amb pares— suggereix). I, tanmateix,
no sabria pas com fer-m’ho per iniciar
alga en la problematica d'aquesta terra
exotica sense una solida formacié religio-
sa. (Com dius? ¢Sense una solida formacié
religiosa, ara que ja hem apres, amb un
agut sentit laic de la travessa, a deixar-
nos de salms i1 d'altres histories neguite-
jadores?)

Doncs bé: no, no sabria com fer-m'ho.
Perqué, m'agradi o no, he nascut en un
indret on tot l'univers de coneixements
(lingtiistics, historics, folklorics, pseudo-

cientifics, arquitectonics) conté implica-
cions d'aixd que anomenem «religié», no
en abstracte siné en concret: d'una de les
religions revelades, la de les nostres blas-
femies collectives.

Si. El llenguatge, per exemple, és un ve-
ritable mosaic de petjades que caldria ins-
criure en l'univers miltiple d'una herencia
religiosa. Des del «Déu vos guard» fins
I'«adéu-siau», la majoria de gestos i de
mots d'aquesta visita al mon dels vivents
passa per allusions a una deterrninada con-
cepcio religiosa de la vida. I no és es-
trany. El clergat, en sentit geneéric, va ser,
al llarg dels segles, un dels educadors de
llenguatge. La trona ha estat la catedra
de les expressions cultes per a un poble
d’analfabets, Un alt tant per cent dels es-
pectacles dels nostres avantpassats se ce-
lebrava entre benediccions i capitells go-
tico-romanics, a les portalades de les es-
glésies. I més d'una besavia féu el salt
al corresponent besavi en el curs d'una
romeria o sota l'ombra encisadora d'una
ermita. Quantes i quantes rondalles no han
estat explicades com a complement d'una
prédica que pretenia la nostra rapida con-
versié a la fe! No és estrany que Ruyra,
geni de la llengua, hagi farcit d'expressions
adscrites a l'ambit religiés justament la
parla dels nois del poble (mentre que els
estiuejants barcelonins en feien un us
molt més moderat!).

¢I el cangoner? A mig cami de la lletra
i la melodia, el cangoner vehicula tonades
i expressions codificades pels breviaris, de-
vocionaris:i missals apocrifs (o no), vells
com el temps del record. Les tafaneries
de les cancons populars, ¢les comprendra
qui no sigui capa¢ de referir-les, matusse-
rament, a l'articulat dels dogmes que les
inspiren?

I tot just comencem. Perqué poc fara
un estudiant d’historia de l'art si decideix,



per escrupols de puresa i per evitar inter-
feréncies entre les creences i els coneixe-
ments religiosos, bandejar les pagines del
llibre que parlin de catedrals i convents,
de facanes a la Trinitat o de claustres be-
nedictins. ¢Es possible entendre les dife-
réncies entre gotic i romanic, per dir una
dita, sense haver entés l'evolucio del pen-
sament religiés al llarg de I'Edat Mitjana?
¢Qui gosara parlar del barroc espanyol sen-
se haver assumit les contradiccions de la
Contrareforma? I enlla de nosaltres, en
I'univers greco-roma-egipci, per esmentar-
ne d'encara propers, ¢com explicareu els
monuments funeraris sense haver explicat
quina concepcid del pas a l'altra riba —eix
de discussié de gairebé tots els planteja-
ments religiosos— oculten?

El Congrés de Cultura Catalana, el més
unanime i el més desapassionat dels nos-
tres congressos, ho va formular amb pre-
cisié: «La necessitat d'un balang del fet
religios des de la perspectiva cultural i
a la llum dels objectius de la “nova cul-
tura catalana” es fa més palesa si es re-
corda el paper que ha jugat el component
religios en la historia dels Paisos Cata-
lans: llur formacié es realitza sota l'egida
del cristianisme, el cristianisme ha estat

durant molts segles la ideologia hegemo
nica de llur societat, i en el marc del cris-
tianisme s'ha produit gairebé la totalitat
de llurs creacions culturals. I aquesta in-
fluencia continua en bona part vigent, mal-
grat la perdua progressiva del protago-
nisme cultural de la religié en el nostre
mon. D'altra banda, roman encara, en el
fons de la cultura catalana d’avui, allo que
en politica s'anomena “problema religios”
i que constitueix un dels problemes cab-
dals que, de diversa manera, ha afectat els
Paisos Catalans sobretot en els segles XIx
i xx. El subconscient cultural i civic col-
lectiu i les actituds —fins i tot agressi-
ves—, no solament d’aquells que es decla-
ren religiosos, siné també dels que es
diuen antireligiosos, estan afaiconades en
profunditat per aquesta problematica i per
les seves implicacions culturals, socials i
politiques.» (Resolucions dels Congrés de
Cultura Catalana, vol, 3, pp. 361-362.)

I, tanmateix, hi ha barreges incompren-
sibles a l'hora de reformular la importan-
cia d’'una formacié cultural de signe reli-
giés al si de les nostres propostes pedago-
giques. Perqué o bé hi ha la confusié
(tants i tants anys vigent) de cultura re-
ligiosa amb proselitisme sense embuts, o
bé hi ha la més completa inhibicio.

Trona gotica de la Catedral de
Barcelona (GEC).
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Charles R. Darwin (GEC).

Cultura i catequesi

Per qui creu, i colloca la defensa de la
seva fe al bell mig de la vida que tracta
de viure, és dificil pensar que fora del
cercle dels creients campem de bona fe
els increients. Malgrat la insisténcia dels
tedlegs en el caracter gratuit de la Gracia
(gratis data), hi ha creients que ho tenen
molt clar: res de respecte als que «no
son dels nostres», enemics per tant. Sén
els que confonen exposicié informativa
amb catequesi («jo ressono, instrueixo de
viva veu», segons l'etimologia grega), de
franques connotacions apologétiques, Ca-
tequesi cercava catecimens i cateciimens
eren destinats al baptisme, el més presti-
gios -dels ritus aquatics perd alhora, per
als cristians, el primer dels sagraments
iniciatics, la porta de les portes, per dir-
ho aixi. Crec que aquesta mena d'apologe-
tes a qualsevol preu han enterbolit el pa-
norama, i més després de la «Cruzada»
que convertia el catolicisme en la religié
oficial d'un Estat nacional-catolico-sindica-
lista i l'anticatolicisme en actitud franca-
ment belligerant contra l'ordre establert,

Diguem-ho clar. Aquest paréntesi d’'abi.
lia, quan es tractava de recomengar amb
una interpretacié laica de la cultura reli-
giosa, ha estat, en gran part, un silenci
higiénic, un assaig de cauteritzacié de les
multiples ferides provocades per I'actitud
descrita abans. Avui, pero, i si bé tampoc
aqui és possible parlar de transicid amb
ruptura, convé que no deixem en mans
sectaries el buit d'incultura que ben com-
prensibles desidies han obert. Féra peri-
ll6s que l'escassa ciéncia del fet religios
aconsellés la creacié .militant de xarxes
d'escoles «religioses», entre altres revolu-
cions pendents. Com també resultaria pe-
rillés mantenir un statu quo que compor-
tés ignorancies encadenades: de lectors
que no entendran res ni de I'Ulisses de
Joyce ni de La guerra del fin del mundo
de Vargas Llosa, del cine de Bergman o
dels Requiems de W. A. Mozart; de cata-
lans, en definitiva, que ni sabran blasfemar
com Déu mana!

Religio i religions

No és estrany, tanmateix, que hi hagi
tanta deixadesa en un pais que s’ha preocu-
pat ben poc del fenomen religids.., vist
des de fora. Joan Leita, al llibre polémic,
pero bellissim, paradoxal, inquietant, que
és Analisi destructiva de la religid, ens ha
proposat un metode: el de la revisid cri-
tica tant de la definicié de «religié» apli-
cada a les religions considerades com a
tals, com de les grans escoles critiques de
la religi6 (Marx, Freud, entre altres). La
prova és curiosa, si més no: el ball de de-
finicions certifica, un cop més, aquell adagi
segons el qual la imprecisié justifica tota
mena d'oportunismes.

Es important comencar a iniciar en la
historia dels fets religiosos: les religions
han provocat massa guerres, sacrificis hu-
mans, arquitectura funeraria, lliuraments
irracionals i homenatges de la intelligén-
cia, del cor i de la raé com per considerar-
los lletra petita de la historia de I'home.
I ens anira bé també, a nosaltres, fills
d’'una insisténcia tossuda en la regi6/reli-
gi6 tnica («cuius regio eius religio») i in-
giiestionable. Per als experts a colleccio-
nar novissims, un cert coneixement de la
historia dels fets religiosos els fara l'oida
aguda per entendre els drings de les crides
més modernes a formes poc habituals de
religiositat mistérica.



Fotograma del film «El dia de I'ira», de Carl T. Dreyer (GEC).

Des d'un objectiu fotografic obert sera,
alhora, més senzill encetar una veritable
pedagogia del mite, en un sentit ecumenic.
Si el mite és enteés com aquella «tradicié
fabulosa entorn dels déus, herois, origens
d'un poble» (Fabra), una pedagogia del
mite ens portard a una revisié dels ori-
gens, d'alld que és susceptible d'explicar
tant la consagracié de la primavera com
la conquesta del foc, tant el misteri de la
fecundacié com I'alternanca dia-nit, tant
el sentit de la paraula com la llei de la
fraternitat humana, Engresqueu els vos-
tres alumnes amb el mite —el Ilibre a cura
de Miquel Desclot, Aixo erq i no era, us
facilitara molt les coses— i us sera ben
senzill que connectin amb I'Antic i amb
el Nou Testament, amb les vides de sants
i amb les histories de les esglésies,

Hi ha, evidentment, altres angles: per
exemple, la semidtica. Si el sagrament és
definit com el «signe sensible d'un efecte
espiritual», ¢voleu dir que us costara gaire
d’explicar el desenvolupament de la Titir
gia sacramental a casa nostra, tan quoti-
diana, tan espléndida, tan necessaria i
bella adhuc per als qui no hi combreguem?

Cloenda

«Que les esglésies —especialment la ca-
tolica— s'esforcin per consolidar I'estre-
nat pluralisme politic dels cristians, que
siguin vertaderes escoles de llibertat i de
democracia, i que no siguin obstacle ideo-
logic en la lluita contra les diverses for-
mes d’explotacié, d'opressié i de discri-
minacié.» Aquesta era una de les conclu-
sions de l'ambit catorzé, dedicat al fet
religiés, del Congrés de Cultura Catalana.
Per a nosaltres, la cloenda hauria de ser
d'un to parallel perd des d'una altra op-
tica: que sigui possible, d'una vegadal, la
reconciliacié entre religié i cultura per tal
de recuperar les eines d'una analisi objec-
tiva d'allo que la religié ha significat i sig-
nifica. No sera facil, perqué si la religié
ha predicat dogmes, I'antireligié també:
el joc, nefast, dels miralls entre pressump-
tes i reals antagonistes ha funcionat amb
precisié suissa. Tanmateix, el repte és sim-
ple perque, ara i aqui, sense un coneixe-
ment del fet religiés només hi haura cul-
tura trencada, a mitges, idealisme cultural
€n nom, precisament, de la lluita contra
I'idealisme.
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CALENDARI DE

FESTES I TRADICIONS
I ANY LITURGIC CRISTIA

per Joan Soler i Amigé

Ara ja fa uns quants anys que som en
aquesta tasca de recobrament de festes i
tradicions populars, en aquesta voluntat-
necessitat de retrobar el sentit de la fes-
ta, el caire de poble. Hi hem treballat a
I'escola, i.amb un progressiu giiestiona-
ment: festes populars, a l'escola? Hi hem
treballat a l'esplai, al poble, al barri, a
ciutat: avui les festes requereixen una in-
frastructura considerable, des d'equips
d’especialistes d'antropologia cultural a
monitors, animadors i organitzadors de
gran espectacle, equipaments cars i com-
plexos, publicitat, ajuts i patrocinis ofi-
cials i institucionals... Hem entrat en el
consum de festes populars, en el consum
de tradicio.

I on som? Mentre uns feinegen el seu
tros al marge del sentit global de la festa
i el folklore, camps acotats dels esbarts
dansaires, dels cors, dels rondallaires, dels
sardanistes, dels castellers... els altres ens
movem entre escola i plaga, entre folklore
i antropologia cultural, entre festa i es-
pectacle, entre festa i educacié... ¢I quin
€s avui a ciutat el calendari de festes i
tradicions? Fet i fet se'ns va quedant aixi:
Nadal-Reis, Carnestoltes, Sant Jordi, Sant
Joan, Festa Major i altres festes locals, i
Castanyada, i pareu de comptar. Un calen-
dari eixarreit, amb poc suc i bruc, fora
de text i de context. Sabem poc queé cele
brem, o encara, sentim poc qué celebrem..

Procurarem de plantejar uns punts de
referencia de les nostres festes, del nostre
calendari, del nostre univers cultural.

El nostre mdn cultural és fonamental-
ment mediterrani. També, val a dir-ho,

som un pais cruilla, amb un altre eix cul-
tural prou definit: el pirinenc —«des del
Cantabric a Roses», que diria Verdaguer—,
i la plena participacié en aquesta civilitat
que en diem Europa. Referint perd aquest
article a les interrelacions calendari festiu-
cicle liturgic cristia, centrarem les consi-
deracions en uns determinats aspectes,
més de l'univers mediterrani, que natural-
ment ens ve presidit pel caracter solar
predominant i, historicament, per la doble
focalitat de Roma i Jerusalem, a través del
cristianisme.

El sol presideix el cicle anyal de la na-
tura, solstici d'hivern, solstici d’estiu, les
quatre estacions; i marca el cicle del tre-
ball pagés i els equinoccis ramaders. El
sol és una representacié simbolica de la
divinitat, en el cicle diari dels crepuscles,
en el calendari de naixements i minvan-
ces, d'eterns recomengaments, amb sagra-
ments vegetals i del treball dels homes:
el pa, el vi i I'oli, la trilogia mediterrania,
els elements sagramentals basics. I el foc
en sera expressio: a la llar, amb els tions
benefactors, per Nadal; a la plaga, amb
els brancatges i els trastos vells, per Sant
Joan. El sol és alhora representacié divi-
nal suprema i representacié imperial. Amb
l'era constantiniana, quan el cristianisme
esdevé religidé oficial, el diumenge, «dies
solis», passat a dia de 'emperador, arriba
a «dies Domini» (any 321); i el solstici
d'hivern, «natalis solis invicti», festa im-
perial, esdevé festa del «natalis Domini»,
del Nadal de Jesus (any 354). El cristia-
nisme va centrant totes les referéncies cul-
turals, i l'any liturgic les va assumint.



Passem ara a considerar el sentit del
temps, que ens ha d'ajudar a una altra
aproximacié. En primer lloc, un doble sen-
tit de temps, que els grecs anomenaven
diferenciadament: el «krénos» o succes-
si6 temporal, i el «kairds», I'esdeveniment,
el temps avinent. Les festes sorgeixen del
«kairés»; en canvi, per entendre'ns, el nos-
tre calendari laboral, de dies feiners i
dies vermells a ritme setmanal, i de va-
cances anuals, se situa en un concepte
temporal de «krénos». En segon lloc, hi
ha un temps de la natura, circular, de ci-
cles, que forneix el mite de l'etern reco-
mengament; i un temps de la historia, de

Calendari ideal (Jordi PABLO, Calendari de festes

fets, lineal, des d'uns origens fins a un
acompliment o plenitud, que és l'escato-
logia, que entén el temps com a madura-
cio, i que forneix el mite del progrés.
I I'home es troba alhora terra i temps,
natura i historia, instint i tasca, Epime
teu i Prometeu. El temps natural i I'histo-
ric s’entrelliguen i entren en joc dialectic
en el nostre calendari, que no és sols fes-
tiu siné també vital, no sols collectiu sind
també individual, amb els nostres esde-
veniments particulars, els nostres simbols,
els nostres sagraments. Un temps circular
i un temps lineal, que dialecticament des-
enrotllen un temps espiral. I encara hi ha

i tradicions, Ajuntament de Barcelona, 1980).




10 un temps mitic, «in principio», el temps

original, «in illo tempore», el temps intem-
poral, que és l'altra dimensié que s'hi en-
devina a dins, l'altre punt de referéncia.

El cicle natural marca el treball de I'ho-
me en les societats rurals, pre-urbanes,
pre-industrials. El cicle historic marca els
esdeveniments de la vida de les nacions,
dels pobles, amb tendéncies a acoblar-se
al cicle natural assolint un caracter mitic
i religids, en societats antigues i especial-
ment les orientals. Perqueé el caire mitic i
el religios és el que forneix la possibilitat
de reviure, reactualitzar un esdeveniment
donat en un temps lineal, una sola vegada
per sempre, a través de la ritualitzacid, de
la celebracié sagramental o mistérica que
el re-produeix amb tota la seva forga i
qualitat. Es la possibilitat de fer ciclica-
ment repetible un esdeveniment tunic.

Els esdeveniments de les nostres socie-
tats actuals, urbanes, industrials, sén sim-
plement passats, i celebrar-los és tan sols
recordar-los més que no reviure'ls, malgrat
que hi pugui haver intents de mitificacié
de les gestes, pero ja sense culte, sense
sagraments operants, en tot cas només
apareix el nivell dels simbols: un 11 de
Setembre, un 14 Juillet a Franca, un Dia
de la Hispanidad que es vol establir a Es-
panya, un 1 de Maig de la classe obrera...
La reviviscéncia s’adreca més al compro-
mis personal que deriva de la reflexié o
de l'assumpcié del contingut, que es pro-
cura fer sorgir servint-se del clima que
envolta la diada, del context. Cal dir que
també, cada vegada més, per als cristians,
el sentit de sagrament i de celebracié cul-
tural, va derivant a aquest tipus de vj-
vencia: el sagrament cada vegada és pres
menys com quelcom operant en si mateix,
i va depenent més exclusivament del com-
promis personal; els ritus, els signes, el
context serd més acompanyant del con-
tingut que no actuant ell mateix. Es el ti-
pus de societat i de civilitzacié que va
influint en el caracter de les nostres cele-
bracions i en les nostres vivéncies perso-
nals i comunitaries.

Perd potser que fem un recorregut pel
nostre calendari. Ens hi pot ser util el
disseny de I'any ideal mitic, de Claude
Gaignebet, i la sinopsi comparada de ca-
lendaris naturals, historics, festius i eco-
nomics del llibre «Les festes populars», de
Joan Prat i Jestis Contreras (Ed. Dopesa,
Col. «Coneixer Catalunya», Barcelona
1979),

El calendari natural, circular, t& un eix
principal basat en el seu caracter solar
predominant: va de solstici d’hivern —co-
meng de l'any natural— a solstici d’estiu
—plenitud solar de lI'any—, de Nadal a
Sant Joan. Costums i creences a dojo in-
sisteixen en aquestes fites anyals, en
aquest tall diametral de l'any natural,
Solstici d'hivern, renaixement de la natura
vegetal, el ti6 sec esdevé abundés, 'avet
perennement verd és la natura que no
mor; el foc de brasa, la continuitat de la
llar, de la familia, de la vida, del poble. Fl
dia més curt, la nit més llarga. Solstici
d'hivern, l'any acaba, el mén vell mor, Sa-
turn amb un rellotge d'arena i una dalla
ens diu que el temps és breu; és el darrer
temps, el temps de Saturn, el dissabte de
I'any, el Sabbat, Sant Silvestre, temps de
bruixes... Solstici d'hivern, el sol reneix
—per Nadal, un pas de pardal—, la vida,
la natura animal, els intints es desrepri-
meixen: els tres oprimits socials de sem-
pre, l'esclau, la dona i l'infant, capgiren
la truita, s'expressen alliberats, sén les
Saturnals, temps d'orgia i carnestoltes.
La vida i la mort, el sexe, el poder, la dis-
bauxa...

I l'administracié romana estableix un
nou calendari oficial, entren els mites his-
torics i d'Imperi: l'any roma oficial co-
mengara amb l'esdeveniment origen de
Roma, la lloba capitolina trobada a la
cova, a l'interior de la terra, amb Romul
i Rem. Les festes de la lloba, les Luper-
cals, amb processons de llums i candeles,
a comeng de febrer: vet aqui la Candele-
ra, la quarantena del part de Nadal, la
presentacié al Temple, la purificacié de
Maria. El renaixement vegetal de la natu-
ra restara lligat al solstici amb I'emprem-
ta creixent del Nadal cristia, preparat per
un cicle d’Advent hivernal, adust i fred,
pero temps d'esperanca. En canvi, tot el
que representava el desentumiment dels
instints, el Carnaval, fet i fet, es trasllada
amb l'any oficial, i reprén pel febrer, bar-
rejant Saturnals i Lupercals (després,
una part tornara a l'actual Cap d'Any del
calendari, i als reveillons, i retrobara els
vells genis, ara ja convertits en els Inno-
cents, en Fumera, 'Home dels Nassos...),
Pel febrer, el Carnestoltes es troba discu-
tit i exorcitzat per la vella Quaresma, de
dejunis i abstinéncies, temps penitencial,
que ja pertany a un altre cicle i n'és la
preparacié ascética. El Carnestoltes s'hi
contrasta, ben carnal, amb el seu Dijous



Representacié del Sol al Tapis de la Creacié.
Museu de la Catedral de Girona (GEC).

Gras, per0 és jutjat i mort i enterrat, com
aquells «reis de burla» de la soldadesca
oriental, deixant pas franc al temps gqua-
resmal a través del Dimecres de Cendra,
simbol de la peniténcia.

El cicle natural de l'hivern que reneix,
ha estat assumit i transformat per la li-
turgia cristiana que I'ha bastit de contin-
guts d'«historia sagrada», que dirfem, i
el nostre poble, en un context social de
cristiandat, I'ha enriquit enormement amb
expressions ben propies, les tradicions
avui ben vives, malgrat que ja gairebé ni
notem la natura, ni el fred ni la foscor ni
el despullament de la naturalesa, malgrat
també que la nostra societat ha esdevingut
profana.

Si el cicle hivernal té caracters romans
a través del cristianisme, el cicle de pri-
mavera ens ve de Jerusalem: la Pasqua
jueva, festa histdrica d'un poble, marcada
en la nostra era per un esdeveniment, punt
de referéncia obligat que, sagramentalit-
zat, constitueix el nucli de la celebracio
cristiana: el misteri de la mort i resurrec
cié de Jesucrist.

El substrat jueu és ja el trobament de
dues tradicions amb llurs rituals: 1'una
nomada del desert, i ramadera, I'éxode, el
manna, l'anyell immolat; I'altra agricola,
dels azims, del llevat nou, dels primers
fruits, de la Terra Promesa, de les enra-
mades de palmes i oliveres primaverals.
S6n el telé de fons antropologic dels fets
de la passié de Jesus, que adquireix en els
seus seguidors una nova dimensid, que no
contradiu l'antiga sindé que l'acompleix, li
déna el seu sentit ple, en la persona de
Jests, en qui es concentra el nou Poble
de Déu, el nou Israel, 'Església naixent.
La resurreccié té context de primavera,
és la Pasqua Florida. El cicle s’estén fins
a la maduracié de les flors en fruits, la
festa de les collites, la Pentecosta, al cin-
quante dia, la Pasqua Granada, També
festa jueva significada per la litargia cris-
tiana com la vinguda de I'Esperit Sant, que
fa fruitar aquella llavor de resurreccio per-
sonal de Jesus i li déna una dimensié so-
cial: 1'Església, cos i comunitat del Crist,
el seu sagrament per antonomasia.

Aquest cicle, de provinenca jueva, de
caire natural i historic, reinterpretat pel
cristianisme, és també de coloracié medi-
terrania, se situa en unes coordenades de
calendari natural de les flors als fruits, fins
a l'eclosié de l'estiu. El renaixement natu-
ral pren una dimensié de salvacio, de re-
surreccié, de plenitud de sentit en la fe
i en la celebracié litirgica. Adonem-nos,
pero, dels elements naturals que hi inter-
venen: els rams i les palmes, les flors de
guarnir el «monument» del Dijous sant, el
foc anunci muntanyenc de la primavera,
els llums: el ritus del «lucernari» i del
ciri pasqual, I'aigua, font del naixement
saludable pel baptisme, 'apat del pa i el
vi, la consagracié dels olis... Aquest cicle
és el més antic i cabdal del calendari li-
targic ja jueu i després cristia. D'ell deriva
tot el culte anyal. I també en el nostre ca-
lendari laboral i escolar marca una mena
de vacances de primavera, el comengament
del tercer trimestre...

Val a dir que també tenim elements pri-
maverals d'altres provinences, perd sense
un temps fort com aquest: dels «ludi flo-
rales» romans sembla que vénen les ro-
ses de Sant Jordi, la tradicional festa
dels pabordes i del Roser de Maig, les cati-
fes de flors de Corpus... a les velles cele-
bracions agricoles de maig i juny hi sén
adjudicats els Sants patrons de la page-
sia... de les dendrolatries gregues i els

11



12 ancestrals cultes arboris provenen les fes-

tes dels arbres «maigs», que la litirgia
cristiana transforma en arbre de la Creu
(la troballa de la Vera Creu per Santa
Elena s’escau el 3 de maig, el ball del
Sant Crist de Salomo, les «creus de
maig»...) i que la Revolucié Francesa rein-
corpora en les frestes de I'Arbre de la
Llibertat. Aquest temps ens dura als focs
del solstici d’estiu; a Sant Joan.

Hem de remarcar també el cardcter ra-
mader de la Pasqua, de 1'equinocci de pri-
mavera. Aquest, amb el de tardor, marca
l'altre eix que parteix la roda del calen-
dari de I'any. El diumenge després de Pas-
qua, «Pasqlietes», era la festa de la tosa
del bestiar, que era marcat amb el senyal
de propietat respectiu abans de ser aviat
a les pastures d'estiu als prats comunals
de muntanya, tots les ramats barrejats.
Pasqua ja era per als jueus la festa de
I'’Anyell, I'apat ritual. L'equinocci de tardor
marcara al seu torn la festa de l'aplec de
tots els ramats a terra baixa on passaran
tardor i hivern fins a l'altra primavera.
Tothom s'aplega a les ermites de les mare-
dedéus trobades: 8 de setembre. Totes les
llegendes i goigs les fan trobar per un bou
0 una ovella, per un pastor o un rabada:
una festa ramadera.

I tornem al solstici d’estiu, als focs de
Sant Joan, el dia més llarg, la nit més
curta. Que el sol no minvi: fogueres, fa-
lles, balls —és la nit de I'amor—, herbes,
endevinaments, averanys, supersticions
—és nit de bruixes i ordalies.

Pero si Sant Joan clou aquest cicle amb
foc, també en comenc¢a un altre, amb
aigua: sera el temps estival. Les Neptu-
nals romanes tenien lloc en aquest temps.
I ja diu el refrany que «per Sant Joan, el
primer bany». Costums i creences ens par-
len dels banys singulars la nit de Sant
Joan, del poder de la rosada de Sant Joan,
de les fontades, de les barques o bétes
enceses ofrenades al mar... I és ben cu-
riés que Sant Joan és baptista en l'aigua
del Jorda, que Sant Pere és pescador i
patré d'aquest gremi, que Sant Cristofol
passava el riu a gual els viatgers, que per
la marededéu del Carme hi ha processons
marineres, que Sant Doménec a Argentona
¢s la festa dels cantirs i els jocs d'aigua...

I seguira la temporada d'estiu, de banys
de mar, amb les Festes Majors centrades
en la marededéu d’'Agost, I'Assumpcid. Més
gue un cicle, que un temps fort festiu o

Foguera de Sant Joan (Aureli CAPMANY, Calen-
dari de llegendes, costums i festes tradicionals
catalanes, Ed. Lala, Barcelona, 1978).

liturgic, és un espai lliure, festiu, de po-
ble, del goig del sol i del bon temps.

Després, la tardor, que semblantment,
més que un cicle té unes connotacions pro-
pies, la llar, les rondalles a la vora del
foc, els fruits tardorals, com les castanyes,
un temps que va minvant... i al seu entorn,
les animes: els déus «lars» i els «manes»
familiars, els follets, els difunts, amb una
presencia intensa, especial, vetllant els
seus i alhora depenent del seu record i
del seu culte. El Dia dels Morts n'és el
centre: la festa de Samhain, celtica. L'Es-
glésia hi commemora Tots els Sants, els
fidels triomfants a I'Apocalipsi, i els Di-
funts. Els elements son les espelmes i
llums d’oli, i les flors a les tombes, les
visites als cementiris i el culte familiar
vora la llar, I aixi s'esllangueix el cicle de
I'any cap al no-res, fins al Nadal d'un nou
comenc¢ament.

Recapitulant : per capir el sentit, el ca-
racter d’esdeveniment de les nostres fes-
tes populars i tradicionals, ens cal apro-
fundir en la concepci6 del temps; analitzar
el context sdcio-econdomic en qué van sor-
gir i desenvolupar, situats avui en una
societat urbana o suburbana, industrial o



post-industrial, de consum, de masses, en
unes coordenades ben diferents i distants
d’aquella natura, d'aquelles creences i mi-
tologies i d’aquells esdeveniments i con-
cepcions de la historia.

Sobretot, ens cal conéixer el context de
costums i creences en el marc religids,
ideologic, cultural i social del cristianisme,
que ha configurat en civilitzacio la nostra
cultura: ens resulta imprescindible. Sense
un coneixement altra vegada de la <«histo-
ria sagrada» ¢fins a quin punt tenim ac-
cés a l'enteniment, a la interpretacié del
nostre patrimoni cultural, tradicional i
popular? Ens cal un acostament cultural
a les bases de les creences que deriven
del cristianisme, i de la seva expressivitat
en celebracions, en la litargia i en el culte
de les devocions. Es des d'aqui que el
nostre poble ha creat el seu folklore —com
també en el fons del folklore de qualsevol
poble, de les seves celebracions 1 festes,
hi ha un sediment religios i mitic—, i no
li'n podem extirpar l'origen, les seves ar-
rels, sense el risc evident de deixar-lo buit,
incomprensible, inexpressiu.

D’altra banda, la societat actual, consu-
mista i de masses, ¢sera capag¢ de crear
festes? cexisteixen avui continguts cultu-
rals, de civilitzacié capagos de donar-hi
sentit? ¢poden arribar a sorgir formes,
expressions de celebracié propies d'avui?
Aquesta «aldea universal» que deia Mc Lu-

han ¢té condicions de crear en aquesta {3

direccié? Diria que ens seria dificil de ce-
lebrar I'hivern avui arrabassantli qualse-
vol referéncia al Nadal. I que no assolim
de festejar la primavera com escauria fora
del marc de Pasqua Florida, malgrat tan-
tes «festes-de primavera» com anem assa-
jant, més que per la primavera en ella
mateixa, per la necessitat de tenir festes
locals ara que les vacances laborals tan-
tes festes majors ens han fet perdre, o que
el turisme tantes ens n’ha fet malbé,

I, religiosa o no la nostra societat actual,
¢quina tradicié ens queda si l'esporguem
dels continguts, expressions i contextos
cristians que 'han afaiconada? Sovint sem-
bla que ens molesti aquest substrat reli-
giés només si correspon al cristianisme,
i no en canvi a d’altres universos religio-
sos. Potser hem de ser capacos d'un acos-
tament cultural, antropologic, seré i in-
teressat a descobrir-hi un sentit de poble,
de concepcié de la vida, una identitat cul-
tural collectiva. Si no, el doble significat
del mot «profa» cada vegada ens escau
mes: profa com a contrari a religids; pro-
fa, desconeixedor d'un art, d'una ciéncia.
Potser I'inica manera, Iinica actitud per
copsar, retrobar, recobrar les nostres fes-
tes, la nostra tradicio, el nostre patrimoni
antropologic cultural, la nostra identitat
collectiva —si és cert que «qui perd els
origens, perd identitat»—, consisteix a su-
perar la nostra «profanitat».
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EL CONEIXEMENT DE LA
RELIGIO COM A FACTOR
PER A UNA CORRECTA

INTERPRETACIO

DE I.A4 HISTORIA

per Jaume Botey i Vallés

La historia de l'art, de la cultura i de
les formes politiques, no és siné la histo-
ria de la plasmacid estética dels simbols
a través dels quals s’expressen les ideolo-
gies, o dels sistemes politics a qué ha do-
nat lloc la seva exigéncia moral. Prescindir
a l'escola de l'exposicié de les ideologies,
i especificament prescindir de la explica-
cié del fet religiés com a tal, significa un
retall, un empobriment dels continguts es-
colars i la impossibilitat d'explicar cohe-
rentment altres aspectes de la historia.
Normalment, aquesta postura és el resul-
tat d'una voluntat politica i pedagogica
d'escola laica malentesa. Al meu entendre
és un atemptat als infants que els deixa
desproveits de les claus fonamentals d'in-
terpretacio de la cultura occidental.

Sobre un elemental esquema cronologic,
aprofito l'exposicio del pensament antic,
grec i roma per a parlar dels conceptes
de mite, simbol, ideologia i religi6. A par-
tir de I'Edat Mitjana en canvi, insisteixo
mes en les consegiiencies de la concepcié
politica de les exigéncies morals de la
religio.

M'explicaré. El subconscient cultural
dels paisos mediterranis i de la cultura
occidental en general, és fruit de la lenta
assimilacié de quatre tradicions que es
troben a l'origen mateix del nostre ser
historic i que ens han marcat per sem-
pre. Rebérem en primer lloc l'impacte de
la civilitzaci6 grega: els conceptes-base so-
bre els quals s'ha bastit el nostre llenguat:
ge i la concepcié del mén —matéria, espe-
rit, mén, Déu, substancia, etc.— sorgiren
a la Grecia del segle v abans de JC, i la
dimensié estética de les formes de la cul-
tura grega han esdevingut les «classiques»

per definicié. El segon impacte fou la cul-
tura romana. De bon comengament for-
marem part d'aquella immensa maquina,
i cap esdeveniment posterior ha pogut es-
borrar el concepte d’Estat o la codifica-
cié en lleis dels Drets de I'Individu. La
formacié dels estats moderns es deu, en
tercer lloc, als assentaments a Europa dels
pobles vinguts de fora entre els segles v
i viir. I per Gltim, ens incorporarem també
des de molt aviat a l'univers cristia.

Cada una d’aquestes aportacions venia
definida per uns principis teorics clara-
ment diferenciats i tenia mitjans propis
per comunicar i fer viure individualment
i collectiva tals principis. Darrera de cada
una d’elles hi havia una ideologia, un sis-
tema coherent d'interpretar la realitat, del
passat i el present de la vida humana i
del cosmos; la voluntat d’assumir-ne les
contradiccions existents i de potenciar
I'accié de les collectivitats cap a un de-
terminat sentit.

Les ideologies es presenten com a tota-
litzadores, és a dir, per la representacié
del mén com un tot, i pel lligam entre
aquesta totalitzacié i les prescripcions mo-
rals; certament, els models que sén a 1'o-
rigen de la nostra cultura occidental res-
ponen a aquesta caracteristica. Les ideo-
logies necessiten expressar-se, fer néixer
la comunié entre els qui la comparteixen,
ser celebrades. Aixo només és possible a
través d'un llenguatge o un mode d'ex-
pressié que superi l'estricte significat lite-
ral de la paraula o del gest, i aquest és el
llenguatge dels simbols, els mites, les imat-
ges, els rituals. Aquests modes d'expressio,
de coneixement i de llenguatge sén patri-
moni de la més antiga humanitat. El seu



significat estricte és polivalent. Si per a
explicar la realitat dltima de les coses s'u-
tilitzen imatges i mites, és perqué aques-
ta realitat és contradictoria en si mateixa,
i per tant no pot expressar-se en concep-
tes. La veritat estd en la imatge com a
tal i no en una sola de les seves signi-
ficacions. L’antropologia i l'etnologia i la
mateixa psicologia posen en evidéncia la
perennitat d'algunes d’'aquestes imatges i
simbols i la necessitat d'expressar-nos a
través d’aquest llenguatge. El redescobri-
mer.t a Europa del valor dels simbols des-
prés de la crisi positivista dels segles XVIII
i X1x manifesta que aquests pertanyen a la
mateixa substancia espiritual de I'’home,
que al llarg del temps hauran pogut ca-
muflar-se, degradar-se o desfigurar-se, pero
mai desapareixer.

El punt de partida de totes les ideolo-
gies és l'actitud d’analisi i assumpcié de
les contradiccions del present i de la vo-
luntat de superar-les. Difereixen, pero, en
l'objectiu proposat i en el metode per as-
solir-lo. De manera sorprenent, sembla ser
que a les cultures no europees nomeés els
interessen dos missatges vinguts d'Euro-
pa: el cristianisme i el comunisme, de ca-
racteristiques oposades, pero soteriologi-

ques les dues, doctrines de salvacid, que
inclouen com a essencials importants ele-
ments d'utopia i com a objectiu final la
total felicitat i llibertat humanes. A dife-
réncia de les utopies socials, la religio fa
referéncia a objectes supramundans o so-
brenaturals, no demostrables técnicament
ni empiricament.

El que si sén técnicament i empirica-
ment demostrables de la religié son les
seves manifestacions simboliques i rituals.
Althusser afirmava que les ideologies no
tenen historia. Pero els simbols i els sig-
nes a través dels quals aquestes s’han
anat expressant al llarg del temps si que
en tenen, i resulten, a més, incompren-
sibles i inexplicables si juntament amb el
context social i politic en que es produiren
no es té un coneixement de la ideologia
que els origina. ¢Com pot entendre’s, per
exemple, la iconografia medieval en pin-
tura i escultura sense el coneixement de
la Biblia i fora del context feudal?, ¢o com
és possible llegir la literatura del Segle
d'Or castella sense un coneixement de la
mistica cristiana? Ni en un cas ni en l'al-
tre es tractava d’'una recerca pura de no-
ves formules estétiques o literaries. De
la mateixa manera que no té cap sentit

La conquesta de Jerusalem durant la_primera croada (GEC). Retorn d'una croada a Terra Santa (GEC).
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16 desproveir el Guernica del context politic

i ideologic en qué es dona, reduint-lo a una
recerca de noves formes plastiques. El
Guernica només pot entendre’s com a
clam de protesta; és l'expressié estética
d'una ideologia.

Grecia 1 Roma bastiren el gran edifici
del racionalisme modern. Alla neix la pri-
mera sistematitzacié racional del mén i
de I'home. Fins i tot els objectes més rics
en simbologia de les antigues tradicions
animistes —la terra, el foc, l'aigua i l'ai-
re— tenen ja un nou tractament racional;
son els «quatre elements» de qué és com-
posta la mateéria. No és ja necessari utilit-
zar el mite per explicar l'origen del mon.
Els mites grecs no sén soteriologia, no
son religié ni magia. Sén imatges peren-
nes en les quals ha quedat codificat allo
que de més pregon hi ha en la psiquis
humana, Orestes, Electra, Edip o Antigo-
na han esdevingut «arquetipus» perque
expressen la tragica experiéncia collectiva
de tota la raga humana sobre la qual pesa
un inexorable desti fatal: abandonat a si
mateix i al desti, 'home esdevé un ser
sense esperanca. La significacié d'aquesta
mitologia és polivalent i universal perqué
supera les circumstancies concretes de
l'individual. La «Orestiada africana» o la
«Fedra» de Passolini sén assaigs magis-
trals que expressen la capacitat generalit-
zable del mite grec.

La grandesa de l'individu que Grécia
aporta a través de les imatges, a Roma es
codifica en lleis per a salvaguardar els
Drets individuals i de la collectivitat. Més
tard, en ple segle xviir, la IHustracié po-
sara les bases perqué s'incorpori a gairebé
totes les Constitucions dels estats moderns
en forma de principis genérics, la taula
dels Drets de I'Home. En plena efervescen-
cia de laicitat i secularitzacio, es recollien
les antigues tradicions de l'individualisme
i l'estoicisme romans. Res aparentment
més semblant a la idea de la fraternitat
i igualtat de la religié, perd en canvi res
més profundament contrari a la propia
religié i a la utopia, que aquesta ideologia
individualista i intramundana.

Parallelament, pero, a aquestes grans
formulacions racionals, les classes popu-
lars de Grecia i Roma continuaven mante-
nint festes i rituals en les quals el poble
tenia el convenciment de comunicacié amb
la divinitat. Rituals i festes vinculades,
com en totes les religions primitives, als
ritmes biologics de la naturalesa: la vida

i la mort, la fecunditat, la sembra i la
collita, I'evolucié de l'any solar, etc., man-
tenint per a aquests ritus els mateixos
signes i simbols que les religions arcai-
ques, continguts també en la Biblia i que
ens han estat transmesos pel cristianisme:
la llum, l'aigua, el sol, el foc, el fang, la
sang, el pa, el vi, I'anyell primal, 'arbre
salvador, la comunié, el paradis, la mort
i la resurreccio.

L'enorme riquesa d'aquesta simbologia
facilita la seva utilitzacié per totes les re-
ligions i la seva transmissié al llarg del
temps. Pero facilita i urgeix també la seva
utilitzacié didactica. ¢(No és propi d'una
determinada edat del nen el pensament
simbolic? ¢Amb quin dret, doncs, el pri-
vem del coneixement de les tradicions de
la humanitat antiga, tan proximes a la
seva propia psicologia? Més breument,
¢amb quin dret el privem del coneixement
de la Biblia? En dir coneixement, vull
referir-me a la seva totalitat, a la llegen-
da i a la ideologia que expressen. Sén sig-
nes basics i primaris que no esgoten el
seu significat en una sola interpretacié i
connecten amb I'arrel més profunda de
I'home, amb el poeta que tots portem a
dins, de la mateixa manera que les imat-
ges de la tragedia grega interpreten a bas-
tament el sentit de dereliccié que també
tots portem a dins. Sén signes que facili-
ten, per la seva simplicitat i el seu sig-
nificat polivalent que l'actitud dels parti-
cipants en les celebracions en qué s'utilit-
zen tendeixin a un objectiu comui. No és
pas estrictament necessari que aquest ob-
jectiu sigui religiés o sobrenatural. Ens
ho han demostrat les utilitzacions recents
d’'alguns d’aquests signes en celebracions
i rituals de caracter eminentment politic.

Un dels senyals positius del redrecament
de Catalunya és la forga de la represa de
la Festa Popular. Atés, perd, que la refe-
réncia que tenim de les festes és de l'o-
rigen religiés practicamente de totes elles
i en dependéncia directa de l'any liturgic,
alguns sectors de mestres han manifestat
recels respecte de la seva introduccié a
I'escola com a instrument pedagogic i d’ar-
relament al medi. Si en aquestes festes
no s'explicita el contingut religiés que les
origina, i més especificament el seu con-
tingut cristia, creuen que se'n falseja 1'au-
téntic esperit, i que per tant, feta 'opcié
d’escola publica 1 laica, no ha d'introduir-
se cap celebracié. El plantejament peda-
gogic hauria de ser ben al revés, atés que
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gairebé totes elles provenen de tradicions
arcaiques. Celebrades amb els simbols pri-
migenis, I'alumne entendra el perque del
mateix origen de la festa i estara capacitat
per comprendre'n les diferents traduc-
cions que se n'han donat al llarg de la
historia a partir d'altres ideologies i altres
significats, entenent que aquestes altres
ideologies i significats també se li hauran
d'explicar amb els signes corresponents.
L'alumne té dret a coneixer i a interpre-
tar la realitat que I'envolta.

He fet ja esment a la iconografia me-
dieval i a la impossibilitat de la seva com-
prensié si no es dominen els elements
ideologics a que fan referéncia. Iconogra-
fia i model de societat van molt lligats. La
religié, al igual que els sistemes socials
igualitaris, comporta una forta exigéncia
moral que sovint es tradueix en alterna-
tiva politica global. El moment historic en
queé aixo resulta més evident és en el feu-
dalisme. I no sé imaginar-me com pot e€x-
plicarse el feudalisme sense parlar del
paper d'aglutinant social que exerci I'Es-
glésia. En el cas nostre de Catalunya, aixo
¢és absolutament evident atés el rellevant
paper que exerciren els grans monestirs
benedictins en la Catalunya immediata-
ment posterior a l'etapa carolingia o
els cistercencs a la primera etapa de la
Corona d'Aragé. Podria dir-se que el crei-
xement de Catalunya en els aspectes demo-
grafic, economic i cultural va fer-se al re-

dés del monestir i del gregoria. ¢(Com pot
explicar-se coherentment, per exemple, la
portada del monestir de Ripoll sense fer
esment a la teoria agustiniana de la «Ci-
vitas Dei» 0 a la concepcid politica de les
«dues espases» o a la teologia del Regne
de Déu?

Conscientment no faig aqui referéncia
critica al paper que I'Església representa
en aquell temps i en époques posteriors.
No sén l'objecte d'aquest escrit i d'altra
banda és ja prou conegut: el rudimentari
estat de la ciéncia a I'Edat Mitjana obli-
gava a explicar per mitja de mites i lle-
gendes directament emparentades amb la
religié, els fenomens desconeguts de la
naturalesa. Els avengos técnics del Renai-
xement comencaren a fer possible una ex-
plicacié del mon per causes intramundanes
i ridiculitzaren les anteriors explicacions
a les quals sovint I'Església obstinadament
s'aferrava. O la critica marxista, segons
la qual la ideologia no és més que un em-
mascarament de la fonamental realitat
economica i un instrument en mans de la
burgesia per ocultar els seus proposits.
Per assumides que tinguem aquestes ob-
jeccions, continua essent inexplicable I'«or-
bis christianus» del feudalisme, la societat
teocéntrica medieval o la magna obra de
La Divina Comédia, sense el coneixement
de la teologia. Semblantment, només el
coneixement de l'evolucié del pensament
religios cristia en relacié amb el seu medi



18 social i politic, pot ajudar lalumne a

donar a Sant Francesc i al seu «Cantic
de les Criatures» el lloc de modernitat que
li correspon a l'inici del Renaixement; o
a saber distingir, en 'obra dels venecians
de I'ultim Renaixement, el reflex d'una
societat ja paganitzada, malgrat que la se-
va tematica continui essent biblica Vigilem
que no caiguem avui per progressistes en
la mateixa actitud d'aquella Església con-
servadora: confondre la secularitzacio
amb la incultura!

El marxisme és una ciéncia historica i
social que no va formular mai una teoria
sobre la religi6 com a ideologia. Des de
Marx s'ha anat repetint indefinidament el
judici de la religié com d'una visié tras-
tornada de la realitat, un opi. En les ul-
times decades, i a partir de noves visions
d'antropologia social (reflexions de Grams-
ci sobre religiositat i cultura popular,
d’Ernst Bloch sobre la Reforma, per citar
les més conegudes), el fenomen religios
torna a ser objecte d'estudi. El fet que
els nous nacionalismes o internacionalis-
mes i moviments populars vagin acom-
panyats de moviments religiosos, déna so-
bre el fenomen religiés una perspectiva
que no tenia quan es limitava a ser la
salvaguarda de l'ordre establert o del co-
lonialisme. El coneixement de la historia
dels moviments radicals cristians del pas-
sat —Th. More, el mateix Luter, Miintzer
o Winstanley, limitant-nos a un petit sec-
tor del Renaixement— és un ajut inesti-
mable per comprendre l'utopisme de la
religio, i per tant la proximitat del feno-
men religios als corrents socials utopics
de tots els temps.

A ningt no escapa la capital importan-
cia per a la historia d’Europa del procés
de la Reforma, Ha quedat incorporada fins
i tot als temes que normalment s’expliquen
a les aules. No és tan freqiient, pero, que
s'expliquin les conseqiiencies politiques i
culturals que originen les dues antropo-
logies, la protestant i la catolica. Mentre
en el moén catolic de després de Trento,
per exemple, s’arriba quasi a una idea
mecanicista del dogma i dels sagraments,
que tindra una de tantes expressions plas-
tiques en els grans retaules barrocs en
honor de I'Eucaristia i dels sants, i la seva
expressio politica en els absolutismes euro-
peus dels’ segles xvi1 i xvrir, el pietisme
protestant empeny a la participacié littar-
gica a través del cant, la llengua vernacla
i la predicacio, pero alhora el seu sentit
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Monestir de Montserrat (Osvald CARDONA i Rai-
mon CAMPRUBJ, Montserrat, Ed. Destino, 1977).

individualista i sacralitzat de la vida i de
la professié civil sén un dels punts de par-
tida del naixent esperit del capitalisme.
A d’altres nivells podriem dir, per exem-
ple, que no és possible entendre o sub-
mergir-se en algunes peces de Bach sense
tenir present la concepcié protestant de
I'omnipoteéncia divina i miséria de I'home,
com dificilment pot entendre’s Wagner si
no ¢és dintre del romanticisme nacionalista
alemany del segle passat.

Em permeto, per acabar, fer una refe-
réncia a la nostra realitat més immedia-
ta, la Catalunya del segle x1x. Es un bell
exemple del redrecament de 1'Església a
partir de les propies bases del poble. Mai
els clergues no foren tan poca cosa a Es-
panya com des del 1840 al 1860, afirma
Vicens Vives. Seguint el corrent als grups
liberals que se li oposaven, I'Església es-
panyola es decanta cap a la politica, cap
a la discussié de les responsabilitats del
poder. En lloc de collaborar en la paci-
ficacié del: pais en un moment tan confis,
I'Església participa a dividir-lo prenent
part activa en les guerres carlines.

Pero a Catalunya, el romanticisme nacio-
nalista sorgit de les capes més variades
de l'espectre social, féu néixer en el cler-
gat la necessitat de la sintonitzacié amb
el poble, del qual, d'altra banda, mai se



n'havia separat. El redre¢ de 1'Església fou
tan vigoros que durant tot el segle X1x fou
la capdavantera d'un moviment cultural
del qual es pot dir que encara en vivim
ara, Fets com les restauracions de Ripoll
i de Montserrat o els noms de Balmes, An-
toni M.* Claret, Angel Guimera, Jacint Ver-
daguer, Mila i Fontanals, el bisbe Morga-
des o Torras i Bages com a definidor de
la tradicié cristiana del pais, Duran i Bas
com a compilador del Dret catala, Prat de
la Riba o Doménech i Montaner, no sén
sin6é una mostra del paper representat per
I'Església durant la Renaixenca. Segura-
ment seria dificil destriar en cada un dels
noms citats on comencava el sentiment
individual de catalans i creients i on el
sentit de responsabilitat en funcié del lloc
que cada un d'ells ocuparen. Aquest mo-
viment no hagués estat possible sense una
cordial adhesié del poble als seus diri-
gents o si aquests s'’haguessin desvinculat
de les masses. Certament que tots ells per-
tanyeren a ideologies politiques proximes
que més endavant confluirien en la Lliga.
Perd no és menys cert que el clergat, que
se sentia representat en ells i estava més
en contacte amb el mén obrer, acceptava
dificilment els plantejaments classistes i
repressius de la burgesia. D’altra banda,
en el nostre impuls nacionalista del XIX
coincidien capes populars més amplies
que les burgeses. La personalitat d’en Cau-
di i l'obra de la Sagrada Familia serveixen
per resumir el que estic dient. Tant ar-
quitectonicament, com en les representa-
cions escultoriques i en la concepcié de
la funcié que havia d’exercir sobre Cata-
lunya, es tracta d'un edifici absolutament
simbolic, la comprensié del qual no és pos-
sible sense la comprensié de la simbologia
biblica i religiosa en general.

L’Església torna a prendre partit, tot i1
que no abandona mai el seu arrelament
en el poble. Pero, bastonejada durant la
Setmana Tragica, importants sectors de
la Jerarquia se'n separaren definitivament
a partir de la gran crisi del 36, mentre
bona part d’aquest poble continuava uti-
litzant simbols religiosos i celebrant ri-
tuals, amb I'angoixa d’estar divorciats dels
seus superiors jerarquics.

A partir de la Pastoral Collectiva del 37,
la Jerarquia assumeix com a simbol de fe
militant la macabra imatge de les ame-

tralladores de I'«alzamiento». Durant els
anys posteriors, 'Església imposa al poble
un Crist Rei que vol regnar per la forga.
S'oblida el sentit de moral collectiva o de
comunitat, en benefici dels grans grups
economics, 1 es redueix el concepte de
moral a l'estricte recinte de l'aspecte in-
dividual i de les prescripcions sobre la
familia o la moral sexual. S'instrumenta al
servei d'aquesta ideologia una nova ma-
quinaria: una catequesi allunyada del sen-
tit biblic, Santes Missions de contingut
tétric, noves formes de censura o d'inqui-
sicio, o el triomfalisme de les immenses
parodies dels autosacramentals politics
del nacionalcatolicisme, No oblidem, pero,
que tot aixd ha deixat una forta emprem-
ta en el poble. Assumint el llenguatge o
per refus, aquests quaranta anys no han
passat en va, i malament un educador pot
ajudar a canviar la realitat negant-la, si-
lenciant-la o, fins i tot, no essent respec-
tudés amb les vivencies subconscients del
poble.

Si haguéssim de buscar un signe arqui-
tectonic d’aquesta época, no en trobariem
altre de més ajustat que la Creu del Valle
de los Caidos. El seu significat, també po-
livalent, s'interpreta per la ideologia i el
moment politic en qué s'origina. Construi-
da fisicament com a castig pels qui som-
niaven altres utopies, pot considerar-se ex-
pressio de la distancia que separava en
aquell moment la propia Creu de Crist del
poble i del mon obrer, i, per tant, com un
vergonyos contrasigne de l'autentic esperit
de la religi6. Plantada, a més, al bell mig
de la peninsula, projectava sobre la opri-
mida església catalana i les altres esglé-
sies locals, 'ombra del centralisme i de
la tomba, en lloc de l'ombra protectora
de l'arbre salvador de les antigues llegen-
des i de la mateixa Biblia.

La conclusi6 d'aquest breu repas a la
historia és evident: no és possible un es-
tudi objectiu de l'itinerari de l'home si
eliminem el fenomen religios o reduim la
seva explicacié a la critica dels seus efec-
tes socials o politics. Possiblement la greu
responsabilitat de I'Església al llarg dels
temps, i sobretot en la historia més re-
cent i proxima a nosaltres, ens ha conver-
tit en personalitats drastiques de calca
curta, propiciadores de la confusié entre
laicisme auténtic i ignorancia.
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LITERATURA, SENSE CULTURA

REIIGIOSA?

per Berta Pedré

Si per a tothom és indispensable —si vol
viure amb uns minims de comprensié am-
‘biental (local, historica, semiotica)— una
certa cultura de signe «rdlglos», per al lec-
tor de literatures diverses aixd resulta de
primerissima necessitat. ¢Com llegireu Es-
quil sense haver tractat d'endevinar que
significa el fat i la fidelitat als déus? ¢;Com
us endinsareu a la Commedia sense una
informacié previa dels principis escatolo-
gics del Credo cristia? ¢Com sospesareu
les ironies irreverents del Decamerd o els
complexos tractats sobre les passions de
Shakespeare... sense referir-los a un uni-
vers concret d'estructuracions jerarqui-
ques o de sistematitzacions eético-teoldgi-
ques? ¢Com us empassareu els romantics
alemanys o els novellistes catolics del se-
gle xx (de Bernanos a Grehen) sense una
solida comprensié dels esquemes religio-
sos als quals fan referéncia?

Aixo pel que fa a l'actitud de lector, a
la comprensié dels «continguts», tematics,
de la literatura. Pero si allo que volem és
llegir textos, fruir, com Barthes ens sug-
gereix, dels textos... la cosa és encara més
obvia. (Com llegir Alicia en terra de mera-
velles, I'Ulisses de Joyce o 'obra provoca-
dora de Nietzsche sense un estudi siste-
matic dels textos biblics?
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James George Frazer va publicar, entre
1890 i 1915, els dotze volums d'una obra
fonamental: La branca daurada, «estudi
monumental sobre magia 1 religio, en el
qual hom fa remuntar mites nombrosos
als seus origens prehistorics» (W. Scott).
Tant ell com Jung, el deixeble erratic de
Freud, ens han ensinistrat en l'art de re-
ferir les passions a mites que ens preexis-
tien. Doncs bé: genteta del nostre terrer,
solcat d’honorables mesquineses, ¢com po-
dem obrir els llibres que ens expliquen,
sense topar-nos amb un univers super-
religios? Des de les antigues Homilies
d'Organya fins al best-seller poeétic d'en-
guany, Poesia empirica, de Pere Quart,
¢cal recordar els noms de R. Llull, F. Eixi-
menis, Sor Isabel de Villena, Joan Mara-
gall, Viceng Garcia, Miquel Melendres o
Salvador Espriu? Josep Massot, savi en-
tre els savis, ho ha resumit aixi: «Com to-
tes les literatures romaniques medievals,
la literatura catalana té una part impor-
tant de les seves arrels a les esglésies i
en els clergues i, al llarg dels segles, les
manifestacions religioses hi aconseguiran
un gruix considerable, tant si sén escrites
per simples creients o fins i tot per no
creients...»

El canonge belga Charles Moeller va om-
plir el panorama desnerit dels anys 60 amb
un seguit de llibres que parlaven de les
relacions entre literatura del segle xx i
cristianisme. Al marge de la subtil inten-
cié apologetica del canonge, la seva savie-
sa, l'excellent redacci6, l'erudicié ben
orientada, van permetre'ns d'usar-lo com
a introduccié (parcial perd suggerent) a
I'obra d'autors com Camus, Sartre, Ber-
nanos, Saint-Exupéry, Julien Green, per es-
mentar els que recordo més de memoria.
No es tractaria, ara, de fer el mateix pro-
cés... perd si de reflexionar, sistematica-
ment, sobre algun capitol de la historia i
de la doctrina cristianes abans de propo-
sar lectures literaries catalanes.

A tall d’exemple, si heu d'explicar el
lulia Libre d'Amic e Amat, llegiu abans
el Cantic dels cantics, la sensual medita-
ci6 salomonica sobre l'amor. Si expliqueu
(i és «de obligado cumplimiento») el Nab:
de Carner, estudieu abans el llibre de Jo-
nas. Si voleu parlar dels Cants morals
d'Ausias March... no us fara mal una me-
ditacié sobre els fonaments de I'etica cris-
tiana. Si feu estudiar el viatge de mossén
Cinto a Terra Santa, o els Poemes biblics
del mallorqui Joan Alcover..., o si voleu

Ramon Llull (Carme RIERA i Llucia NAVARRO,
Gairebé un conte: la vida de Ramon Llull, Ajunta-
ment de Barceldna, 1980).

introduir l'esperit vétero-testamentari de
Salvador Espriu, o els crits impressionants
de Blai Bonet, o Terra de naufragis de
Pere Quart, o les passions d'Olesa i d'Es-
parreguera, o les setmanes santes de Lo-
pez-Pic6, o I'Esbds de tres oratoris de
Riba, o els mites fonamentals de la lite-
ratura catalana (Gari, el comte Arnau, la
noia de la llantia, el mal cacador, el raba-
da...) no us quedara més remei que re-
passar els fonaments escripturistics i, so-
bretot, de practica religiosa del pais que
ha generat aquesta mena de literatura.
Nota final: s'acosta una segona cele-
bracidé del millenni. Tremoleu. Ja les pro-
fecies (tan presents a la literatura cata-
lana del x1v) tornen a florir ufanoses. La



crisi ¢s terrer de bon conreu per als ne-
guits religiosos, més o menys exotics, més
o menys esoterics. L'anunci de I'Anticrist
gaudira de més prestigi que el més defini-
tiu dels detergents. La fi del mén —tan
ben descrita pel Ruyra ininterpretable en
les seves relacions amb la natura sense
un estudi del cristianisme francisca— seri
predicada en termes de terrabastall escato-
logic —poc s’ho imaginen Victor Balaguer
o Angel Guimera!—, de judici final, amb
mots manllevats dels llibres sants. Malfiew
vos del menyspreu ullcurt —la reiterada
miopia dels «progres»!— que ara emmar-

22

Al primer traspuntar d'un ventds solixent

d'alta cella vermella,

al jag de ginesteres es mou espessament

Jonas, sota el fiblo d'un manament:

—Vés a l'esclat de Ninive, trashalsa cada orella,
retruny per la ciutat;

«Jo, Tahvé, sé la vostra malvestat:

de tant de pes la meva destresa s'ha cansaty.

Jonas, fill d'Amittai, mal obeia. Encara
terbol, ranquejador,

guerxava els dits per no plegar la vara
ni despenjar el sarré.

(Carner, Josep,
«Nabi», Edicions 62,
Cant primer, fragment)

o

PREC DE NADAL

Mira com vine per la nit

del meu poble, del mén, sense cants
ni ja somnis, ben buides les mans:
et porto sols el meu gran crit.

Infant que dorms, no l'has sentit?
Desperta amb mi, guia'm la por
de caminant, aquest dolor

d'uns ulls de cec dintre la nit.

(Espriu, Salvador,
«Antologia Poética»,
Edicions 62 i «la Caixa»)

ca l'estudi dels nostres referents cgllectius
(entre els quals la religio gaudeix d'un
pes ingiiestionat). Pareu l'orella als ne-
guits de qui va escriure Josafat i invoqueu
el nostre renegat més illustre, Anselm Tur-
meda. Que, en aquest cas, alld que inte-
ressa no €s el mirador sind l'objecte d'a-
nalisi. I per qui vulgui entendre/explicar
literatura, amb un minim de solvéncia, bo
sera que recordi que els nostres pitjors
herois (fins i tot els més perfids) espe-
raven/renegaven d'un més enlla, i se sen-
tien presoners dels torsimanys/funcionaris
(d'Aquell) en el més enca.
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NOE (fragment)

Noé mira, poruc, per 'ull de bou.
L'aiguat no amaina.

Ja es nega el pic més alt de la muntanya.
No es veu ni un bri de verd,

ni un pam de terra.

Senyor, per qué no atures aguest xafec?
Minva el gra i el farratge

i les bésties es migren a les fosques;
totes —le'n faig aposta—

deuen pensar el mateix;

I mentrestant els peixos se la campen!
Jo tampoc no m'explico el privilegi.

(Quart, Pere,
«Obra Poeétican»,
Ed. Proa)

G %

CANT DE LA SIBIL-LA (fragment)

Al jorn del Judici
parra qui haura fet servici.

Un Rei vendra perpetual
vestit de nostra carn mortal:
del Cel vindra tot certament
per fer del segle jutiament.

Ans que el Judici no sera
un gran senyal se mostrard.
lo sol perdra lo resplendor,
la terra tremira de por.

(«Cangoner cataldn,
Ed. Destino)
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ESCOLA, CULTURA RELIGIOSA
I NOTICLA DE L’ESGLESIA

per Félix Marti i Ambel

I. Distincions preliminars

L’educaci6 religiosa no hauria de ser una
responsabilitat directa de l'escola per dos
motius. En primer lloc, I'adhesié a una
familia religiosa ha de ser completament
lliure i aquesta condici6é no és gaire com-
patible amb els elements coercitius que
necessariament caracteritzen la vida es-
colar. Es fa dificil imaginar els grans ins-
piradors de les religions convertits en mes-
tres d'escola i preocupats pels controls i
avaluacions propis del ritme docent. D'al-
tra banda, seria dificil trobar una quan-
titat suficient de mestres disposats i pre-
parats per utilitzar la xarxa escolar com
a vehicle d'iniciaci¢ religiosa. Les escoles
no disposen automaticament de persones
convencudes i qualificades per esdevenir
educadors en el camp religios.

El que si correspon a l'escola és infor-
mar del fet religiés com a un dels com-
ponents fonamentals de la vida collectiva
i de la cultura. I, més enlla de la informa-
cid, l'escola hauria d'interessar els nens i
nenes en la recerca d'experiencies religio-
ses perque poden contribuir a enriquir la
seva personalitat. De la mateixa manera
que l'escola predisposa favorablement al
goig estetic o a la consciéncia politica,
I'escola pot afavorir la descoberta dels
valors expressats per la religio i pot acom-
panyar aquesta descoberta amb un clima
de respecte a la consciéncia, de reconeixe-
ment del pluralisme de camins, i de sim-

patia envers l'aparicié de preguntes i pro-
postes sobre els aspectes radicals de l'ex-
perieéncia humana.

Aquesta posici6 de l'escola, que no exer-
ceix un guiatge religios, pero que facilita
el desplegament religios dels alumnes a
partir dels elements i estructures d'inicia-
cio de les diverses esglésies, té molts avan-
tatges. En la nostra societat es produeix
un empobriment quan les noves genera-
cions no tenen accés als valors religiosos
que formen part del patrimoni cultural
collectiu. En aquest sentit seria una irres-
ponsabilitat cultural i social de l'escola no
crear condicions que facin possible una
obertura a aquests valors. D'altra banda,
com que els nens i nenes sén molt vul-
nerables i poden ser manipulats, T'escola
pot exercir un paper moderador i pot ilus-
trar la fascinacié que produeix sovint la
iniciacié religiosa. En aquest camp podria
evitar fanatismes i adhesions massa ingeé-
nues.

Suposat, doncs, que I'escola no s’ha de
fer carrec de l'educaci¢ religiosa encara
que doni facilitats per al desplegament de
la vida religiosa dels nois i noies que pas-
sen per la xarxa escolar, examinem amb
més detall quina informacio correspondria
donar sobre el fet religiés a les escoles.
Podem dividir aquesta informacio en tres
aspectes que, encara que en la practica
son interdependents, ajuden a veure la va-
rietat de dimensions que inclou la infor-
macié en I'ambit religios.
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24 1. Experiéncia religiosa

El primer aspecte és donar compte de
quines son les preguntes que estan a la
base de la giiestié religiosa. Potser el mo-
ment del desvetllament filosdfic sigui tam-
bé el moment dexplicar quin és el lloc
de la religié i com les diverses religions
organitzen respostes coherents als inter-
rogants que més ens neguitegen. Es trac-
ta de fer acusament de rebut de les pre-
guntes per la veritat i la ciéncia, per la
fraternitat humana, per la felicitat, per
la materia i el temps, per I'amor, per la
llibertat, etc. Parlar de Déu és parlar de
totes aquestes coses amb un llenguatge
especific. Relacionar-se amb Déu és viure
aquestes realitats d'una manera caracte-
ristica.

En tot cas l'escola ha d'informar de I'e-
xistencia de collectius humans que es pre-
senten com a portadors d’experiéncies de
la divinitat i com a coneixedors de Déu.
A Europa, les diverses families cristianes,
en un proces a través dels segles, trans-
meten una experiencia espiritual de la
mateixa manera que, en altres continents,
altres religions transmeten també savieses
i practiques que qualifiquem com a reli-
gions,

Penso que el punt clau d’aquest primer
aspecle és fer apareixer el caracter irre-
ductible de les experiéncies religioses.
L'objecte de la religié és la incidéncia
real o suposada de Déu en la vida de les
persones humanes. Els grups religiosos
s'entenen a si mateixos com a testimonis
d'una experiéncia insolita que en el llen-

Mahatma Gandhi (Ramiro A. CA-
LLE, Tres grandes musicos hin-
dies, Ed. Cedel, 1970).



guatge de la cultura occidental en diem
la relacié6 amb Déu. S6n collectius que
ofereixen aquesta aventura humana com
una aventura de naturalesa diferent res-
pecte a les aventures de la rad, de la vida
&tica i politica, del goig estetic, de I'auto-
consciéncia, dels sentiments, etc.

Als nivells més elementals del procés
escolar es tractaria de donar noticia, des
de la historia i des de l'actualitat, de
I'existéncia de persones (Jests, Sant Fran-
cesc, Teilhard de Chardin, Gandhi, etc.) o
fets (la pregaria, la vida monastica, un
bateig, una organitzacié cristiana, el ioga
religiés, etc.) reveladors d'aquest univers
d’experiencies insolites de relacié amb
Déu i d'orientacié de la vida en funcié
d’aquesta relacio.

L’escola no ha de fer propaganda de cap
d’aquestes mostres d'experiéncia religio-
sa. Ha de presentarles només amb un
gran respecte com a fets que pertanyen
a la nostra cultura. Fins i tot si, després
de valorar aquests fets, els nens i les ne-
nes decidissin organitzar la seva vida al
marge del fet religiés, hauria estat enri-
quidor fer-se carrec d'aquest univers reli-
gi6s. L'objectiu de l'escola és donar totes
les referéncies fonamentals per als futurs
ciutadans. Les referéncies religioses, en-
cara que siguin delicades, pertanyen al
conjunt de les més significatives per a
l'orientacié de la vida, sigui quina sigui
l'opcié que en ek futur decideixi fer cada
persona.

Hi ha persones que no han superat mai
la confusié entre l'experiéncia religiosa i
altres experiéncies culturals. Molts adults
viuen la religié reduida a una moral. Al-
tres volen resoldre l'experiéncia religiosa
en experiéncia ‘politica. Molts consideren
que la religié és una ideologia, 0 una ex-
pansié sentimental, o una experiéncia es-
tetica. En tots aquests casos l'escola hau-
ria d’haver insistit més en la descoberta
de l'originalitat de la dimensio religiosa.
L'espai de la religié només podria ser re-
butjat amb honestedat cultural després
d’un intent serios de reconeixer-lo.

L'escola no té com a missio dictaminar
sobre la validesa de la proposta religiosa
ni decidir sobre la legitimitat del mateix
espai religi6s. L'escola compleix el seu en-
carrec cultural si informa els alumnes de
les experiéncies religioses més acreditades
i si predisposa favorablement a tastar l'o-
ferta implicita en aquestes experiéncies.
Després, ha de deixar la porta oberta per

a tots els que no vulguin continuar la ini-
ciacié en les vies religioses. Naturalment,
sén les organitzacions religioses concretes
les responsables d'aquests processos d'ini-
ciacié possibles en relacié amb els pares
dels alumnes. La influéncia dels pares sera
decreixent a mesura que els nois i noies
es vagin fent autdnoms.

Ill. Idees religioses

El segon aspecte és el de les idees reli-
gioses, Tota religié s’expressa amb forma-
litzacions ideologiques que han tingut una
importancia enorme en la historia cultural
dels diversos continents. Els escolars han
de rebre una informacié suficient de les
idees perqué sense aquesta informacio se-
ria dificil comprendre l'evolucié general
de la nostra cultura i les reflexions con-
temporanies,

Allo que en el nivell universitari seria
un itinerari a través de la historia de les
teologies cristianes i un viatge a les teolo-
gies comparades de les diverses religions,
en el nivell escolar podria ser un reco-
neixement clar de les afirmacions cristia-
nes fonamentals i alguna comparacié in-
tellectual amb afirmacions clau d'altres
religions. Fa pena veure com persones de
bona cultura sén incapaces de donar comp-
te de quines sén les idees basiques que
expressen la fe cristiana. I quan expliquen
el que creuen que diu la religié cristiana
escoltem unes barbaritats espectaculars.

L’escola hauria de trobar la manera d'ex-
plicar quins sén els continguts intellec-
tuals basics de la fe cristiana. No es trac-
ta de donar-los automaticament per bons.
Tampoc de desqualificarlos. Es tracta d'i-
dentificar-los com a tals. De la mateixa
manera que ens interessa que els alumnes
coneguin els corrents literaris o les idees
que fan cami amb la Revolucié Francesa,
convé que identifiquin suficientment el
missatge de Jesus de Natzaret, les discus-
sions religioses de la Reforma o les posi-
cions dels més importants teolegs del nos-
tre temps.

No seria suficient abordar el fet religiés
des de la perspectiva del canvi social i
presentar fets religiosos que esdevenen im-
portarits per la seva incidéncia en la dina-
mica socio-politica, sigui en la linia avan-
cada o en la linia conservadora. El modul
de la politica no és necessariament el més
expressiu de la vida religiosa i 'expressio
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26 en l'ambit de la politica no esgota l'ex-

pressié del fet religids. Per aixd és neces-
sari saber seguir el fil de les idees reli-
gioses i veure l'articulacié d'aquestes idees
amb altres idees procedents del mén de
la ciéncia, de la filosofia, de l'estética, i
de tots els horitzons de la cultura,

Suposo que l'escola disposa de matéries
programades no especificament teécniques
o formals que conviden a arrelar-se en la
tradicié cultural d'occident. Perd sospito
que no es disposa de gaire temps per a
la iniciacié especulativa i que les tendén-
cies dominants en el camp pedagodgic no
han facilitat la intelligéncia abstracta ni
l'atencié a la historia de les idees consi-
derades amb una certa autonomia. En
aquest cas, seria una mica dificil demanar
també atencié a la historia de les idees
religioses. Si els programes escolars no
permetessin aquesta extensid, I'escola po-
dria facilitar aquesta modesta cultura teo-
logica amb espais al marge de les assigna-
tures en sentit estricte.

Un dels objectius d'aquesta informacié
hauria de ser ensenyar a distingir entre
les veritats centrals i les afirmacions com-
plementaries o marginals presentades pels
collectius creients. La confusié entre
aquests dos nivells és una manifestacié
d'ignorancia religiosa. Per aixo s’ha d'in-
dicar als alumnes quines sén les fonts i
escrits basics del cristianisme i de les al-
tres religions i presentar els classics en
el camp del pensament i de l'espiritua-
litat. Un alumne de les nostres escoles
hauria de saber-se acostar a la Biblia i
estar informat del tractament exegétic i
hermeneéutic que s'utilitza avui per a llegir
aquests textos. També hauria de tenir no-
ticia de Tomas d'Aquino, Joan de la Creu
i Ramon Llull.

En aquest procés informatiu els alum-
nes prendran consciéncia de quines sén
les visions del mén més caracteristiques
de la humanitat pel que fa a les opcions
religioses basiques. Hauran de conéixer,
distingir i comprendre els teismes, els pan-
teismes i els ateismes. També correspon a
aquest procés fer referéncia a les dificul-
tats del llenguatge religiés en el context
dels estudis i reflexions actuals sobre el
tema del llenguatge. El discurs religiés és
objecte de moltes recerques i es compara
amb altres llenguatges. Per altra part cal-
dria interessar també els alumnes en les
recerques sobre el llenguatge mitologic,
tan utilifzat per les religions. Tot aixo con-

duiria a una molt elemental filosofia de la
religio.

Les idees religioses han de ser presen-
tades en relacié amb les idees dominants
en cada época. L'escola pot fer notar que
els canvis de sensibilitat també estan rela-
cionats amb els canvis de les idees reli-
gioses, i que totes les idees estan marca-
des historicament, Les idees religioses es-
tan condicionades també per dinamismes
historics que es poden analitzar. Aquesta
perspectiva ajuda a tenir un esperit critic
respecte a totes les formulacions religio-
ses i a interessar-se per la recerca d'ex-
pressions més rigoroses i més inteligibles.

Aquests aspectes d'informacié intellec-
tual han de ser objecte d'una pedagogia
estudiada i han de tenir en compte el lent
creixement dels interessos especulatius
dels alumnes.

IV. Institucions visibles, L'Església

De fet,-tot aquest univers d’experiéncies
i d'idees religioses tenen una referéncia
publica molt visible, constituida per la
série d'institucions religioses que s'inte-
gren en les esglésies i, en el cas de Cata-
lunya i de I'Estat espanyol, en I'església
catolica de manera predominant. L'escola
ha de facilitar, per tant, una analisi i una
comprensi6 d'aquesta institucio visible que
s'autoconstitueix com a especialment re-
presentativa de I'ambit religios.

Hi ha dues aproximacions a l'església
que tenen limitacions diferents. Una és la
percepcié de la consciéncia que els collec-
tius d'església tenen d'ells mateixos. Crec
que és bo que es faciliti la informacié
dels sentiments viscuts per les comunitats
de base del Brasil o d’Ameérica Central, o
que es coneguin les decisions de l'assem-
blea diocesana de Barcelona, o que es lle-
geixin papers publicats per 'Opus Dei. Les
escoles no han de fer altra cosa que faci-
litar una aproximacié a les institucions
eclesials que permeti un coneixement d'a-
questes realitats suficientment representa-
tiu i desapassionat.

Els contactes personals, els escrits, les
convocatories d'aquestes institucions sén
l'ocasié d'aquest coneixement directe que
permet que siguin les mateixes institu-
cions les responsables de presentar-se a
elles mateixes. Les escoles haurien de po-
der transmetre les invitacions de les ins-
titucions religioses que tenen més a l'a-



bast i que poden oferir als alumnes pro-
postes religioses concretes. En algunes
ocasions l'escola pot declinar les invita-
cions que consideri que no reuneixen les
condicions minimes d'honestedat o de se-
rietat.

De tota manera en aquests contactes
I'escola té només una responsabilitat se-
cundaria. Les institucions eclesials oferei-
xen imatges i propostes per molts camins.
Les families dels alumnes poden tenir en
aquest aspecte molta influéncia. Els mit-
jans de comunicaci6 en tenen potser enca-
ra més, tot i que el filtratge que es pro-
dueix a causa dels interessos i de les tec-

niques periodistiques moltes vegades de-
forma el contingut religiés original ofert
per l'església i les seves institucions. L'es-
cola no controla tota aquesta allau infor-
mativa. El risc d’aquesta mena de comu-
nicacio és el de la superficialitat i també
el del foment d'iniciacions acritiques.

El que correspondria més a l'escola se-
ria ajudar a fer un altre tipus d'aproxi-
macié. L'església i els seus aspectes insti-
tucionals poden ser examinats des de fora
amb técniques objectives i amb instru-
ments d'analisi apropiats per a l'estudi de
les institucions socials establertes. En
aquesta perspectiva caldria utilitzar una

Pere Casaldaliga, bishe catala al
Mato Grosso, al Brasil (Teofil
CABESTRERO, Diédlogos en Mato
Grosso con Pedro Casaldaliga,
Ed. Sigueme, Salamanca, 1978).
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série de ciéncies socials que explicarien
aspectes i dinamismes de l'església-insti-
tucié. Algunes d’aquestes técniques diuen
molt poc sobre els continguts més religio-
sos o subtils de I'Església, perd expliquen
molts dels seus comportaments historics
i socials.

La historia i la sociologia permeten ana-
lisis de la institucié eclesiastica molt reve-
ladores. La historia de I'Església estudia
avui no sols els fets dels successius pon-
tifexs, sind també les vivéncies religioses
del poble cristia. Les técniques sociologi-
ques i la historia cultural ens introdueixen
amb molta seguretat en el coneixement
de la vida religiosa passada i present. Es
poden quantificar molts fendomens i fer
noves interpretacions amb més fonament.
Els escolars haurien de tenir noticia d'a-
questes técniques i coneéixer el resultat
d'investigacions solvents. Eventualment
podrien assajar alguna observacié del fet
religios utilitzant ells mateixos aquestes
técniques.

Altres ciencies que permeten una analisi
important de les institucions religioses sén
la fenomenologia de la religié, 'antropo-

logia i la psicologia. La religié catolica i
I'Església poden ser analitzades, com les
altres religions, per la ciéncia fenomeno-
logica que ens descobreix la gramatica de
les manifestacions religioses, és a dir, les
constants que caracteritzen l'univers reli-
gids. Les recerques sobre el sagrat, el sa-
crifici, el mite, la comunitat, el sacerdoci,
el ritu, etc. proporcionen elements per a
explicar la institucié eclesiastica que uti-
litza constantment estructures tipiques de
totes les religions. L'antropologia i la psi-
cologia descobriran els ressorts del com-
portament religiés huma i institucional.
Els escolars han de familiaritzar-se de
manera elemental amb els instruments d'a-
questes ciencies i tenir referéncies de lli-
bres i investigacions importants en aquest
camp. Seria bo situar en aquest context
les possibles reflexions sobre religi6-esglé-
sia-sexualitat, religié-església-secularitat i
religié-església-poder. Caldria establir un
intercanvi d’experiéncies i de técniques
pedagogiques que posessin a l'abast dels
alumnes temes que poden resultar molt
abstractes si no es relacionen amb esde-
veniments propers i si no s’encerta un



tractament al nivell de la maduracié cor-
responent a cada edat.

Hi ha una série de giiestions referents
a la institucié eclesial que s'analitzen mi-
llor amb una aproximacié interdisciplina-
ria. Poden ser objecte de colloquis amb
participacié d'especialistes en ciéncies so-
cials, en ciéncies de la religi6 i de repre-
sentants de la mateixa instituci6é. D’aques-
ta manera es podria parlar del fenomen
actual de neoconservadorisme, de l'orde-
nacié de les dones, dels drets humans din-
tre I'Església, de la crisi de vocacions re-
ligioses, de la ideologia dels documents
eclesiastics, etc. Aquestes gliestions, enca-
ra que no siguin les més importants per
a la cultura religiosa, poden ser tractades
sense demagogia i sense por, si 'escola ho
vetlla suficientment. L'actualitat d’alguns
d'aquests temes pot aconsellar converses
serioses i analisis_objectives sobre fets i
tendéncies vigents.

En realitat penso que l'analisi de I'Es-
glésia com a institucié no és el capitol més

important de la cultura religiosa. Per aixo
no m'hi he acostat fins al final d'una pre-
sentacié que ha volgut posar l'accent so-
bre la inculturacié respecte a l'experién-
cia religiosa, que pot tenir una vinculacié
no immediata amb la institucié eclesias-
tica, i respecte a les idees religioses, que
tampoc no estan acaparades per cap ins-
titucié. Acceptada aquesta prioritat, les
analisis de la institucié ocuparan un espai
delimitat de la mateixa manera que per a
una consciéncia religiosa adulta la vincu-
laci6é institucional amb I'Església visible
s'inscriu en un complex multidimensional
molt ric marcat pels humanismes, la pro-
ximitat de Déu, la seva abséncia, les pa-
raules i expressions, el silenci i el misteri.

A partir d’aqui s’hauria de pensar una
didactica de la cultura religiosa que res-
pectés aquests tres estrats i que superés
el buit que ara tenim i que s’explica, en
bona part, per l'abséncia d'enfocaments
realment satisfactoris.

Els amics...

s6n redaccions fetes per infants de

que ell no podria assolir.

a l'inici del Segon Cicle.

Plaga Duc de Medinacsli, 7

oPer qgue

cada any son més les escoles que adopten els llibres de la nostra série

L'Amic hipopotam - L’Amic rinoceront

Els nostres amics del Zoo - Els nostres amics del mar
per a ter., 2on., 3er. i 4rt. nivell de Llenguatge en catala a I'E.GB.7
Perqué estan concebuts sobre unes bases que captiven l'interés de l'infant tant per al text-
lectura com per als exerc'cis didactics que se li proposen.

L'AMIC HIPOPOTAM (1er. nivell) desenrotlla visualment i amb brevissims textos les aventures d'a-
quest simpatic animal. |, naturalment, els exercicis prenen peu en aquestes aventures, que man-
tenen constant l'interés del nen tot al llarg del curs.

L'AMIC RINOCERONT (2on. nivell) continua les aventures de |'Hipopdtam amb les del RINOCERONT,
que es converteix en visitants dels nostres paisos.

Aquests volums, corresponents al cicle inicial, duen una altra innovac'd: brevissims textos que
5 a 8 anys. La simplicitat dels textos
tar-ne de semblants. com no ho faria el text d'un autor célebre. desenrotllat inevitablement a un nivell

ELS NOSTRES AMICS DEL Z0O (3er. nivell) i ELS NOSTRES AMICS DEL MAR (4rt. nivell] continuen la
trajectbria iniciada amb L'Amic Hipopotam adaptant-la al major grau de maduresa dels infants

EDITORIAL MIQUEL ARIMANY S. A.

incita el nen a redac-

Barcelona-%
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Joguines de fusta

Puzzles - Puzzles d’encaix - Encaixos progressius -
Iniciacio a la quantitat - Sequéncies temporals - Taules
d’atencio - Orientacio espacial - Associacions - Percepcio
de colors - Dominos - Assimilacié de tamanys - Percepcio
de pesos - Percepci6 de sons - Escales cromatiques -
Vocabularis i rellotges
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ESCOLA

EXPERIENCIA D’'UNA ESCOLA:
DEL BILINGUISME A
LA NORMALITZACIO
LINGUISTICA

Caracteristiques de l'escola i del barri

L'escola Sant Miquel de Cornella, tal com
explicavem en el nim. 41 (gener 1980) d'a-
questa mateixa revista, comenca I'any 1974
el seu procés de catalanitzacié en tots els
seus sentits: lingiiistic, de continguts i de
vivéncies.

De quin tipus d'escola es tracta?

Es una antiga escola de Patronat, actual-
ment parroquial a efectes administratius, perd
de fet en mans de ['equip de mestres i dels
pares, situada al barri del Pedré (Cornella
del Llobregat). L'escola rep una subvencié
del Ministeri d’Educacié del 100 % i té esta-
blert un pacte amb I'Ajuntament que permet
de mantenir les quotes dels alumnes a 425
pessetes/mes.

Les classes tenen una mitjana de 35 nens
per aula (amb un modul total de mestre/aula
de 1'1,35) i la composicié social dels alumnes
és majoritariament de sectors socials baixos:
obrers qualificats i obrers no qualificats, molts
d'ells ara en atur,

Per l'origen cultural i lingiistic, les fami-
lies es poden dividir aproximadament en un
15 % de catalanoparlants i un 85 % de fami-
lies immigrades d’altres pobles i regions d'Es-
panya.

Inici de la catalanitzacié de I'escola

L'any 1974, quan un nou equip es va fer
carrec de |'escola, es van prendre les prime-
res mesures, forga «prudents», perd molt im-
portants en aquell moment atés el total desar-
relament que havia tingut I'escola fins llavors,
La catalanitzacié consistia en el fet que els
mestres que dominaven el catala el parles-
sin, en primer lloc, amb els pocs alumnes
catalanoparlants; a més, van introduir algunes
hores de classe de catala amb tot el grup; i
a 5 anys es va iniciar l'aprenentatge en ca-
tala amb aquells alumnes que el dominaven
oralment, que eren quatre nens i nenes fills
de families catalanoparlants.

Any rera any es va anar intensificant el pro-
cés. Els catalanoparlants, des que arribaven
a l'escola, eren acollits en catala i feien tota
I'escolaritat en catala. Els castellanoparlants,
a parvulari, cada cop anaven alternant més el
castella amb el catala. Als altres nivells les
activitats en catala també anaven guanyant
terreny, si bé les matéries més tipicament
acadéemiques eren en castella (i simultania-
ment en catala en els grups on hi havia algun
alumne catalanoparlant).

Quant als continguts, es van adequar amb
certa rapidesa a la nostra realitat per a tots
els nens i nivells.
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Replantejament durant el curs 1980-1981

Al llarg del curs passat, I'equip de mestres
va discutir i valorar quin era el punt on ens
trobavem respecte a la catalanitzacié. Les
conclusions sobre la nostra propia experiéncia
van ser les segiients:

A l'escola Sant Miquel hem arribat a una
situacié on tots els alumnes se senten fami-
liars amb la llengua catalana, la comprenen
i la coneixen a nivell oral i a partir de 4t. de
Basica, progressivament, també la dominen
a nivell escrit.

L'arrelament d'aquests nens i nenes a la
realitat catalana, als seus costums | festes,
a les seves tradicions, etc. és un fet acon-
seguit, i fins i tot s'estd notant que a través
dels alumnes la influéncia va arribant també
a les families.

La valoracid, per tant, del procés d'aquests
sis anys és altament positiva perqué creiem
que s'ha aconseguit que uns nens que no
havien sentit mai parlar el catala en el seu
90 % i no tenien cap punt de referéncia que
els connectés amb el seu pais actual, en
aquests moments estan integrats en la so-
cietat i lloc on viuen i se senten ben seves
les caracteristiques que podriem dir més de-
finidores, a nivell extern, de la nostra cultura
(cancons, festes, tradicions, rondalles, dites,
jocs...).

Ara bé, I'dnic punt de la catalanitzacié que
encara no podem dir que hagi estat assolit
plenament és el nivell de la llengua escrita.
Tanmateix aquest és un tema absolutament
imprescindible per poder dir que definitiva-
ment |'assumpcié de la catalanitat en tots
els aspectes, inclos el lingiistic, és una rea-
litat.

Aixi doncs, el fet que un 80 % d’alumnes
facin I'aprenentatge de la llengua escrita en
castella i fins a 4t. o 5&. no Jjniciin |'escrip-
tura del catala ens representa una trava molt
gran per a la total i decisiva catalanitzacié
dels nostres alumnes i de la nostra escola.

Ara bé, per qué hem fet bilingliisme durant
aquests sis anys?

La raé per la qual hem estat fins ara fent
'aprenentatge de la llengua escrita simulta-
niament en les dues llengilies dins la classe
es perqué ens hem trobat que a 5 anys, el
moment en qué es comenca a establir la cor-
respondéncia entre tira fonica i tira escri-
ta, només un 15 o 20 % dels alumnes tenien
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un domini suficient del catala oral per poder
passar a fer-ne |'escriptura. Aquest 20 % com-
prén els nens de familia catalanoparlant o
bilinglies més alguns, pocs, que malgrat ser
de familia totalment castellanoparlant, ja han
fet el pas cap a aquest nivell minim impres-
cindible de catala oral. A més d'aquesta cons-
tatacié, fins ara ens hem trobat, primer, amb
la realitat de mestres que no dominaven el
catala i, després, amb una falta total de mit-
jans gue ens permetés d'empényer molt fort
als primers cursos per aconseguir dels alum-
nes aquest nivell imprescindible, del qual par-
lem, en el catala oral. Finalment, en el mo-
ment que ens ho vam plantejar, |'ambient
socio-politic no era ni de bon tros tan favo-
rable com ho ha estat després amb I'Estatut,
la Generalitat, etc., ni la immensa majoria de
la poblacié n'estava tan conscienciada com
en aquests moments.

Per qué posem nosaltres aquesta condicio?

Estem convenguts que per iniciar I'aprenen-
tatge de la llengua escrita, sigui quin sigui
I'idioma del qual estiguem parlant, és neces-
sari abans tenir un domini suficient d'aquella
mateixa llengua a nivell oral. | aixd perqué
concebem l'ensenyament de la lectura i I'es-
criptura com una tasca que consisteix a fer
descobrir a I'alumne les relacions que exis-
teixen entre els dos codis, l'oral i I'escrit.

(Quina solucié podem trobar, donecs, per
aconseguir la total catalanitzacié lingiiistica
dels nostres alumnes?

Si no ens importés el factor temps, ben
segur que en podriem trobar més d'una. Ara
bé, tenint en compte la urgéncia de la situa-
cié en qué ens trobem, només hi veiem una
solucié: dedicar tots els esforcos necessaris
al Parvulari, sobretot als 3 anys, per tal que
els nens aprenguin a parlar bé el catala abans
dels sis anys, | d’'aquesta manera tota la Ba-
sica pugui ser ja del tot catalana, en I'aspecte
oral i en I'escrit. A I'escola hem pogut com-
provar que catalanitzant més el Parvulari (i
encara no d'una manera total) els infants es
llancen a parlar el catald, si més no amb el
mestre, i aquest és un punt de partida.

Quan diem tots els esforgos necessaris, vo-
lem dir que hem d'assegurar que el nivell de
llengua oral als cinc anys sigui acceptable,
Per aixd haurem de fer de manera que els
alumnes puguin fer conversa en grups reduits
unes quantes vegades per setmana: voldra
dir tenir algun mestre més que el tutor de




cada aula. S’haura de seguir, també, molt de
prop l'evolucié de cada nen i investigar jun-
tament amb la familia si hi ha alguna aturada.

A nivell del cicle d'aprenentatge de la lec-
tura i I'escriptura, i dels cicles posteriors, és
important també —i de fet ja ho hem dut a
terme en més d'un cas— anar passant els
nens que ja el dominen oralment a I'aprenen-
tatge del catala escrit, de manera que pu-
guin fer també totes les altres matéries en
catala. :

Conclusions

Com a conclusié, 'equip de mestres, amb
la posterior aprovaci6é dels pares, va veure la
necessitat d'obtenir els mitjans necessaris per
tal d'aconseguir que un percentatge elevat de
nens.faci I'aprenentatge de la lectura i I'es-
criptura en catala.

Aquests mitjans es concreten en unes ho-
res més dedicades a reforgar cada dia tots
els grups de parvulari, sobretot els tres anys.
De moment encara no hi ha ningti que ens
les pagui, perd tant els pares com els mes-
tres esperem aconseguir-ho.

Déiem «un percentatge elevat» i no tots
els nens perqué no voliem forcar de manera
irracional aquell nen que per algun motiu no
arribés a fer aquest pas. La practica d'aquest
curs ens porta a observar que a tres anys
ja hi ha un bon nombre d'alumnes que, sense
tenir cap lligam amb el catala més que a les
hores d'escola, han adoptat ja el catala com
a llengua de relacié normal a l'escola. Els
mestres de parvulari, perd, no només utilit-
zen unicament el catald siné que a més es
dediquen a tornar a repetir en catala alld que
alguns nens encara expressen en castella.

Aquest esfor¢ de parvulari no ens ha de
fer oblidar que a tots els nivells el mestre ha
d'anar intentant «estirar» tots aquells nens i
nenes que estiguin en condicions de fer |'a-
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prenentatge de la llengua escrita en catala, si
cal donant-los seguretat amb unes hores de
«reforgs especials fins que s'integrin.

Qué demanem a les institucions pibliques

Tota aquesta tasca que estem duent a ter-
me topa a vegades amb problemes que no
son els propis de la feina i que podrien ser
resolts si ho tinguessin en compte aquells a
qui toca vetllar per I'escola a Catalunya.

Estem convenguts que, per facilitar ['&xit
d'aquesta experiéncia en escoles com la nos-
tra, situades en zones de forta immigracio,
necessitem de la Generalitat i dels Ajunta-
ments unes condicions que ens ajudin a dur-
la a terme:

1. Considerar aquest tipus d'escoles com
a situacions especials i dotar-les d'un major
coeficient de mestres per aula només en fun-
ci6 d'aquesta tasca de normalitzacid lingiiis-
tica.

2. Convertir en obligatoria l'existéncia de
la classe de tres anys per tal de fer possible
la integracié lingliistica dels nens.

3. Dur a terme una politica cultural i lin-
gliistica en aquests barris tan tancats que
incideixi més en l'ambient familiar i cultural
d'aquests nens.

Tant de bo aquestes ratlles servissin per-
que, tant a nivell de grups privats com a les
institucions de govern, el problema de la ca-
talanitzacio d'aquestes escoles —que sén les
que realment costa de catalanitzar— quedés
plantejat sobre la taula, fos font de discussié
i servis per trobar-hi remei.

Teresa Ribas
Departament de Llengua
de I'Escola Sant Miquel
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UN MECANISME PER A CALCULAR
[’ARREL QUADRADA
A SEGONA ETAPA
DE.CGrB.

Els alumnes de segona etapa d’'EGB en apli-
car el teorema de Pitagores o resoldre altres
problemes geométrics es troben amb la_difi-
cultat de com calcular les arrels quadrades.

Com a Justificacio del present article farem
una rapida revisié dels métodes generalment
emprats.

Primer métode

Per aproximacions successives mitjangant
multiplicacions de dos factors iguals. Es po-
den fer grups de deu alumnes i cada un d'ells
tempteja una xifra diferent en les multiplica-
cions.

Es un métode de tempteig poc seriés de
cara als alumnes, llarg i pesat perd entenedor.

Segon métode

El d'Herd, misteriés i memoristic. La seva
demostracié no és a |'abast dels alumnes
d'aquesta edat.

Es el més conegut, perd es fa servir com
una recepta de cuina.

Tercer métode

Per logaritmes, és obvi que esta a un nivell
més alt.

Quart métode

L'utilitzat per les calculadores, una mica di-
ficil d'entendre pels alumnes en qiiestié i no
massa practic per fer-lo amb llapis i paper.

En les segiients planes proposem un cinqueée
métode, fonamentat en la multiplicacié mit-
jancant el mecanisme del tauler d'escacs. El
mecanisme del calcul de 'arrel quadrada que-
da facilment justificat i a més a més enfor-

teix en els nostres alumnes els seus conei-
xements sobre el sistema de numeracié posi-
cional.

La motivacié dels alumnes pot ser |'aplica-
ci6 del teorema de Pitagores per calcular la
longitud d'un pla inclinat per a pujar un ob-
jecte pesant o qualsevol altra situacié real.

M= H=08 x.x=25  x=% |
Sl
5
M=P4E 020 xex=00 %=1 ]

Ha de quedar clar que ens recolzem en
la multiplicacio.

Mecanisme de la multiplicacié

A) Multiplicar per nombres d'una xifra

4 4 45 10 + 2
3| 12 3| 12| 15 3 30 | 6
S, — Y
9 12
Ix4 3x9 3x12
12 27 36
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100 + 20 + 3 te 2d 3y e e
31 300 60| 9 3| 3¢c.| 6d. | 9u 3 3c.| 24d.| 15u
S ————— \_’\(‘/
123 123 185
3x123
369 3123 3x 185
369 555
En l'explicacié als alumnes els primers di- 1c; 8d. 5u
buixos es poden fer a escala. Després farem = T
el conveni amb els alumnes de no fer-los a 3d| .3 |24 |,15
escala. En l'ultim cas insistirem en qué vol St
dir portar-ne i en general en l'ordre de les 2:ul 2| 16 10
unitats. i Bl o 4

B) Multiplicar per nombres de dues xifres

4 4+5 10 4 2
3| 12 3| 12 ] 15 30| 300| 60
F + i
2| s 2| 8 | 10 ol 20| 4
5% 4 5%9 3212
20 45 384
100 + 20 + 1
30| 3000 | 600 | 30
+
2] 200 | 40 | 2
32% 121
3872
1e: 2d. Tu:
7 7 7

3d| 8|6 (.3

# # 4 A
.

gl a] o] o
e # rd -
'/ ,/ ',I /,/
3um 8¢ 7d 2u
32x121
3872

3 um26 ¢.31 d. 10 u.
5um 9¢ 2d 0u

32185
5920

Cal comparar, preferentment |'Gltim cas,
amb el mecanisme usual a casa nostra de la
multiplicacié. Que els alumnes vegin l'ordre
de les diferents unitats i el mecanisme de
portar-ne.

C) Multiplicar per nombres de tres xifres

4 4 45 10 + 2

3| 12 3| 12 | 15 | 300 3000 | 600

+ + i

2| 8 2| 8 | 10 20| 200 | 40

+ + +

4| 16 4| 16 | 20 4| 40 8
9% 4 9%9 32412
36 81 3888
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100 + 20 + 1 fie. 2d. 1u. 9c. 5d. 2u,
’ i // 7 7
300{ 30000 | 6000 | 300 3c. (3| 6,3 9c| 8f | 45 | 18
+ # o - // // G y - : ot
20 | 2000 | 400 | 20 2 27 4|2 Adf 9 |5 ].2
+ /' P 7 - 7 - 7 ¥ ¥ - ¥ . 7 - 7]
4| 400 | 80 | 4 A N I O I ;7 Auf 36|20 | 8
// K, ,‘/ r Ir /\ < /\ /\ \/
s 4 ! i | \ Y . \ >
3 dm 8 um11 c. 10 d. 4 u. 81 dm 54 um 59 c.22 d.8 u.
3dm9um 2c. 0d 4u 8cm 7dm Oum 1c. 2d.8u.
324 % 121 324121 914 X 952
39204 39204 870128

Després de tot aixd els alumnes ja es veu-
ran en cor de generalitzar i multiplicar per
aquest mecanisme dos nombres de qualse-

Exemples:
1c. 2d. 3u.
// 2 2
1c. /1 /2 3
r/ ,/ //# o
2/d, 2 /4 /,6
// g Pa b T
4 /3/l}. /3 /6 /,9
A A S 7
. %
J’ ;’f \‘~ \‘\ \\
1dn 4um 10ec 12d. 9u
1idn 5um 1c 2d 9u 9
123'=15.129

Introduccié del simbolisme de

2
415129 = ?

Nombre de xifres de l'arrel quadrada
d'un nombre donat

Discutir sobre el segiient esquema el nom-

vol nombre de xifres. Com és natural tam-
bé poden multiplicar un nombre per ell ma-
teix.

9¢. 7d. 8u.
9c. |81 | 63| 72
o yl G I
7d.| 63" | 49 | 56
.~ 8ul| 72 | 567 64
;/ ‘/ /I' ', ’
. - X {\ 8
a/ = \\ ~ Syt
81 dm. 126 um .193 c. 112d. 64 u
cm 5 dm 6 um 4c 8d. 4u

978°=956.484

la RADICACIO.

2
4/ 956484 = 7

bre de xifres que tindran primer els quadrats
d'uns quants, nombres i després a l'inrevés, el
nombre de xifres que tindran les arrels dels
nombres donats.
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Xy 1| e—— | 100 | «—— | 10.000 «——> | 1.000.000 | «—— | 100.000.000 | «—
102 304 5086 708 etc.

l xifres xifres xifres xifres
X Ay |1|e=—— |10 |«<—— | 100 — 1.000 |e—— 10.000 |<«—
1 xifra 2 xifres 3 xifres 4 xifres etc.

Calcul de I'arrel quadrada

X
/ld 7
/Y

R

G

@

S
. i (RS

s

.

td
|
I
| \ \ N Al
32dm 8um 9¢c¢ 7d 8u,

ULL! Si la resta fos zero.

Cal trobar un nombre XY Z que multiplicat
per ell mateix doni el nombre més aproximat
possible inferiorment al donat. En aquest cas
serd el 328.329 i de resta 649.

Per a fer més entenedora I'explicacié del
mecanisme hem numerat cada casella amb
una lletra.

Determinar per tempteig que el nombre bus-
cat esta entre 500 i 600. Per tant X=5.

Donat un nombré, per exemple el 328.978,
determinar primer sobre |'tsquema anterior
el nombre de xifres que tindra la seva arrel
quadrada. En aquest cas seran tres i per tant
construirem una quadricula de tres per tres.

Hem coHocat 25dm. de les 32 dm. que te-
niem a la casella a. Ens queden per colocar
78 um. a les caselles b i d a parts iguals.

dm. um; o do U
3203 ST B
—25 0 0 0 O

78 -8 T 8

5 7 z
525 | 35
7| 3

Per tempteig Y=T.
Si féssim Y=8 les caselles b i d sumarien

80 um. i sols disposem de 78 um. per tant no
cap a 8.

um, ¢c. d. u
i S R S
— 70 0 0 o0
8 "9 =9 8
5 7 3
5 125350 15
7135 | 49
3115

Ara ens queden per colocar 89c., la ca-
sella e estad obligada a 49, per tant ens que-
den 40c. per a repartir a parts iguals entre
les caselles ¢ i g.
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Per tempteig Z=3.

Si féssim Z=4, en omplir la resta de la
quadricula, no tindriem' prou unitats.

L'arrel ja esta calculada, és 573.

89¢c. 7d. 8u.
— 79¢. 0d. Ouw.
10c. 7d. 8u.

Acabar d'omplir la quadricula serveix per
constatar que realment I'hem fet per defecte
i per a calcular la resta.

5 7 3
# ] I
5[25°| 35| 15
7 - 7 // e
,T(357| 49" | 21
e # #
s - 2 Fd 5
7 g ah (el g
s % /- .
S N 7
d | % X .
$i ! ' Yo R
s i \ \ \‘
25dm. 70 um. 79 c. 42d. 9 u.
3em., 2dm. 8 um. 36 2id 90

Queden 107d. per collocar. Les caselles h
i g son obligades a 21, total 42d. i queden
per coHlocar 65d.

107d. 8u,
— 42d. Ou.
65d. 8u.

Per dltim tenim 658 u. per collocar en la
casella i sols es poden posar 9 u.

Queden per colocar 649 u., o sia, la resta
de l'arrel.

! 658 u.
| — 9u,

649 u,
La distribucié rapida de les operacions a

fer (a més a més de la quadricula) pot ser la
seglient:
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6 4 9

Un cop practicat el mecanisme amb nom-
bres de cinc o sis xifres, cal calcular arrels
de nombres d'una, dues, tres o quatre xifres
amb quadriculat d'una o quatre caselles.

També podem fer-ho amb nombres de set
o vuit xifres, en el quadriculat de setze case-
lles corresponent.

No cal treballar amb nombres més grans
amb alumnes de segona etapa d'EGB, perd
quedi clar que el mecanisme és factible igual-
ment.

Podem igualment calcular arrels de nom-
bres decimals o aproximar els resultats fins
la xifra decimal que es desitgi, sols cal vigi-
lar, com sempre, el nombre de xifres de |'ar-
rel i I'ordre de les unitats que manegem.

Exemples: Calcular /5 fins a les millési-
mes.

2 7 - 4
ol A 4| 6|40
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s 7| i o ~
2 & 4 B
7 ol 5 pid -
s - 2 7 5 &
4 I 6 *
R | D e N
ri - e ] o s o
e B A2 2 : f
,/ // - il ,’ /I //
-
/ P e il II II //
s i ~ /
il ol 36
4'9 9 6




I
|—~1hm
ﬂm[mc
oo

W

0
6

4

ESCOLA

Calcular 4/125'643 fins a les centésimes.

1 1 2 0
7 7 = ;
1 /1’ 1 2 0
e = Fd - _
g s /‘V 2 0
’ 5 i
s b 2 =
S o R
o Fs
/ o E -
- i Fa i e
// //0 "G /0 = 7
o # # Lé
v s ’
Hitied 4

1 2 =50 6i 4 3
1
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o
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Per aquest métode els alumnes hauran de
pensar:

— Quantes xifres tindra l'arrel?

— En la quadricula, ;on sortiran les unitats
de primer ordre?

— Quines caselles tindran valor obligat?

— ;Quantes unitats em queden per a repar-
tir en les altres caselles de la mateixa
diagonal?

— ;Podré continuar el calcul o tinc un re-
sultat per excés?

Tot plegat és un intent perqué els alumnes
raonin de manera ldgica els seus calculs, sa-
piguen ordenar i combinar els seus coneixe-
ments i per tant en treguin més profit, per-
qué a la llarga ho faran amb calculadora.
O potser en dubteu?

| per acabar dues notes:

Primer. No hem fet mencié del métode
de descomposicié en factors primers, sim-
plement perqué no és d'aficio general, pero
no per aixd és menys instructiu.

Segon. Tots els exemples els hem fet
amb nombres més grans d'u, perd el métode
continua funcionant igualment amb nombres
més petits que la unitat.

Adolf Almaté i Barbany

Bibliografia
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ALMATO, Adolf i FOIX, Rosa, Orientacions per
a la Programacié de la Matematica a Segona
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Premis Baldiri Rexach

Destinats a estimular ’escola catalana, son convocats per la DELEGACIO
D*ENSENYAMENT CATALA (DEC), d’Omnium Cultural i dotats per la

FUNDACIO JAUME 1.

VEREDICTE

Gurs 1981-82

10 premis dotats cadascun amb
250.000 ptes.

COOPERATIVA D’ENSENYAMENT LA MASIA
Montcada d’Horta (Par's Valencia)

ESCOLA ARRELS
Perpiny:‘a (Rossello)

ESCOLA DE FORMACIO PROFESSIONAL
LA GARROTXA
Olot (La Garrotxa)

C. P. VERGE DEL REMEI
Banyoles (Gironés)

C. P, SANTA MARIA D'AVIA
Avia (Bergueda)

ESCOLA MONTSANT
Reus (Baix Camp)

ESCOLA ISABEL DE VILLENA
Esplugues de Llobregat (Barcelonés)

ESCOLA PUBLICA LA FARIGOLA
Barcelona (Barcelonés)

COL-LEGI NOSTRA SENYORA DE LOURDES
Barcelona (Barcelonés)

ESCOLA ARREL
Barcelona (Barcelonés)
PREMI ESPECIAL SENSE

DOTACIO ECONOMICA

ESCOLA SANT JORDI
Pineda de Mar (Maresme)

Mestres:

5 premis dotats amb 100.000 ptes.
cadascun

BARRES I ONADES
Rélats d’historia de Badalona,
de Josep SOLER i AMIGO

GEOGRAFIA ECONOMICA

Programacid de I'area de Ciéncies a primer curs de
Formacié Profession%l,

de Concepcié FERRES i GURT

LES ILLES BALEARS

Programaci6 i material didictic de

Climent PICORNELL, Jaume SUREDA i NEGRE
i Pere RIOS i MARTORELL

PROGRAMACIO PER A APRENDRE CIENCIES
NATURALS

de Rosa CARRIO, Roser PINTO, Neus SANMARTI
i Carme TOMAS

PREMI EX-AEQUO
(50.000 ptes. a cada treball, per ser ambdés de
caracteristiques forca similars):

GEOGRAFIA DE L’ALT EMPORDA
d’Albert FITA, Josep GIFRE, Maria MALE,
Miquel MALLEN i Marta SERRA

HISTORIA DE L’AGRICULTURA AL MARESME
de Gregori LURI MEDRANO i Andreu ESPEL
BADIA

Alumnes:

35 premis de 20.000 ptes. cadascun

12 ETAPA D’EGB

ELS NOSTRES CONTES
Alumnes de 1r. Escola Prats de la Carrera, de
Palafrugell

IMPREMTA I ESCOLA
Alumnes de 2n. Escola Sant Pau Apéstol,
de Tarragona

ELS ANIMALS
Alumnes de 3r. Escola Montagut, de Vilafranca
del Penedés

EL LLIBRE DE L’EXCURSIO A ALBOI
Alumnes de 3r. Escola Taquigraf Martr, de Xativa



SABADELL I ELS SEUS VOLTANTS
Alumnes de 4t. Escola Joanot Alisanda, de Sabadell

EL SOL 1 EL RELLEU DE CATALUNYA
éll.lm'mes de 4t. Escola Cossetania, de Vilanovaila
eltra

EL DELTA DEL LLOBREGAT
Alumnes de 4t. Escola Heidi, de Barcelona

ESTUDI DEL MONTNEGRE
Alumnes de 4t. Escola La Roda, de Terrassa

L’AGRICULTURA A CATALUNYA
Alumnes de 5¢&, Escola Cooperativa Flama, de
Sant Fruitds de Bages

TREBALL SOBRE MONTSERRAT
Alumnes de 5¢. Escola Arrel, de Barcelona

22 ETAPA D’EGB

LA ZONA VOLCANICA D’OLOT i AREA
METROPOLITANA DE BARCELONA
Alumnes de 7¢. Escola Lourdes, de Barcelona

CONTES DEL XAFARDER
Alumnes de 7¢, Col-legi Public “Gaziel”, de
Sant Feliu de Guixols

L’UNIVERS, L’ATOM I MINERALS
Alumnes de 8¢, Escola Can Sant Joan, de
Montcada i Bifurcacio

HISTORIA GRAFICA DEL QUE VA SER EL
BOSC DE CAN FEU

Alumnes de 8¢. Col-legi Isabel de Castella E. P.,
de Sabadell

QUI APROFITA EL PARC?
Alumnes de 8¢. Col-legi Sant Ramon Nonat,
de Barcelona

FEM VOLAR PICASSO
Alumnes de 8¢, Escola Estel, de Barcelona

EVOLUCIO DEL BARRI D’HOSTAFRANCHS
Alumnes de 8¢, Escola Montserrat Xavier,
de Barcelona

OFICAS QUE ES PERDEN A LA NOSTRA
COM
Alumnes de 8é. Escola Enxaneta, de Valls

RECULL DE JOCS DEL BAIX CAMP
Alumnes de 8¢&. Col-legi Public Gil Cristia,
de la Selva del Camp

DESCOBERTA DE LA VILA D’ARTES
Alumnes de 8é. Escola d’EGB de I'INB
Llufs de Peguera, de Manresa

ESTUDI SOBRE LES RONDALLES POPULARS
CATALANES

Alumnes de 8¢&. Societat Cooperativa Escola Estel,

de Molins de Rei

BUP,COU i TP

ESTUDI DEL MECANISME DE L’HERENCIA
DEL COLOR DEL PEL EN ELS RATOLINS
Alumnes de 1r, BUP Institut Batxillerat Bernat
Metge, de Barcelona

ALMACELLES. LLEIDA
Treballs de geografia. Alumnes de 2n, BUP
Institut Batxillerat Joan Oro, de Lleida

TREBALL DE GEOGRAFIA
Alumnes de 2n. BUP Escola Pia, de Terrassa

TREBALLS SOBRE L’EXPLOTACIO AGRICOLA
Alumnes de 2n. BUP Institut Vidal i Barraquer,
de Sabadell

TREBALLS DE GEOGRAFIA ECONOMICA
I HUMANA
Alumnes de 2n. BUP Escola Sant Josep, de Tarrega

CLARAVALLS D’AHIR - LLUM I SENYERA
DEL CLARAVALLS D’AVUI i TARREGA
Alumnes de 3r. BUP Escola Sant Josep, de Tarrega

TREBALLS DE FOLKLORE DE DIVERSOS
POBLES
Alumnes de 3r. BUP Escola Sant Josep, de Tarrega

TREBALLS DE TOPONIMIA SOBRE
MONTBLANC, LA CONCA I D’ALTRES POBLES
Alumnes de 3r. BUP Col-legi Mare de Déu de la
Mercé, de Montblanc

POEMES IL-LUSTRATS
Alumnes de 3r. BUP Col-legi Vedruna, de Terrassa

TREBALLS SOBRE LLEGENDES POPULARS
Alumnes de 3r. BUP Institut Nacional de
Batxillerat Gaudy, de Reus

GLOSSARI CIENTIFIC EN CATALA
Alumnes de 2n. F. P. 11. grau d’especialitat sanitaria.
Institut Formacié Professional La Garrotxa, d’Olot

DIVERSOS NIVELLS

EL NADAL A L’ESCOLA
Alumnes del Centre de Pedagogia Terapéutica
Verge de Fatima, de Terrassa

MURALS
Alumnes de tots els cursos de I’Escola Aster,
de I’'Hospitalet de I'Infant

PROGRAMA DE RADIO
Grup creatiu de 6 a 13 anys, Escola Salesiana,
de Sant Boi de Llobregat

JURAT:

Carme Alcoverro, M. Rosa Caballé, M, Antonia
Canals, Josep Chalmeta, Josep Gonzilez-Agapito,
Maria Martorell, Miquel Reniu, Irene Rigau

i Josep M. Torres.
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ESCOLA

VISITA A L’AEROPORT
DE BARCELONA

L'Aeroport de Barcelona és un nus molt im-
portant de comunicacions; tota mena de ser-
veis publics s'hi donen cita (tren, taxis, auto-
busos...) i, a més, hi ha una série de depen-
déncies especialment interessants que podem
relacionar amb diversos temes, com mitjans
de comunicacid, o de clima o de meteorologia
que estudiem a |'escola.

Ens referim a les installacions del Centre
de Control Aeri, a I'Oficina Metereoldgica i
a |'Observatori Meteorologic.

L'Oficina Meteorologica es troba dins de
I'edifici principal de |'Aeroport, al costat de
la Sortida Nacional. L'Observatori Meteorold-
gic esta a la capgalera de la pista i el Centre
de Control Aeri, en uns terrenys dins de I'a-
rea de |'Aeroport. Les tres dependéncies es-
tan, doncs, forga distants I'una de I'altra.

Objectius de la sortida

Al llarg de la visita els nois podran apro-
par-se a un moén nou i ben divers que esta
dominat per la técnica i del qual a vegades
els nois només tenen una referéncia qua-
si mitica a través de la televisid.

Podran també adonar-se que alguns con-
ceptes de fisica que han estat estudiant a I'es-
cola tenen aplicacié en diversos aparells i
s'empren per poder interpretar fenomens de
la naturalesa.

Els nois reconeixeran la utilitat del registre
de les dades meteorologiques i de |'intercanvi
d'informacions i la importancia de la colabo-
racio internacional per fer previsions meteoro-
logiques, i donar bones eines als pilots d'a-
viaci6. Podran també conéixer de prop dife-
rents treballs: controlador aeri, observador
meteorologic, meteordleg, a més dels facil-
ment observables a |'aeroport: assistenta de
terra, duaners, etc.

Continguts

Es convenient que els nois tinguin alguns
coneixements com:

a) pressio atmosférica. Variacio amb l'al-
tura a nivell del mar. Isobares. Unitats i apa-
rells de mesura. Anticiclé i depressi6.

b) temperatura actual, temperatura maxi-
ma i minima d'un dia. Isotermes.

¢) evaporacié. Condicions en quée és més
o menys rapid aquest canvi d'estat.

d) humitat de |'aire. Relacié amb el ritme
d'evaporacio.

e) velocitat i direccio del vent. Aparells de
mesura.

f) front fred i calid. Massa d'aire.

Al llarg de la visita els nois podran co-
neixer el que son:

a) els mapes sinoptics o de superficie.

b) els teletips i cintes perforades.




¢) les pantalles de radar.

d) els radiofacsimils.

e) la codificacié de dades.

f) les aerovies.

Podran saber també com es fa:

a) la previsié del temps meteorologic.

b) latramesa i recepcié d'informacions per
mualtiples mitjans.

Bibliografia

La atmdsfera y la prediccion del tiempo, GT
Salvat, n.° 42.

TOHARIA, Manuel, El libro del tiempo.

PAMPALLONA, Ugo, Interrogando a la atmds-
fera, Ed. Avance, EMA 1, 1975.

Nuevo Manual de la Unesco para la Ensefian-
za de las Ciencias, Ed. Sudamericana, 1975.

Didactica per a les
Ciéncies experimentals de 8eé.

La visita, com s'ha citat abans, podria ser
Gtil en tractar a Ciéncies socials alguns te-
mes, com els de clima o transport i comu-
nicacions. Perd em cenyiré als aspectes de
Ciéncies experimentals, encara que seria ade-
quat fer un treball de conjunt referit a di-
verses matéries.

Preparacio de la visita

La visita, va bé de fer-la al llarg de l'es-
tudi de l'apartat «El medi ambient; |'aire que
ens rodeja, l'aigua i la humitat atmosférica,
el temps meteoroldgic», que trobem en el
programa de 8eé.

Es important que abans de la visita s'hagin
treballat a classe els conceptes a dalt res-
senyats, altrament hi haurad molts aspectes de
les explicacions que els nois no entendran.

Haurien de tenir clar a grans trets qué van
a veure:

a) aparells de mesura per registrar la pres-
si6, temperatura, humitat, quantitat de pluja
caiguda, hores d'insolacid, velocitat i direccié
del vent. Tot aixd a |'Observatori Meteoro-
logic.

b) com es fa el «mapa del temps» i com
es preveu el temps que fara a I'Oficina Me-
teorologica.

c) els radars i en general el servei que
regula el trafic aeri en el Centre de Control
Aeri.

ESCOLA-

Durant la visita

Com a ordre logic va bé primer visitar 1'Ob-
servatori de capgalera de la pista, on podran
observar i rebre explicacié dels diferents apa-
rells: barbmetre, bardgraf, termometre de
méaxima, termometre de minima, termograf,
evaporimetre, psicrometre, higrogaf, heliograf,
pluviometre, pluvidgraf, panell anemocinemo-
graf, etc.

A continuacié els nois es traslladaran a
I'Oficina Meteorologica on observaran i els
explicaran com reben les dades meteorold-
giques en clau a través de teletipus i mapes
de diversos tipus a través del radiofacsimil.
Veuran també com es confecciona el mapa
del temps i els explicaran com fan les pre-
visions.

Per altim es desplagaran al Centre de Con-
trol Aeri on —en grupets de 10 segura-
ment— els explicaran com es comuniquen
amb els pilots dels avions en vol, com esta
distribuit I'espai aeri per aerovies i com po-
den anar observant i controlant els avions
amb l'ajuda de les pantalles de radar.

Per tant, doncs, l'activitat dels nens en el
curs de la visita es limita a seguir les ex-
plicacions, prendre'n nota i fer les preguntes
que els sembli adients per aclarir-se.

Després de la visita

En arribar a l'escola és interessant:

a) recollir les dades i informacions rebu-
des sobre el temps meteorologic en un mu-
ral. Llegir un mapa del temps tret d'un diari.

b) discutir sobre la utilitat de conéixer i
preveure el temps meteorologic per altres
sectors diferents al de l'aviacio, com ara |'a-
gricultura.

¢) iniciar una petita estacié meteoroldgica
i/o preparar els grafics per registrar cada dia
la pressi6, temperatura maxima i minima, etc.

d) reflexionar sobre els diferents llenguat-
ges i formes de comunicacié observats al llarg
de la visita. Es pot seguir amb un treball a
la classe de llenguatge, plasmar-ho amb un
mural, etc.

e) treballar, potser en relacié amb la clas-
se de Ciencies socials, els diferents mitjans
‘de transport i de comunicacié que han vist a
I'Aeroport. De les ondes a través de les quals
es reben els senyals de radar o de les linies

43

ides



44

a través de les quals es transmeten informa-
cions pels teletipus, convé també fer-ne men-
cio.

Mitjans de comunicacié i tramits a fer

Per realitzar la visita, com que cal anar
d'una dependeéncia a l'altra, va bé de disposar
d'un autocar. D'altra manera és massa llarga
la visita per haver de fer, encara, el despla-
cament a peu.

Per aconseguir el permis per visitar aques-
tes instalacions cal fer:

8k Sortida
Oficina Nacional
Metereologica s
‘\“ 3 -/
o
%
TERMINAL
APARCAMENTS

ESCOLA-

1. Una carta dirigida al director de |'Aero-
port de Barcelona, que autoritzara la visita a
|'Oficina Meteoroldgica i a |'Observatori de
capgalera de pista.

2. Una carta dirigida al director del Cen-
tre de Control Aeri / Aeroport de Barcelona /
Prat de Llobregat. Encara que aquest Centre
estigui dins de I'Aeroport, és d'alguna manera
autonom i, per tant, cal fer la soHicitud sepa-
radament.

Roser Pinto

Observatori

capcalera
de pista @

Controladors
aeris




—ESCOLA
DE COLONIES...

A TRES ANYS!

Aquesta experiéncia s'ha realitzat amb nens
i nenes de 3 anys, durant tres dies, el mes
de juny.

Vam aprofitar el fet que una educadora de
I'escola té una casa situada al mig d'un prat,
a la comarca de la Garrotxa.

Aquesta casa reuneix molt bones condicions
per acollir infants, ja que és molt gran |
d'una sola planta. El menjador és molt ampli
i permet fer-hi vida en cas de mal temps.
Una de les habitacions té espai suficient per
poder-hi dormir tots junts.

Al voltant de la casa no hi ha desnivells
ni marges que representin cap perill. Tampoc
no hi passen cotxes. Comentem aquests de-

talls perqué creiem que sén condicions mini-
mes que ha de garantir l'indret que trieu si
us engresqueu i voleu portar a terme una
experiéncia semblant.

Objectius

Conéixer un medi diferent de I'habitual

Durant aquests dies fem vida practicament
a l'aire lliure. Aixd comporta estar en con-
tacte amb elements que no tenim a l|'abast
a la ciutat: arbres, matolls i flors, terra i pe-
dres del cami, el riu, animals de bosc i de
granja...
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Trencar la rutina d’horaris
que es déna a la llar

Durant aquests dies respectem tan sols els
horaris de menjar i dormir dels nens. Quant
a les altres activitats, les introduim seguint
el ritme i els interessos del grup.

Adquirir una independéncia més gran

Aquesta sortida la programem per al darrer
trimestre del curs, quan els nens ja han esta-
blert unes relacions afectives amb els educa-
dors i el grup, que li donen prou seguretat
per allunyar-se dels seus pares i poder viure
aquesta experiencia com a positiva.

Conviure tres dies amb el grup
i els educadors de la classe

Pensem que el fet de compartir les activi-
tats habituals de dormir, rentar-se, vestir-se,
menjar reforga els lligams afectius existents
entre el grup i els educadors..

ESCOLA

Compartir I'experiéncia amb els pares

El darrer dia vénen els pares a recollir els
nens i passem el dia junts.

El fet que els pares vegin el lloc on hem
estat fa que puguin entendre millor el que el
nen els explica, les seves experiéncies i vi-
vencies.

Aquest dia de convivéncia entre pares, nens
i educadors possibilita unes hores de relacié
més estreta que I'habitual entre l'escola i la
familia.

Preparacio.

Dies abans comencem a parlar de la sor-
tida amb els nens. Els pares ja en tenen co-
neixement des del comengament de curs.
Expliguem als nens tot alld que els pugui
ajudar a situar-se: que anirem a la muntanya
amb cotxe perqué esta lluny, que ens empor-




tarem la roba dins d'una motxila, que veurem
animals i plantes, etc.

Perqué se'n facin el carrec, utilitzem imat-
ges, contes, cangons i també el joc simbolic
per tal de poder imaginar-nos-ho millor.

A més dels educadors de la classe, en ve-
nen d'altres de la mateixa escola i personal
de cuina. Amb aquestes persones preparem
el material que ens hem d'emportar, confec-
cionem els ments, la llista de roba que hau-
ran de portar els nens i nenes i programem
les activitats.

Activitats que fem durant la sortida

1. Descoberta de la casa i dels voltants.

2. Visitar la granja on anem a comprar
llet. Alla els nens veuen com el pagés mu-
nyeix la vaca i aprofitem per observar altres
animals: conills, gallines, anecs, cavalls, gos-
sos, pollets...

També ens aturem a veure com esquilen les
ovelles i, després, poden els arbres fruiters.

3. També podem anar a visitar una altra
granja, de porcs, situada molt a prop de la
casa.

Per arribar-hi hem de passar entremig d'u-
nes herbes- molt altes i travessar un rierol.
Ens entretenim una estona amb les formigues,
les papallones, les marietes i els cavalls que
pasten al prat. Tot plegat representa una bona
passejada.

4, Jocs a l'aire lliure.

5. Petita sortida a la nit. Cadascu porta
la seva llanterna i fem jocs amb els raigs de
llum.

6. Recollir llenya i esperar que es faci
fosc per fer un foc de camp.

7. Xocolatada al prat, amb jocs i cangons.

8. Banyar-nos al riu.

9. Procurem que els nens i nenes cone-
guin gent del pais. Una tarda anem a jugar a
casa d'una nena que viu alla al costat.

ESCOLA-

Aquestes activitats estan pensades pels
educadors i formen part del programa elabo-
rat a Barcelona. Un cop alla, el criteri, tal
com hem comentat abans, és el d'aprofitar al
maxim els interessos dels nens.

Després de la sortida

Aquestes experiéncies les treballem des-
prés a l'escola, revivint-les, exercitant la me-
moria:

Llenguatge

Converses individuals i colectives. Les fo-
tografies de la sortida s6n un bon punt de
partenca.

Aprofundir sobre alld que hem vist; com
sén els animals, qué fan, qué mengen, el
tacte que tenen, l'olor, el so que produeixen.

Motricitat

Jocs motrius, com imitar animals, passar
pel damunt de les pedres per travessar el
riu, collir flors...

Pensament

Associacions i classificacions amb els ma-
terials que hem recollit a la muntanya (pe-
dres, flors, fulles, cargols...).

Sociabilitat

L'experiéncia ha estat intensa | els nens ho
recorden molt de temps. En el seu joc lliure
tornen a viure moltes d'aquelles situacions.

Habits

Aquests dies ajuden el nen a ser més in-
dependent respecte del menjar, vestir-se, ren-
tar-se, etc.

Roser Caballé Vidal
Escola Bressol «Guimbé»
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MATERIALS PER A L’ESCOLA
VALENCIANA

El 14 de desembre proppassat, la Institucié
Alfons el Magnanim va presentar, al Salé de
Corts de la Diputacié de Valéncia, els seus
«materials per a l'escola valenciana», Va ser
un acte important i senzill al mateix temps,
va ser el darrer acte public al qual va parti-
cipar amb la seua preséncia i amb la seua
paraula viva el professor Sanchis Guarner.

Aquests materials formen tres grups:

1. Coleccié de llibres «Descobrim el llen-
guatge».

2. CoMeccié de «Fullets per a I'escolan.

3. Colleccié de mapes del Pais Valencia.

Cronologicament van ser els llibres de llen-
gua els que varen eixir al carrer primer. Quan
comencaren a publicar-se no existia cap col-
leccié completa i tnicament alguns llibres
solts com E/ Llibre de Pau, Veles i Vents, Els
Vents del Mdn, Pany i Clau i Daniel un xiquet
de I'Horta, venien a trencar el desértic pano-
rama que es presentava davant de les esco-
les i els mestres que volien ensenyar el o/i
en valencia.

1. La Colleccié «Descobrim el Llenguatge»
esta formada pels Ilibres segiients:

Gavina I: Programacié globalitzada per al 1r.
Parvulari. Guia dels mestres i Quadern de
fitxes.

Gavina II: El mateix per al Parvulari 2n.
Vola Topi: 1r. d'EGB.

Milotxa: 2n. d'EGB.

Sambori: 3r. d'EGB.

Raim de pastor: 4t. d'EGB.

Espigol: 5&. d'EGB.

Queda aixi atesa tota la primera etapa de
I'EGB partint ja des del Parvulari. Els llibres

han estat escrits per equips de mestres que
treballen amb xiquets i xiquetes i que fa
temps que es dediquen a |'ensenyament i nor-
malitzacié del catala a les escoles valen-
cianes.

2. Els llibres de text s6n Gnicament un
instrument. Crear I'habit de la lectura auto-
noma, critica i gratificant n'és un objectiu.
Perqué ho pugam assolir és necessari, entre
altres coses, que cada escola o aula disposen
de la seua biblioteca. La biblioteca de classe
ha de ser rica i variada i ha de comptar amb
llibres que ajuden al lector o lectora a conéi-
xer el seu pais i estimar-lo, a coneixer els
seus escriptors per a després familiaritzar-se
amb ells, a apropar-se als seus pobles, pai-
satges, riqueses o miseries. Una bona col-
leccié de temes monografics que abastixquen
tant aspectes geografiques, com historics |
culturals, fins i tot que presenten als joves
lectors el resultat d'experiéncies cooperati-
ves realitzades a altres escoles. Al voltant
d'aquestes idees i davant la no existéncia de
materials en aquest sentit va néixer la col-
leccié «Fullets per a |'escolas.

Fins ara n'han aparegut ja sis titols que co-
mentarem molt breument:

a. Plantes aromatiques: on es presenten des-
cripcio, caracteristiques i utilitat d'un bon
grapat de plantes de les que s'arrapen
a les nostres terres i les perfumen.

b. Cants de treball: és una antologia de tex-
tos de poetes valencians relatius als ofi-
cis, a les faenes del camp i de la mar a
les ocupacions de la vida urbana. Amb
aquest fullet de lectura facil i molt ben
iHustrat fotograficament podran compro-
var els lectors |a funcié social de la poe-
sia: descripcié estética, fixacié historica,
perd també crit i dentncia,
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c. Lla paraula és una aventura: és un recull
de propostes per a descobrir el valors
lidic i creatiu de la paraula, per a incitar
el lector a inventar nous camins narratius
propis.

d. L'escola del meu poble: document histd-
ric sobre la vida escolar al poble d'Olo-
cau, poble agricola de la comarca del
Camp del Tiria, que compta a hores d'ara
amb 607 habitants. El fullet és una mostra
sobre la investigacié historica i antropo-
logica que s'hi pot fer des de la propia
aula,

e. Estimem la nostra llengua sera una gran
ferramenta de treball per a I'escola, defi-
nint, enmarcant i despertant el gust per
I'estudi, I'is i I'estima de la llengua que
fem servir amb parles, mots i estructures
diferents —mantenint-se tanmateix la ma-
teixa— catalans, illencs i valencians.

f. Els cientifics valencians: a través del qual
els xiquets podran esbrinar les aporta-
cions que varen fer a la ciéncia del seu
temps metges, botanics, astronoms i ma-
tematics valencians des del segle XVI,

D’altres titols estan a punt d'aparéixer com
és el, cas d'un, titulat «Conegam les nostres
terres» i d'altres estan en fase final de prepa-
racio, com és un dedicat a la taronja i tres
dedicats a les tres ciutats Castelld, Valéncia
i Alacant. El Misteri d'Elx, etapes historiques,
els grans escriptors, les comarques, barris,
festes, industries, etc. aniran poquet a poquet
prenint forma per a nodrir culturalment els
joves lectors valencians.

3. El Departament de Geografia de la Uni-
versitat de Valéncia, juntament amb I'Institut
de Geografia de la institucié Alfons el Magna-
nim, ha confeccionat quatre mapes que
constituiran un instrument de treball de gran
utilitat per a l'ensenyament de la Geografia
del nostre Pais. Dintre de la coHeccié n'hi ha
un de general i tres de tematics que responen
als aspectes climatic, demografic i economic
del Pais Valencia, Mancats com estavem de
materials d'aquests tipus, és de suposar que
aguests mapes confeccionats amb gran rigor
i amb una presentacié tipografica molt acu-
rada esdevindran una ajuda valuosissima per
als mestres i ensenyants en general.

Rosa Maria Serrano EDITORIAL TEIDE,S.A. E
Viladomat. 291 Barcelona-29

COLLECCIO GRAO

CONTES:
PA AMB XOCOLATA

Text: Enric Larreula
Il.lustracions: Diversos
Cal.ligrafia: Pilar Mora

Aquests contes breus, manuscrits, fan
servir el vocabulari basic i omplen un
espai molt oblidat dins la literatura
infantil.

Contes amb poques paraules amb
arguments que interessen als nens des
del comengament fins al final. Sén de
facil comprensié. Estimulen la imaginaci6
del nen.

1— El gegant petit.
2— En Quim i la mosca.
3— La familia de bolets.
4 — Els dos nivols amics.
5— El pais dels cinc sentits.
6 — L‘escola petita.
7— La casa gran.
8— La lluna que va perdre el seu cami.
9— La mona ballaruga.
10— El carrer.
17— El pagés i els cargols.
12— El sol gue no tenia memoria.
13— Les tres formigues.
14— El pallasso que no volia fer riure.
15— El mussol poruc.

180 ptes. vol.

En/Na:

Adrega:

Demano m'enviin els contes senyalats. Trameto
l'import per:
[J Gir postal. [ Tal6 barrat.
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Diccionaris ALBERTI

Castella-Catali
Catala-Castella Gros

2.250 ptes.

Castella-Catala i Catala-Castella Mitja
48 edicio, 975 ptes.

Castella-Catala i Catala-Castella Perit
59 edicid, 650 ptes.

Diccionari de la Llengua Catalana
82 edicio, 700 ptes.

ALBERTI -Editor

Trafalgar, 76 Barcelona IO
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ROSA SENSAT
L'ESCOLA D’ESTIU

El dia 7 de juny va comencar la matricu-
la a I'Escola d'Estiu. Les previsions apunten
cap als 5.000 alumnes, que s'hauran de su-
mar als del Collegi de Llicenciats (Escola
d'Estiu de Batxiller) i als de I'Estola d'Estiu
de Formacié Professional, que es fan els ma-
teixos dies i en els mateixos locals.

En un promer nimero de la revista explica-
rem com ha anat I'Escola d'Estiu, amb detalls.

L'ASSEMBLEA
DE L’ASSOCIACIO

L'altra noticia important és |'Assemblea de
|'Associacié que es va celebrar el dissabte
dia 12 de juny. Com a punts importants de
I'ordre del dia es van tractar:

1. Pressupost de |'Associacié, que va ser
explicat amb detall.

2. Eleccié de la Junta Rectora per a l'any
vinent.

Aquest punt va consistir en la presentacio
dels candidats. D'una banda els tres carrecs:
President, Tresorer i Secretari, que soén els
tres mestres que preveuen els estatuts amb
dedicacio exclusiva a |'Associacié. Va ser pre-
sentada una (nica candidatura formada per:
Jordi Maduell, Anna M. Roig i Elena Esteva.
| va ser aprovada.
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L'altra part de la Junta Rectora que calia
elegir segons preveuen els estatuts, eren els
vocals, en nombre de sis.

D'una llista oberta de dotze membres, se'n
varen escollir sis, que sén els segiients:

Montserrat Casas, mestra, professora de |'Es-
cola Universitaria del Professorat d'EGB de
la Universitat Autdnoma.

Joaquim Farré, mestre, que treballa ara a
I'arxiu pedagogic de I'Associacié.

Montserrat Jubete, educadora d'Escola Bres-
sol.

Marta Mata, una de les iniciadores de «Rosa
Sensat».

Joan Ramon Tort, mestre d'Escola Oficial a
Ripollet.

Joaquim Seriol, mestre.

Diuen els estatuts que la Junta Rectora ha
d'estar formada per aquests carrecs elegits,
més els caps de serveis. A partir del setem-
bre, els caps de servei seran els segiients:

Biblioteca: Concepcié Martinez.
Publicacions: Sebastia Sorribas.
«Perspectiva Escolar»: Jordi Tomas.
«In-fan-ci-a»: Irene Balaguer.
Administracio: Lluis Vila.

Cursos i Escola d'Estiu: M. Josep Udina.

Pel que fa al punt segiient de I'ordre del
dia, es va informar de I'Escola d'Estiu, prin-
cipalment de:

a) Laimportancia de la participacié de tots
en el Tema General;: «L'alternativa de |'es-
cola al fracas». Es important que el major
nombre possible de participants de I'Escola
d'Estiu hi treballin a partir dels cursos (que
dedicaran una sessi6 al tema) i assistint a
les ponéncies del dissabte dia 3 al mati.

b) La necessitat de retre un homenatge
als mestres que van comencar la renovaci6
pedagogica a Catalunya el primer ter¢ de se-
gle i han mantingut la flama viva malgrat les
adverses circumstancies. El simbol d'aquests
mestres sera Angeleta Ferrer i Sensat. El
dia 8 de juliol a les 7 de la tarda, en reco-
neixement i homenatge, tots els mestres de
totes les Escoles d'Estiu de Catalunya ens
trobarem al Parc de la Ciutadella.

c) La necessitat de fer Associacié dins
I'Escola d'Estiu, colaborant-hi, cercant noves
formes de treball per a I'hivern, unint-nos, en
una paraula, per tal de fer sentir arreu la for-
¢a dels mestres, tot recollint les inquietuds i
necessitats tant dels veterans com d'aquells
que surten de l'escola.

Pel que fa a les Escoles d'Estiu, vint-i-dues
enguany a Catalunya, es va fer ressaltar la
tasca que els grups de mestres de les di-
verses comarques duen a terme de cara a
l'organitzacié de cada Escola d'Estiu i l'in-
tent, que ja comenga a ser reeixit, de trobar-
se conjuntament durant l'any per intercan-
viar punts de vista, experiéncies i enfoca-
ments.

Esperem que |'Escola d'Estiu i I'Associacio,
trobades estretament, serveixin d'objectiu del
millorament de l'escola a Catalunya. Es la
nostra feina: la de tots.
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LES NORMES
DE MATRICULACIO

El Departament d’Ensenyament de la Ge-
neralitat de Catalunya va establir les Normes
de Matriculacié6 de Centres publics i privats
subvencionats per al proper curs. Aquestes
normes van provocar una resposta critica de
diversos sectors relacionats amb ['ensenya-
ment. «Perspectiva Escolar» publica a conti-
nuacié el text integre de la normativa.

A més considerem oportd de reproduir tam-
bé el document elaborat pel Departament
d'Ensenyament de I'’Ajuntament de Cornell,
que ha rebut I'adhesié de quaranta-una entitats
de caracter divers, i I'opinié de la FAPAC a
través de Raimon Perales.

Normes de matriculacié

en centres publics i privats
subvencionats al cent per cent
per al curs 1982-83.

Serveis Territorials

del Departament d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya

D'acord amb la resolucié de la Direccid
General d'Ensenyament Primari de 18 de de-
sembre, per la qual es dicten les directrius
que cal aplicar en el procés matriculador dels
centres publics i privats subvencionats de
Catalunya, per al curs escolar 1982-83, aquests
Serveis Territorials fan publiques les seglients
normes de matriculacio:

ir. Nombre d'alumnes per aula.

Mentre hi hagi demanda i necessitats de
places escolars i I'espai fisic ho permeti, el
nombre d'alumnes no sera inferior a trenta-
cinc alumnes/aula.

2n. Criteris de seleccid.
Tindran dret prioritari a la matricula:
En primer lloc, els alumnes del barri amb
germans en el centre.

En segon lloc, els nens del barri en edat

escolar.

En tercer lloc, els germans dels alumnes

del centre, encara que no siguin del barri.

Dins de cadascun d'aquests blocs es fara
prevaler amb una puntuacié adequada:

1) Els nens sense escolaritzar.

2) Els nens que fan servir el transport

colectiu per a traslladar-se fora de |'ambit

escolar del centre o de la zona d'influéncia

natural de I'escola.

Altres criteris que es poden considerar:

a) Pares amb carnet d'atur.

b) Familia nombrosa.

¢) Families amb fills disminuits fisics o

psiquics.

Queda prohibida la realitzacié6 de proves
que determinin I'admissié o exclusié dels
nens al centre.

3r. Calendari marc d'aplicacié.
El calendari sera el segiient:
Durant el mes de gener es realitzara la pu-
blicacié de les normes de matriculacié per
tots els mitjans de difusié possibles. Els
directors faran publiques les places dispo-
nibles en el seu centre, classificades per
nivells, i en faran tramesa a la inspeccié
d'EGB i a les comissions de matriculacié.
En l'oferiment de places vacants exposat
publicament s'aclarira quines escoles tenen
autoritzat l'ensenyament totalment o par-
cialment en catala.
Durant el mes de febrer es continuara el
procés de difusié i la presentacié de sol-
licituds.
El mes de marg es dedicard a fer les pri-
meres admissions per part de les comis-
sions de matriculacié. Caldra que aquestes
comissions publiquin les llistes provisionals
abans del dia 19 d'abril, i s'obrirda un ter-
mini de reclamacions que acabara el 30 del
mateix mes. Després de la publicacié de
les llistes definitives, i entre els dies 1 i
15 del mes de maig, els directors dels cen-
tres efectuaran la matriculacié dels alum-
nes.
Es considerara que renuncien a la plaga els
alumnes que no hagin formalitzat la ins-
cripcié en les dates esmentades.

53

Informacions i



54

ris

Informacions i

actualitat

Després de la confirmacié de la matricula
podra comencar, si cal, una operacid de
reajustament a les vacants solicitades exis-
tents, i es donara per acabada |'operacié
de matriculacié el dia 21 de maig.

4t. Comissions de matriculacio.

A fi d'assegurar el correcte procediment i
facilitar la possibilitat de participacié dels in-
teressats (pares, mestres, direccié) es cons-
tituira obligatdriament una comissié de matri-
culacio en cada centre. En les localitats que
tinguin més d’una escola, es constituira també
una comissié de municipi. No obstant aixd, si
el nombre de centres de cada localitat ho fa
convenient, podran constituir-se comissions
sectorials o de districte amb les mateixes fun-
cions.

Cada comissié de municipi sera formada
per:

Una representacio dels directors dels cen-

tres del seu ambit.

Una representacié dels mestres dels cen-

tres del seu ambit.

Una representacié dels pares dels alum-

nes.

Una representacié del municipi.

La presidencia d'aquesta comissié haura de
recaure en un director dels participants en
la comissio.

La primera reunio de les comissions podra
ser convocada per |'Ajuntament o bé per la
Junta de districte corresponent. En aquesta
reunié hom elegira el president i el secretari,
i s'establira un régim de reunions d'acord al
compliment de les funcions segiients:

a) Delimitar I'ambit d'influéncia de cada

escola als efectes d'aplicacio dels criteris

de seleccié.

b) Distribuir i

matricula.

¢) Adjudicar places.

d) Atendre i resoldre en primera instan-

cia, les reclamacions que es presentin.

recollir les solicituds de

5¢. Hom entendrd automaticament admesos
en un centre docent tots els alumnes que
en el curs actual hi hagin estat cursant es-
tudis, a menys que desitgin canviar de centre
i formulin per escrit la sollicitud de baixa. Es
recorda als centres la prohibicié de cobrar
cap quantitat en concepte de matricula o ins-
cripcié o reserva de plaga.

6&. Hom admetra la matricula en primer curs
als nens que compleixin els sis anys dins de
I'any natural 1982.

7e. Les peticions d'admissié en els centres
publics es faran d'acord amb la instancia ti-
pus, podent optar pel model oficial o un altre
que reuneixi els mateixos criteris. Hom lliu-
rara al sollicitant, sense cap excusa, el res-
guard acreditatiu de la seva peticid, deguda-
ment segellat i datat.

8e. la direcci6 técnica del procés matricula-
dor correspon a la Inspeccié. Aquesta direccio
técnica es concretara a assessorar els direc-
tors, comissions, associacions de pares, ajun-
taments; a supervisar el desenvolupament del
procés; a controlar-ne les fases (vacants
anunciades i donades a les comissions, llistes
de preinscrits, resultat de I'adjudicacié inicial,
resultat de la matricula, vacants residuals, ad-
judicacié residual, situacié final del procés) i
a informar els Serveis Territorials del desen-
volupament del procés, de les possibles irre-
gularitats i les seves mesures correctores.

9&. Ambit d’aplicacid.

Aquestes normes s'apliquen a tots els cen-
tres publics d'EGB. Les escoles privades sub-
vencionades s'hauran de regir pels criteris
de seleccié exposats en aquestes normes i
hauran de respectar el calendari de matricu-
lacié i complir alldo que es disposa en els
punts 5é. i 6&. Podran integrar-se voluntaria-
ment en les comissions de matriculacié de
municipi, quedant obligats perd a posar en
coneixement de la Inspeccié les places dis-
ponibles després del procés de matriculacio,
cas que n'hi hagués.

Aquestes normes de matriculacié quedaran
exposades en el tauler d'anuncis del centre.

Document del Departament
d’Ensenyament de I’Ajuntament
de Cornella de Llobregat

Les normes de matriculacio per a Centres
puablics i privats per al curs 82-83 elaborades
per la Direccié General d'Ensenyament Prima-
ri de la Generalitat de Catalunya, estableix
entre altres coses les seglients:
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ir. Nombre d'alumnes per aula.

«Mentre hi hagi demanda i necessitats de
places escolars i I'espai fisic ho permeti, el
nombre d'alumnes no sera inferior a trenta-
cinc alumnes per aula.»

El butlleti d'Inspeccio de juny del 1981 ens
diu que el fracas escolar és més elevat a
les escoles estatals que a les privades, i tam-
bé més gran a les escoles de més de 20 uni-
tats. En aquest mateix butlleti es constata que
la proporcié nombre d'alumnes per mestre és
superior a I'escola estatal.

Ens sembla que la normativa de la Gene-
ralitat en el punt 1r. abans exposat, no té en
compte alld que s'expressa al butlleti d'Ins-
peccié pocs mesos abans. D'altra banda, la
norma en ella mateixa és totalment regressi-
va, tant en l'aspecte pedagogic com respecte
als avancos aconseguits en anys anteriors i
pot condicionar un augment del fracas escolar
a l'escola estatal.

El butlleti d'Inspeccidé, ja esmentat, cons-
tata que son les escoles privades amb pocs
alumnes per aula les que obtenen un index
més gran d’éxits en l'ensenyament.

En aquest sentit ens sorprén la diferéncia
que en aquestes normes de matriculacié s'es-
tableix entre els centres estatals (que estan
obligats a admetre tots els nens] i les esccles
privades subvencionades a les quals es per-
met, de fet, I'expulsié de nens en el cas que
I'escola ho consideri oporti.

9e. Ambit d’'aplicacio.

«Aquestes normes s'apliquen a tots els cen-
tres publics d’'EGB. Les escoles privades sub-
vencionades s'hauran de regir pels criteris de
seleccié exposats en aquestes normes i hau-
ran de respectar el calendari de matriculacio
i els punts 5&. i 6&.; podran integrar-se volun-
tariament en les comissions de matriculacio
de municipi, quedant obligats perdo a posar
en coneixement de la Inspeccié les places
disponibles després del procés matriculador,
cas que n'hi hagués.»

56. «Hom entendra automaticament admesos
en un centre docent, tots els alumnes que en
el curs actual hi hagin estat cursant estudis,
a menys que desitgin canviar de centre i for-
mulin per escrit la solicitud de baixa. Es re-
corda als centres la prohibicié de cobrar cap
quantitat en concepte de matricula.»

6&. «Hom admetrad la matricula en primer
curs als nens que compleixin els sis anys
dins de l'any natural 1982.»

D'altra banda, hi ha també una important
contradiccié entre les manifestacions que la
mateixa Generalitat fa en la circular que es-
tableix els criteris d'actuacio en el camp de
I'educacié especial (4 de setembre de 1981)
i la normativa que hem citat.

En els punts 2.12 i 2.14 d'aquesta circular
s'estableix:

2.12. «la resposta adequada a les necessi-
tats dels nens i adolescents amb problemes
en el seu desenrotllament exigeix la preven-
ci6 educativa i social, la deteccié al més aviat
possible de les seves necessitats i la valo-
racid, orientacié i seguiment oportuns.»

2.14. «Si no veiem l'educacié especial sota
el prisma del lloc on s’ha de desenrotllar i la
considerem sota el prisma de les necessitats
a qué ha de respondre, i també si partim del
fet que aproximadament un 20 % dels nens
son susceptibles de tenir unes necessitats
educatives en un moment donat de la seva
escolaritat, és evident que la majoria d'a-
questes necessitats han de ser satisfetes a
I'escola ordinaria. El grau de satisfaccio en
les diferents necessitats, dependrad per un
costat dels recursos que disposi l'escola, i,
de l'altre, de les actituds i de l'experiéncia
dels professors.»

Si la Generalitat considera que a cada es-
cola hi ha un 20 % de nens que necessiten
algun tipus d'atenci6é especial i que la majo-
ria d'aquestes necessitats especials han de
ser ateses dins de l'escola normal, no veiem
com en zones suburbials, en les quals a més
se sumen caréncies importants, culturals i so-
cials, es pugui atendre aquest 20 % tenint
35 alumnes per aula.

A més, als punts 4.1 i 4.2 d'aquesta mateixa
circular, en la qual es parla de l'atencié di-
recta a la poblacio, se'ns diu:

4.1. «a) Prevencié social i educativa, tant en
I'ambit familiar i social, com en el medi so-
cial, per evitar al maxim l'aparicié de tras-
torns i/o retards en el desenrotllament. Im-
plica una modificacié de les condicions que
provoquen els problemes. Inclou tasques d'in-
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formacié sanitaria, social i educativa, com
també una assisténcia per adequar |'ambient
familiar a les necessitats del nenw...

No veiem, doncs, com es pot dur a cap
una labor de prevenci6 i modificacié de les
condicions que provoquen aquest 20 % de pro-
blemes augmentant el nombre de nens per
aula.

A tot aixo s'afegeix una altra incoheréncia
pel que fa a la reorganitzacié de I'EGB, en la
qual es contempla la possibilitat de realitzar
el cicle inicial en tres o quatre anys segons
el nivell maduratiu de cada alumne.

;Com es pot portar a terme aquest pro-
jecte si cada repeticié suposard augmentar
encara més la matricula de cada curs?

Finalment pensem que aquesta normativa
esta en contra de la idea d'«Escola compen-
satoria», que haurien de tenir com a caracte-
ristica totes les escoles estatals, atés que,
per norma, estan obertes a tota la poblacio
escolar de la zona. Més encara a totes les es-
coles estatals de suburbi, les quals a més
de les tasques educatives propies, es troben
amb els problemes socio-culturals i economics
tant dels alumnes com de les families.

Pensem que justament sén aquestes esco-
les de suburbi les que haurien de disposar
de més recursos pedagogics, personals, ins-
titucionals i comunitaris per tal de poder ser
auténticament compensatories.

Per tot aixd estem totalment en contra de
les Normes de Matriculacié per a centres pu-
blics i privats per al curs 1982-83, publicades
per la Direccié General d'Ensenyament Prima-
ri de la Generalitat de Catalunya.

Marg 1982

Resposta de Raimon Perales,
president de la FAPAC

Davant la promulgacié d'unes normes uni-
ficades per a la matriculacié dels nens en edat
escolar —de pre-escolar i EGB— de l'escola
publica i privada subvencionada al 100 %, I'ac-
titud de les APA és sempre de satisfaccio i
d'una certa expectativa. De satisfaccié per-
qué |'homogeneitzacié dels criteris de ma-
triculacié es pot entendre sempre com un
aveng, com una superacié dels interessos

més individuals per a donar preponderancia a
criteris objectius que facilitin la resolucié de
situacions particulars. Entenem també, a I'ho-
ra d'aplicar aquestes normes, que cal tenir
instruments que permetin fer-ho amb totes
les matisacions i amb la sensibilitat necessa-
ria per a resoldre el gran nombre de soMi-
cituds insatisfetes que la insuficiéncia de pla-
ces ofertades enfront de la.demanda portara;
demanda cada cop més nombrosa a causa del
prestigi que a poc a poc aconsegueix |'escola
pablica i la precarietat de mitjans econdmics
que ha comportat la crisi en un gran nombre
de families. Es aquesta la funcié que, per
a nosaltres, haurien de tenir les comissions
de matriculacio.

L'actitud de les Associacions és també
d'expectativa perqué el contingut d'aguestes
normes condicionard d'una o altra manera
tots els aspectes positius que abans assenya-
lavem. De cara al curs 82-83 la Conselleria
d'Ensenyament de la Generalitat, a través dels
seus Serveis Territorials, ha dictat unes nor-
mes de matriculacié que si bé cobreixen I'ob-
jectiu d’homogeneitzacié ja esmentat, ho fan
mitjangant uns criteris que trobem, si més
no, molt giiestionables.

En aquest sentit, una valoracié d'aquestes
normes ens fa considerar dos aspectes preocu-
pants i, un d'ells regressiu, en referéncia a
les normes dictades a I'anterior curs escolar.
El primer, que considerem negatiu, és el que
fa referéncia al nombre d'alumnes per aula,
on s'ha passat del criteri de 30 a 35 alumnes
del darrer curs al de 35 alumnes com a minim
que son fixats per al proper; i en segon lloc,
el fet que es contempli la dissolucié de les
comissions de matriculacié cap a finals de
maig, ja que aquest fet no permet garantir que
el mes de setembre la incorporacié d'alumnes
que siguin cridats en funcié de baixes, tras-
llats o altres incidéncies compleixin amb els
criteris establerts.

La decisié de fixar en 35 el nombre d'alum-
nes/aula com a quantitat minima, i el fet de
no assenyalar un nivell maxim, porta com a
conseqiiéncia logica que aquests 35 alumnes
admesos al juny, sense previsié de repetidors
i trasllats o del moviment logic de soHicituds
que es donara el setembre —i amb les co-
missions de matriculacié ja dissoltes— vin-
guin a convertir-se, de fet, en un nombre su-
perior que pot superar fins i tot els 40 nens
per aula. A més, els directors hauran de re-
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soldre sota el seu criteri exclusiu, i amb les
logiques pressions de les families sollicitants
i del professorat (evidentment en sentits opo-
sats) peticions de places sense cap control
ni ajut possible.

No cal, perd, esperar a setembre per veu-
re els efectes negatius de I'aplicacié d'a-
questa norma. En algunes escoles de recent
creacié on els cursos superiors (7&. i 8&.)
estaven organitzats en grups paralels poc
nombrosos, al voltant de 20 alumnes, de cara
a prestar una major atencié pedagogica a ado-
lescents que viuen en un entorn social molt
conflictiu que els predisposa a la delingiiéncia,
la unificacié dels cursos ha fet perdre la
possibilitat d'una atencié més individualitza-
da. Alhora, aquesta supressié ha eliminat les
places de professorat corresponents, en un
moment en qué l'atur dels mestres arriba a
nivells altament preocupants.

Val a dir que I'aplicacié de les normes es-
mentades a través de les comissions de ma-
triculacié s'ha fet d’'una manera forga arbi-
traria: en alguns municipis del voltant de
Barcelona o del seu cinturd, i per acord dels
seus -components, s’han mantingut els crite-
ris anteriors, obviant la normativa d'enguany;
en uns altres, generalment pressionats per
una forta demanda, s'ha fet una aplicacié rigo-
rosa, amb l'oposicié del professorat i d'alguns
directors. A Barcelona han funcionat vint-i-
nou comissions sense cap mena de control
centralitzat que permeti un seguiment homo-
geneitzat de possibles desequilibris o des-
igualtats en la seva aplicacié. Hem de lamen-
tar que |'Ajuntament hagi oblidat un cop més
la tan necessaria Comissié Municipal d'Edu-
cacio. Fins quan?

Per acabar, voldria deixar paleses un se-
guit de preocupacions que estan interrelacio-
nades amb les normes de matriculacié, és
a dir:

— ¢Influencia d’alguna manera la reduccié
de la partida que en els pressupostos gene-
rals de I'Estat corresponen a |'ensenyament?

— ¢Hi ha hagut una negociacié «a la baixa»
a I'hora dels traspassos?

— iPer qué en la practica I'escola privada
subvencionada no es veu afectada per aquesta
norma que en el seu dictat també les obliga?
Es indubtable que a tota l'escola d'aquest ti-
pus que li primi més el motiu econdmic tindra
menys escripols a acceptar un nombre su-

perior d'alumnes per aula, valorant ben poc
la qualitat de I'ensenyament.

— ;Per qué es retrocedeix augmentant el
nombre d'alumnes per aula sense cap mena
de compensacié com podria ser l'increment
del modul professor-aula?

Davant aquesta situacié que ve a significar
un pas enrera, ;caldra coordinar els diferents
estaments afectats de cara a una exigéncia
de major qualitat i cura de la Conselleria en
les seves propies escoles?

Raimon Perales
President de FAPAC

CINQUENES JORNADES
D’HISTORIA DE L'EDUCACIO
ALS PAISOS CATALANS

Del 31 de marg al 2 d'abril d'enguany, es
varen celebrar a I'Escola Universitaria Balmes
de Vic, aquestes Cinquenes Jornades d'His-
toria de |'Educacié als Paisos Catalans. Abans
d'encetar la qliestié, voldria remarcar la mo-
delica organitzaci6 material a carrec de l'es-
mentada Escola Universitaria de la capital de
la comarca d'Osona, centre que ja havia des-
puntat I'any passat amb motiu del 1r. Sim-
posi sobre |'ensenyament del catala a no-
catalanoparlants.

Les Jornades, a les quals es van inscriure
més de quatre-centes persones, comptaven
amb el suport institucional i/o econdmic dels
Departaments d'Ensenyament i Cultura de la
Generalitat de Catalunya, de la Diputacidé de
Barcelona, de I'Ajuntament de Vic, d'Omnium
Cultural, de la Fundacié Bofill i de la Caixa
d'Estalvis de Barcelona i Mont de Pietat. A la
sessié inaugural, presidida pel Dr. Ramon Pas-
qual, Director General d’Ensenyament Univer-
sitari de la Generalitat i per representants
de la Universitat de Barcelona i de I'Ajun-
tament de Vic, el Dr. Miguel Siguan va parlar
del «pensament pedagbgic de Joaquim Xiraus.
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A hores d'ara ens sembla molt llunya l'any
1978, quan, amb més voluntarisme que no pas
altra cosa, una colla, podriem dir, d'amics,
iniciavem a Barcelona aquesta aventura de
les Jornades, amb mitjans molt escassos i
sense quasi cap mena de suport.

Al marge de la consolidacié de les Jorna-
des, cal tenir en compte la participacié de
prestigioses figures del nostre mén educatiu,
academic | cultural, la nodrida participacié
d'especialistes del Pais Valencia, colaboracid
fins ara molt migrada, la presentacié per
primera vegada d'una comunicacié sobre la
problematica de la llengua a Catalunya Nord
i la contribucié d'un professor de la Univer-
sitat de Salamanca, sense oblidar la impor-
tancia de les ponéncies que s'han presentat,
com cada any, del Principat i les llles.

El tema central, al qual es presentaren una
vintena de treballs, estava dedicat a la His-
toria de la Llengua a I'Escola, tematica d'un
gran interés, especialment pel fet que, malgrat
la seva transcendéncia, no compta encara amb
un minim gruix bibliografic.

No vull pas ressaltar els treballs un per
un, ni tan sols destacar els més importants,
al meu entendre, perd, en canvi, voldria as-
senyalar la importancia de les comunicacions
considerades globalment i del tema central
en particular, no perqué es tracti de recer-
ques fonamentals, tot i que cal dir que es
presentaren estudis forga interessants, siné
pel fet que es discutiren i es posaren a l'a-
bast d'un public ampli molts dels problemes
que preocupen els estudiosos de la Historia
de la Llengua a I'Escola. Caldria no oblidar
tampoc que malgrat emportar-se'n la palma
el segle XX, almenys des de I'angle del nom-
bre de comunicacions, es presentaren, a meés,
valuosos treballs sobre la problematica de la
llengua escolar durant els segles XVIII i XIX.

Com a complement de la Historia de la
Llengua a I'Escola s'estudiaren i discutiren
dos temes més, el primer ja tradicional a
les Jornades, és a dir la Historia de I'Edu-
cacié6 de la comarca seu de la trobada i la
introduccié d'una nova tematica, la Historia
de I'Educacié de 0 a 7 anys, giiestié que co-

menga a preocupar els especialistes d'aques-
ta disciplina d'arreu del mén,

En ambdds casos, amb un nombre de co-
municacions que ratllava la desena, els tre-
balls ja de per si interessants, serviren, si
més no, per intercanviar experiéncies i pos-
sibilitar un treball en equip de cara al futur.
A més de l'indicat fins ara, es presentaren
alguns estudis de valua, dificilment classifi-
cables dins dels tres temes abans esmentats.

Entre les deficiencies observades, caldria
assenyalar les diferéncies de nivell entre les
comunicacions, especialment pel que fa a la
metodologia i a la manca de temps per a les
discussions. El grup de I'Educacié de 0 a
7 anys, es queixad de l'época, final del tri-
mestre escolar, que impedi, al seu entendre,
una major participacio.

No cal dir que al marge de les jornades
de treball, hi varen haver recepcions oficials,
visites als museus i arxius de Vic, represen-
tacions teatrals, concerts, aixi com també
exposicions escolars cedides per la Genera-
litat, I'Ajuntament de Barcelona i la revista
«Perspectiva Escolar».

He deixat pel final la Segona Conferéncia
Plenaria, en la qual intervingué el professor
de la Universitat de Triburg (Holanda), Willem
Frijhoff, que amb un catala practicament per-
fecte i d'una gran riquesa verbal, parla du-
rant quasi una hora sobre els «corrents meto-
dologics d'Historia de I'Educacié a I'Edat Mo-
derna», conferéncia realment magistral, en la
qual amb una claredat meridiana resumi i
precisa |'estadi actual de la metodologia en el
camp de la Historia de |'Educacié.

A la sessio final de les Jornades, es va
constituir I'Associacié d'Historia de I'Educacio
dels Paisos Catalans, amb la preséncia de
Willem Frijhoff, que representava el Comite
Directiu de |'Associacié Internacional d'Histo-
ria de I'Educacio.

Segons les darreres noticies, la ciutat de
Lleida projecta celebrar I'any vinent la sisena
edicié d'aquestes Jornades.

Jordi Monés i Pujol-Busquets
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Antoni Comas
ANTOLOGIA ESCOLAR DE LA
LITERATURA
CATALANA

n

FLNDACKE) MUTATTHRAMIA,

COMAS, Antoni, Antologia Es-
colar de la Literatura Ca-

talana, Diafora, Fundacié
Mediterrania, Barcelona
1981.

La primera edicié de I'An-
tologia de la Literatura Cata-
lana, del professor Antoni Co-
mas, va aparéixer el mes de
mar¢ de 1981. Mesos més
tard, el novembre del mateix
any, es publicava aquesta An-
tologia Escolar de la Literatu-
ra Catalana.

Si bé ambdues antologies
recullen practicament els ma-
teixos fragments literaris, hi
trobem algunes diferéncies
remarcables.

L'Antologia Escolar de la
Literatura Catalana va adre-
cada a ‘les persones que, a
més a més de fruir del tast
literari que ofereix, volen fer
algun tipus de comentari his-
toric, gramatical, etc. sobre
cada un dels fragments de
les obres antologades.

Les dues antologies estan
dividides en tres apartats:
I'Epoca Medieval o Classica,
la Decadéncia i De la Renai-
xenca a ['Epoca Contempora-
nia. L'Antologia Escolar, pero,

ens ofereix una visié de con-
junt de cada una d'aquestes
époques, que serveix com a
marc de referéncia per poder
situar amb una perspectiva
més amplia els autors i els
textos antologats.

Acompanya la biografia i la
noticia dels llibres publicats
per cada escriptor, un comen-
tari sobre el conjunt de la
seva obra. Lluny de limitar-se
a comentaris freds i poc en-
tenedors, el professor Antoni
Comas fa de critic entre cri-
tics i ens déna la seva pro-
pia versié sobre I'evolucié li-
teraria de_cada un dels autors
antologats, al mateix temps
que els situa en el conjunt
de la historia de la literatura
catalana.

Pel que fa als fragments es-
collits sorprén, tal vegada, la
introduccié de diferents parts
d'una mateixa obra. Aquest
criteri respon a la intencié
de procurar un acostament di-
recte, el menys parcialitzat
possible, al sentit i a la forga
dramatica de cada text. Se-
guint el fil d’aquest criteri cal
remarcar que els textos tea-
trals han estat expressament
bandejats, precisament per la
dificultat, que el mateix autor
manifesta d'extreure’ls del
seu conjunt, sense veure molt
mermada la seva forca ex-
pressiva. Federic Soler Pitar-
ra, per exemple, no és un
autor antologat; i el fragment
que podem llegir d'Angel Gui-
mera —tot i que al comen-
tari que es fa sobre la seva
obra, queda clar que la fama
d'aquest autor és deguda a
la seva producciéo com a dra-
maturg— és un fragment de
la seva obra poética Poblet.

Després de cada text, hi
ha a I'Antologia Escolar, uns
suggeriments de comentari

qgue serveixen de guia per a
professors i alumnes per
aprofundir en la valua histo-
rica, literaria, gramatical, etc.
de cada composicid. El nivell
de comprensié que exigeixen
aquests comentaris correspon
a alumnes que ja estiguin ave-
sats a seguir un tipus d'ana-
lisi literari més senzill als
darrers cursos de I'EGB. Per
tant, pensem que |'Antologia
Escolar és adequada per tre-
ballar principalment amb
alumnes de batxillerat.

Cal assenyalar també que
I'Antologia Escolar inclou un
«Glossari de temes medie-
vals», de gran utilitat a I'ho-
ra de fer més entenedors els
textos literaris .de [|'Epoca
Classica.

Les diferéncies entre les
dues antologies no es limi-
ten a aquests factors que fins
ara hem apuntat, siné que
afecten també els mateixos
autors seleccionats. Aixi, I'E-
poca Classica i la Decadén-
cia no estan a |'Antologia Es-
colar tan ampliament repre-
sentades, mentre que el nom-
bre d'escriptors que figuren
al capitol de la Renaixenca
i Epoca Contemporania és
més elevat. La introduccid
d'autors com Joan Perucho,
Vicent Andrés Estellés, Mi-
quel Marti i Pol, Maria Aure-
lia Campmany i d'altres ddna
una agilitat més gran de lec-
tura.

No podem oblidar que I'au-
tor d'aquesta antologia, el pro-
fessor Antoni Comas, va és-
ser un gran estudiés i divul-
gador de totes les anades i
vingudes de la nostra historia
literaria i, tal vegada, la per-
sona que tenia més informa-
cio i coneixia més a fons un
periode concret, la Deca-
dencia.
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Es inevitable, per tant, que
a cada pagina trobem |'em-
premta d'una persona experta
que coneixia molt a fons la
historia de les nostres lletres
i que estava fermament con-
venguda, entre altres coses,
que moltes obres de la Deca-
déncia tenen molta més qua-
litat literaria que els llibres
escrits entre |'aparicié de
I'Oda a la Patria de Banaven-
tura Carles Aribau i I'Atlan-
tida de Verdaguer.

Juli Palou

 SEYMOUR PAPERT

jaillissement
delesprit

_ Ordinatedrs et apprentissage

PAPERT, Seymour, Jaillisse-
ment de I'esperit (Ordina-
teurs et Apprentissage),
Editorial Flamarion, Paris
1981.

Sorprén el titol d'aquest Ili-
bre perqué estavem avesats
al fet que la literatura sobre
ordinadors i ensenyament ens
presentés una

panoramica’

massa tecnicista i poc atrac-
tiva per al mestre normal. El
mén de la informatica, i en
concret la seva aplicacié a
l'aula, estad ple de connota-
cions que ens fan una certa
por pel que respecta a la des-
humanitzacié del procés edu-
catiu.

La principal rad per la qual
val la pena comentar aquest
llibre és mol simple: les cri-
tiques que hom fa a la uti-
litzaci6 de la «maquina» a
I'ensenyament basic perden
forga davant l'alternativa que
ens ofereix l'autor. Es un lli-
bre de reflexié sobre els as-
pectes psicopedagogics del
projecte LOGO.

Papert és un conegut ma-
tematic, cibernétic i psicoleg
d'origen sudafrica, que ha col-
laborat en diverses ocasions
amb Jean Piaget (és un dels
autors de Logique et connais-
sance scientifique, una de les
obres classiques de |'episte-
mologia). Se'l considera el
principal seguidor de I'epis-
temologia matematica de
Poincaré i fa pocs anys co-
menca a desenvolupar a I'IMT
(Institut de Tecnologia de

Massachussets) el projecte
esmentat.
El LOGO és l'eix de tot

el llibre que comentem. Con-
sisteix en un aparell que s'a-
copla a un microordinador i
la seva utilitat s'adreca a
infants i adolescents per tal
de facilitar-los |'aprenentatge
de les técniques de la infor-
matica. Es, doncs, un «ma-
terial didactic».

La justificacié del seu dis-
seny és ben simple: cap dels
llenguatges que s'empran en
informatica (Fortan, Cobol,
Basic, Pll, etc.) esta pensat
per ser utilitzat per escolars.
lars.

La idea generatriu del
LOGO és la segiient: una
TORTUGA (el gue vol dir un
punt en la pantalla del mi-
croordinador) proveida d'uns
moviments elementals, com
el desplagcament d'una uni-
tat: la DRETA, ESQUERRA,
DALT, BAIX; marxar més de
pressa 0 a poc a poc, deixar
petjada o no (la qual cosa
implica dibuixar linies o no),
etcétera. Aquestes accions de
la béestia cibernética estan
codificades en el traductor
LOGO que s'acopla al micro-
ordinador com un periféric
més. Els moviments de la
Tortuga s6n ben facils de
copsar i entendre per un in-
fant i només cal prémer la
tecla corresponent.

Perd el que fa que el LOGO
sigui un llenguatge creatiu
és que combinant aquestes
accions elementals podem
construir accions complexes.
Per exemple, si volem cons-
truir un quadrat només tenim
que fer el segiient «progra-
manm:

DALT 20

DRETA 20

BAIX 20

ESQUERRA 20

Posem un nom al progra-

ma, per exemple RODONA
(iper qué no?) i aquest res-
tara emmagatzemat en la me-
moria de la maquina de tal
forma que cada vegada que
vulguem dibuixar un quadrat
només haurem d'ordenar a la
Tortuga: RODONA. D'aixd en
termes informatics se'n diu
«subrutina o subprogramas.
S'entreveu a hores d'ara la
finalitat psicopedagogica del
LOGO: l'usuari pot arribar a
inventar un llenguatge «pro-
pi» amb uns regles molt sen-
zilles de manejar.
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Citant R. Arbid en un co-
mentari seu sobre el LOGO
podem dir que l'ordinador no
només serveix per triturar
nombres sind que una altra
capacitat és aguesta Geome-
tria de la Tortuga (titol del
3r. capitol del llibre que co-
mentem).

Aquesta geometria aprofita
les recerques sobre els pro-
cessos de recurréncia (vegeu
Chomsky en lingiiistica i I'E-
quilibration des structures
cognitives de Piaget) i ens
projecta la idea didactica que
porta el LOGO: un métode
heuristic per a la didactica
de la informatica.

Jaillissement de I'Esprit és
un llibre tant per a profes-
sors de matematica com per
a tot mestre preocupat per
la vessant creativa dels llen-
guatges formals.

La reflexié didactica de Pa-
pert se centra en els aspec-
tes creatius i en una concep-
ci6 de la didactica de la ma-
tematica que s'entronca amb
el pensament de Piaget,
Polya, Minsky, etc., sense
oblidar les aportacions epis-
temologiques de la historia
de la ciéncia.

El LOGO és objecte actual-
ment, al nostre pais vei, de
nombroses experimentacions
a |'ensenyament primari i se-
cundari tal com reflecteix la
quantitat de referéncies bi-
bliografiques.

Per acabar, podriem resu-
mir dient que Jaillissement
de ['Esprit combina el rigor
i la imaginacio de forma sen-
zilla i espontania, i que afron-
ta genialment el tema de la
didactica de la informatica.

Jordi Achon Masana

LA MATEMATICA

LA GEOMETRIA

Emma Castelnuovo

Presentacio de |'edicio catalana
de Periodica Pura

El llibre es preocupa d'incitar els alumnes, a
través dels problemes motivats per una dina-
mica concreta i de les diverses qiestions de
la realitat en qué vivim, a construir ells ma-
teixos les matematiques amb |'ajut del profes-
sor. Jo estic segura gue els mestres catalans
no romandran indiferents davant d'aquest es-
perit tan «llati» i s'adonaran que un ensenya-
ment d'aguest tipus converteix les matemati-
ques en una disciplina de les més engresca-
dores. (Del Proleg.)

Hem pensat que la versio catalana de «La Geo-
metria» ha de ser forca important en el procés
de recuperacid que s'inicia. A l'escola, a la
formacié de mestres, a la biblioteca del mestre
de matematica, sera un punt de referéncia, de
vegades una font d'inspiracio i, d'entrada, un
bon gruix d'exercicis i experiéncies que poden
sortir del llibre i prendre realitat a la classe
per tal de comencar ja ara mateix a fer geo-
metria. (De la Presentacio.)

21%29 cm, 348 pags., 662 illustracions a 1, 2
i 4 tintes.

KETRES Epitora

Diputacié 113-115, esc. esquerra, entl.
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actualitat

Cinc anys

de MAINADA
ala
programacio
de Radio 4

Des de fa cinc anys un
equip de professionals de la
radio i també un grup de
gent jove sense cap mena
d'experiéncia en el medi, ges-
tionen i acondueixen conjun-
tament dues hores de radio a
la setmana. El programa es
diu MAINADA i es pot escol-
tar cada dissabte a les 11 del
mati per Radio 4 i la seva
xarxa d'emissores en FM a
Catalunya.

L'objectiu és ben simple:
aconseguir en la programacié
d'una emissora amb forca re-
cursos de tipus técnic, i eco-
nomia que no depén de Ja
publicitat, un espai per fer
radio en directe, que sigui es-
timulador de la imaginacid,
obert a les iniciatives de I'au-
digncia, en constant contacte
amb els educadors, en l'intent
d'erigir-se en portaveu d'una
serie d'activitats, | una ma-
nera d'entendre l'esplai, que
no té cap racé ni a la prem-
sa ni a la radio del pais.

L'actual configuracié del
programa difereix molt del
comencament i conserva no-
més la «ideologia». En aquests
moments hi ha un equip de
sis persones que hi treballen
i els espais son els segilients:

1. Salutacio i emissié d'u-
na cancé en catala d'acord
amb un conveni amb la Con-
selleria d’Ensenyament de la
Generalitat.

2. El sac de gemecs. —Es-
pai on mitjangant el teléfon
qualsevol oient infantil pot
realitzar una queixa que, Si
és al nostre abast, trasllada-
rem a les institucions perti-
nents.

3. El bomber Joan. — Un
membre del cos de bombers
de la Generalitat ens explica,
en forma de conte, situacions
de perill, davant de les quals
s'ha de saber actuar. Hi ha
trucades i preguntes als nens.

4, Viatges.—Suggeriments
d'excursions que podem rea-
litzar donant informacié de
rutes, transports i pressupos-
tos.

5. Les aventures dé Ros-
send Foxterrier, investigador
privat. — Una série de narra-
cions d'intriga que, malgrat
la satira a les séries conven-
cionals, amaguen un enigma
que amb enginy cal resoldre.
Hi ha trucades, participacid
de l'audiéncia i a la fi es déna
la resposta.

6. Déria/K7. — Una mena
de servei public on s'ofereix
la possibilitat d'enregistrar,
de casa estant, discos i do-
cuments sonors que normal-
ment no son a |'abast del nos-
tre public, per giiestié de preu
o per la dificultat de trobar-
los.

7. Les altres noticies. —
Noticies que surten als diaris
en lletra petita, perd que s6n
xocants i es fan dignes de
comentari.

8. Mambo n.* 8. — Joc per
equips. d'una mitja hora de
durada on hi trobem com a
principals objectius el treball
en equip, el saber manejar un
llibre i la picardia, per davant
de l'erudici6. Tots els parti-

cipants reben sempre un ob-
sequi pel fet de jugar i el
premi especial de qui guanya
cada programa consisteix en
la possibilitat de participar-
hi altra vegada la setmana
seglient. Els premis sén [li-
bres, jocs de sobretaula i, de
vegades, algun joc més gros

que l'equip s'emporta per
compartir amb els seus com-
panys.

9. Musica. — Al llarg de
tot el programa i per tal de
descongestionar-lo de parau-
la, hi ha nombroses falques
musicals. La musica es tria
molt acuradament i va des de
folklore de paisos exotics,
préviament presentat i co-
mentat, fins a les cangons
dels autors de més eéxit que
hi ha ara al moén, les lletres
de les quals es comenten i
tradueixen.

10. El mén del coHeccio-
nisme. — Una mena de mer-
cat de canvis i operacions co-
mercials per a tots els oients.

11. Informacic d'especta-
cles infantils o d'interés.—Ul-
tra la lectura dels comunicats
de Rialles, Cavall Fort, Coor-
dinadora d'espectacles als ba-
rris i altres, es fa una lectu-
ra i seleccié de la cartellera
de cinemes on moltes vega-
des hi trobem magnifiques
pellicules a cines de barriada
en les quals gairebé ningti no
hi hauria parat esment.

El programa és obert, tant,
que molts dels seus oients,
amb els temps, han passat,
com déiem al principi, a col-
laborar en la seva realitzacio.

Ens ajuden les critiques del
public i si s6n d'educadors,
molt millor. Per tant, si teniu
la pacigéncia d'escoltar-nos un
dia, us agrairem els vostres
suggeriments i critiques.

Per 'equip de MAINADA
Jordi Roura

63

Per als nois i



LES MILLORS OBRES

"AQUEST MES

Les millors
Obres de la Literatura
Catalana

Les millors Obres
de la Literatura
Universal
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NARRATIVA
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Vaienting, Premi Crexells 1933, novella
d'una modernitat evident, € una de les
obres més representatives de Carles Solde
vila (1891-1967), un escriptor que conred
tots els géneres amb gran dignitar

g
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Eis sots feréstecs (1901), Les mudtituds
(1906) | Lithres d histories (19045)
incloses en aquest volum—
tor 'obra narrativa de K. Casellas, critic | un
historiador de V'art perd, també, un narra Traduce
dor influent | un gran estilista i O

Llestepa, Una cacera dramdtica, Bl pave
fic midmero 6 1 una tria de contes s'inclouen
# e l'obri de Txékhov
5 de la literatura russa

Andren Nin, Maria Antd
Cicard Sanvicen
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MATERIAL DE CLASSE
COMPLEMENTARI DE «LA CLAU»

DE ROSA SENSAT.

LES LLETRES

— Les lletres Montessori de compon-
dre adaptades a la llengua catala-
na i collocades dins d'una caixa.

— Una caixa amb 39 compartiments.

— Un compartiment per a cada so de
la llengua catalana i cinc compar-
timents per a les grafies més di-
ficultoses.

— Cada compartiment en el lloc que
li pertoca en la boca i el pensament
del nen:

e /a filera de les vocals toniques
® /a filera de les vocals atones
® /a filera dels sons liquids

® e 90 0

Aprenentatge de la lectura

la filera dels sons oclusius

la filera dels sons fricatius

la columna dels sons labials

la columna dels sons dentals

la columna dels sons palatals i ve-
lars

la columna de les lletres mudes
meés freqlients

la columna de les mudes i les difi-
cultoses menys freqlients

— Els colors plans indiquen segure-

tat en l'us de les lletres.

— Els colors tacats indiguen cautela.



Editorial

Pg.de Gracia, 123 Barcelona 8

Maternal i Parvulari
Equip de parvulari de “I'Avet”

Cicle inicial i mitja I’'EGB
Col-leccio “La Clau” de "Rosa Sensat”

Dos noms de prestigi per a uns textos de qualitat

Nova col-leccio al servei
de 'Escola de Catalunya

Assegura la coherencia i continuitat pedagogiques al llarg dels
diferents nivells i Ia relacio entre les matéries

Es motivadora de 'activitat dels nens, pergué el treball esta fet en
equip per mestres-autors, coordinadors i dibuixants.



