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ELECCIONS:
ACTITUD DEMOCRATICA

Vivim constitucionalment en la democracia. | ho podem dir, des de fa quatre anys, després
d’haver-ne viscut quaranta en qué molts i molts, malgrat de ser temps dificils, vam intentar
posar-la en practica en els nostres ambits reduits, practica que, al costat d'una lluita
indefectible per la llibertat, va contribuir a fer possible el canvi.

Perd, sabem —els mestres, com qualsevol altre ciutada i professional— que la demo-
cracia, com a fet politic, social i civic, no s'aconsegueix una vegada per sempre; més
encara no s'aconsegueix mai en totes les seves implicacions reals; constitueix a tots els
nivells, un procés constant i demana un esforg continuat perqué pugui assolir formes cada
vegada més reals i alhora més eficaces de participacié del poble.

No podem reduir la democracia a quatre accions més o menys aillades de participacié,
inserides en un context basicament passiu, com pot ser donar el nostre vot a uns repre-
sentants o a un govern, siné que hauria d'esdevenir una forma activa de ser i de partici-
par en la vida social, una forma d'entendre les reiacions, de buscar alternatives als pro-
blemes comuns, de prendre decisions, de ser solidaris. | aixd en tots els ambits i sectors
de la vida de grup, des del familiar, passant pel professional i cultural, fins al politic, el
qual resultaria buit, purament formal, si no tingués el contingut de —i anés orientat a—
les dliverses manifestacions i problemes que constitueixen la trama real de la vida
social.

Possiblement ens trobem encara en unes formes molt rudimentaries de democracia, en
qué la participacié del ciutada i la seva influéncia real en la vida politica és més aviat
pobra. | es corre el perill que es redueixi a una actitud expectant del que pot fer un
partit en el govern, actitud que pot portar un desencis davant la lentitud de les solucions
que aquest pot aconseguir. Cal una actitud activa, de participacié real del ciutada, el qual
hauria de ser de veritat corresponsable del progrés social. Per a molts aquesta participacio
es limita a votar en el moment de les eleccions. Per a d'altres, hi ha moments en qué cal
actuar democraticament: sé6n els moments en qué cal valorar, per exemple en el cas dels
mestres, les disposicions, ordres i lleis que afecten I'escola: analitzar criticament I'apli-
cacié del que ens afecta. Per a d'altres, assumir responsabilitats en els nivells de decisié
institucional i anticipar-se per fer sentir la nostra veu colectiva sobre els problemes que
ara ens preocupen.

Ens trobem al mes de les eleccions i se'ns demana el vot. Aquest significa en el fons
escollir el partit que ens pot fer avancar cap a una societat que respongui a les nostres
aspiracions socials. Les opcions que se'ns presenten sén diferents en general i, conse-
qgiientment, quant al model d'escola que s'hi inscriu. El progrés cap a formes més avanca-
des de democracia no significa, perd, només votar més o menys passivament o resigna-
dament per un partit que creiem que ens hi portara. Vol dir tenir clar el model de societat
i d'escola, al qual aspirem; treballar en I'ambit professional i ciutada per aconseguir-lo;
participar, collaborar i/o pressionar colectivament les diverses instancies de govern per
millorar la situacié actual. En una democracia, el ciutada no pot creure que el govern o
els partits, ells tot sols, resoldran els problemes, si els ciutadans no els fan constantment
viva la realitat i els seus problemes, els presenten alternatives, els urgeixen solucions.

En el mon de I'ensenyament hi ha plantejades una série de qiiestions importants, les
quals -afecten no només la practica diaria de la vida de I'escola siné també el seu model
en un futur immediat: els nivells o sectors als quals cal donar prioritat, la millora de la
qualitat de I'ensenyament, la catalanitzaci6, |'Estatut de centres, el finangament, I'Estatut
del professorat. Tenir clara la nostra alternativa i jutjar quins partits ens sembla que s'hi
acosten millor per donar-los el nostre vot, és un primer pas —dret i deure alhora del
ciutada— en la vida democratica. Per ajudar a tenir més facilment a ma uns elements
de judici sobre aquests punts, «Perspectiva Escolar» ha enviat un qiiestionari als partits,
el qual juntament amb les respostes trobareu a l'interior d'aquest nimero.

Perd no s'acaba aqui el viure en democracia. Després del vot i sigui quin sigui el resultat
de les eleccions, cal continuar amb |'actitud activa, tensa i no només expectant, de parti-
cipacié democratica en la construccié de l'escola que volem. Una escola nova, diferent,
que potser tu i jo i l'altre ja anem fent, perd que no tindra el grau socialment desitjable
de qualitat i de participacio i, per tant, no serd generalitzable si no s'aconsegueix el marc
politic idoni i els camins legals que la legitimin.
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FA CINQUANTA ANYS..

per Marta Mata | Garriga

...1 encara podem llegir com a nostres
les pagines que reproduim de tots aquells
mestres, perqué també nosaltres, molts
mestres del 82, tenim «uns trets comuns»
derivats «de la forma d'entendre l'escola»,
«fet que explica la convivéncia en els cen-
tres d'ensenyament més significatius d’a-
quella, época entre mestres d'ideologies
diferents i fins i tot oposades».

El mateix Jordi Monés, de l'article del
qual reproduim els fragments entre co-
metes, ens parla de quelcom que definia
aquelles deécades al moviment de renova-
ci6 pedagdgica catalana: «la vocacié pu-
blica»; la vocacié de servei public, de ser-
vei a la comunitat. I havia de ser aixi,
perque en el fons el motor del moviment
era precisament la voluntat d’aconseguir
una bona escola per al nostre poble.

Amb la perspectiva de cingquanta anys,
«Perspectiva Escolar» ha dedicat un nu-
mero especial ja a 'experiéncia, tinica en
tots sentits, de I'Institut-Escola, i potser
I'hauria de dedicar a una altra experién-
cia, tinica també, la de la Republica d'In-
fants de Vilamar, I'obra d'Artur Martorell,
on l'entusiasme i la sensibilitat d’aquest
gran mestre s’equillibren i potencien per
donar la fruita pedagdgica més saborosa.

Aquest nuimero de «Perspectiva Esco-
lar» es dedica a aquell model pedagogic

de sistema educatiu que presidi els anys
de la II Republica, i al qual contribuiren
govern central, govern de la Generalitat,
Ajuntaments, d'una banda, i tot tipus de
moviments de mestres, de l'altira.

La forma d’entendre, de realitzar l'es-
cola per part de tots, confluien en aquest
model que Manuel Ainaud situava en no-
bles edificis, cases per a nens que enno-
blien la ciutat. Cases on els nens eren
tractats segons els postulats de la nova
educacio, el millor que el periscopi peda-
gogic, catala i d’abast mundial, podia ofe-
rir-los. Rosa Sensat ens explica com aquell
era el moment de posar a l'abast de tots
els nens, en moltes i grans escoles, allo
que anys enrera s’havia assajat en poques
i petites. Alexandre Gali, sempre la punta
de llanga de la nostra pedagogia activa,
ens parla del llibre de text de produccio
propia, al costat del seu vell company
Eladi Homs. I Jordi Rubié, el seny orde-
nador dels nostres llibres, dibuixa la bi-
blioteca escolar i el seu paper educatiu,
mestre Pompeu Fabra, el seny ordenador
de la llengua, és qui déna els consells so-
bre la seva recuperacié a l'escola.

I després baixem a la realitat quotidia-
na d'escola. Sorprén la dignitat expositiva
de la propia tasca escolar de mestres de
poble com el lleidata Ramon Torroja o el



gironi Tomas Vicens, o la parvulista bar-
celonina Angels Garriga o la directora d’es-
cola Anna Rubiés, al costat de les parau-
les del director del Seminari de Pedagogia
de la Universitat Joaquim Xirau, o del
mateix conseller Ventura Gassol.

Del Parvulari a la Universitat, del poble
a la ciutat, de la practica a la teoria, del
mestre al Conseller, un mateix llenguatge
ho comunicava tot ja aquell any 1932, des-
prés d'un terg de segle d'iniciat el treball,
com a signe millor de la qualitat de la co-
llita.

«Perspectiva Escolar» ha volgut també
fer-nos conscients d’una altra fita després
de la desfeta del 39. Molt humilment, perd
estusiastament, els mestres de les Sessions
de Pedagogia 1963-66 de qué ens parla Jor-
di Cots recomencaren a dibuixar, encara
amb vells i valuosos consellers, la concep-
cié d'escola que a través de «Rosa Sen-
sat» recerca també la nostra revista. I ja
comencen a ser molts els anys que fa,
perd no prou potser per arribar tots a
compartir aquesta concepcid, com passava
I'any 32, perd prou per tenir no sols l'es-
peranga siné la seguretat que aquest tre-
ball no sera en va i que arribarem a po-
der-lo compartir.

Cartell de P. Pruna, que reproduim
també a la coberta d'aguest nimero.




CORRENTS PEDAGOGICS
DELS ANYS 19321936
I EL SEU MARC HISTORIC

per Jordi Monés i Pujol-Busquets

«Perspectiva Escolar», en escaure's el cin-
quantenari de la mort de Manuel Ainaud
Sanchez, funcionari municipal que va en-
tendre la funcidé publica com un servei a
la comunitat, fet desgraciadament molt
poc freqgiient malgrat les declaracions de
politics i administradors, ha volgut dedi-
car un record a l'educacié a Catalunya du-
rant aquells anys i a la seva projeccid
posterior. Jo voldria indicar a nivell per-
sonal que la historia de l'educacié no és
la historia de les figures insignes i que el
meu homenatge es concreta de forma par-
ticular en molts:mestres i també en molts
ciutadans que, des de dins i des de fora
de la institucié escolar, han treballat per-
que els futurs ciutadans esdevinguessin
conscients de la seva complexa realitat i
assumissin la seva heréncia historica des
d'un angle dinamic, en una paraula de tots
aquells que des de diverses perspectives,
totes respectables, han lluitat per formar
homes arrelats al pais, en contra de l'es-
cola oficial que ha ignorat i fins i tot
menyspreat quasi sempre el nostre mén
concret.

L'interes que s'observa envers la his-
toria de l'educacid, des de fa uns quants
anys, presenta, en el nostre pais, un doble
vessant; per una banda, l'actualitzacié cap
a les noves tendéncies que han revolucio-
nat les finalitats 1 la metodologia d’aques-
ta disciplina i, per una altra, la recupera-
cié d’'una part de la nostra memoria col-
lectiva. Aquest fet darrer explica la preo-
cupacié especial pel passat més recent, €s
a dir els moviments escolars del segle xx, i
d’una manera especial l'atraccié pel perio-

de de la II Republica Espanyola, que com-
porta la restauracié d'un govern catala
autonom, arnb més o menys atribucions.

Coneixem, amb major o menor profun-
ditat, segons els casos, alguns aspectes
d’aquesta historia que alguns recorden per
propia experiéncia, d'entre els quals po-
dria recordar a tall d'exemple:

a) el projecte escolar i el substrat ideo-
logico-educatiu dels diferents grups po-
litics, sindicals, socials, etc., reflectits
en la premsa especialitzada o no, en
el treball teoric, en les lluites parla-
mentaries, etc.;

b) l'expressio dels diferents corrents pe-
dagogics, més o menys vinculats als
grups esmentats i la constatacié dels
canvis metodologics i didactics que
es produeixen en aquells anys;

¢) labast de les reformes i dels projectes.
legislatius;

d) la historia d’algunes institucions edu-
catives, generalment d'organismes pu-
blics autdctons com la Generalitat, el
Patronat Escolar de Barcelona, etc.;

e) el paper dels organismes no institu-
cionalitzats, ateneus, associacions i si-
milars, en l'escolaritzaci6é i culturalit-
zacio del poble.

Malgrat tot, el cami recorregut resulta
encara molt insuficient, perqué els buits
s6n importants i les llacunes evidents. Tot
i partint de la base d’un coneixement pro-
fund de tot aixd que acabo d'assenyalar,
la qual cosa és suposar molt, ens resultaria
dificil donar una visié global i completa



del mén educatiu catala del periode que
intenta rememorar aquest nimero mono-
grafic. Ultra l'esmentat, tenim al nostre
abast dades parcials i testimonis sobre al-
tres qiiestions, fet que ens podria perme-
tre algunes formulacions de tipus general
sobre la realitat escolar del Principat du-
rant aquells anys; cal, perd, anar amb peus
de plom, perque, ara com ara, ens man-
quen molts estudis, preferentment de ca-
racter comarcal.

La situacié especifica del periode repu-
blica complica un xic més la qiiestid, pro-
blema que és, en part, compensat pel ma-
jor interes dels estudiosos per aquesta
epoca. L'escola d'abans del 1931, és més
lineal i, per tant, molt més homogeénia que
la del periode que estudiem. Cal tenir en
compte que, llevat d’honroses excepcions,
importants sobretot a Catalunya, es mo-
via en el marc de les coordenades d'un
mateix tipus d'escola forjada al llarg del
segle X1X i en la qual pedagogia, pensa-
ment educatiu i realitat escolar acostuma-
ven a anar de bracet, fet que no implica-
va relacié entre estructura educativa i
meés concretament escola o grup classe
amb moén socio-cultural i, en el nostre cas
especific, amb realitat sociolingiiistica.

Arran de la caiguda de la monarquia, el
14 d'abril del 1931, ens trobem davant d'u-
na nova situacio, si més no, pel fet que
els republicans estaven disposats, des d'un
primer moment, a portar a terme canvis
profunds en l'estructura educativa que ha-
vien d’afectar diversos camps: legislatiu,
laboral, social, pressupostari, pedagogic,
lingiiistic, social, ideologic, etc.

Resulta molt logic que les noves con-
cepcions educatives oficials no fossin mas-
sa ben vistes pels sectors tradicionals,
disposats a defensar amb les dents uns
interessos creats de tipus economic, so-
cial, professional, moral, etc., comptant
amb el concurs, més o menys inconscient,
d'una série de gent de dins i fora de l'es-
cola arrossegada per una inercia derivada
de l'immobilisme de molts anys. Si a tot
aixd hi afegim el poc temps de que dispo-
sa la Republica per encarrilar la proble-
matica educativa, podrem comprendre 1'es-
cassa incidencia, en els diversos sectors i
graus de l'ensenyament, del projecte es-
colar propugnat des de les esferes oficials.

Potser cal remarcar que al Principat, en
comparacio amb la resta de I'Estat espa-
nyol, els canvis foren més perceptibles, no
tan sols pensant en aquell periode deter-

minat, siné també per la seva influéncia 5

posterior malgrat les dificultats de tota
mena. Seria bo, perd, comencar a situar
les coses en el seu punt just, sense miti-
ficacions ni minusvaloracions.

Convé no oblidar tampoc l'evolucid, so-
bretot qualitativa, de la nostra escola, al-
menys d'alguns sectors, des de principis
del segle actual, especialment durant I'e-
poca de la Mancomunitat, coneixement im-
prescindible per comprendre els canvis
que s'operen en el periode que podriem
anomenar de la II Generalitat.

Partint d’aquestes premisses basiques,
essencials per intentar entendre quelcom,
intentaré emmarcar, d'acord amb la pla-
nificacié d'aquest numero, la pedagogia
d’aquella época, ni entesa des d'una pers-
pectiva global ni vista simplement des
del camp oficial, siné considerant tnica-
ment els corrents que aportaven novetats
i intentaven superar l'anacronisme de 1'es-
cola tradicional.

Potser caldria d'entrada explicar que no
sempre hi va haver coincidencia entre la
pedagogia oficial, representada al nostre
pais pels politics i educadors vinculats a

Primera pagina del programa de I'Escola d’'Estiu
del 1932, any en qué aquesta passa a dependre
de la Normal de la Generalitat.




6 I'Esquerra Republicana de Catalunya o per

altres grups que podrien anar des de I'Ac-
ci6 Catalana Republicana fins a la Unié
Socialista de Catalunya, i els diferents
corrents renovadors que englobaven sec-
tors que es trobaven a la dreta i a l'es-
querra dels grups politics citats.

Els punts de fricci6 foren diversos, pero
hi havia, en el fons, uns trets comuns de-
rivats de l'adscripcid, de tots els sectors
que lluitaven per una escola millor, al
moviment de 1'Escola Nova que havia ad-
quirit carta de naturalesa en alguns nu-
clis educatius d'Europa i America. Les
diferéncies, doncs, afectaven més els pro-
blemes d'ordre general, politica educativa,
canemas ideologic, etc., que no pas la for-
ma d’entendre l'escola, fet que explica la
convivencia, en els centres d'ensenyament
més significats d'aquella época, entre pro-
fesssors d'ideologies diferents i fins i tot
oposades.

Abans de precisar els trets més essen-
cials dels corrents pedagogics d'aquell
temps, més ben dit els propers al movi-
ment de I’Escola Nova, s’hauria de remar-
car l'originalitat del nostre moviment de
renovacié pedagogica, tant durant l'época
de la Mancomunitat com en temps de la
Republica, centrada en la vocacié publica
d'aquest moviment cosa que no fou massa
freqiient. El fet que no tothom entengués
I'escola publica de la mateixa manera se-
ria tema d'un altre article.!

La reforma educativa, no em refereixo
als projectes d’escolaritatzaci6 total ende-
gats per primera vegada a I'Estat espanyol
pel govern republica, siné a l'escola con-
siderada com a primer fogar de ciutada-
nia, tenia per als dirigents d’aquella época
un valor de simbol, com s'expressava als
Estatuts de Catalunya i a la Constitucio6
Republicana! Havia arribat l'hora de su-
perar d'una forma definitiva l'escola tra-
dicional de caracter totalment passiu i

1. A més de les diferencies derivades del
camp politic, social, ideologic i de la mateixa
concepcié de I'Estat, hi havia friccions entre
el professorat provinent de l'escalafé oficial
i el que s’incorpord a les tasques educatives
dels organismes publics, durant aquells anys.

2. Vegeu: Preambul de I'Estatut de Nuria,
article 48 de la Constitucié de la Republica,
article 98 de I’Avantprojecte de Constitucio de
Catalunya i l'article 11 de 'Estatut interior de
Catalunya.

sotmesa als dictats d'un educador que ac-
tuava, en la major part dels casos, com a
simple transmissor d'unes pautes i uns
valors que justificaven la departamentalit-
zacio social 1 la dominacié politica i eco-
nomica d'uns grups determinats; calia,
per tant, trencar un cercle ja vicios i pre-
parar una escola on l'activitat de 'alumne
esdevingués un dels seus eixos fonamen-
tals.

Seguint aquesta idea, hom potenciava
l'activitat dels nois i les noies des de di-
versos angles, participacié que pressupo-
sava essencialment responsabilitat. Drets
i deures dels alumnes i dels professors
perfectamerit establerts, eren postulats ba-
sics de 'educacié d’aquell temps; es trac-
tava de preparar futurs ciutadans dispo-
sats a acceptar les regles del joc demo-
cratic que els adults intentaven desenvo-
lupar.

Les republiques escolars que seguint, en
certa manera, el pensament i les expe-
riencies de Dewey, es projectaren i, en
alguns casos, s'establiren, atorgaven una
atencié especial a la juxtaposicié de dos
conceptes, fins a un cert punt antitétics:
llibertat i responsabilitat. No es tracta
ara de discutir l'esséncia d'aquesta con-
traposicié, ni d'apuntar les possiblés con-
tradiccions d'aquesta concepcid, interro-
gants que ja es plantejava Alexandre Gali,
poc abans de la instauracié de la Repu-
blica, en parlar de I'Escola Nova en ge-
neral siné simplement de constatar un
fet.

Superar l'encarcarament de l'escola tra-
dicional, concebuda per adquirir unes pau-
tes morals i uns coneixements excessiva-
ment elementals, implicava atorgar una
cabdal importancia a l'ensenyament indi-
vidualitzat, al treball en grup, a les acti-
vitats practiques, a la discussié de temes
d’interés entre alumnes i professors, tot
perd dins d'unes normes determinades.
L’activitat ultrapassava el marc del grup
classe per adquirir altres dimensions com,
per exemple, l'escola considerada com a
entitat independent, de la qual els alum-
nes constituien una part molt important i
també la comunitat, especialment la més

3. CE. Gaf, Alexandre, Fonaments racionals
de lescola activa, a Activitat i llibertat en
l'educacié. Barcelona, 1932. (Reeditat recent-
ment per la CoHeccié «El Tremp», Quaderns
d’escola. Grup Promotor.)



Sortida de la Colonia Escolar organitzada pel
Patronat d'Assisténcia Social del districte V,
I'1 d'agost del 1935.

(Arxiu de ['Institut Municipal d'Historia).

proxima a l'escola, com el barri, el poble,
la comarca, etc.

Es facil deduir a partir del que acabo
d’exposar, un altre aspecte essencial del
mon escolar d'aquell temps, la seva preo-
cupacid per integrar-se a la realitat socio-
cultural. En el cas catala aquesta preocu-
pacié venia de lluny; pensem que ja a
finals del segle passalt s'aixecaven veus
que denunciaven la dissociacié escola-socie-
tat i sobretot que aquestes denuncies no
foren en va perqué al llarg dels primers
trenta anys del segle es portaren a terme
esforcos lloables dins d'aquesta linia. La
novetat del periode republica consistia en
I'intent, més o menys reeixit, d'institucio-
nalitzar aquesta concepcié educativa, és
a dir procurar que els centres d'ensenya-
ment dels diversos graus formessin part
del teixit social. Valdria la pena assenyalar
que d’acord amb l'ideari dels educadors
de la Institucién Libre de Ensefanza, l'en-
senyament mitja comencava a concebre’s

essencialment com a continuacié de l'es-
cola primaria i no com a antesala de l'en-
senyament superior, com volia significar
precisament el nom d'Institut-Escola.

Com ja apuntava en parlar de l'activitat
escolar, aquesta integracié s’havia de pro-
duir a partir de tres eixos fonamentals:
el grup classe, I'escola i la comunitat.

A la classe, que no es concebia com 1l'au-
la tradicional, és a dir un clos tancat, hi
cabien tota mena d'activitats, des de l'ex-
perimentacié —s’havien aconseguit fites
importants en el camp de les ciéncies
socials— als treballs manuals i també de
laboratori, passant pels comentaris de
text, especialment literaris, a partir dels
quals s'encetaven debats i s'intentava agu-
ditzar la capacitat critica dels alumnes.
A les primeres edats escolars, jugaven un
paper clau, almenys en teoria, els centres
d’interes decrolians,' no pas per seguir uns

4. Segons sembla, aixi ho manifesten algu-
nes persones dignes de crédit, hi havia una dis-
cordancia entre l'escola de portes enfora i l'es-
cola de portes endins. Alguns centres que es
vanagloriaven d’efectuar canvis metodologics,
com, per exemple, la introduccié dels centres
d’interés i el métode global de Decroly, con-
tinuaven utilitzant a la classe els sistemes
tradicionals.
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avui dia, siné pensant en els interessos
reals dels alumnes.

Tal com apuntavem, l'activitat de I'a-
lumne no es limitava a la vida de l'aula,
ja que la seva participacié en el desenvo-
lupament de l'escola amb inclusié de la
seva organitzacié era important. Aixi,
doncs, prenien part en els jocs, l'esport
no essencialment competitiu, i en diver-
ses gctivitats de tipus cultural, com és ara
representacions teatrals, exhibicions de
dansa, concerts musicals, les quals servien
també per crear un clima de germanor i
formar una pinya al voltant de l'escola:
es tractava sobretot que els alumnes apren-
guessin a estimar l'art i la riquesa cultural
de tots els pobles, tot i que la preferéncia
envers el mon occidental, especialment les
cultures mediterranies, era ben evident.

Hom intentava que la vida de l'escola
trascendis més enlla de les seves parets.
Els nois i noies, en grups, visitaven mu-
seus, institucions, assistien a actes cultu-
rals, etc.; d'entre aquestes activitats adqui-
rien un gran relleu les colonies escolars,
on els alumnes d'escoles de diverses proce-
déncies convivien entre ells. Les autoritats
atorgaven una gran importancia a totes
aquestes activitats perqué indirectament
servien com a propaganda de les noves
concepcions educatives.

La triple dimensié abans esmentada no
anava en una sola direccié, perque l'es-
cola a més de sortir cap enfora, inten-
tava obrir les seves portes perquée hi en-
tressin nous aires. Hom potenciava les as-
sociacions de pares, fins aleshores practi-
cament inexistents, perqué intervinguessin
1 s'integressin a la vida del centre i també
cal dir-ho, perquée esdevinguessin indivi-
dualment i corporativament uns ferms de-
fensors de l'escola republicana. A més
d'aixd, les escoles organitzaven actes pu-
blics on s'invitaven personalitats politi-
ques, artistes, etc, On s'evidenciava cla-
rament la interconnexio escola-societat era
precisament en les colonies escolars; alla
on se celebraven, la gent del poble interve-
nia en els actes i festes de la colonia i els
nois i noies s'integraven a les activitats
de la vila com, per exemple, 'organitzacio
de la Festa Major.

Un altre aspecte fonamental en relacié a

5. Cal tenir en compte que només una mi-
noria conreava l'esport en aquell temps.

la forma d'enfocar l'escola era allo que
podriem qualificar com a esperit de tole-
rancia, exemplificat en la doctrina del
neutralisme religiés o filosofic que reco-
llia l'ideari filosofico-educatiu de la Ins-
titucion Libre de Ensefanza i la politica
laicista de la III Republica francesa, con-
cepcions plasmades en la Conversa Peda-
gogica de I'Escola d'Estiu del 1933 ¢ i d'una
forma molt concreta en aquest paragraf
d'una carta adregcada per Jules Ferry als
mestres de l'escola laica el 1883.

«En el moment de proposar als alum-
nes un precepte, una maxima qualse-
vulla, pregunteu-vos si un sol home
honrat es podria considerar ferit pel
que aneu a dir. Pregunteu-vos si un
pare de familia —un tan sols— present
a la vostra classe i que us escoltés po-
dria de bona fe negar el seu assenti-
ment al que us senti dir. Si, si, abste-
niu-vos de dir-ho; si no, parleu resolta-
ment; perque el que aneu a comunicar
al nen és la propia saviesa del génere
huma, és una d'aquestes idees d'ordre
universal que diversos segles de civi-
litzacié han introduit al patrimoni de
la humanitat.»’ :

Amb la proclamacié de la Republica, la
nostra llengua s'incorporava a l'escola del
Principat, pero continuava exclosa dels
centres d'ensenyament dels altres paisos
de llengua catalana, malgrat les reivindica-
cions, en aquest sentit, formulades a la
Conversa Pedagogica de I'Escola d'Estiu
del 1932°

El catala esdevenia llengua d’escolarit-
zacié d’acord amb les especificacions del
Decret de Bilingiiisme del 30 d'abril del
1931° i les recomanacions de l'esmentada
Conversa Pedagogica del 1932. Ens man-
quen estudis que incideixin en l'abast i la
forma en qué es porta a terme l'esmentat
Decret, tot i que hi ha noticies esparses
molt significatives. Respecte a aguest punt

6. Trobareu el seu text complet a: «Perspec-
tiva Escolar», num. 8 i 9, juliol-setembre 1976,
L'educacic moral i civica a les escoles de la
Remiblica, pp. 28-33.

7. Vegeu «Perspectiva Escolar», nam, 8 i 9,
p. 29.

8. Vegeu «Perspectiva Escolar», nim. 8 i 9,
«Problemes que planteja l'ensenyament del
llenguatge a Catalunya», pp. 25-27.

9. Vegue «Perspectiva Escolar», num. 8 i 9,
p. 5.
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voldria recordar una enquesta realitzada
amb els Directors de les escoles del Pa-
tronat Escolar de Barcelona, on se'ls de-
manava el seu parer i la seva forma d'ac-
tuaci6 pel que fa a diverses qiiestions, en-
tre les quals s'hi comptava el tractament
de la llengua.®

En relacié a aquest tractament és encara

10. En relacié a aquesta enquesta i pel que
fa a les respostes sobre l'aplicacié del Decret
de Bilingiiisme podeu consultar: CARBONELL I
SEBARROJA, Jaume, «L’aplicacié del Decret de
Bilingiiisme a les escoles del Patronats. 5nes.
Jornades d'Historia de I’Educacié als Paisos
Catalans, Vic, 1982 (inedit).

d’hora per emetre opinions més o menys
objectives. ¢Qui té rad, per exemple, Ale-
xandre Gali quan diu que resultava dificil
la normalitzacié de la nostra llengua a
causa d'una politica lingiiistica poc agres-
siva, massa respectuosa amb els prejudicis
del periode monarquic, o Concepcié Saiz
Amor que pensava que hom volia dester-
rar el castella de les escoles de Catalunya?
Jo personalment, i amb dades a la ma,
m'inclino més a favor de l'opinié d'Ale-
xandre Gali, pero caldria estudiar la qiies-
ti6 més a fons.

Les limitacions d’espai m’obliguen a si-
lenciar alguns altres aspectes de l'escola
d'aquell temps, entre els quals podriem
recordar els assaigs experimentals per in-
corporar noves téecniques educatives, la in-
troduccié, limitada pero, de la coeducacio,
el projecte d'escola unificada, la preocupa-
ci6 per l'escola rural no pas des de la
perspectiva del paternalisme urba siné so-
bre la base de la realitat i les necessitats
culturals del camp, aspectes que cal tenir
en compte per comprendre l'experiéncia
educativa d’aquells anys en tota la seva
extensio,

A primer cop d’ull tot aixd és molt bonic,
perd cal pensar que la realitat global de
I'escola a Catalunya als anys trenta era
tota una altra. Només un nombre limitat
d’alumnes es beneficiaren d’aquest tipus
d'educacié, perque l'escola tradicional amb
algunes millores parcials fou la tonica ge-
neral.

Cal no oblidar tampoc les critiques que
va rebre aquesta concepcio educativa; no
parlo pas dels atacs de les forces reaccio-
naries que enyoraven els vells temps, siné
dels sectors que estaven a favor del canvi
educatiu.

En l'ambit del catolicisme no clerical i
obert a nous corrents, que tenia una in-
fluéncia important dins del moviment es-
colar renovador, tant a nivell de pares com
de mestres, el laicisme educatiu, i sobre-
tot la Llei de Congregacions i Associacions
Religioses, fou motiu de serioses critiques.
Parlant d’'aquesta giiestio, cal dir que es
parlava, en aquell temps, de substituir la

11. Vegeu: Garcia MoReNTE, Manuel, Com
s'introdueix el nen en el mon dels valors mo-
rals. El problema religids, sexual i civic (con-
feréncia pronunciada a I’'Escola d'Estiu del
1932, resum publicat a: Generalitat de Catalu-
nya, «Escola Normal. Escola d'Estiu del 1932».
Barcelona, 1936, pp.
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classe de religié per l'explicacié de la his-
toria de les religions, atorgant una impor-
tancia especial a la historia de la tradicio
cristiana."

Des del camp de les forces sindicals i
obreres, hom criticava el vessant idealista
de la concepcid escolar republicana 1 espe-
cialment el fet de viure lluny de la reali-
tat social, d'un moén ple de tensions en el
qual molts sectors de la poblacié no po-
dien satisfer les necessitats minimes, en-
tre les quals s'hi comptava el dret a I'es-
colaritzacié; molts pares necessitaven del
treball de llurs fills per tirar endavant amb
penes i treballs. Aquest tipus de critica
s’aguditza a partir del 6 d'octubre del 1934
i aquest tema i les seves derivacions foren
motiu de discussié politico-ideologica du-
rant els anys de la guerra civil,

Els canvis experimentats en aquests dar-
rers cinquanta anys, en els diversos camps
del saber, evoluci6 que no és pas equiva-
lent a progrés, almenys en el sentit que

hom donava a aquest mot en el periode
d’entre-guerres i sobretot abans del 1914,
han incidit de forma desigual en el mén
educatiu.

Malgrat els avencos extraordinaris en
l'ordre quantitatiu, 'assumpci6 de les téc-
niques educatives i dels assaigs metodo-
logics que comengaven a experimentar-se
en el periode anterior a la Segona Guerra
Mundial, la irrupcié de noves ciéncies au-
xiliars de la pedagogia i l'aplicaci6 a l'es-
cola d’algunes descobertes tecnologiques
dels darrers anys, les estructures escolars
cada dia més burocratitzades, sén incapa-
ces de respondre a les necessitats cienti-
fiques i socioculturals dels joves d’avui,
tot i fent abstracci6 dels problemes deri-
vats de l'organitzacié socio-econdomica.

Em fa l'efecte, doncs, que encara ens
pot ésser util una reflexié sobre l'educa-
ci6 durant el periode republica, sempre
perd que ens situem en les coordenades
del temps i considerem que aquest tipus
d’experiéncies sén més aviat irrepetibles.




RECULL DE TEXTOS PEDAGOGICS (1932-1936)
CONCEPCIO PEDAGOGICA

[’EDUCACIO NOVA*

Editorial

Hem llegit alguna vegada que el famds
poeta renovador francés Jean Moréas poc
abans de morir digué a cau d'orella a un
dels seus amics: «Tot el que et diguin de
romantics i classics en poesia son falornies
(ce sont des bétises). Al mdn no hi ha
més que poesia bona i dolenta». ¢Podriem
aplicar aquesta mateixa dita a les coses
d’educacié? Esta a punt de celebrar-se el
Congrés Mundial de Niga sota el signe de
I'educacié nova i els mots educacié nova
ressonaran amplament. ¢/No seria bo de
veure si es poden omplir del seu contingut
real?

Recordem que el gran politic catala Prat
de la Riba, que duia la concepcid d'un pla
de renovacié cultural intensissim, no to-
lerava mai en els informes del Consell
de Pedagogia els mots «pedagogia moder-
na». L'adjectiu modern no el sabia conce-
bre al costat del mot pedagogia, perqueé
deia que de pedagogia només podia haver-
n'hi una, la pedagogia bona, i no una pe-
dagogia antiga i una altra pedagogia nova.

El concepte d’educacié nova no es limita
mai als procediments. Sempre en ell, s’hi
vol incloure alguna cosa de més profund
en ordre a la vida de les societats huma-
nes. Si es tractés tnicament dels procedi-
ments o de les técniques potser podriem
esquitllar sense gran fatic el concepie
transcendental de novetat per reduir-lo
senzillament, d'una manera semblant a la
dita de Moréas, a procediments bons i

* <Butlleti dels Mestres», nam. 71 (1932),
pp. 193-194. Editorial.
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12 procediments dolents, en intima relacid a

I'home que els apliqués. Llavors tot el pro-
blema de I'educacio nova gravitaria al vol-
tant del mestre concret que ha de resol-
dre en una escola concreta uns problemes
educatius concrets. Sera bon mestre el que
sabra aplicar bons procediments i aquest
haura resolt la bona educacid.

Pero en leducacio nova el que es vol
donar com a nou per damunt dels proce-
diments és el pensament educatiu. Sembla
que el concepte mateix de 'educacio sigui
capgirat. Es parla de llibertat en el sentit
d’eliminar la coaccié al voltant de lin-
fant com si s'esperés, dins el concepte rus-
sonia, que l'infant hagués de portar la so-
cietat ideal futura, amb la qual cosa, com
han dit molts pedagogs, sembla que s'in-
verteixin els termes i els que hagin de
donar les directrius del mon no hagin d'és-
ser els homes sind els infants. Perdo nos-
altres preguntem: «;Aquesta societat ideal
futura no és la que ha constituit sempre

l'ideal de tots els homes i de totes les
generacions? ¢No és la societat en la qual
pugui realitzar-se d'una manera perfecta
allo que tothom que sigui honest entén
per bé, per disciplina, per justicia, per
equilibri i benestar social? Fora d'aquestes
finalitats cabdals, ¢pot cap mena d’educa-
cio presentar unes altres finalitats deter-
minadores d'una altra mena de mon? Si
és aixi, en qué consisteix el sentit trans-
cendental del que s’entén per educacic
nova?»,

Es possible, doncs, que en l'educacio
nova els conceptes de llibertat, d'autodeter-
minacio, d'activitat quedin molt limitats
al camp dels procediments i llavors, com
hem indicat més amunt, les paraules de
Jean Moréas es podrien aplicar d'una ma-
nera molt propia a la pedagogia: No hi
ha una pedagogia nova ni una pedagogia
vella, sind simplement una pedagogia bona
i una pedagogia dolenta, i aquesta pel fet
d'ésser dolenta ja no és pedagogia.

VERS UNA NOVA ESCOLA*

(fragment)

per Rosa Sensat

Una escola aixi, es trobi en el medi en
qué es trobi, rural o ciutada, pot estar a
l'abast de tothom que senti anhels de re-
novacid i tingui la for¢ca de voluntat ne-
cessaria per a remoure els obstacles que
trobi en el cami. Per aixo U'hem feta co-
néixer. Potser també per recordar aqui que
aquesta institucio ha estat la primera, amb
caracter oficial a Barcelona, que ha tre-
ballat sota el signe de les idees renovado-
res. Arriba a reunir més dels quinze punts
que. I'Oficina Internacional de les Escoles
Noves de Ginebra exigeix per a la seva
inscripcio.

Aquesta escola ja no és la meva. Pero
cada dia ens porta un nou afany. Treba-
llem ara amb un altre interés, amb altres
proposits i anhels, pero amb els mateixos

* Rosa Sensat, Vers una nova escola, Ed.
Proa, Barcelona 1978, pp. 204-206. Traduccio
de l'edicié castellana publicada per Publica-
cions de la Revista de Pedagogia, Madrid 1934.

fervors i ideals. El problema escolar ha
passat a una segona fase, la de la transfor-
macid de totes les escoles. Tots els estats
del mdn s’ho plantegen en aquests mo-
ments: ¢Com renovar l'escola publica?
¢Com hi farem penetrar el nou esperit i
les noves normes? Nosaltres portem, des-
graciadament, un retard considerable. La
nostra posicio no pot ser la d'aquells es-
tats que se senten conservadors davant de
l'empenta de les noves idees, perqué te-
men destruir els valors d'una escola per-
fectament estructurada i definida. Nosal-
tres ens trobem en ple periode construc-
tiu, en els moments de crear el que encara
no tenim. S’han de fer escoles per a tots
i s'han de fer, sobretot, bones escoles. Pot-
ser importa menys el nombre que la qua-
litat.

Ens trobem enfront d'un fet optimista.
Es l'acolliment i difusio que les idees de
l'edycacio nova han tingut entre els mes-
tres. Una seleccido d'ells propugna la seva
immediata implantacid. Alguns, potser sen-
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Rosa Sensat en una classe d’higiene
a I'Escola del Bosc.

se un coneixement profund de métodes i
técniques determinades, ja ho han fet.
Aquesta impaciéncia és molt natural i
molt laudable, Pero permeteu-nos unes pa-
raules de reserva.

Hem dit que ens trobdvem en ple pe-
riode constructiu. L'escola espanyola en-
cara és un caos. Hem d’estructurar-ho tot,
hem de definir el que volem que sigui
I'escola segons un ideal nacional; hem d’as-
pirar a uns resultats. (No pot contribuir
un esnobisme precipitat a accentuar la
confusié i a pertorbar la marxa normal
del magne periode organitzador que co-
menga? Veig una distancia tan gran en-
tre la reforma radical que implica U'adop-

cid dels nous principis i I'estat evolutiu de
la nostra escola, que crec que no es pot
salvar d'un salt. El «Natura non facit sal-
tus» de la Biologia és la llei que es dona
també amb constancia en lUordre de les
transformacions socials. L'evolucié hi de-
termina unes fases, i l'actual per a nosal-
tres no és la de destruir una escola esta-
bilitzada, que no tenim, siné la de cons-
truir per arribar a un moment de plenitud
que prepari l'entrada franca i segura a les
nostres escoles dels principis d'una nova
educacid adaptats al que la nostra realitat
pugui donar de si. Aquestes reflexions ens
porten a pensar que s’han d'assenyalar
unes etapes en el nostre cami i una pre-
lacié en els esforcos, aixi com a prevenir
contra el perill de desviar-se en aquests
moments tan plens d’esperances per al fu-
tur de la nostra escola publica.

EL PRINCIPI DE LLIBERTAT
I LA CONSCIENCIA MORAL*

per Joaquim Xirau

Conferéncia (resum) del Dr. Joaquim Xi-
rau, Professor a la Universitat de Barce-
lona i Director del Seminari de Pedagogia

Es un topic d’actualitat palpitant Uafir-
macié que la supressié de lU'ensenyament
confessional a I'Escola portara com a con-

seqiiéncia inevitable la supressié de tota
consciéncia moral i en ultim terme, el
predomini de les activitats animals prima-
ries. Voldriem posar de relleu, en breus

*  Escola d'Estiu del 1932, Generalitat de Ca-
talunya. Escola Normal, [1932], pp. 31-34.



Joaquim Xirau, director del Seminari de
Pedagogia | professor de la Universitat
de Barcelona, donant una conferéncia.

paraules, com el principi que fa impossi-
ble i illicita tota imposicié d'un paradigma
dogmatic damunt de la consciéncia infan-
til, és el que proporciona ensems el fona-
ment damunt del qual descansa tota mo-
ralitat i en definitiva tota religiositat.
Aquest principi és el principi de llibertat.

L’humanisme, el sentit humanista de la
cultura, que arrenca del Renaixement, col-
loca en el centre de la historia la cons-
ciéncia individual humana i la seva lliber-
tat inviolable. Es un nou concepte de
I'home: el descobriment de 'home com a
realitat individual.

L’home medieval té sentit només perque
té una funcio en el cosmos en 2l qual es
troba inscrit, la qual li presta tot el seu
valor i tota la seva dignitat. El servei que
presta el posa en ultima instancia al ser-
vei de Déu i per aquesta dedicacid adqui-
reix l'estat de gracia.

L’humanisme trenca les velles jerarquies.
Tot conspira al mateix fi. El vell univers
es desconjunta. Els descobriments geo-
grafics, fisics i astronomics, lleven solide-
sa a l'antiga concepcid geocéntrica. La ter-
ra resta convertida en un polsim insigni-
ficant. Pero I'home —perdut en un cosmos
Huminds, infinit i etern— projecta la seva
consciéncia damunt de la seva immensi-

tat i «dicta lleis a I'Univers». Aixi I'home
racional, la consciéncia humana es con-
verteix en un «petit Déu».

La consciéncia racional perfora i trava
les aparences de la realitat mitjancant els
fils subtils de les idees. Sota el mon im-
mediat, sonor, cromatic i polimorfic, s'o-
bren mil perspectives insospitades. L'espe-
rit percep en les coses qualitats irreducti-
bles a la simple realitat fisica. Les coses
—Ila taula que tinc davant meu, la rosa o
Pestrella—, a part llurs caracteristiques
fisiques o sensuals, contenen una estruc-
tura imperceptible de valors —son titils o
inuitils, elegants o inelegants, veres o fal-
ses—. I les accions humanes, a més de
totes aquestes qualitats, poden ésser no-
bles o innobles, generoses o mesquines,
bones o dolentes. Totes aquestes qualitats,
invisibles als ulls sensibles, les toca [l'es-
perit amb el dit mental de les idees i, mit-
jangant la seva intervencid, converteix el
caos de la percepcic sensible en un cosmos
organitzat en el qual tot adquireix un
sentit i un valor. Aquest regne de coses in-
visibles —bellesa, justicia, elegancia, utili-
tat, veritat...— posa en el mén una mica
de la seva esséncia i fa que les coses i la
realitat tota, es transfigurin i adquireixin
bellesa i justicia, veritat i bondat. L'hone
racional —l'uvomo universale— busca dar-
rera les sensacions el mdn jerarquic i
orientat de les idees i dels valors, desco-
breix les seves perfeccions infinites i a
través d'elles, convertides en ideals, im-
pregna gradualment el mon de la seva es-
séncia. No altre és el procés de la Historia
i de la Cultura i el sentit del progrés.

Aquesta breu delimitacié posa de relleu
la funcié de I'Escola en el problema de
I'educacié moral. L'afirmacio de la lliber-
tat no és ni pot ésser una rentincia a la
dignitat. Es més aviat la seva confirmacio
més enérgica. La tasca delicadissima d'in-
troduir la consciéncia infantil, a partir de
la seva base psico-fisiologica, en el mon de
les idees i en el regne dels valors, elevant
I'home empiric a la dignitat de I'home uni-
versal i impregnant el mon de la seva ex-
periéncia bigarrada d'una enérgica estruc-
tura ideal, és el cami que mena del mdn
de la simple natura mecanica, al regne de
lesperit que és el regne de la llibertat.

Els camins sén infinits i invisibles. La
funcié delicadissima de l'escola i del mes-
tre, consisteix a obrir gradualment la seva
perspectiva illimitada davant dels ulls in-
fantils, projectant la seva consciéncia en



una dimensio profunda que doni sentit i
coheréncia a la superficie multiple, fluida
i inconnexa de la realitat sensual.

Llibertat no vol dir, per tant, caprici.
Vol dir més aviat tot el contrari. La legis-
lacio dels valors lliura Uesperit de la llei
mecanica de les coses. A la constriccid del
caprici —impulsos, tendéncies, instints...—
es sobreposa la decisio de la voluntat. En-
tre els multiples camins possibles, cal es-
collir el propi cami, sotmetent la llei me-
canica de la natura animal, a la llei auto-
noma de la natura humana. Tal és el sen-
tit de lautonomia —la submissié de la
propia llei— No és la funcié de l'escola
deixar en llibertat, sind donar i imposar
la llibertat mitjangant la lliure eleccio de
la propia llei individual. Com a Déu davant
del cosmos, el veritable mestre davant del
deixeble deixa que faci el que vulgui, pero
sap en tot moment allo que fara. Cal su-
primir tota coaccid, pero és precis crear
la llei immutable d'una voluntat segura i
ferma, que precisament per ésser-ho esti-
gui sempre segura de si mateixa i no vacil-
li mai en allo que és essencial. Només aixi
és possible que U'animal inicial es conver-
teixi en un veritable home.

En aquest sentit diu Fichte que «una
voluntat ferma i segura és l'anullacio de la
llibertat oscilant. Formar la voluntat és
donar-li una llei, una determinacié inva-
riable i amb la qual es pugui comptar,
I voluntat ferma és aquella que vol el que
vol per tota l'eternitat i que no pot voler
altra cosa. D'aquesta manera la llibertat
es confon en necessitat»; i afegeix: «Iniitil
dir que voli el que no té ales. Desenvolu-
pades les ales no pot fer altra cosa que
volar» Aixi per Uesperit la voluntat.

El problema és greu: els camins sén
multiples, diversos, decisius i incompati-
bles. Cal decidir en cada moment de la
propia vida i del propi desti. El que és bo
per a un no és bo per a laltre. Cal pren-
dre el bon cami. Perd quin és el bon cami?
L'home incipient té al seu davant virtua-
litats infinites. Cada decisid és una rendn-
cia, cada pas una decisio. Cal trobar per
a cada i, el seu cami propi, que cada 4 si-
gui plenament allo que és, allo que essen-
cialment és. No altra és la funcié capital
de l'obra educadora: trobar entre les miul-
tiples aparences fugisseres, l'ésser essen-
cial, la llei peculiar de cada persona que
és la norma essencial de la seva vocacio.
Només amb la propia vocacid és possible

trobar la llibertat, la joia i la salut espi-
ritual.

Hi ha un pecat, el més greu dels pecats:
el pecat de la inautenticitat. Aquell que
rentncia al seu propi ésser, és a dir, al
seu desti, a la seva funcio peculiar i a la
seva originalitat personal, es converteix
fatalment en forga destructora que tot ho
pertorba i acaba per destruir-se a si ma-
teix. De la inautenticitat en surt ineludi-
blement el ressentiment. El que no vol
ésser allo que és, és que vol ésser un altre,
i com que aixd no és possible, deixa d’'és-
ser ell mateix i tendeix a destruir l'altre,
és a dir, el proxim que detenta, al seu ju-
dici, allo que ell voldria i que, per defini-
cié, no pot. Com el Mefistofele de Goethe,
és el principi que tot ho nega i que ten-
deix a destruir-ho tot.

La fidelitat a la propia esséncia perso-
nal que és la fidelitat a la propia vocacio
i al propi desti, és la més fina i delicada de
les tasques i és la més decisiva, ja que
d’ella en depén tot. Només mitjangant ella
és possible que prenguem davant de la
historia i de la cultura una posicié ade-
quada i un sentit coherent. Aquesta cons-
ciencia d'un desti personal, intransferible,
és la font de tota dignitat i el fonament
de la llibertat. Davant d’ella no hi ha po-
sicions dignes o indignes, altes o baixes.
Tota funcié és digna si es realitza amb
dignitat. Aquell que posa el seu esperit
en les coses —altes o humils— omple les
coses del seu esperit, deixa en el mon un
senyal indestructible i collabora a la his-
toria amb dignitat i originalitat. En els in-
dividus i en els pobles, només és possible
la llibertat mitjancant la submissié a la
propia llei.

El torrent impetuds és ple de brossa,
la seva for¢a és bruta i destructora i fre-
da. El foc destrueix i crema. Una resclosa
o uns fils subtils metatlics orienten la seva
forca i li donen elegancia, més forga i
ltum. Cal sotmetre les sensacions als fils
subtils de les idees. I sorgiran linies llu-
minoses i incandescents. Son els fils lu-
minosos de lesperit que estructuren la
realitat i li donen orientacié i sentit i
valor.

Des d’aquest punt de vista i amb aquesta
funcid es veura clarament que l'escola no
dogmatica —la veritable escola lliure—
no nega sindé que afirma una vegada més
la naturalesa especificament humana mit-
jancant el respecte de la consciéncia lliu-
re que és el regne inviolable de lesperit.
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LA LLENGUA CATALANA
EN LA CULTURA*

per Pompeu Fabra

L'obra cabdal de la renaixenga del nos-
tre poble ha estat la de forjar una llengua
que fos linstrument adequat per al des-
envolupament de la cultura catalana. La
tasca a fer era ardua, puix que no es trac-
tava pas de restablir la llengua medieval
siné de forjar la llengua moderna que
aquella hauria esdevingut sense els llargs
segles de decadéncia nacional i de supe-
ditacidé a una llengua forastera: en tot allo
en guée el catala actual se separava de l'an-
tic, calia escatir quines innovacions eren
degudes a la influéncia pertorbadora de
I'espanyol i quines eren filles de les ten-
deéncies renovadores del mateix catala; ca-
lia depurar i enriquir el seu léxic recor-
rent a l'arcaisme i al neologisme, redregar
i fixar la seva sintaxi, modernitzar i uni-
ficar la seva ortografia. Tot aixd ha estat
realitzat gracies a l'esforg perseverant dels
escriptors i filolegs de la renaixenca. i so-
bretot, darrerament, als treballs de 1'Ins-
titut d'Estudis Catalans.

Catalunya posseia, a la fi, una llengua
que podia figurar dignament al costat de
les altres llengiies de cultura. Pero, per als

governs de la Monarquia, era endebades
que s'havia acomplert aquesta obra de re-
drecament del catala: aquest continuava
essent tractat com el més humil dels par-
lars provincians, I ha calgut que vingués
la Republica perqué fos admeés a l'escola,
a la Universitat, als organismes oficials;
perqueé, en fi, li fos reconeguda l'oficialitat
dins el territori de Catalunya. Manca, pero,
encara, que aquesta sigui reconeguda en
totes les terres hispaniques de llengua ca-
talana!

* «Nova Ibeéria», nim. 3-4 (1937), plana que
reproduim aqui. Recollit a Pompeu FaBRra,
La llengua catalana i la seva normalitzacio,
Ed. 62 i «la Caixa», Barcelona 1980, p. 181.
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EDIFICIS PER A ESCOLES*

(fragment)

per Manel Ainaud

La Comissié Municipal de Cultura de
I'Ajuntament ha cregut aribada l'hora de
bastir els edificis destinats per a Escoles
publiques de Barcelona, que la nostra ciu-
tat reclama de tant temps. El desaven-
tatge que representa el fet que fins ara no
resolguem el problema d'installar les Es-
coles populars en locals acondicionats de-
gudament, quan la majoria de ciutats d'Eu-
ropa i América ja el tenen resolt, ve com-
pensat en certa part pels avantatges que
ens representaran les experiéncies obtin-
gudes per les poblacions de lestranger,
que ja fa uns quants anys han solucionat
aquesta gqiiestio, experiéncies que poden
servir-nos d'util llicé a nosaltres, que tot
just anem a bastir ara els edificis per a
Escoles. D'aquestes conseqiiéncies n'hi ha
algunes d'utilissimes per a tenir-les en
compte en comengar una nova construccio
d’'edificis escolars, i com sén conseqiién-
cies que deuen ser recollides i esmenades
pels artistes i pels homes de cor, per aixo
anem a parlar-ne en aquesta «Pagina Ar-
tistica» —resso dels moderns moviments
d'art a Catalunya—, contribuint aixi que
sia una cosa viva i efica¢ la informacio
gue sobre aquest tema de les construc-
cions escolars ha obert la Comissié Mu-
nicipal de Cultura, la qual aspira que, én
bastir-se nous edificis per a Escoles, nei-
xin al generds impuls de tots els ciutadans
de Barcelona, perqué es desenrotllin i pro-
gressin aquestes institucions en mig de la
ciutat que amb amor haura sapigut crear.

El procés que arreu del mon ha seguit
la creacié de les Escoles publigues tal
com avui les veiem instaurades, ofereix,
aproximadament, les mateixes caracteris-
tiques. Mentre les grans masses populars
han viscut allunyades del govern de U'Es-
tat, mentre els estaments humils no ha-
vien de menester una cultura literaria per
a triomfar en les seves lluites socials i

* Ajuntament de Barcelona, Les construc-
cions escolars de Barcelona, 11 edicid, febrer
1922, pp. 162-166. (Article publicat a «La Veu
de Catalunya», 1916.)

economiques, U'Escola popular no apareix
gairebé enlloc, i en aparéixer, no és amb
la complexitat de funcions que té en els
nostres dies. Rebien una educacio moral,
les classes humils, en la santedat de les
antigues llars; la refermaven en els obra-
dors dels seus mestres i la completaven
amb l'educacio religiosa que rebien sota
les voltes dels temples o en la placidesa
dels claustres dels convents. La necessitat
d'una formacio intellectual era poc sen-
tida aleshores per les masses populars,
amatents solament a quant podia repre-
sentar-los un benefici immediat. 1 aixi
veiem que ni les innovacions ni les prédi-
ques de Luter per l'ensenyanga del poble,
ni la reaccid de la església catdlica per a
contrarestar entre les multituds la influén-
cia protestant, arriben a fundar, d'una ma-
nera completa, 'escola popular. Ha d'ésser
un esdeveniment social derivat de la Re-
volucio Francesa, de fonda transcendén-
cia —la llibertat del treball—, el que obli-
ga d'una manera urgent, apremiant, a la
instauracio de I'Escola popular amb les
caracteristiques generals, que avui encara
conserva.

L’organitzacié social i industrial que
aquella radical transformacio de régim sig-
nificava, trunca la formacio inteHectual i
moral de la joventut; i aquesta mateixa
joventut cerca aleshores, adelerada, el res-
cabalar-se de tants coneixements com ig-
norava, per posar-se a l'unison amb les ne-
cessitats de l'época. D'acord amb les nove-
lles exigéncies socials, es creen munio d'Es-
coles populars arreu, i son aquelles Esco-
les populars que en crear-se —ja sia per la
urgéncia amb queé eren reclamades o per
visio imprecisa de la missio que venien a
complir— s'installen sense preocupar-se
gaire de les condicions que tenien els edi-
ficis on s'emplagaren. Son les mateixes
Escoles que a Suissa queden installades en
un estable, a Franca en els baixos d'un
hospital, i aqui, en la nostra ciutat, em-
placades en les habitacions superiors d'una
presé. Son aquelles Escoles que hostatja-
ven cinc-centes criatures en una sala en
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queé sols n'hi cabien cinquanta, segons unes
dades de I'Arxiu del nostre Ajuntament, i
que a Fran¢a i a Suissa en tenien dues-
centes, en habitacions també de poca ca-
buda.

La visid dels horrors de I'Escola popular
acondicionada en llocs de manifesta insa-
lubritat per una part, i, per altra, l'afian-
cament d'institucions democrdtiques de
Govern, ha donat origen en diversos paisos
a la rehabilitacio de I'Escola popular, cons-
truint infinitat d’edificis escolars, amb tots
els honors d'un palau, com a desagravi de
la seva humil i desventurada installacio
primitiva.

Es, doncs, la necessitat de cercar un al-
berg sanitds per als infants que acudien
en gran nombre a aquestes Escoles, el que
primordialment dona origen a aquesta ar-
quitectura especial, amb qué es distingei-
xen els edificis destinats per a Escoles pu-
bliques, en aquelles nacions que als proble-
mes de la instrucid primdria han dedicat
especial atencio.

I aixi s'explica, i fins a cert punt es
compreén, que de les giiestions que en (ot
temps ha portat inclosa I'Escola popular;
que de les infinites maneres com es pre-
senta el problema de l'ensenyanga prima-
ria de les classes treballadores, sols un as-
pecte hagi interessat vivament a les mul-
tituds i als seus capdavanters: la salut cor-
poral dels petits ciutadans que hi con-
COrren...

En la nostra ciutat precisament, potser
més que en cap altra urbs d'importancia
semblant, les Escoles publiques deuen re-
unir una gran quantitat de condicions hi-
giéniques per a contribuir a l'enrobusti-
ment dels cossos dels nostres infants bar-
celonins que, en venir al mon, no del tot
ben nodrits, troben ja en la propia llar, en
el carrer i en l'escola, els pitjors enemics
de la seva decandida salut. Pero nosaltres
volem aquestes condicions higiéniques de
les Escoles populars, aquesta higiene que
ha de vetllar a tothora per la salut dels
infants contribuint a la posibilitat que es-
devinguin sanitosos, unicament com un
mitja per a obtenir que els ideals que
U'escola fara suggerir a lUinfant per a mi-
llor emmenar llur vida en son pas per
aquesta tera, treguin florida en un cos
brau i ardit, ben disposat, fisicament i
moralment, per a totes les lluites i les més
enlairades empreses.

Venturosament per a Barcelona, anem
a emprendre la construccid d'edificis es-

colars en uns moments en que la comple-
xitat de I'Escola popular ha estat detingu-
dament analitzada i la finalitat a complir
de la qual ha estat gairebé del tot defi-
nida. Sabem que la missié de l'escola mo-
derna tendeix a donar a les multituds aque-
lla educacio necessaria per a esdevenir
una collectivitat conscient, impulsada per
un mateix pensament i collaborant en una
mateixa empresa. Sabem que la concepcio
de Washington quan deia: «... Des del mo-
ment que les noves formes democrdtiques
de Govern donen lUimperi a l'opinido pu-
blica, és necessari que aquesta opinic es-
tigui educada en forma que pugui decidir
amb complet coneixement de causa...»,
ha tingut com a consegiiéncia natural la
creacid de la complexa Escola popular dels
nostres dies, que per un igual cura de la
formacid espiritual i de la intellectual dels
nois que se li confien. En la realitat d'a-
questa intervencio de les democracies dels
actuals dies en el régim public, enfoca la
nova pedagogia una part important de la
seva acio. Cerca la manera d'obtenir una
collaboracio constant que tendeix a com-
plementar-se entre les diverses jerarquies
en queé es divideix la societat actual, per
arribar aixi a esdevenir una formosa reali-
tat aquella visio d'un historiaire grec quan
indicava que una democracia consisteix,
no en el fet que tots els homes siguin ap-
tes per a solucionar qualsevol problema,
siné que tots els homes siguin aptes per
a judicar, amb discerniment propi, la so-
lucio trobada pels especialistes.

En elevar-se les democracies a la funcio
augusta del govern, en trobar que tenen
tants deures a complir i tantes responsa-
bilitats de qué donar compte, s'acreixen
els mitjans d'educacio de que han d'estar
voltades. Avui hem de tenir cura de la
cultura de les democracies i de la seva for-
macié moral amb la mateixa forma 1 els
mateixos mitjans com en altres époques en
tenien primordialment de leducacio dels
princeps que havien de governar els pobles.
«Hem de posar una gran cura en la for-
macié dels princeps —deia Saavedra Fa-
jardo— perque, ¢queé sera un princep mal
educat i armat alhora amb el poder? El
pitjor dels mals, ja que els altres contra-
temps de la repiiblica solen durar molt
poe, i, aquest, el que duri la vida del prin-
cep.» Avui, el poble aplegat compleix les
mateixes funcions de manament que com-
plien aquells princeps. Per a les nostres
democracies, doncs, tots els miraments;
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per ella, tots els refinaments d'esperit, to-
tes les riqueses i tots els goigs que propor-
ciona la cultura, no fos cas també que la
repuiblica es dolgués, per tot el temps que
la governés aquesta democrdcia, d'una edu-
cacié mancada.

En aquells dies que de lUeducacié dels
princeps depenia la felicitat dels pobles,
clamaven els educadors perqué els conse-
llers, les dignitats i els servidors que ha-
vien de conviure a tothora amb el prin-
cep, fossin de la més pura noblesa de sang
i d'esperit, de maneres delicades, de con-
versa subtil i de pensaments enlairats, per-
qué els educadors de tots els temps han
convingut que no existeix millor educa-
cié que la basada en l'exemple. Afegien,
encara, una condicié primordial per a
completar l'educacidé del futur monarca;
afegien que no solament convenia refor-
mar el seu palau en les figures vives, sino
que també calia tenir cura de les coses
mortes, que eren les obres d'art que or-
naven les cambres i els jardins de la seva
residéncia, i per aixd deien que convenia
voltar el princep d'obres de bellesa, crea-
dores en son pit de glorioses emulacions.

Aquesta mateixa formacié hem de desit-

ja per a les nostres munions obreres, per a
aquesta poblacié popular de Barcelona que
intuitivament es congrega en les nostres
festes de l'esperit i de la patria; i a aques-
tes classes humils que per manament de la
llei i .per rad del temps han de governar
la ciutat, donem-los les mateixes sensa-
cions de bellesa que als princeps d'alires
temps els donaven per a enlairar les seves
animes, perqué «res no hi ha en el mon
gue sigui més avid de bellesa, res no hi ha
en el mon que s'embelleixi més a son plaer
que una animar, ha dit Maeterlinck.

Hem d'anar cercant tots els mitjans pos-
sibles per a formar l'anima del nostre po-
ble si volem tenir un art propi, plasmacio
del seu caracter, i a aquesta finalitat po-
den contribuir-hi els bastiments escolars
que tracta d’erigir la ciutat...

Davant per davant d'aquesta concepcio
mancada del que deu ser I'Escola popular
d'ara i encara més la de l'avenir, hem
d'oposar-hi la nostra propia creacid, nas-
cuda d'una major confianca en el valor
del nostre poble i en les seves aspiracions.

Davant de la concepcié de l'edifici civil
bastit per a complir amb el manament
d'una llei, hem de posar-hi Uedifici nas-
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cut per la fe en els nostres destins, i per
l'amor als infants que han de complir-los.
Davant de l'edifici sense dnima en que les
democracies enrobustirien son cos, pero
no tindrien mitja d’elevar son esperit, vo-
lem posar-hi Uedifici ideal i bastit com si
fos per a conrear l'anima d'un princep,
perqué les nostres democracies també han
de regnar conscientment en aquest poble.
Davant de l'edifici construit per qui sola-
ment ha de complir amb els seus electors
i que sols cubica les aules perqueé esti-
guin d'acord amb la llei, el nostre, que
sera ornat de totes les belleses posades
amb emocié pels qui volen lliberar les
classes populars de Barcelona, que han
viscut sense sol ni aire en carrers humids

i sense cap claror tampoc en les tenebres
de son esperit. Davant de ledifici cons-
truit amb mitja contribucio economica de
I'Estat, i tota la sensacio de basarda que
produeixen les formes nascudes amb ab-
séncia d'ideals, oposem-hi una Escola bella,
artistes de Catalunya, homes moderns qui
pressentiu tota la transcendéncia de I'Es-
cola popular dels nostres dies; oposem-hi
I'Escola on cada forma hagi estat creada
per nobles aspiracions dels qui han ajudat
a bastir-la; 'Escola bella d'on els nostres
infants sortiran preparats per a més altes
empreses culturals; I'Escola bella que con-
tribueixi a asserenar l'anima de les nos-
tres multituds, fent-los entreveure com un
cel, en aquesta terra.

[ ’ESCOLA PUBLICA
I ELS GRUPS ESCOLARS*

per Artur Martorell

Temps a venir, quant tothom historii el
desenvolupament de la Ciutat de Barcelo-
na, entre les dates que marquen una fita i
un esfor¢ extraordinari per al seu enriqui-
ment i la seva expansid, ja sigui en l'ordre
material, ja en el de les coses de l'esperit,
figurara com una de les més notables i
transcendents la de la construccio dels
nous Grups Escolars, que U'Ajuntament,
ajudant-se i prenent peu en els generosos
llegats de benemérits ciutadans, ha bastit
a diferents indrets de la urbs,

La falta de perspectiva en el temps, és
un obstacle per a apreciar en tota la seva
amplitud U'abast d'aquesta obra. Un dels
seus primers i més immediats beneficis ha
estat el canvi de posicié del poble envers
I'Escola puiblica, nacional o municipal, i de
retop la millor consideracié acordada al
mestre. En la memoria presentada a U'A-
juntament per la Comissio de Cultura el
juny de l'any 1917, era citada com a una
dada important de la realitat escolar d'a-
quells anys (només es tracta que de cator-
ze anys endarrera) que els alumnes matri-
culats llavors a les escoles piibliques eren

* «Butlleti dels Mestres», num. 46 (1931),
pp. 18-19.

14.600 i que, segons la matricula que tenien
assignada, aquestes escoles eren cvapaces
per a 17800. Es a dir, que hi havia un
déficit de 3.200 alumnes, que, podent, no
assistien a l'escola piiblica, la qual cosa
demostra que, malgrat la valua dels mes-
tres barcelonins, el poble concedia un creé-
dit escas a l'eficacia d'aquestes escoles i
preferia omplir les aules de les institu-
cions particulars, religioses, cooperativis-
tes que sumaven un contingent de 63.000
alumnes. La causa d’aquesta poca estima
de l'escola publica és de tots ben sabuda.
L’escola ptiblica estava en peu d'inferiori-

Artur Martorell al seu despatx.
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Facana i jardi del grup escolar Ramon Llull,

tat al costat de la privada. Mentre aquella
continuava desvinculada de la vida i de
les necessitats dels ciutadans, sense un es-
perit que la lligués a l'evolucio social, els
fills dels treballadors omplien i s’abocaven
a les classes dels Ateneus, Instituts obrers
i Cooperatives, o a les institucions d'un
caire racial profund, i mentre el municipi
les mantenia en locals insuficients i man-
cats de les més elementals condicions
(quan no eren infectes o vergonyosos)
unes institucions privades bastien edificis
sumptuosos i higienics, amb patis i jar-
dins i sol a les aules, i graduaven l'ense-
nyament; i d'altres, amb esperit obert als
nous corrents, assajaven amb una gran fe
els avengos de la nova educacio. Per aques-
tes dues persisténcies retardataries de l'es-
cola publica, s'allunyaven del seu redos
els petits ciutadans de les llars humils,
on era encesa una flameta d'ideal i un
esperit de collaboracio i ajuda miitua; com
també se n'allunyaven els fills de les fa-
milies acomodades, amb recursos per a
portar-los a les escoles de millors condi-

cions higiéniques i més ben proveides per
a complir la seva tasca instructiva, i els
d'aquells altres, minoria selecta que volia
per als seus infants leficacia educadora
dels nous avengos.

Pero ve lU'Ajuntament i emprén la seva
obra en pro de la cultura ciutadana i com
a primera providéncia enfoca la construc-
cié dels Grups Escolars, i a mesura que
aquests creixen davant els ulls un xic as-
torats dels barcelonins, va operant-se en
ells, afavorida per un ambient general de
simpatia vers les coses dels infants fomen-
tat per campanyes culturals diverses, una
transformacié quant a la seva posicié da-
vant I'Escola publica.

Aquells edificis que ells han vist pujar
pedra per pedra, tenen un encant, tenen
un encis, millor dit, tenen una personali-
tat; no els cal l'escut posat damunt la
porta d'una escala de veinat per a procla-
mar la seva destinacid; son «Escoles» i es-
coles que atreuen l'interés de tothom i que
malgrat ésser escoles ptibliques com aque-
iles que catorze anys enddrrera no arriba-
ven a omplir la matricula que tenien as-
signada i sols s’acudia a elles com a darrer
recurs, son avui mirades amb la major de
les simpaties i la seva corpora, que sem-
blava excessiva, ja és insuficient per a aco-
llir el nombre dels que s’han inscrit per a
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formar entre la llista dels seus alumnes,
els quals omplen ja dues o tres vegades el
nombre de matricula. I no és aixo tot. La
sola visid dels Grups Escolars ha fet va-
riar la posicio dels barcelonins envers l'e-
ficacia de l'escola publica, puix que cons-
cientment o inconscientment han apreciat
com aquest esfor¢ de I’Ajuntament de Bar-
celona per donar uns bells edificis, uns fo-
gars espléndids a les escoles de la Ciutat,
no podia romandre sense un abrandament
espiritual; no podien els nous palaus ésser
uns cossos bells, perd freds i marmoris,
sind que ells havien d'aixoplugar una ani-
ma fervorosa que vivifiqués i arborés el
treball que sera realitzat a les seves aules;
i dins d'ells, els mestres, sentint-se inves-
tits encara d'una major responsabilitat,
conscients de la transcendéncia pel futur
de l'obra que alli realitzaran, portaran tot
el seu anhel a fer que dels Grups Escolars

el millor de tot en sigui I'anima. Per aixo
ha fet tan bo de veure com aixi que I'Ajun-
tament ha obert el seu servei de matricu-
les i ha ofert als ciutadans les portes de
les escoles, ja fossin nacionals, com mu-
nicipals, com Grups Escolars, hi han acudit
sollicitant un lloc gent de tots els esta-
ments; i han confiat els seus fills a la
ciutat tant aquells que omplien les clas-
ses d'institucions obreres i populars, per-
qué en elles realitzaven els seus ideals de
solidaritat i cooperacido miitua, com els
que tenien apeténcia d'higiene, de confort,
i aspiraven a una instruccié solida, com
els que desitjaven una integracid a les no-
ves tendéncies educatives; perqueé tots han
considerat gite en aquests nous Grups tro-
barien complerts els seus desigs.

Només per aquesta sola victoria l'obra
dels Grups Escolars marca ja una fita en
I'aveng espiritual de Barcelona.

ELS LLIBRES DE TEXT*

per Alexandre Gali

El decret sobre la llengua ha plantejat
d'una manera agudissima el problema dels
llibres d’'ensenyament que podem compen-
dre sota el nom de llibres de text. Es real-
ment dolords que no tinguem ara de cop
i volta tot el material que es necessita per
a dur a la practica una disposicid tan es-
perada. Planyem-nos-en, perd a la vegada
sapiguem estar-ne contents. Tot vindra
com hagi de venir. La llengua que ha so-
breviscut tants de segles i tantes tempestes
no se'ns escapara per un petit temps. Sa-
piguem estar contents de la indigéncia de
llibres si ha d'ésser de llibres dolents i
vulguem no tenir-ne cap, abans d'envilir el
mecanisme editorial escolar amb tant de
llibre innoble i pernicids com denigren els
catalegs de les editorials castellanes.

Tenim la dissort de no posseir textos ca-
talans per a les escoles, pero tenim la sort
de poder comencar i aquesta sort ens im-
posa el deure no precisament d'anar de

* «Butlleti dels Mestres», nam. 48 (1931),
pp. 50-52.

pressa, sind d'ésser cautes i de fer les coses
tan bé com es pugui. Sabem que hi ha
editorials, entre elles la de l'Associacio
Protectora de I'Ensenyanca Catalana, que
tenen com a preocupacio fer el llibre que
estigui bé i a aixo endrecen tots els seus
esforgos rectificant a cada punt els errors
i no reparant en sacrificis per assolir en el
llibre el maxim de perfeccid. Pero és pos-
sible que ara tothom es posi a editar lli-
bres en catala, i per aixo cal llengar un crit
d'alerta, i per aixo també és precis que
tothom que es cregui capacitat per dir al-
guna cosa que serveixi per illustrar la
qiiestié ho faci tot seguit. Cal que l'editor
estigui orientat i cal que també ho estigui
el public perqué sapiga rebutjar el llibre
dolent i proporcioni aixi el castig que es
mereix a l'editor que no vulgui conciliar el
seu benefici justissim amb el bé collectiu.

Ens permetrem, doncs, amb el principal
intent d'obrir discussio, fer algunes consi-
deracions sobre qué ha d'ésser i com ha
d'ésser el llibre escolar d’avui.

La primera giiestio a dilucidar és si l'es-
cola d’avui necessita llibres o no en necessi-



ta. Ha d'ésser escola de treball, escola ac-
tiva, hom diu. Perd precisament per aixo
I'escola necessita més llibres que mai. El
que no li prova son els llibres dolents i so-
bretot els llibres de text dolents; pero lli-
bres de treballar li son indispensables.
¢Quin instrument més ric, més abundds,
més dictil, més ple de substancia, més
huma, podriem oferir-li que el Illibre? L'es-
cola d'avui necessita més que mai els-1li-
bres i no sols, com es podria creure, els
llibres de biblioteca o de consulta sind el
llibre de text, el llibre de treball, que vol
dir també el llibre concret per una tasca
determinada, per cenyir una feina i obte-
nir una economia de temps i d'esfor¢ que
s'imposa d'una manera ineludible.

Quant a la redaccido de llibres de text, fa-
riem una distincié preliminar. Els dividi-
riem en tres grups: llibres de lectura; lli-
bres que en direm d’aptituds, i llibres de
coneixements. Els llibres dels dos primers
grups, encara que convingui extraordind-
riament de fer-los bé —i d'aixo en parla-
riem un altre dia— sempre es solen salvar
per molt gran que sigui la dolenteria del
seu contingut. Les disciplines que s'hi refe-
reixen porten amb elles una mena d'objec-
tivitat que les va lligant d'una manera gai-
rebé necessaria i les salva més bé o més
malament a despit de tot. La lectura, per
exemple, es pot fer amb qualsevol cosa.
Amb els rétols de les botigues, posem per
cas. Sempre fa algun profit. Quant als 1li-
bres que anomenem d'aptitud, i que volem
dir principalment l'aritmetica i la grama-
tica, també es produeixen d'una manera
semblant. Del dret o del revés cal comptar
i cal escriure. I amb el llast de totes les
definicions idiotes i dels mals métodes, U'in-
fant, arrossegat pel mateix corrent del
viure, va tirant endavant. Diem, doncs, que
encara que amb aquesta mena de llibres
hi hagi molt a fer, per les circumstancies
de la seva especial manera d'ésser, no pre-

senten el problema en la forma més aguda.

i el seu acurament pot tenir per tant algu-
na espera.

Alla on el naufragi és total, absolut, és
en el llibre que hem anomenat de coneixe-
ments: la fisica, les ciéncies naturals, la
geografia, la historia.

No hi ha manera de convéncer a editors,
a pares i a mestres que la lectura, o si vo-
leu l'estudi d’aquesta mena de llibres no
ensenya res, absolutament res, ni als xics
ni als grans. I perqué aixd no es sap en-
tendre, aquests llibres es fan tan mala-

ment. En aquest ordre de fets que en diem
coneixements, el llibre no ha d'ensenyar ni
pot ensenyar res, per la rad senzillissima
que les criatures, igual que els homes no-
més aprenen, no allo que toguen, siné molt
pitjor: allo que viuen. I ara dieu-me si es
gaire fdcil de viure les coses a través de
les lletres del llibre. Ja s’hi pot arribar,
perd és un esforg¢ de passio, d'intelligéncia
i de practica de llibres que a més es pot
demanar a gent molt i molt feta. En el
nostre pais verbalista, ens creiem que per-
qué pronunciem uns mots —fixeu-vos-hi
pronunciem— ja tenim les idees i les co-
ses. I que no tenim ni les idees ni les coses
ens ho demostra la nostra irremeiable
infecunditat cientifica.

Se'ns dira que el mestre amb la seva pa-
raula i amb la seva passic pot arribar a
fer viure les coses davant dels seus alum-
nes. Aquest argument fa en veritat alguna
impressié; pero sera sempre a condicio que
el mestre, primer, sigui veritablement mes-
tre, segon, que hagi viscut allo que vol fer
viure, cosa, ai! molt rara en aquest pais
on els mestres es produeixen per generacio
gairebé exclusivament verbal.

Quedem, doncs, que el llibre que anome-
nem de coneixements no ensenya, ni ha
d’ensenyar, ni pot ensenyar res. Siguem-hi
absoluts en aixo, més absoluts i tot del que
caldria si volem reaccionar contra el mal
ilibre i el mal métode. El llibre de coneixe-
ments serveix per quan l'infant ja sap.
Quan les coses es saben llavors poden anar
d'alle més bé aquests llibres. Posem per
cas el principi d’Arquimedes. Segons la
nostra tesi el noi no aprén el principi d'Ar-
quimedes fins que el viu, fins que el rea-
litza en carn i sang. No és res de mots ni
de teories. I quan U'ha viscut i pren el lli-
bre on s'explica llavors entén el llibre i
estd joids.

Pero la utilitat del llibre, com es pot veu-
re, és en tot cas a posteriori. Pel minyonet
aquelles coses abans estaven escrites en
grec. I ens fem la santa iHusié que és veri-
tablement el llibre que li ha donat la nocié
tan penosament adquirida a despit del 1li-
bre. I si no, escorcolleu la vostra expe-
riencia personal, i tots més d'una vegada
haureu dit referint-vos a qualsevol conei-
xement : Aixo jo no ho vaig saber fins que
m’ho vaig aprendre tot sol un cop ja gran i
fora de l'escola! De manera que els llibres
que pretenen ensenyar només van bé —si
sén ben escrils i diuen la veritat— quan
ja les coses es saben.
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Alexandre Gali.

I és que els que els escriven es troben en
una situacio especialment curiosa. Mireu
que és estrany. En els millors casos, o sigui
quan l'autor és de bona fe i no escriu amb
I'estisora, es posa a redactar quan després
de molta pena i molt afeixuc ha arribat a
saber les coses. I aleshores —i aquest és
un engany en el qual el llenguatge hi té
molta culpa —aquell bon senyor que no va
aprendre amb els llibres on tot estava con-
densat en pastilles, que ha fet una llarga i
penosa via de treball a part dels llibres per
adquirir algunes idees clares d'alguna cosa,
es posa a parlar i perque ell, patint molt,
s’ha arribat a entendre, creu que ja tothom
I'ha d'entendre i tothom ha d'estar situat
perqué ell ho esta. Aixo solen ésser els ma-
nuals, els compendis, els resums; llibres
perfectament initils per aprendre cap cosa
que valgui i perfectament ttils per tenir a
la ma un resum quan les coses s’han aprés
pels camins tinics que les coses s'aprenen.
Ens fa somriure, sempre que el veiem, un
llibre de batxillerat elemental, molt ben
escrit, sobre Fisiologia i Higiene, matéria
que segurament 'autor coneix molt bé. Hi
ha un capitol sobre sistemia nervios, on
l'autor condensa el seu saber, que és una
delicia. Nosaltres ens diem: Aquest se-
nyor, per aprendre’s tot aixo, de segur

que ha passat uns quants anys de cremar-
se les celles, de fer experiments, de disse-
car, d'observar al microscopi, i ara creu
de la millor bona fe, que la suma de les
idees que ell ha adquirit tan penosament,
un infant les ha d'engolir' en una lligo.
Veieu de quina mena de miratge tan par-
ticular som victimes quan escrivim llibres
per als infants? Mai no ens fem prou car-
rec, per lU'engany del llenguatge, de com
l'infant esta lluny de nosaltres quan li vo-
lem ensenyar coses. Posem per cas la
frase segiient : «L'art gotic va florir a Ca-
talunya en el segle Xi1v». Sembla una afir-
macic perfectament clara i no ho és gens.
No sera clara fins que es sapiguen una mi-
ca tres coses especialment dificils: Que va
ésser el segle XIV; qué va ésser el se-
gle XIV a Catalunya, i qué és l'art gotic.
En canvi, és molt clar dir a linfant: Les
sabates de cuir duren meés que les espar-
denyes. Se'ns objectara que aixo no cal dir-
li-ho perqué ja ho sap. Fins a cert punt
no cal dir-li-ho; potser convé, precisament
perqué ja ho sap; pero sigui com sigui
aquesta frase vulgar ens ddna el veritable
meétode. No podem arribar en els llibres
a cap afirmacié amb pretensio d'ensenyar
res, que abans l'infant no conegui bé tots
els termes. I un altre punt important.
Aquest coneixement només l'adquireix a
base d'una llarga experiéncia personal,
com el de les sabates i les espardenyes.
Que un ensenyament fet d'aquesta manera
és molt lent? Es lent, perd va a alguna

banda; que laltre no va enlloc. Es lent al
comengar, perd després corre; i l'altre pro-
cediment en canvi no passa d'un punt,
com els esquirols.

Comparant processos d'infants del nos-
tre pais amb infants estrangers hem com-
provat que a les primeres edats sembla
que nosaltres portem avantatge perd en
arribar als 10-12 anys, l'edat d'aprendre,
els nostres s'encallen sobtadament i els
altres avencen de debo. Efectes meravello-
sos de l'ensenyanca verbal!

Aixi els llibres que pretenen donbr co-
neixements han d'ésser redactats en forma
que serveixin per conduir I'experiéncia per-
sonal de l'infant; han d'ésser, per tant, lli-
bres de treball que es moguin en lUesfera
de lactivitat natural i espontania de l'in-
fant segons les seves edats. Un altre dia, si
ens lleu, continuarem el tema, que és inne-
gablement molt dificil i no podem consi-
derar resolt 'amb les indicacions que pre-
cedeixen.



ORGANITZACIO
DE BIBLIOTEQUES POPULARS*

per Jordi Rubid

L’enquesta oberta pel «Butlleti dels Mes-
tres» sobre les biblioteques escolars toca
una tema d'una actualitat vivissima. Jo,
que no soc pedagog, no tinc prou autoritat
per a intervenir-hi i menys encara per a
cloure-la amb les meves paraules. Prego,
doncs, que hom no vegi altra cosa en aques-
tes ratlles que una modesta expansid de
bibliotecari.

En totes les Biblioteques Populars de
Catalunya es pren cura molt especialment
dels lectors infants. Una seccid de llibres,
triats a posta, i installada en un armari
especial, els hi és destinada. Les bibliote-
caries vetllen especialment per aquests in-
fants que acuden en colles a la Biblioteca,
en sortint d’estudi, i hi troben tant de goig.
En l'actual pla d'estudis de I'Escola de Bi-
bliotecaries de la Generalitat és tinguda
en compte lespecial formacid técnica i
bibliografica que exigeix el servei d'una bi-
blidteca infantil. En els anuaris de les
Biblioteques Populars, les memories de
quasi totes les bibliotecaries reflecteixen
en quina forma es captenen de la seva
responsabilitat com a directores de la lec-
tura dels infants que concorren a llurs res-
pectives biblioteques. Algunes informa-
cions estadistiques publicades en els anua-
ris, sobre els llibres preferits pels infants
en cada biblioteca, constitueixen un mate-
rial de gran utilitat per a guiar-nos en la
seleccio de llibres per a les biblioteques.
En més d'una de les populars de la Gene-
ralitat, els infants que en son clients, son
aplegats a hores especials per les biblio-
tecaries, per a tractar de les lectures que
han fet, recollir les seves impressions i
comentar els llibres preferits. Recentment
una de les nostres bibliotecaries, valent-se
de la llanterna de projeccions, ha sabut

* «Butlleti dels Mestres», num. 55 (1931),
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donar major atractiu a aquestes conver-
ses, i fer-ne més durader el seu record.
Finalment, en la Central de Biblioteques
treballem fa anys a constituir una biblio-
grafia dels llibres per a infants en catala
i castella, i també tenim projectat que,
quan la Biblioteca de Catalunya sigui esta-
blerta a Santa Creu, en el Departament de
Pedagogia una sala especial aplegui el mu-
seu bibliografic dels llibres per a infants
que han corregut i corren per Catalunvya.

Pero ni la tasca de les Biblioteques Po-
pulars amb lur seccio d'infants, ni la de
les sales de lectura exclusivament infan-
tils projectades per la Generalitat en el seu
pla d'organitzacio de biblioteques a Cata-
lunya, han d'ésser confoses amb les d'una
Biblioteca Escolar, l'organitzacio de la qual
ha estat el tema de I'enquesta del «Butlleti
dels Mestres». La Biblioteca Escolar ha
d'ésser una adaptacio de la sala de lectura
infantil a les necessitats pedagogiques, feta
amb un pensament clarament delimitat del
seu caracter i subjecte a un control molt
més sever.

La seva organitzacid és un fenomen del
segle XX. Ell és el que ha comprés per a
quina cosa serveix principalment la biblio-
teca escolar i quin recurs més fort tenim
en ella per a aliviar-nos i posar de la nos-
tra banda la fantasia i la curiositat in-
fantil.

A I'America del Nord, d'on constantment
ens arriben estimuls i suggestions en fa-
vor de la tasca social de difusio del llibre
per mitja de les biblioteques, l'organitzacio
de les escoles pren cada dia major com-
plexitat i amplitud. Es lliure en la iniciati-
va, sense perjudici d'un control técnic i
professional ben estructurat, i animada
d'un esperit vocacional que s'encomana,
conscient d'haver donat al mon un nou ti-
pus de biblioteca, cridat a tenir una trans-
cendéncia més gran que no pas la biblio-
teca erudita de tipus universitari alemany.
L'una és per a tot el poble; l'altra sols per
a una seleccid, a la qual l'isolament pot fer
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egoista. L'una és i ha d'ésser formadora;
Paltra sols instrumental. Consti que en
dir aixo, jo que séc universitari, no vull
menysprear la Biblioteca indispensable per
als alts estudis. El que faig, és situar-la en
el lloc que crec que li pertoca.

Es probable que tot aixo que escric en
les planes del «Butlleti dels Mestres», és
com dur llenya al bosc. Aquesta enquesta
ha demostrat que a Catalunya hi ha mes-
tres que, amb tot i les coercions limitado-
res de tota iniciativa dels tristos anys pas-
sats, han sentit finament les necessitats de
I'hora i les han suplertes abnegadament,
desvetllant en llurs alumnes un alt sentit
de convivéncia i solidaritat. Les meves
paraules son potser sobreres; no tenen,
perd, tampoc la pretensié de descobrir
cap mon desconegut.

A Barcelona funciona I'admirable Biblio-
teca Infantil de I'Escola del Mar, de la
qual ha parlat el seu director en el passat
niimero del «Butlleti». Una realitzacié com
aquella, de l'exemple de la qual em consta
el profit que n'han tret les nostres biblio-
tecaries, és quelcom més que una prome-
sa: és una garantia.

No és a mi a qui pertoca de donar orien-
tacions. Pero ja que tan amablement he
estat invitat a alcar la meva veu modesta
sobre aquest tema, voldria fer una sugges-

tio. Tots els qui tenim obligacié de selec-
cionar llibres per a infants topem, penso
jo, amb la mateixa dificultat: la poca es-
tabilitat que té la produccio d'aquests lli-
bres. De vegades, en anar a demanar a la
llibreria un titol la bondat i utilitat del
qual hem comprovat experimentalment,
ens trobem que és exhaurit i lU'editor no
s'arrisca a fer-ne una nova edicié. En can-
vi, tot sovint es fan noves provatures amb
el mercat, i neixen temptatives refiades
més aviat de la novetat d'una coberta viro-
lada, que no pas del consell dels mestres
i bibliotecaris.

No seria hora d'aplegar-nos per a dre-
gar un cataleg standard del llibre apte per
als nostres infants, basant-nos en les ex-
periéncies que entre tots hem fet? Llavors
publicant aquest cataleg amb’ lautoritat
de la Generalitat, els editors ja prendrien
esment que mai no faltessin en el mercat
i que fossin reimpresos certs llibres que
fa anys que n'han fugit i més d'una vega-
da trobem en falta. La seguretat que els
llibres catalogats serien adquirits sempre
per a les nostres biblioteques, estimularia
els editors. I qui sap si aixi arribariem a
veure creat i acreditat el llibre tipic, pre-
ferit dels infants de Catalunya? No fa
gaire, des de Ginebra, em fou demanada
informacid sobre aquest punt. No vaig
gosar de votar en favor de cap.




RECULL DE TEXTOS PEDAGOGICS (1932-1936)

EXPERIENCIES

L’ESCOLA I EL POBLE

per Ventura Gassol

D'aci la conveniéncia que la familia col-
labori en l'obra de l'escola. I més enlla
de la familia, és tot el poble que pot inte-
ressar-se per aquella obra i nosaltres hem
de treballar per tal d'assolir aquest re-
sultat,

D’aixé us en diré una experiéncia. I és la
d'una colonia escolar que varem fundar a
la Proteccid a la Infancia, que se’n deia
Colonia de Bell Estar. Alli els infants feien
una vida en contacte ple amb la natura,
que és una de les maneres de conservar
aquesta frescor que hem de fer durar tant
com puguem en linfant. A part d’aixo es
feien danses i s'entonaven cangons i es
celebraven grans festivals. Aquesta colo-
nia era a La Roca, de Granollers. Quan
varem comengar érem sols, quan vdrem
acabar érem tota la contrada. La gent hi
venia a U'hora de la rondalla, a 'hora de
les cangons; la gent cantava amb els in-
fants i, els darrers temps, una cosa que la
Junta de Proteccid a la Infancia ha d'a-
grair als infants, costava molt menys de
fer viure aquells infants. Uns ens enviaven
verdures; d'altres, viandes; la colonia ague-
lla era mantinguda, en part, per la gent
de la contrada. Era tanta l'alegria que por-
tava aquella colonia per aquella comarca,
que estic segur que avui hi trobaria encara
I'empremta sentimental que devien deixar
aquells infants entre els pagesos i per

* FEscola d’Estiu del 1932, Generalitat de
Catalunya, Escola Normal, [1932], pp. 79-94.

Extret de la conferéncia de I'Honorable
Senyor Ventura Gassol, Conseller de Cul-
tura de la Generalitat de Catalunya, sota
el titol La infancia educadora de la hu-
manitat.*

aquelles masies del Vallés on anavem a fer
les nostres cantades.

Aquest exemple el podria estendre a
aquell Vilamar que tantes vegades he enyo-
rat, sobretot quan era a l'exili i no el sabia
obert com benauradament ho torna a és-
ser ara. A aquella Repiiblica de Vilamar,
que era una escola tant dels infants com
del poble. Alli hi collaborava tothom. Els
mariners hi venien com infants. Em plau
veure aci una germana estimada, Na Rosa
Sensat, que va presidir, ho recordo amb
emocid, una de les festes que varem fer
amb els mariners de Vilamar. Haurieu vist
que aquells homes que per rad, crec jo,
de llur ofici, sén més aviat concentrats,
que soén, com es veu pel folklore, els que
canten menys, que quan els veieu en alta
mar els veieu taciturns el mateix que mis-
tics d'una idea interior, acudiren a Vilamar
convertits en infants. Jugaven amb els
nens, venien a les rondalles, i un dia, varen
oferir-se a treure tota la colonia de Vila-
mar a fer un dia de pesca. Aquesta for¢a
és la forca educadora dels infants. I no
creguéssiu ara que quan dic aixo em pugui
mostrar partidari de certs espectacles que
algunes vegades es fan a certes escoles i
que no sén precisament aquesta collabora-
ci6 del poble amb I'escola que us deia, $ino
que converteixen els pobres infants en una
mena de titelles, de vegades vestits d'una
manera grotesca per divertir el public. No,
amb aixo no hi crec: és un abus d'un ins-
trument tan noble com és la infancia. Crec
en la collaboracié del poble amb lescola
quan s'arriba a una fusié que fa que la
familia, el pagés i el mariner i el mecanic,
collaboren en un mateix acte amb els in-
fants.

Agquesta sensacio de poble donava a Vi-
lamar la Festa de la Barca. Haurieu vist



Francesc Macia enmig dels nois | noies
de I'Escola del Mar, acompanyat del conseller
Ventura Gassol i d’altres personalitats.

tot el poble seguint aquella processo infan-
til on els infants, gairebé nusos, enjoiats
amb penjolls de petxines i amb llur bande-
rola, semblant no sé si unes figuretes pa-
ganes o uns novells Sants Joans, cantaven
«La cango de la barca». Haurieu vist com
tot el poble gque havia sentit els assaigs

cantava amb ells aquell himne de Vilamar.
Aixo és educatiu: aquesta fusio de l'infant
amb el poble, la cooperacic del poblte amb
l'escola, la familia dintre l'escola, l'escola
perllongant-se dintre la familia.

Per aixo en l'obra de lUeducacio no sols
hi heu de treballar vosaltres, sind tots els
pares de familia i tots els ciutadans, per-
qué és natural que hi collaborin si els in-
fants han d'ésser els que han de seguir i
els que han de realitzar la part d'ideal que
ells no han pogut realitzar.

UNA JORNADA ESCOLAR
DE TIPUS ANALISTA*

per Ramon Torroja i Valls

Sessio del mati

Sdn tres quarts de nou del mati. Les
portes del Grup Escolar s'obren i comen-

* ‘«Butlleti dels Mestres», num. 75 (1932)
pp. 262-264.
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cen d'entrar els nens i les nenes. Al ves-
tibul d'entrada els esperen diversos profes-
sors; els altres ja son al lloc que els cor-
respon. La gran multitud d'infants es va
distribuint per vestibuls, galeries i aules,
sempre a la vista i cura del professorat.
Ordre, converses, alegria.
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Ramon Torroja, director de I'Escola Annexa
de la Normal de la Generalitat.

Ja son les nou. Hom tanca les portes
de I'Escola. Comenca d’'estendre’s el silen-
ci per tota la gran casa, la gran llar in-
fantil. Comenca el treball. Més de mil
nens; més de trenta mestres...

Entrem a una aula. Es un tercer grau
de nens.

El professor acaba d'escriure a la pis-
sarra el dia de la setmana, el del mes, el
mes, l'any. Els deixebles es van asseient,
obren llurs quaderns, deixen les darreres
converses i escriven la data que el mestre
acaba de posar a la pissarra.

A poc a poc, sense adonar-se'n, es tro-
ben tots disposats a comencar la classe,
Disciplina de treball, de treball joids; in-
telligéncia fresca i agil del mati. El sol,
unes flors, unes plantes. Decoracid auste-
ra. Aire pur. Els nens van nets, mans i cara
i cabell, davantals nets. El mestre vesteix
pulcrament, correctament.

Sobre la seva taula té un quadern obert.
Es el «Quadern de preparacio diaria de lli-
cons». Diu aixi en la plana visible: «Mati:
=Abans de la sessic=Ciencies fisico-natu-
rals. — Idea general dels minerals. Reco-

llir les nocions que en tinguin els nens. 29

Precisar idees. Relacié amb animals i ve-
getals. La conversa ens donara, segura-
ment, altres direccions a prendre. Extrac-
te. = Numeracié romana. Conversa sobre
sistemes primitius de numeracio, ¢ Podrem
arribar a 100? = Joc lliure al pati. = Civis-
me i Dret. — La familia. Entre els animals
Entre els homes. Aspectes biologic i so-
cial».

— Copieu curosament aixo i penseu-hi:
(escriu a la pissarra lentament) «Fins ara
hem estudiat els animals i les plantes. Avui
estudiarem els minerals».

Tots han copiat ja.

— B¢, deixeu les plomes. (El mestre s'as-
seu a una taula desocupada. Un moment
es queda mirant els nens. Tots lUescolten,
tots el miren.) Penseu ara en aixd: en els
minerals.

Conversa. Conversa ordenada. El mesire
és habil. Parlen els nens amb ordre i cal-
ma. Saben forces coses dels minerals.
Idees curioses. Alguna pregunta que fan
ells. El mestre es veu que vol fer-los par-
lar: vol saber el que ells ja saben d’aixo.
Intervé poc, per ara. Després recull cer-
tes idees, certes frases, les repeteix, les
glossa. Quan ja ha conversat bella estona
i ha esbossat tota la llico, quan l'atencio
comencaria a decaure, s'aixeca vivament i
reclama amb un gest, silenci. Passeja en-
tre els deixebles.

— Recordem ara el que hem dit. A veu-
re. Moltes coses heu dit. I ben interes-
sants. Veig que observeu molt, que sabeu
moltes coses. Bé. Pero jo voldria que ara
les recordéssim. Que poguéssiu deixar als
vostres quaderns un bon extracte, A veu-
re... Tu, de qué hem parlat primer?

Sorgeixen les frases sintétiques, denses,
plenes de frescor espiritual. L'estela de la
licd. El mestre, després de comentades i
polides, les ha anat escrivint a la pissarra
i els nois copiant als quaderns. Algunes ni
han passat per la pissarra.

Del quadern d'un nen:

«Els minerals no tenen vida. Perd no
sén morts. Plantes i animals, éssers vius;
minerals, éssers sense vida. Roques, or,
carbd, aigua, aire, diamant, sal comuna, pe-
troli, plom, etc. ¢Hi ha més minerals que
éssers vius? Els animals necessiten dels
vegetals per a viure. Els vegetals es cons-
titueixen amb elements minerals de la ter-
ra i de laire. [Han recordat d'aixo tot el
que ja sabien.] ¢En un principi eren els
minerals?
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»Hi ha minerals en estat liquid, solid i
gasds. Un mateix mineral pot presentar-se
en tres estats, segons la temperatura. De
vegades la temperatura els descompon.»

Ha finit la lligd. Els nens han rebut la
comanda d'illustrar amb dibuixos adequats
aquest extracte. Veiem una renglera de pe-
dres, tres trossos d'or, un pot amb sal, una
ampolla plena de benzina, una aixeta de
la qual raja aigua, un volca, una mina...
Dibuixos petits, expressius. Algunes ins-
cripcions aclaratories. Els llapis de colors
passen de ma en ma.

Ha finit la Iligd. Segueixen dibuixant.
Son les deu i deu minuls.

Descans. Els nois es van movent, van
conversant amb certa llibertat i ordre. Es
cosa natural. Hi estan habituats.

El mestre dret amb una llista a la ma va
mirant els nois. Pregunta per algun ab-
sent. S'interessa per algun malalt. Ha pas-
sat llista.

Ara s’ha posat a conversar amb un gru-
pet de nois que miren un «Meccano». Li
pregunten alguna cosa.

—Prou, ara. Atencid, nens... Copieu ai-
x0: Numeracié romana.

Conversa de repas. Als graus anteriors
estudiaren aixo i ho recorden bé. No els
ha costat mai. El mestre, oportunament,
els planteja aquesta giiestio : ¢Per qué no
els ha costat mai?

—Perqué no costa res. Una ratlla és
una cosa. Dues, dues. Tres, tres. Una V
vol dir cinc, i té la forma d'una ma. Dues
V posades de punt fan una X que val deu...

—Una mateixa lletra no es pot repetir
més de tres vegades.

—Com ara si volem posar quatre, po-
sem una 1 i, després, una V.

Continuen parlant els nois. En silenci,
contenint els uns i protegint o excitant
els altres, el mestre presideix la conversa.
De tant en tant, demana alguna aclara-
cid, fa concretar la llei, crida l'atencid
sobre certs fets...

La conversa viva, pero, s'exhaureix aviat.

Un moment de silenci, de silenci expec-
tant, de precids silenci. El mestre pren la
paraula. Parla dels sistemes espontanis o
primitius de numeracid, posa exemples
suggestius de pobles salvatges o de perso-
nes de poca instruccié. Un nen, inquiet, no
ha parat fins que el mestre li ha deixat
explicar un cas ben interessant de la seva
avia, un veritable sistema de numeracio.
Ara els fa veure els avantatges i la necessi-
tat del sistema de numeracio. El cas que

ha citat el nen és apropiadissim. Tots ca-
llen. Tots escolten. L'exposicid, ja llarga,
interessa. El mestre ho veu, i conlinua,
continua parlant amb paraula facil... Enu-
meracio de sistemes: binari, quinari, duo
decimal, decimal... Avantatges del sistema
decimal.

(¢Ha estat oportuna o excessiva aquesta
exposicid? Ha interessat molt als nens i
ha vingut en un moment en qué els nens
estaven preparats. La paraula, el discurs
en el mestre és un recurs excellent en cer-
tes circumstancies.)

Alguns exercicis a la pissarra.

—Els plauria d’escriure la série de nom-
bres naturals d'l fins a 100?

Assentiment.

Comencen la tasca, tragant curosament
les lletres. Hom els ha recomanat que no
anessin de pressa.

Pero es fa tard. Son les onze. Es hora
de baixar al pati. Van deixant la feina i
reunint-se a la galeria. També s’hi van reu-
nint els nois dels altres graus. Baixen les
escales, amb desordre ordenat, cosa d'ha-
bit, resultat d'una cura constant, inteHi-
gent i discreta, de tots els professors del
grup.

Quinze minuts d’esbarjo, completament
lliure.

Retorn a la classe amb el mateix ordre,

Durant uns moments persisteix l'agita-
cid gue porten del joc. Lentament, sense
necessitat de violéncies ni de crits, pero
seriosament, va reclamant el mestre l'aten-
ci6 dels nens.

Aconseguida la calma, fa unes pregun-
tes a diversos nois sobre llurs families.
Quines persones les componen. El matri-
moni. Els fills. La crianga dels fills. Tots
han estat petits infants. [Quantes aten-
cions no necessiten! Invitacid a recordar
la mare i les altres persones que tant han
cuidat d’ells.

El mestre invita ara a pensar en els
animals. Referéncies que aporten facilment
els nois de lurs observacions i experiéncia.

Qiiestié posada: ¢Per qué uns animals
constitueixen familia i d'altres no?

Continua la conversa. Hom observa que
el mestre es proposa certes finalitats, arri-
bar a determinades conclusions... Pero
moltes 'vegades Uinterés dels nens el porta
en altres direccions.

També d'aquesta lligé n'han fet un ex-
tracte. El segiient:

«Uns animals constitueixen familia i
d'altres, no. Els pares es preocupen per



pujar els fills. Els nius, la posta, ouets. Hi
ha animals que, en néixer, ja se la cam-
pen sols, d'altres, no. Tots sols es mori-
rien. Com més complicats son, més els cal
l'ajut dels pares. Per aixo constitueixen
familia. La infantesa dels homes és molt
llarga. La familia, entre els homes, és molt
important. Pugen els nens i s'ajuden tots,
pares i fills, en les malalties i quan son
vells.

Es l'hora de plegar. Falten cinc minuts
per a migdia. A la tarda posaran al peu
d'aquest extracte uns dibuixos adequats.

Surten. Baixen les escales. El professor
els acompanya fins a la porta, on els aco-
miada afectuosament.

Després retorna a la classe i escriu al
Diari: «Després de la sessid. — Lli¢é de
Ciencies. — Pla preconcebut. Cal observar
que...», etc.

Sessio de la tarda

La mateixa aula del mati.

El Diari indica Mecanismes, joc orga-
nitzat i un conte a carrec d'un nen.

Recorden el que han deixat pendent el
mati. El mestre els ho indica especialment.

Dibuixen i iHustren l'extracte.

Veiem un niu d'ocells, els pares portant
brins al bec; una familia que passeja amb
uns quants nens i un als bragos; una case-
ta, una llar; uns gossets que mamen...

Finit aquest treball dediguen una bona
part de la sessid al que en el Diari se'n
diu mecanismes, ¢o és, exercicis relativa-
ment formals de lectura, escriptura i cal-
cul, els quals consisteixen senzillament a
llegir, escriure i resoldre operacions indi-
cades. Comparant aquests exercicis amb
les lectures, escriptures i problemes del
mati de tipus i adaptacio funcionals, es
pot constatar la diferéncia entre uns i al-
tres i la possibilitat de conjugar-los a l'es-
cola per tal que es complementin. Si en els
de tipus funcional cal obtenir una adapta-
cié viva i una significacié realista, en els
formals evitara el mestre de caure en la
monotonia i avorriment dels nens. Aquesta
feina no és pas facil i el mestre pot Huir-hi

recursos i varietats que donin cert interés
i atractiu per a véncer i superar els me-
canismes, els processos d'habituacio.

Tot aixd hem vist fer discretament en
aquesta part de la sessid.

Ara, a dos quarts de cinc, després d'una
hora i mitja de treball, intens en certs mo-
ments per collectiu i espontani desig de la
classe, es parla de distreure’s una estona.
Sortiran a jugar a «El castell encantaf».
Assentiment 1 satisfaccid generals. Diu el
Mestre:

—Com que ja teniu els equips formats,
no cal perdre temps. Baixeu sols al pati
i comenceu a jugar. Jo vindré de seguida.
Hi haura ordre?

Si. Baixen amb ordre i en silenci. Sa-
ben que no poden molestar les altres clas-
ses que treballen. Juguen en silenci. Sense
aquesta condicid, indispensable per a no
molestar les classes que donen al pati, tam-
poc no podrien ara sortir a jugar.

Joc ben organitzat. Ells mateixos el des-
cabdellen amb facilitat i el juguen amb
entusiasme.

El Mestre es presenta. No havia pas dei-
xat un moment d'observar-los amb discre-
cid. Per ell sabem ara que molts detalls
de reglamentacio i adaptacio d'aquest joc
sén obra dels mateixos nois, resultat de
discussions tingudes a la classe.

Als cinquanta minuts de cinc retornen a
la classe. Comentaris sobre les jugades i
discussions vives. Més d'una vegada cal
dominar lur excitacio.

Ara, per finalitzar la sessio i la jorna-
da, una cosa que els interessa molt: un
conte de Grimm que relata un nen. Es un
encarrec que havia rebut dels seus coni-
panys i el compleix a gust de tots.

En pocs moments ha passat la classe de
la vehemeéncia fisica del joc a la frescor
espiritual de la dolca fantasia.

Surten tots. Observeu-los. No pas el can-
sament angunios del treball pesat o la ner-
viositat del que cerca l'esplai alliberador.
Surten contents. Ara aniran a casa. Bere-
naran. Jugaran encara. I al vespre, tot
sopant, parlaran de U'Escola, i els pares
sentiran sobre la taula austera la benedic-
ci6 i el caliu que ells, d'infants, probable-
ment no sentiren.

31



32

EL CAMP AGRICOLA ESCOLAR,
CENTRE D’INTERES
I MOTIU D’ESCOLA ACTIVA*

per Tomas Vicens

En el Camp Agricola Escolar de Perala-
da no es resolen grans problemes d'expe-
rimentacio, ni es fan miracles. La practica
de la vida escolar, les possibilitats dintre
una organitzacio unitaria assenyalen a la
funcié del Camp una actuacié més o menys
limitada.

De tota manera una escola que disposi
d'un Camp Agricola posseeix una eina de
treball molt apreciable per a l'extensio de
la cultura infantil.

Com ja havem dit, en el nostre Camp no
es resolen grans problemes d’experimenta-
cid. La nostra actuacié agricola és molt
modesta, pero, estem convencuts que ella
respon a les finalitats del Camp.

Els grans problemes, els problemes cab-
dals que mcuen U'Agricultura, que la im-
pulsen convertint-la en riquesa ferma i es-
timable d'un pais, d'una manera modesta
diem, sdn inculcats per nosaltres. Obliga-
cié de conrear les terres; necessitat de
nodrir la terra, bé amb fems, bé amb adobs
quimics; alternativa de collites; bones lla-
vors; us d'instruments; alguna inddstria
zoogena com, per exemple, U'Apicultura;
meteorologia; associacio, festes de U'arbre,
dels ocells, de les abelles, etc. Aquests
punts son els fonamentals del nostre pro-
grama agricola i que per una escola de
primeres lletres creiem son suficients per
a obrir horitzons a les intelligéncies es-
colars,

Per a comprendre millor la nostra actua-
cio en el Camp Agricola, explicarem a con-
tinuacio unes tasques realitzades.

Som el 17 de juny. A les sis del mati
estan reunits a l'escola sis nois. Cada u es
prepara el seu equip. Es giiestio d'anar a
brescar els bucs del Camp. Convé no per-
dre temps i, a més, reunir tot el que es
necessita per a poder fer aquesta feina des-
trament. Els nens es preparen les seves
calces llargues, el barret de palla, el seu

* «Butlleti dels Mestres», nam. 59 (1932),
pp. 79.

vel i els guants. Preparem també l'afuma-
dor, el raspall i la caixa per a collocar-hi
els quadres operculats de mel. Una vegada
reunits fots els utensilis marxem cap al
Camp. Uns moments abans d'arribar-hi ens
parem. Cada u es prepara. Encenem lUafu-
mador i envestim. Els nens s'han collocat
el seu corresponent barret de palla i el
vel negre que penja a tot el voltant i lligat
al coll, a més d'uns guants corrents.

Som davant dels bucs: dos bucs mobilis-
tes, sistema Dadant-Iradier. Procedim amb
discrecid a l'obertura del buc, mentre un
nen no para de fer fum per a allunvar les
abelles. Els moments son de molta expec-
tacid, de curiositat i d'alegria, alhora. Sur-
ten els primers quadres operculats; alguns
regalimen mel. Les abelles botzinen i ens
van voltant; s'agafen als nostres vels re-
ganyani-nos el seu fiblo. Algunes . queden
clavades en els nostres guants i paguen
amb la vida llur la seva defensa, El seu
fiblo queda en els nostres guants; i elles,
rodolant i capgirant-se pel sol, de potes
enlaire, son mortes al cap de poca es-
tona.

Quina cosa més interessant és brescar
un buc mobilista! Quin centre d'interés!
La disposicio de les bresques, la perfeccié
de les celles, la visid interior del buc, la
vida de les abelles, la seva relativa man-
suetud. L'operacio de brescar dura escas-
sament vint minuts. Recollim tots els qua-
dres operculats de les cambres de collita;
tapem la caixa de portar-los i dos nois la
retiren i comencen a marxar. Arreglem
convenientment els bucs i cap a l'escola.
A poca distancia del Camp ens desguarnim.
Som a lUescola. L'alegria traspua en les
cares de tots. De moment deixem la feina
i anem a esmorzar. A les vuit continuem
la classe. La meitat de la classe continuara
la feina corresponent; laltra meitat fara
la derivada de l'operacic del dia. Abans de
comengar lextraccic de la mel mirem bé
tots els quadres que havem portat. Reco-
Ilim exemplars d'abelles mascles i feme-
lles, de celles reials, de fiblons, etc. Fetes
aquestes operacions comencem la desoper-



Un tros de bresca amb cel'les de mare
o reials (a, b, ¢).

culacid. Els quadres regalimen mel i im-
mediatament els colloguem a l'extractor.
Comencga el seli moviment giratori a gran
velocitat i per la forca cenirifuga la mel
va saltant cap a les vores de lextractor
i paulatinament cau al fons. Extreta la
mel, clarissima i neta de tota impuresa,
queden els quadres amb les bresques en
estat d'ésser treballats novament per les
abelles i, per tant, poden collocar-se als
bucs immediatament. Queda alguna bresca
vella i rancia que aprofitarem per a elabo-
rar un panet de cera. Poc després comen-
cem [l'envasat de la mel en vasos de polpa
de fusta parafinada. Al mateix temps son
destruides les bresques inservibles que po-
sem dins un ansat mig ple d'aigua collocat
damunt un llum d'esperit de vi. La cera
paulatinament es va fonent fins que ho
queda totalment. Com que pesa menys que
l'aigua es colloca en la part superior. Es
treu l'ansat a refredar i queda la cera pre-
sa, adoptant la forma de l'atuell i perme-
tent buidar lUaigua perfectament sense
malmenar el panet de cera.

Tot aixo s'ha fet en un mati. Molts va-
sos de mel son repartits als petits apicul-
tors que riuen i juguen amb tan delicios

Pota d’abella amb la concavitat (a) per on
traginen pollen.

obsequi. Altres vasos son guardais al mu-
seu de l'escola, puix essent la mel un pro-
ducte que es transforma en el curs del
temps, convé observar-la per a coneixe-
ment integral de les explicacions. Mel co-
llida en el mes de juny, s'espesseira cap
alla a l'octubre, i al gener ja sera solidifi-
cada. Totes les mels autentiques granulen.

L'endema a la mateixa hora del mati
tornem a collocar els quadres nets i arre-
glats en els bucs. Les abelles tot seguit hi
comengaran les seves activitats.

En totes aquestes operacions no hem
desaprofitat cap ocasio i des de la recolli-
da de l'eixam fins a l'envas i transforma-
cio de la mel es desenrotllen una pila de
temes que proporcionen als nens moltis-
sims coneixements cientifics i agricples. Ja
no cal dir que la part de llenguatge hi és
sempre, indispensable, tant per a les nar-
racions com per al coneixement lexicogra-
fic dels termes agricoles,

Els exemplars recollits destinats al mu-
seu com, per exemple, celles reials que
porten principis putrescibles els ruixem
amb alcohol, benzina, etc., i aixi obtenim
una bona conservacio.
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LECTURA
I ESCRIPTURA GLOBALS*

(fragment)

per Anna Rubiés Monjonell

«Fem-nos-els nosaltres, els llibres», ens
diem un dia. Va, ja esta dit, fem-los. I
una colla entrem en funcions: qui fa el
text; qui fa una meravella de calligrafia
manuscrita, gran i clara. Qui U'illustra amb
ninots plens de gracia i simplicitat, ninots
que el mateix deixeble completara i acolo-
rira. Aixi, ja posseim una colleccioneta de
contes populars d'unes deu i doize planes
cada un.

En preparar els dits llibrets hem va-
cillat: ¢queé adoptem en definitiva per en-
senyar de llegir i escriure? ¢Unicament la
lletra d'impremta? ¢Unicament la lletra
manuscrita? Totes dues alhora? Hem fet
les tres experiéncies en classes paralleles
i els maxims avantatges s’han decantat per
la lletra manuscrita.

Tots sabem l'encis que el conte té per la
mainada: sempre lacull agradosament,
sempre li és nou. Perque, ¢no us haveu
adonat de 'emocid que es va despertant en
el parvul, quan s'explica un conte que l'es-
colta per tercera, quarta o quinta vegada?
Jo lhe vist tot ansids, tot tremolos, dient:
«Ara, ara passara allo bonic.»

Doncs bé, és molt probable que al noi
de sis, set anys, l'interessi rellegir a casa
seva els contes de l'escola.

Avantatges? Afinar, afermar la lectura,
fer-la més rapida i, sobretot, iniciar-lo en
la lectura silenciosa, que és precios instru-
ment de cultura per a U'adolescent i per a
ladult. Si podem comengar tan aviat a fo-
mentar Uamor al llibre, per qué no fer-ho?

Si he tingut la sort d'interessar-vos una
petita mica i la vostra atencié m’ha seguit,
potser que penseu que estic en contradic-
cié amb el que us he dit al comengament
en ocupar-me de l'edat en qué havien po-
sat al noi a la lectura. Permeteu que ho
repeteixi: no creiem que lingui cap avan-
tatge que linfant sapiga de llegir abans
dels sis o sis anys i mig, ja que ni la lec-

* «Butlleti dels Mestres», num. 74 (1932),
pp. 242247,

tura ni l'escriptura poden servir-li encara
d'instrument de treball. Si us plau, deixeu-
me allargar aquesta consideracic dient:
Penso que tots estem d'acord gque abans
dels nou anys, el noi no pot fer explora-
cions ni recerques en el text del llibre. Ara,
si, dones, que voldria establir en principi
una distincio entre el llibre instrument de
treball i el conte, que encara que en el fons
és també instrument de cultura, de mo-
ment, no té finalitat utilitaria.

Doncs, si sense imposar-ho, si bonament
al noiet linteressen i latrauen els contes,
cper qué no hem de donar-li facilitats per
llegir-los? ¢Per queé no li hem d'arranjar
els llibres al seu abast?

Deixem-li llegir molts contes. Respectem
aquest caparrd tan ple de fantasia i feli-
citat, on nien les fades, els angelets, els
gegants, els «papus» i els dragons, i entre
els quals ell sempre estima i admira I'he-
roi, perqué sempre se li mostra valent,
generds i just.

No caldra pas que parlem de la mena de
contes que a l'infant agraden: tots n'estem
convenguts i whi ha escampats dotzenes i
dotzenes, de contes populars i de llegendes
de tots els paisos.

b A T,

Ara sols breus ratlles destinades a donar
a conéixer el resultat d'unes mesures. Cre-
guérem que dintre les nostres possibilitats
haviem de comencgar a establir, si no per
ara, per a l'esdevenidor, un control de la
nostra tasca, control d'uns resultats rela-
tius en aquest primer any en qué hem ha-
gut de fer una pila de tempteigs, i en quée
els petits no portaven preparacio ade-
quada.

Hem provat la velocitat i la comprensio.
La mesura de la comprensid, dins aquest
métode, és perfectament inuitil, almenys en
el primer estadi de la lectura corrent. 1
diem que és bwitil, perqué la comprensio
ha estat immillorable, ja no es pot dema-
nar més.
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Hem aplicat les tres proves que reco-
mana Gali, i tant la de les comandes, com
la de completar frases, com la d'ordenar
frases dislocades, han superat tots els nos-
tres desigs. Si aixo fos poe, us afegirem
que la prova més convincent és la de do-
nar un conte completament desconegut, fer
que el petit el llegeixi tot sol, i sense can-
viar impressions amb ningu, venir a con-
tar-lo tot seguit i fer-ne comentaris i itlus-
tracid.

Les proves de velocitat igualment han
estat ben reeixides. El primer dia dona 75
mesos de lectura. Quinze dies després la
mitjana fou de 80 mesos de lectura. La

millora ha estat com a terme mitja de
5 mesos d'aveng en 15 dies.

* w &

Pensem que no cal insistir sobre la teo-
ria de la globalitzacid. Alguns psicolegs, en-
tre ells Seyers, demostren que fins als 9
anys aproximadament, el noi rep la nocio
de les coses per globalitzacio i que abans
d'aquesta edat, és incapa¢ de cap analisi.
Les dites experiéncies, doncs, son un motiu
més que ens porta cap a la lectura global.

¢Conclusions referents al métode i per
tant al nostre treball? No m'atreviria a fer-
ne cap; un assaig d'un curs és poc, i menys
en les condicions que han acompanyat la
nostra tasca.

Ara, amb el que hem anat observant i
controlant, tenim deduits ( per a nosaltres)
una colla d'avantatges que poden ésser el
millor elogi en favor del métode del qual
venim parlant.

La nostra trajectoria en aquest aprenen-
tatge potser ha pecat de lenta, pero ha es-
tat tan ferma, que ha estalviat al parvul
aquell periode més o menys llarg i poc
agradable que en diem fase mecanica de
la lectura.

Podem afirmar, doncs, que gairebé els
millors fruits de la lectura global (com-
prensid, seguretat, rapidesa) es cullen en
la postlectura o en la fase de la lectura
corrent; i quan diem: el nen llegejx, llegeix
de debo.

Sumem a aquestes grans condicions el
deixar, siné eliminat, almenys molt amino-
rat, el problema de l'ortografia.

L’avantatge que, englobant totes les ac-
tivitats escolars en el mateix assumpte de
la lectura, aquesta és més atraient, i des-
envolupa d'una manera especial l'esperit
d’observacid. Per aixo aquest tipus de lec-
tura és de caracter formatiu, no informa-
tiu, és a dir: No se sol llegir mai per llegir,
sind associant la lectura a d'altres treballs
escolars.

Per altra banda, el vocabulari.del nen
s'estén en progressid rapidissima, mentre
que la cantarella i altres vicis de pronun-
ciacié queden desterrats en absolut.

Tal volta ens trobeu massa optimistes,
iqui sap! Potser si; pero tenim la iHusio
que deixem ben preparat un delicids plan-
ter que ens fard per l'octubre uns primers
graus ideals.
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CLASSE
SEGONA DE PARVULS.
UNA LLIGO ACTIVA*

per Angels Garriga

Amb el present estudi no pretenem ofe-
rir un model, sind senzillament escollir,
del nostre diari, el treball escolar de tot
un dia, i abocar-lo planerament sobre
aquest paper.

El tema és d'actualitat : la taronja.

El dia abans de fer aquesta llicé haviem
demanat als nens que portessin taronges:
una per a cada u. Pocs nens han deixat
de complir el nostre prec. En previsio de
possibles oblits haviem preparat una por-
cio de taronges per tal que cap nen no es
quedés sense el seu corresponet exemplar,

Observacio

Cada alumne té entre les seves mans la
taronja que li correspon i l'ohserva com
si mai a la vida no hagués vist una cosa
semblant. Alguns la fan rodolar pel da-
munt de la taula. De vegades espontania-
ment i d'altres contestant a les nostres
preguntes es van establint les caracteristi-
ques de la taronja: «Es rodona com [es-
fera», diu un nen. Els altres ho confirmen
contents de trobar una aplicacié tan ra-
pida a la idea d’esfera que havien adqui-
rit feia pocs dies. «Es de color vermell»,
afirma un altre; pero el contrast que ofe-
reix amb un tros de tela d'aquest color
fa que el mateix nen es rectifiqui pel que
fa al vermell. Alguns nens parlen del groc,
perd jo colloco entre les taronges un cab-
dell de llana groga i els nens s'adonen del
seu error. Per fi, un s'aventura a donar la
seva opinid i diu que és de color taronja.
Aguest és el que té rac i després d'algu-
nes temptatives infructuoses perqué ells
mateixos trobin el qualificatiu, els diem
gue el color de taronja s'anomena ataron-
jat. Un nen es recorda d'aquest color a
l'arc de Sant Marti i rep la nostra felici-
tacio.

Continuant l'observacid externa de la
taronja hem vist que la seva pell no és
llisa com la de la poma, que tots recorden,

* «Baixeras», num. 6 (abril 1930), pp. 29-31.

5iné que té unes fissures molt petitones
com si tingués la verola, tal com observa
un noiet, evidentment molt satisfet del
seu descobriment. A més a més, la taronja
té un senyal, de vegades blanc, d'altres
verdds, que correspon, sens dubte, per als
nens, al lloc on s'inseria al tronc quan
penjava de l'arbre.

Fins aqui ine hagut d'intervenir molt poc;
només per ordenar la verbositat dels esco-
lars ansiosos d'explicar les seves impres-
sions.

¢Com es diu l'arbre que produeix les ta-
ronges? Molts ho contesten en catala, fins
que un, que a casa seva parla castella, ens
informa que el seu nom, en aquesta llen-
gua és: naranjo.

Molts nens han vist els tarongers del
Parc de Barcelona i van evocant els seus
records. Jo he portat algunes branqgues
d'aquest arbre i observem les fulles: la
seva forma i el seu color.

A la classe tenim dues de les coses que
ens ofereixen les branques del taronger:
la fulla i el fruit. Falta una tercera, de la
qual no ha parlat cap nen. Ens referim a
la flor. Quan l'anomenem els nens es que-
den sorpresos, perqué cap d'ells no lUha
vista. Només tenen una vaga idea que la
flor de taronger o tarongina serveix d'or-
nament a les bodes. Jo els ho confirmo,
pero els adverteixo que sovint en aquests
casos acostuma a ser artificial; pero que
la flor de taronger natural, la que floreix
en les mateixes branques del taronger, es
fa servir preferentment en l'elaboracio de
l'aiguanaf, que tots coneixen, i d'esséncies,
pomades i sabo, molt apreciats en perfu-
meria.

Per qué serveix la taronja? Tothom ho
sap, com també saben que és del tot indis-
pensable pelar-la per assaborir la carn
sucosa de la fruita. Hem pelat algunes ta-
ronges i hem comptat els grills, que no es
presenten en quantital constant, i hem ob-
servat les llavors que en nombre varia-
ble es troben a linterior.

Sempre es menja crua la taronja? Al-
guns nens recorden que I'han menjat com
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a melmelada. Un d’ells ens explica que la
seva mare va fer confitura de taronja,
fent-les bollir amb sucre després d'haver-
les tingut en aigua uns quants dies.

L'interés es va esgotant. Els nens son in-
vitats a guardar les seves fruites dins el
calaix.

ESCRIPTURA I CALIGRAFIA: La flor del ta-
ronger serveix per elaborar aiguanaf.

DiBuix. — Quan els nens acaben l'exer-
cici de caligrafia acostumen a decorar-lo
amb un dibuix, que sovint és absolutament
Hiure. Avui els he demanat que dibuixin
alguna cosa que es refereixi a la llico.
Molts s’han limitat a dibuixar i acolorir un
cercle, al qual han afegit un parell de
fulles; perd alguns més imaginatius han
pintat un paisatge amb tarongers, algunes
casetes i l'inevitable sol que surt darrera
d'una muntanya o del mar.

LECTURA, — No tots els nens de la meva
classe son capacos de seguir una lectura
corrent: perdo molts si. Alguns han llegit
en veu alta «la Naranja» del seu llibre de
lectura «Caton-Ldpiz».

Aixi s'ha acabat el mati.

NOMBRES. — A la tarda hem aprofitat 37

encara la taronja per fer la llicé sobre els
nombres. Hem partit una taronja per la
meitat. Cada mitja taronja és la seva mei-
tat; aixo ho sabien tols, pero no coneixien
la representacid grafica d'aquesta quanti-
tat. Un cop ha quedat escrit a la pissarra
l'expressio %, escrita per la mestra, ha co-
mengat el treball de comptar meitats refe-
rides a la unitat. (Quanies miiges taronges
calen per fer una taronja? ¢I per fer-ne
dues?, etc. Amb dos, quatre, sis, etc. mit-
ges taronges, jquantes taronges senceres
podem fer? L'exercici ha durat una bona
estona, perqué la novetat i la facilitat a
comprovar els resultats ha interessat ex-
traordinariament.

TREBALL MANUAL. MODELATGE. — No és di-
ficil modelar amb argila una esfera que en
aquesta ocasio ha pres el nom de taronja;
els nens ho han fet amb un entusiasme
gran i el resultat ha estat satisfactori.

ALGUNES RECOMANACIONS DE CIVISME I UN
CONTE. — Quan s'ha acabat l'esbarjo i el
berenar (no cal dir en qué ha consistit),
algunes pells de taronja (no gaires, és ve-
ritat), havien quedat per terra. Uns nens
les han recollides, obedients a la nostra
indicacid. Hem aprofitat l'ocasic per fer
unes breus consideracions referents al pro-
cedir poc correcte d'aquells que sense re-
cordar que son ciutadans tiren les pells
de fruita al carrer, menyspreant el res-
pecte que s'ha de tenir a l'ordre i a la
netedat i, a més a més, contribuint in-
conscientment a una colla d’accidents des-
graciats.

Un nen ha confirmat les nostres parau-
les i ens ha explicat un accident ocorregut
a un amic seu que va relliscar per culpa
d’una pell de platan; pero l'atencio de la
majoria dels nens es dirigia a un altre ob-
jectiu; haviem promeés un conte per al fi-
nal i havia arribat l'hora...

Quan en anunciar el titol «Les tres ta-
ronges d'or» el silenci ha esdevingut tan
profund, que les nostres paraules podien
arribar sense esforg als confins de la clas-
se i els lleus somriures que vagaven pels
rostres infantils s’han convertit en missat-
gers de l'anhelant expectacio, hem comen-
cat amb pausa deliberada: «Una vegada hi
havia un rei...»
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TEXTOS ESCOLARS \
SEGONS CENTRES NATURALS D'INTERES*

(fragment)
per Eladi Homs

Fent una composicio de passades expe-
riéncies i assaigs, em permeto suggerir als
ennavegats alguns recursos de qué poden
valdre's en la realitzacié d'un programa or-
denat segons centres d'interés. Obtingut
aquest, el punt cabdal és el text. ;Com pos-
seir un text, o una série de textos que s'a-
diguin amb el programa?

Ben senzillament. De la mateixa manera
que el mestre ha desfet a peces els progra-
mes de les diferents assignatures i els ha
refet teixint al seu gust associacions al
voltant d'un tema, analogament pot des-
fer els llibres escolars en unitats logiques
i refer un text com més li convingui. Es
giiestio de tisora, paper, pinzell i pasta
d’enganxar.

La primera vegada que hom pren un vo-
lum per a arrencar-ne les tapes, trencar-ne
els fils del relligatge i tallar-ne els plecs en
fulls individuals, sent una certa temenga
davant el llibricidi. Aviat s'hi acostumara i
no es detindra ni quan es tracti de destros-
sar llibres de preu. Jo he arribat a retallar
parells de volums d'historia de l'art que
valien 75 pessetes cada un.

Quan es volen aprofitar totes les planes
d'un llibre cal disposar-ne en nombre de
dos exemplars. Jo comengo per inutilitzar
d'un dels exemplars totes les pagines se-
nars tracant amb un llapis roig una diago-
nal que va d'una punta a la contraria; i,
seguidament, en l'altre exemplar faig altre
tant amb les pagines parells.

Quan el llibre esta tot desfet, retallo els
punts i els vaig enganxant en fulls sols
d'un format aproximat al del llibre, i des-
prés ordeno aquests fulls com millor em
convé. El paper és preferible que sigui grui-
xut, si és que no pot emprar-se cartolina
bristol de la més prima. (Aquests mate-
rials es troben en els magatzems de paper,
que els venen a préu de major, pagant al
comptat, si es compra en minims d'una ma
de paper o vint-icinc fulls de cartolina.)
Per tal d'aprofitar tot el material convé
adoptar per als fullets formats que st
guin submuiltiples exactes del full sencer.

* «Butlleti dels Mestres», num. 53 (1931),
pp. 131-133.

Tota aquesta tasca manual serda molt
agradosa als deixebles. Distribuits en
grups, pot establir-se entre ells una profi-
tosa divisio de treball: un que retalli, un
altre que enganxi, etc. Adhuc la redistri-
bucid de matéries segons el programa se'ls
pot encomanar; subjecte, naturalment, a
revisid en una classe general en qué es
discutira el lloc que correspon a cada ma-
terial.

Agquests fulls o fitxes es poden guardar
de moltes maneres: en carpetes, en capses
de carto, en calaixets de fusta, en regis-
tradors d'oficina, en arxivadors, utilitzant
bandes de goma, etc.

Fins ara em vinc referint a un repertori
propietat de l'escola i que ha d'ésser em-
prat principalment pel mestre. No seria
possible exigir que un equip aixi el formés
cada noi o noia per al seu us particular.
El que si poden fer els deixebles és un dos-
sier individual de gravats exirets de la
premsa illustrada que serveixi de comple-
ment al text general de l'escola, cosa ja
fregiient en alguns establiments.

En cada peca d’aquest arxiu general deu-
ra constar l'obra d'on procedeix, amb in-
dicacid de la pagina. En tota llico del pro-
grama hi haura les referéncies pertinents
que guiin el deixeble a la consulta dels
llibres.

Aquests llibres poden ésser els usuals de
lU'escola, propietat dels nois, i altres que es
troben en el diposit de llibres de laula en
nombre suficient per a poder-ne tenir un
cada noi en un moment donat.

A més, podria haver-hi en les llicons
unes altres referéncies a llibres més exten-
sos i de més preu, dels quals només n'hi
hagi un exemplar a la biblioteca, per a
lectures silencioses dels minyons més ca-
pacitats. Aquests passatges pot el mestre
llegir-los a tota la classe quan hagi fet la
lligo.

Aixi és com jo imagino le possibilitat de
posseir l'escola en general i el mestre i els
deixebles en particular un text provisional
que segueixi el programa ordenat segons
centres d'interés, en tant que el mercat no
ofereixi quelcom de més adequat.

L'arxiu de lescola hauria de nodrir-se
continuament de materials de totes les pro-



cedencies. El mestre hauria de trobar cada
dia un moment per a llegir a la classe
aquells articles o noticies del diari assenya-
lats préviament, que cregués dignes d’ésser
arxivats. De la mateixa manera s'haurien
d’anar arxivant els gravats que van sortint
als diaris que ofereixen interés en relacio
a les mateéries dels programes escolars.

A vegades convé tenir arxivats uns cro-
quis que siguin com una referéncia a gra-
vats que es troben en llibres iHustrats no
escolars. Jo empro a aquest fi els calcs fets
sobre un paper transparent, apergaminat,
que usen els arquitectes i que no resulta
pas massa car adquirit a les botigues d'ob-
jectes per al dibuix.

En donar-se una llicé sobre un tema de-
terminat (posem per cas el carbd), convé
desplegar als ulls de la classe tots els gra-
vats que es posseeixen sobre aquest fema.
Uns llistons com a cornisetes o marcs de
quadres clavats a la paret als quals es pen-
gen uns ganxos de filferro que sostenen
uns agafapapers dels quals pengen a son
torn els gravats, permeten realitzar sense
complicacions aquest intent. Tal material
grafie, just a ran dels ulls, és vist i exami-
nat pels deixebles en diversos moments
fins que és substituit pel de la llicé se-
giient,

El repertori, arxiu o text general de l'es-
cola hauria de constituir un veritable dic-
cionari enciclopédic a l'abast intellectual
dels nois. El tractament de cada veu hauria
de resultar polifacétic, és a dir, considerat
des de tots els punts de vista interessants:
cientific, geografic, historic, literari, artis-
tic, practic, etc. Un llibre de poesies, per
exemple, pot despullar-se, retallar-se i ar-
xivar-se pels temes de cada poesia. Aixi
mateix pot prendre's un llibre de cuing,
d'agricultura, de medicina i extreure’n ar-
ticles sencers o fragments per a diverses
veus o temes (el bou, les patates, la quini-
na, la respiracid, etcétera). No cal dir quin
precids arsenal resulta U'album que repro-
dueix els quadres i altres objectes d'un
bon museu d'art. Hi ha a U'estranger cases
que han editat catalegs, que regalen o ce-
deixen a poc preu, amb miniatures de les
reproduccions que venen d'obres mestres.
I a Anglaterra han estat editades valuoses
colleccions de gravats geografics en forma
de postals.

I ara que hem esmentat les postals, di-
rem que els nois de diferents localitats
podrien bescanviar-ne per a fer més com-
pletes les colleccions de gravats de les
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nois d'Olot els agradara tenir postals de
I'Ebre quan passa per Tortosa i als de
Tortosa posseir-ne dels volcans apagats
d'Olot. Queé millor que un intercanvi? Per
a aquest fi, cada escola interessada deuria
de tenir un corresponsal oficial que s'en-
carregués de l'intercanvi de postals.

Hi ha textos i gravats que poden clas-
sificar-se igualment bé sota diferents te-
mes. Si fos possible, haurien d’adquirir-se
tants exemplars de cada document com
fos necessari per a assortir tots els temes.
No hi fa pas res que una mateixa cosa
sigui dita en llocs diferents, puix que en
cada lloc té distinta significacio a causa
de la diferéncia d'idees associades.

Amb relacio als gravats tinc alguna altra
cosa d'una certa novetat a dir, fruit d'ex-
periéncies amb nois, pero prefereixo fer-ne
un article especial, ben detallat, un alire
dia.

No voldria acabar sense exposar I'opinic
que per a mi els dos tipus de programes
—Tl'ordenat segons centres d'interés i el
d'assignatures—, tenen el seu valor i que,
lluny d’excloure’s miituament, es comple-
menten. Si jo hagués d'aconsellar algu li
diria que durant la primera meitat del
curs presentés l'ensenyament ordenat se-
gons centres naturals d'interés i que en
I'altra meitat, i a manera de repas, el pre-
sentés sota l'aspecte habitual d'assignatu-
res. Aquest segon tractament representa
una posicié abstractiva, més intellectual,
sistematitzada, que ja no resulta arida
quan s’ha passat per la fase d'experiéncia
sensorial o directa que representen els
centres naturals d'interés.

Aixo vol dir que durant la segona meitat
del curs, si s'accepta la meva suggestid, els
llibres escolars seran emprats tal com s'a-
costuma. Durant la primera part del curs
el noi haurda vist el llibre, totalment o par-
cialment, en llicons saltades. Caldra haver
dotat cada text d'un index analitic especial
que s'emmotlli al programa segons centres
d'interés.

Ignoro el que s'ha fet en altres bandes
amb intencié d’adaptar el text escolar al
programa segons cenltres naturals d'inte-
rés; perd no crec que pugui divergir gaire
d'aquest assaig que proposo. En el fons
s6n coses que, una mica més o una mica
menys, tot mestre que sent inguietuds ha
assajat una vegada o altra. Es tracta de
fer-ne una sistematitzacio i treure'n el ma-
xim de rendiment possible...
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«SESSIONS

DE PEDAGOGIA» (1963-1966)

per Jordi Cots

Voldria donar a les presents notes el
valor i el to de testimoni d'un moment in-
teressant en el procés de renovacid peda-
gogica de la nostra postguerra. A quasi
vint anys de distancia és dificil, amb tot,
oferir un relat imparcial. E1 mes de juliol
proppassat ens vam reunir mitja dotzena
de persones, participants actius de Ses-
stons de Pedagogia; i, en principi, els re-
cords no eren massa precisos. Evocavem
anécdotes i tendiem a generalitzacions.
Temo que els records vinguin viciats per
la influéncia de la propia, personal, evo-
lucié. Aleshores interpretem, és clar. Per
fortuna, es conserven alguns antecedents
escrits, 1 aixd ajudara la imparcialitat sal-
vable.

Sessions de Pedagogia constituiren les
trobades periodiques d'uns professionals
de l'ensenyament al llarg de tres cursos
académics per posar en comu problemes
pedagogics tedrics i practics. La majoria
d’aquests ensenyants procedien d'un grup
d’escoles creades durant la segona meitat
de la década dels cinquanta. Citem-ne
dues: «Talitha» i «Costa i Llobera». En
desencadenant directe de les Sessions fou
degut a la manifestacié de les preocupa-
cions educatives de «Pax Christi», Erem
I'any 1963. Una convocatoria sense data,
probablement de la primavera d'aquest
any, esbossa els seus proposits. Hi llegim:
«Sovint els mestres i professors hem cons-
tatat la necessitat d'adjuntar a la nostra
tasca diaria, unes estones habituals de
reflexié collectiva sobre les qiiestions i

experiencies pedagogiques que ens ocupen,.
Aquestes SESSIONS voldrien fer possible
I'intercanvi de punts de vista i la reflexio.
No volen ésser reunions d'intelectuals, ni
un grup de persones reunides al voltant
d'una que en sapiga molt, siné un conjunt
de mestres i professors que volen vitalitzar
la feina quotidiana...» Aquest proposit ini-
cial es refermara, concretant-lo, en més
d'una ocasié.

En resulta, doncs, una primera caracte-
ristica a retenir: els ensenyants que hi
participavem ho feiem en un pla d'igual-
tat; no hi havia «primer inter pares». Per
tat; no hi havia «primus inter pares». Per
macio de mestres. I no €s pas que aquest
problema no fos profundament sentit.
A la mateixa época funcionava a la Ins-
titucié Cultural del CICF una Escola de
formacié de mestres que intentava prepa-
rar els alumnes per examinar-se com a
lliures a la Normal estatal i alhora fornir-
los d'altres adquisicions que ens constava
gue aquesta no procurava. I si la primera
reunio formal de Sessions de Pedagogia
tingué lloc el 26 de juny de 1963, el mes de
febrer d'aquest any s’havia impartit a I'Es-
cola «Talitha» un curs sobre el metode
de Montessori, que no s'explicava a la
Normal.

D’altra banda, els participants a les Ses-
sions provenien d'escoles en les quals era
corrent destinar voluntariament una part
dels dies posteriors a l'acabament d'un
curs i els que precedien l'inici del segiient,
a una labor de revisio i preparacio, cosa



que després ha estat institucionalitzada
per la llei, Aixd, em sembla, afavori el ti-
pus de tracte que existi entre tots els as-
sistents a les Sessions, la quasi absoluta
majoria dels quals formava part d’escoles
privades.

Crec que és inevitable referir-me a la
situacié pedagogica del moment en queé
van néixer i desenrotllar-se les Sessions
de Pedagogia. Ja sé que la historia d'a-
questa ¢poca ¢és feta. Evocaré tan sols allo
que, al meu parer, explica millor la natu-
ralesa i el treball realitzat a les Sessions.

La penuria pedagogica era notable. Po-
ques dades son suficients per donar suport
a aquesta afirmacio topica. M'interessa,
per damunt de tot, posar en evidéncia la
manca d'atencié a 1'Escola Primaria. En
efecte, un pla provisional del 1942 perme-
tia I'accés a les Escoles Normals sense
estar en possessio del titol de Batxillerat.
No fou fins al 1950 que s'exigi el de Batxi-
llerat Elemental; el 1967 es demana ja el
de Batxillerat Superior. El régim franquis-
ta, a més, dona prioritat a l'estructuracio
de l'ensenyament mitja (Burgos, 1938) i
I'universitari (Llei d'Ordenacid Universi-
taria de 1943). La primera regulacido de
I'Ensenyament Primari després de la guer-
ra és de 1945: l'escolaritat obligatoria es
preveu fins els dotze anys i es donen grans
facilitats a la iniciativa privada.

Tot aix0d no és estrany al nostre tema.
L'ordenacié de l'ensenyament mitja en
Batxillerat Elemental i Superior significa-
va un intent de democratitzacio de l'en-
senyament, Perd persistia una doble via
per a l'educacié elemental que no sha
eliminat —sobre el paper— fins a la Llei
Villar de 1970. Es pot parlar d'una via
noble, per a dir-ho d’alguna manera, 1 una
de menys noble: el Batxillerat d'una banda
i I'Ensenyament Primari propiament dit
d'una altra. Aquesta doble via venia de
lluny, i encara persisteix. En un comen-
tari aparegut sense firma a la prestigiosa
revista «La paraula cristiana» (en la qual
sovint escrivia Artur Martorell), s'escrivia
el novembre de 1925, en plena dictadura
de Primo de Rivera: «A Espanya no hem
tingut ni tenim oficialment dos ensenya-
ments primaris, perd els tenim oficiosa-
ment» (el subratllat és meu). I continua:
«...la disbauxa del batxillerat actual ha
creat la necessitat d'un ensenyament pri-
mari que preparés les criatures per poder
aprovar (no per aprendre o assimilar)
amb més o menys exit les assignatures del

batxillerat. Aixi ens trobem que totes les
institucions privades —laiques o confes-
sionals— que es dediquen a I'ensenyament
secundari, han creat unes classes prima-
ries que obeeixen a aquesta necessitat.
(...) L'altre ensenyament primari és el de
les Escoles Nacionals i particulars a les
quals concorren els que després nodriran
de treballadors el camp, la fabrica i l'o-
brador o de dependents el comerg». Som
a l'any 1925, torno a dir. Perd la situacio
no ha canviat. Encara que per un Decret
de 31 de maig de 1967 es volia configurar
el Batxillerat Elemental com un cicle va-
lid en ell mateix i no com «un simple pe-
riode de preparacié per a estudis supe-
riors», el Batxillerat Elemental continuava
tenint al costat, per a les mateixes edats,
una Escola Primaria fins als catorze anys.
Doncs bé, els membres de Sessions de
Pedagogia varem dedicar una atencid pre-
ferent, practicament exclusiva, a l'educa-
cié elemental considerada com un tot. No
recordo que hi hagués cap acord previ so-
bre aquest punt. I aixd que la majoria de
mestres que assistiem a les Sessions per-
tanyiem a escoles on es feia el Batxillerat.
Ho considero un. fet significatiu. A més,
molts de nosaltres no hi érem abocats per
la nostra formacié académica. Aixi, Pere
Dardar s’havia llicenciat en Filosofia; Ma-
ria Teresa Codina en Llengiies Classiques;
Maria Antonia Canals en Ciéncies Exactes;
jo mateix en Dret. Havia de personalitzar.
Perd Maria Teresa Codina i Maria Antonia
Canals reinstauraren amb tot rigor, a Bar-
celona, el metode Montessori per al Par-
vulari. Pere Darder, sense negligir el Batxi-
llerat, es dedica intensament a l'ensenya-
ment elemental. Aixo comportava, en aque-
lla época, anar contracorrent; o potser mi-
llor, clarificar les coses. Em sembla que
nosaltres no ens n'adonavem gaire. Era
creure en el nen, en una estructuracio del
sistema educatiu que s’assemblava a la
idea de l'escola tnica. Revisant el temari
de Sessions de Pedagogia, hi trobo un in-
tent de visid6 de l'escola elemental com
segurament poques vegades s'ha donat;
especialment en el desenrotllament de les
activitats dels cursos 1964-65 i 1965-66.
Tampoc no ens adonavem gaire que
constituiem una generacié pont. Haviem
comencat la nostra adolesceéncia després
de la guerra. Els noms i els textos de la
gran tradicié del 1936 emergien una mica
com entre runes. Algunes obres de grans
pedagogs, com Ferriére i Kerschensteiner,
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ens queien a les mans anarquicament (em
refereixo a mi, ara). Barcelona havia tar-
dat molt de temps a disposar d'una Fa-
cultat de Pedagogia.

Hi havia, perd, dues grans personalitats
que, pacientment, saberen esperar i con-
tribuiren a la promocio, sense paternalis-
mes, del grup d’escoles nascudes durant la
década dels cinquanta. Em refereixo a
Alexandre Gali i Artur Martorell. Dos es-
tils diferents. Alexandre Gali dicta, al seu
propi domicili, uns cursos de Pedagogia
entre el 1959 i el 1963. Moltes escoles se-
guien puntualment la intenci6é i les ins-
truccions del seu llibre «La mesura ob-
jectiva del treball escolar», del 1928, que
ja aleshores citava Piaget. D'Artur Marto-
rell teniem la seva preséncia calida, neta.
Artur Martorell vingué personalment a
Sessions de Pedagogia dues vegades, el fe-
brer de 1965 a parlar d'educacio civica i
el gener de 1966 sobre la delimitacié de
les materies a l'escola primaria. A la ma-
teixa epoca, el 17 de marg de 1965, Gali,
incisiu, donava al Salé d'Actes de la Ins-
titucié Cultural del CICF una conferencia
memorable titulada «Dels canvis que les
matematiques modernes poden imposar a
I'ensenyament primari», en la qual molts
mestres van sentir parlar per primera ve-
gada de conceptes com «conjunts» i «topo-
logia», 1 em sembla que fou el mateix
any 1965 que Alexandre Gali divulga un
fullet pulcrament ciclostillat que contenia
la traduccié catalana d'un petit treball de
Dewey titulat «The child and the curri-
culump».

Aquestes dues grans figures (de les quals
esperem encara que algu en faci la biogra-
fia que es mereixen) ajudaran a fer el
pont. Mes, ¢de quina tradicié veniem nos-
altres? Perque des de comengament de se-
gle es pot parlar, com a Pallach li agra-
dava de dir, de dos granls corrents’ reno-
vadores, susceptibles de confluir: un cor-
rent directament eixit del moviment obrer,
lafc, federalista, sindicalista i llibertari i
un corrent pedagogic, directament sorgit
dels moviments de mestres i d'altres pro-
fessionals de l'educacio, i que havia trobat
també, des del primer moment, un ample
suport en les institucions de la Mancomu-
nitat i més tard de la Generalitat (aixo
sense comptar amb el moviment de mes-
tres de Girona, posem per cas). Jo diria
que Sessions de Pedagogia estava aliniat,
en principi, sense formular-s’ho, en el se-
gon dels corrents. Probablement les cir-

cumstancies ho afavorien, Era el cami
flanquejat des de 1905 per I'«Horaciana»
de Pau Vila, el «Mont d'Or» de Joan Palau
Vera, el «Nou Collegi Mont d'Or» de Ma-
nuel Ainaud, «Vallparadis» i més tard
«Blanquerna» d'Alexandre Gali. Aquest cor-
rent té en el seu haver elements poc con-
tingents. Tots aquests homes, que nosal-
tres anavem descobrint a poc a poc, ha-
vien sabut passar, en el seu moment, del
cert exclusivisme que suposaven aquelles
escoles privades a l'exercici de responsa-
blitats publiques. Eren homes, aixi mateix,
segons paraules del mateix Alexandre Gali,

Les «Sessions de Pedagogia» van néixer i es
van acollir en petites escoles com aquesta.




que sentien la preocupacié per «la técni-
ca... el treball ben fet», fugien d’abstrac-
cions ideologiques, eren «gent d'ofici».

I, doncs, molts ensenyants que integra-
ven Sessions de Pedagogia no séon aliens
als principis de Coordinacié Escolar de
«Rosa Escolar» formulats el 1967, consig-
nats en un document que comenga per dir
que «La tasca de I'Escola en la formacid
de l'infant s’entén com un servei a la So-
cietat»,

Una referéncia concreta al desenrotlla-
ment de les Sessions al llarg dels altres
anys que duraren, explicara les generalit-
zacions anteriors.

Dues reunions, del juny i juliol de 1963,
foren dedicades a estructurar el sistema
de treball i a triar un tema. Per al curs
1963-64 fou «Métodes experimentals en pe-
dagogia». Preocupava el funcionament d'un
laboratori psicopedagogic, la «possibilitat
de fer entre diverses escoles uns mateixos
tests». Es volia, «a més d'estudiar temes
de pedagogia, arribar a acords d'accid».
Durant el mateix curs es tocaren, pero,
altres giiestions, com «El mestre davant
del noi», o bé, «Actitud del mestre mi-
rant el noi com a fill de Déu», que en
representava un altre punt de vista. La
vivéncia religiosa, una vivéncia que volia
ser auténtica i oberta, animava l'ideari del
grup d'escoles d’'on procediem els parti-
cipants a les Sessions. Es dedicaren dues
sessions a «L'educacio de la iniciativas.

Desitjavem trobar «gent diversa», No
venien mestres nacionals. Aquesta circums-
tancia pesava sobre Sessions de Pedagogia
com pesaria sobre «Rosa Sensat», espe-
cialment a la primera época. En conjunt,
crec que durant aquest primer curs es
busca d’elaborar un perfil del mestre que
respongués a la pedagogia que intuitiva-
ment seguiem. Amb motiu de la reunid
d'abril de 1964 es concretaren els propo-
sits de les Sessions, insistint que «no es
tracta de fer intellectualismes, siné treba-
llar partint de l'experiéncia; de les expe-
riencies de cada dia». Es per aixd que ca-
lia «recercar persones de diferents am-
bients: tot tipus de persones poden formar
part d'aquestes Sessions». Pero, de fet, hi
havia un grau molt alt d’homogeneitat en-
tre nosaltres. Les excepcionals discrepan-
cies s'evidenciaven aviat i no arribaven a
influir en la linia de fons. Una Secretaria
assegurava que els esquemes de treball
arribessin a tothom, a fi que la partici-
paci6 fos real; i cada vegada aquests es-

quemes eren discutits, en una primera
part, per grups, sovint per grups petits, i
després d'un descans es posaven en comu
les conclusions. Es procurava assegurar la
coheréncia de les Sessions preveient la pre-
séncia, en els grups de treball, d'un mem-
bre del nucli de persones que des del prin-
cipi o al llarg del seu desenvolupament
manifestava envers les Sessions un grau
més alt de compromis.

Segurament el curs 1964-65 fou el més
reeixit i estructurat. S’establi un progra-
ma de set sessions amb un tema unic: la
Pedagogia Activa; abordant-se com a sub-
temes el seu concepte, historia, estat ac-
tual en aquell moment, el control del noi,
ambient general d'escola, educacio civica,
circumstancies que poden dificultar un en-
senyament actiu (des dels programes ofi-
cials fins a les exigéncies dels pares), es-
cola i moviments de joventut.

El tractament del tema afavori, en ell
mateix, I'entroncament amb la generacio
anterior. Artur Martorell acudi per parlar
d’educacié civica. Acabaven de publicar-se
uns nous qiiestionaris per a 'ensenyament
primari (els primers havien aparegut l'any
1953). Es va valorar positivament la pu-
blicacié d’aquests giiestionaris, pero hi tro-
bavem a faltar el metode; és a dir, la pro-
jeccié sobre els continguts d'una pedago-
gia, que és el que buscavem. Durant aquell
curs va aparéixer un llibret de Pere Dar-
der, editat en castella per l'editorial Nova
Terra titulat La instruccion en la forma-
cidn de la persona, que reflectia les in-
quietuds que sentiem. La mateixa editorial
publicava, a mitjan 1965, un opuscle d'Ar-
tur Martorell titulat Como realizar prdec-
ticamente una escuela nueva, que contenia
els trenta punts de les Escoles Noves i una
historia de la renovacié pedagogica a Bar-
celona des de primers de segle. L'escola
activa era possible, venia a dir-nos Artur
Martorell. Finalment, no era casual que,
dins de la programacié d'aquest curs es
dediqués una sessio a «Escola i moviments
de joventut». En fou ponent Jordi Porta.
L'escoltisme fou presentat com un movi-
ment educatiu, para-escolar, un comple-
ment de la tasca de l'escola i la familia.
Es evident que l'escoltisme ocupava un
espai molt ample en l'educacié d'aquells
anys i que moltes de les técniques em-
prades a I'escola provenien d'una didactica
escolta.

La primera reuni¢ de Sessions de Peda-
gogia del curs 1965-66 es celebrava el 18 de
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setembre. El 4 d'octubre d'aquell mateix
any s'iniciava el curs de tarda de «Rosa
Sensat», La tematica d'aquell s’havia es-
tructurat també sobre unes premisses sem-
blants a les del precedent. Tres grans te-
mes: la vida social de l'infant, la delimi-
tacio de materies a 'escola primaria (amb
la presencia, novament, d'Artur Martorell)
i l'estudi de la conducta de l'infant.

El curs 1965-66 fou el darrre de Sessions
de Pedagogia. Molts de nosaltres varem
passar a integrar els quadres de «Rosa
Sensat». No es pot dir, em sembla, que
Sessions de Pedagogia es diluis en «Rosa
Sensat». Tampoc no es pot dir que «Ro-
sa Sensat» degués massa, almenys directa-
ment, a les Sessions. «Rosa Sensat» es
configura com una Escola de Mestres. Les
Sessions no ho eren. Alguns de nosaltres
simultanejarem, amb naturalitat, les dues
activitats. Penso que es pot afirmar que
Sessions de Pedagogia va ajudar la madu-
racié personal d’'un grup de professionals
que sentiem, alhora, la necessitat de la
formacié de mestres. Les conviccions ge-
nerals propies del conjunt d’escoles re-
presentades a Sessions de Pedagogia van
reflectir-es en un document important dels
primers temps de «Rosa Sensat»: els prin-
cipis, formulats el 1967, del que s'anomena
Coordinacié Escolar; singularment I'émfa-
si que es posava en la Pedagogia Activa, el
treball en equip dels mestres i l'obertura
dels deixebles al valors transcendents.

De totes maneres, un judici complet so-
bre la significacio de Sessions de Pedagogia
reclamaria altres testimonis.

CATALA

PER A NO-CATALANOPARLANTS

Programaci6 graduada i progressiva.
Organitzaci6 didactica en doble
pagina.

Un métode de catala vivencial,

GRUPPROMOTOR
SANTILLANA

Per un ensenyament arrelat a Catalunya



COLORS A LA CERA DACS
TEMPERA DECANIN (Pintura al aigua} PINTURA A DIT(Per als nens petits).

NO TOXICS :
Acollits a les normes internacionals d’homologacio de pintures per els infants.

@ROSAL 5

¢/ Sant Gervasi de Cassoles,75. T.(93) 247 84 75. Barcelona 22.
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QUESTIONARI
ALS PARTITS
SOBRE ENSENYAMENT

«Perspectiva Escolar», que des dels seus inicis ha defensat una escola de qualitat per a
tothom, catalana, pidblica i pluralista, ha cregut convenient facilitar als seus lectors |'orien-
tacié actual dels partits que fins al moment present (16-1X-1982) han anunciat que es presen-

taran a les properes eleccions generals del 28 d'octubre, referent als problemes més im-
portants de la nostra escola. '

Per tant, adrecem una carta, amb un qiiestionari, als partits segiients:

Alianza Popular (AP), Centre Democratic i Social (CDS), Centristes de Catalunya (CC-
UCD), Convergéncia i Unié (CiU), Esquerra Republicana de Catalunya (ERC), Front Comunis-
ta de Catalunya (LRC-MCC), Nacionalistes d'Esquerra (NE), Partit dels Comunistes de Ca-
talunya (PCC), Partit dels Socialistes de Catalunya (PSC-PSOE) i Partit Socialista Unificat de
Catalunya PSUC).

El qiiestionari que els hem enviat és el segiient:

1, De la partida dedicada a Educacié dintre dels Pressupostos Generals de
I'Estat, expliciteu les prioritats que teniu quant a sectors (public-privat) i
a nivells educatius (bressol, parvulari, EGB...).

2. Mesures més urgents que penseu prendre quant a la millora de la qualitat
de I'ensenyament.

Criteris i programa concret sobre la catalanitzacio.

Que en penseu de l'actual «Estatut de Centres»? En cas d'estar-hi en des-
acord, indiqueu els punts basics de la vostra proposta alternativa.

5. La urgéncia d'un sistema de financament de I'ensenyament s'ha manifestat
per part dels diferents grups. ;Quins sén els criteris i propostes que vosal-
tres defenseu?

6. Esta pendent la Llei d'estatut del professorat. Creieu que &s necessaria?
i quin contingut hauria de tenir?

Publiquem a continuacié les respostes rebudes.
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ALIANZA POPULAR (AP-PDP)

Actualment coexisteixen al nostre pais
dues opcions d'ensenyament: public i pri-
vat. Nosaltres, enfront dels qui preconit-
zen un ensenyament Unic i public, afir-
mem que han de continuar coexistint, fins
a aconseguir una equiparacié completa
quant a la seva qualitat i prestacions i
sotmesos a un control homogeneitzador
que garanteixi uns minims comuns i res-
pectables per a tothom. En una societat
lliure i democratica hem d'admetre el plu-
ralisme en un aspecte tan vital per al
desenrotllament huma com és la forma-
¢i6. Alli on tot és uniforme, no pot existir
la democracia. Atés el principi assenya-
lat, les prioritats entre escola publica i
privada, entre parvulari, EGB i BUP, etc,,
seran determinades només en funcié del
nombre d'alumnes que, dintre dels princi-
pis de llibertat d'eleccié de centre i igual-
tat d'oportunitats, s'engloben en cada un
d'ells. A aixd ha de respondre un pres-
supost: a la realitat.

La resposta és necessariament esquema-
tica:

Millora dels plans de formacié del pro-
fessorat.

Millora del nivell de la seva retribucio.
Reduccid, en tant que sigui possible, del
nombre d'alumnes per curs,

Revisié del Pla General d’Educaci6.
Creacié d'un servei d'assessorament pe-
dagogic, que informi a pares i alumnes
sobre les possibilitats de formacié al seu
abast,

També serem breus:

Respecte profund a la cultura i a la llen-
gua catalana.

Obligatorietat de |'assignatura «Llengua
catalana» per a tots els nens d'EGB amb
les excepcions assenyalades per la Llei
(fills de funcionaris de pas, etc.).
Cooficialitat absoluta de les llengiies cas-
tellana i catalana en |'ambit pablic.
Absoluta llibertat d'eleccié de pares i
alumnes sobre la llengua en qué vulguin
cursar els seus estudis.

Absoluta igualtat d'oportunitats, sense dis-
criminacié de cap mena per raé d'origen
o llengua.

Aprofundiment en I'estudi del llegat cultu-
ral i artistic catala al llarg de I'EGB i de
BUP.

En principi és el menys dolent dels Esta-
tuts possibles, és a dir acceptables per
tothom, amb I'actual relacié de forces par-
lamentaries.

Els nostres principis basics sé6n:
Llibertat de creaci6 de centres docents.
Llibertat de direccié d'aquests pels seus
creadors.

Llibertat d’eleccié per part dels pares, del
centre que desitgin per als seus fills.
Fixacio per part dels creadors del centre,
de l'ideari que s'hi ha d'impartir amb res-
pecte absolut als principis constitucionals
i al Pla d'Educacié, que ha de fixar els
minims comuns,

Com a sistema de financiacié i en de-
fensa del principi de llibertat d'eleccié de
centres, del d'igualtat d'oportunitats i del
de gratuitat de I'ensenyament, propugnem
I'anomenat «xec escolar», pel qual I'Estat,
havent calculat préviament el cost per
alumne mitja, lliura un xec nominatiu a
cada pare per cada fill en edat escolar,
valid per a tots els centres, publics o
privats del pais. Aixi, els pares escolleixen
el centre, el paguen amb el xec escolar
i el centre rep la subvencié de |'Estat
en funcié del nombre d'alumnes que en-
globa (nombre de xecs rebuts).

Si, i no només és necessari siné que és
imprescindible. Hem de ser conscients de
l'alta missié que duu a terme el profes-
sorat, de la qual depén en tot moment
I'esdevenidor de la nacid, ja que dema
serem unicament allo que aquests homes
esforgats, en unié amb les families, hagin
estat capagos d'inculcar als seus edu-
cands. El futur el sembren, en gran part,
ells i, per tant, s'ha de promoure com a
objectiu prioritari la seva dignificacié pro-
fessional fins a ['alt nivell que es me-
reixen.

"Quant al seu contingut, propugnem basi-
cament: formacié permanent del profes-
sorat, estabilitat maxima en el lloc de tre-
ball, respecte a l'ideari del centre al qual
pertanyen i llibertat de catedra dintre del
respecte a l'ideari del centre.”

Traduit del castella per P. E.
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RECORDEU
Els llibres dela

COL'LECCIONADAL,
que fan un bon servei

COM EXPLICAR CONTES
Sara Cone Bryant

Explicar contes és tot un art de gran valor
pedagogic. Aquest llibre, que ja és un classic,
és una considerable aportacié a 'instrumental
practic dels educadors.

EL NOM DE CADA COSA.
LLIBRE DE L’EDUCADOR

Capdevila, Matas, Teixidor

Un arxiu immens de material per a facilitar
a l'infant la formacidé humanista i religiosa
que els temps reclamen. Es complementa
amb EL NOM DE CADA COSA. LLIBRE
DE L'INFANT, amb inspirats dibuixos

de Francesc Salva.

L’EXPRESSIO: MITJA
DE DESENVOLUPAMENT

Carme i Maria Aymerich

Obra guardonada amb el premi *“ Antoni
Balmanya'® de 1966. A través de I'expressio,
I'infant descobreix la seva personalitat.

PER UN LLENGUATGE
EXPRESSIU DEL NEN

Carme i Maria Aymerich

Nou recull d’experiéncies que servira
d’instrument de treball, sobre la importancia
de la influéncia de I'entorn i les motivacions
que els infants hi troben,

EL JOC,EINA PEDAGOGICA

A CATALUNYA

Maria de Borja- Proleg de Marta Mata
Com s’ha utilitzat el joc pels grans mestres
catalans, des de Flos i Calcat a Pau Vila,
de Ferrer i Guardia a Artur Martorell, de
Rosa Sensat a Alexandre Gali.

LA UNIVERSITAT
A TROSSOS

Octavi Fullat

En aquest petit perd dens llibre, I’autor
exposa el queé i el com de la universitat, en
25 capitols que son vint-i-cinc pinzellades
d'un vigor6s impressionisme.

EDITATS PER
AR DEL LIBRO

SEVOL LLIBRERIA

CDS

CENTRE
DEMOCRATIC
i SOCIAL

CENTRE DEMOCRATIC | SOCIAL (CDS)

Dins dels Pressupostos Generals de I'Es-
tat, en la partida dedicada a I'Educacid
hauria d'ésser prioritari I'ensenyament to-
talment gratuit per als nivells de pre-es-
colar, EGB, FP-1 i FP-2.

Entenem que no hi ha un enfrontament
entre sector public i privat, que ambdds
son perfectament compatibles i que no es
tracta tant d’enfrontar sectors d'ensenya-
ment, sind de complementar-los.

Dins dels nostres objectius hi ha la realit-
zacié d'un nou pla urgent de Construc-
cions Escolars, per tal d'aconseguir una
baixa en el coeficient professor-alumne.
Aixi mateix, |'aprovacié de Pressupostos
amb la finalitat de poder realitzar una
serie d'activitats que considerem priori-
taries (Educacié Fisica, Gabinet de Psico-
logia i Orientacié familiar...).

Fer un programa concret, per tal que tots
els nens que viuen a Catalunya puguin te-
nir classes de catala. Creiem que és ne-
cessaria la introduccié dins dels progra-
mes d'ensenyament obligatori de les ma-
teries de llengua, historia i geografia de
Catalunya; en definitiva, de tot allo que
apropi el nen a l'entorn huma i cultural
que l'envolta.

Es clar, perd, que per fer aixd cal portar
parallelament una campanya de mentalit-
zaci6 de la importancia d'aprendre la llen-
gua i cultura catalana, tant entre els esco-
lars, com entre els seus pares, ja que
aixd repercutird en un bé particular i col-
lectiu.

Sense plantejar una oposicié frontal a
I'Estatut de Centres Docents, creiem que
alguns punts del seu articulat s'haurien
de revisar, per tal d'aconseguir una de-
mocratitzacié i participaci6é tant dels pro-
fessors com dels pares i dels mateixos
alumnes.



Creiem que la financiacié de |'ensenya-
ment ha d'anar encaminada a un millora-
ment dels nivells educatius. Les ajudes
economiques a les escoles privades han
de ser equivalents al preu del cost escolar
a les escoles pibliques, sempre que hi
hagi un control exhaustiu perqué s'acon-
segueixi al 100 % la gratuitat.

Un altre tema important seria aconseguir,
tant a I'Escola Piblica com a la Privada,
la gratuitat del material escolar.

Creilem que és necessaria una Llei de
I'Estatut del Professorat que especifiqui
molt clarament els deures i els drets d'a-
quests, ja que ara la legislaci6 vigent ha
quedat totalment desfasada, la qual cosa
crea al professor uns problemes i una
inseguretat que repercuteixen en la qua-
litat de I'ensenyament.”

Aquestes opinions estan pendents de la seva
ratificacié pel Congrés Constituient del CDS, a
celebrar proximament. (N. del CDS.)

o
i

CENTRO
DEMOCRATICO

CENTRISTES DE CATALUNYA (CC-UCD)

Dins de la partida dels Pressupostos Ge-
nerals de |'Estat creiem que ha de cen-
trar el seu intergs tot el que faci refe-
réncia a donar un nivell de qualitat al més
alt possible en les ensenyances d'EGB.
Avui en dia, si bé es pot afirmar que a
nivell global la totalitat de |la poblacié es-
tudiantil de 6 a 15 anys esta escolaritzada,
el nivell de qualitat pot ser millorat subs-
tancialment. Un cop assolit I'anterior ob-
jectiu creiem que hem d'avancar en l'es-
colaritzacié dels estudiants compresos en
I'edat de 15 a 16 anys (inici de |'edat per

ESCOLA

CATALANA

LLIBRES APROVATS PER A
LA UTILITZACIO A LES
ESCOLES, PER LA
GENERALITAT | PEL
MINISTERI D'EDUCACIO

Lletres (5-7 anys). Ymbert

Comencem a llegir. Garriga

1. Beceroles (5-7 anys)

2. Estels (7-8 anys)

Quatre sota un pi (8-10 anys). Mathieu

Les finestres del mon (9-11 anys).
J. Dalmau

Histories del meu pais (9-11 anys). Bague

Plats i olles (10-12 anys). L. Masip

Historia de Catalunya. Tria d'episodis
(10-14 anys). Rovira i Virgili

Selecta de lectures (10-14 anys). Martorell

1. Les plantes, els animals, els elements
(411 58)

2. La mar, la plana, lamuntanya (52i 62)

3. Els pobles, les ciutats, els homes
(72i188)

Terra d'escudella:

Les faldilles de 'avia

Cartes de set

L'ull invisible

Catala amb els classics. |. Casals

EXPRESSIO PLASTICA

CICLE INICIAL

1.%"Expressio plastica 1. - Gratacos
2.°"Expressio plastica 2. - Gratacos
Expressio plastica. Guia didactica

COL-LECCIO GRAO
(Equip pedagogic GRAQ)
1.%curs

Quaderns de treball 1

Llibre del mestre 1

Lamines d'imatge

15 lamines (1.% curs)

2.%"curs
Quaderns de treball 2
Llibre del mestre 2

EDITORIAL TEIDE, S. A.

Viladomat, 291 - Barcelona-29

LECTURA
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comengcar |'etapa laboral). Per passar més
endavant a incloure dins la xarxa de les
ensenyances obligatories, i en conseqiién-
cia gratuites, |'etapa de parvulari.

Pel que fa referéncia a les escoles bres-
sol creiem que és aconsellable utilitzar-
les en els casos en qué, a les families,
tant el pare com la mare treballin, ja que
d'acord amb l'opinié d'importants psico-
legs, la millor educacié per a aquests in-
fants és la de la llar familiar.

Les mesures més urgents que s'han de
prendre per a la millora de la qualitat de
I'ensenyament han d'anar dirigides cap a
una dignificacié de [I'estament docent,
tractant-se l'educacié de l'inversié social
més important d'un pais, ja que mitjan-
cant ells es configura el que sera el pais
el dia de dema. El professorat ha de
comptar amb unes escoles de formacid i
aprenentatge altament qualificades, junta-
ment amb la possibilitat de disposar per-
manentment al llarg de la seva vida pro-
fessional de cursos de perfeccionament i
reciclatge. Tot aixd dins d'un marc d'opi-
nions diverses. Diversitat d'opcions que
constituiran la major garantia d'un siste-
ma educatiu amb llibertat i democracia.

Defensem dins |'ordenament juridic, tant
constitucional com estatutari, que poblacio
escolar arribi a congixer amb profunditat
la llengua, tant la catalana com la utilitzada
a la resta de I'Estat espanyol. Dintre d'un
marc de la defensa de la practica del bi-
lingiiisme, com a postura més enriqui-
dora de la poblacié escolar, propugnem
que les classes sobre aguestes materies
siguin impartides pel professorat més pre-
parat possible i amb la maxima rigorosi-
tat académica.

Quant a |'Estatut de Centres, considerem
que és la llei organica basica per garantir
un sistema educatiu lliure i democratic,
entenent que aguest sistema educatiu so-
lament serad auténticament lliure i demo-
cratic si els pares, primers responsables
de I'educacié dels seus fills, poden esco-
llir d'entre una diversitat de models edu-
catius; de no existir aquesta diversitat de
models seria defraudar aquests pares que
solament seran lliures si tenen [|'opcio
d’escollir.

Propugnem que els articles que han de
ser modificats com a conseqiigéncia de la
sentencia del Tribunal Constitucional, ho

siguin en el sentit que va inspirar la dita
llei, i que salvaguardi en tot moment
aquest principi basic de tot sistema de-
mocratic, és a dir, la possibilitat d'una
pluralitat d'opcions.

Tot sovint s'acostuma, per part de deter-
minades opcions, a establir una confron-
tacié permanent entre el sector public i
el sector privat, com si els dos ha-
guessin d'estar enfrontats. Sobre aixo
pensem que és negatiu | desfasat aquest
plantejament ja que, tant l'un com l'altre,
vénen donant una valuosa aportacio al
pais. Els dos sectors han de ser comple-
mentaris | arribar entre ells a la totalitat
de la poblacié escolar.

Prova que aquests sectors no estan en-
frontats i que es compatible la defensa
de les necessitats dels dos, és que el
Govern del Partit d'Unié de Centre De-
mocratic, parallelament a la promulgacio
de la Llei Organica de |'Estat, ha creat el
més elevat nombre d'escoles publiques i
institucions de les dltimes decades.
Sobre el finangament, creiem que |'ense-
nyanga no ha de ser un monopoli estatal,
i en conseqiieéncia, dintre d'un gran res-
pecte a l'ordenament vigent i tota vegada
que defensem la pluralitat d'opcions, els
pares han de poder escollir lliurement i
sense cap tipus de condicionament eco-
nomic aquella escola que considerin més
adequada per als seus fills. Propugnem
amb conseqiiéncia que la Llei de Finan-
gament, que ha de complementar la de
I'Estatut de Centres, reculli aquest prin-
cipi esmentat.

Amb una utilitzacié més racional dels re-
cursos publics i propugnant, com passa a
la resta d'Europa, un increment del per-
centatge dels Pressupostos Generals de
I'Estat destinats al Ministeri d'Educacié i
Ciencia, es pot afirmar que hi hauran re-
cursos suficients per donar ensenyament
gratuit a tota la poblacié estudiantil en
edat obligatoria; la Llei de Finangament
no implica major peticié de recursos, sing
que ha d'aportar uns criteris de reparti-
ment més justos i eficagos, posant l'inte-
rés dels pares de familia davant possibles
nacionalitzacions dels models educatius.
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Col.leccié
A CAU D'ORELLA

Una col.leccio escrita per M.
Angels OlI€ i dibuixada per
Carme Solé adrecada a pares,
mestres i nens,a cada volum
de la qual s'explica una
historia relativa a un tema
«conflictiu».

3.La mare. 4. Tinc por. __
2. Adéu. 1. ... perd no ho diguis a ningu.

rreres L'AMENACA. Lennart Frick.
?\ao“etats Traduccio dg| suec de Josep M. Custodio.
L'Esparver, 18

EL ROBINSON DEL METRO. Felice

Holdman. Traduccio de I'anglés de
Ramon Barnils. LESparver, 22

L'ESCARABAT D'OR. E. A. Poe.
Traduccio de C. Capdevila, revisada per
Francesc Parcerisas. Il.Iustracions de Josep
Uclés. L'Esparver, 21

EL CAS MISTERIOS DEL DR. JEKYLL

I MR. HYDE. R. L. Stevenson.
Traduccio de J. J. Margarit, revisada per
Francesc Parcerisas. Il.lustracions de Tha.

Col.leccio L'Esparver, 20
L'ESPARVER ROBINSON CRUSOE.
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agradi llegir. Traduccio de Maria A. Oliver.
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ORTOGRAFIA DEL CATALA. Francesc Burguet.
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Nova edicio corregida i augmentada. EDICIONS DE
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Col-lecci6 ““Els llibres

Col-lecci6 ‘‘Mira,

del nen petit’’ mira, mira bé”’
Per Helen Oxenbury per Tina Roig i
Vacances Noélle Granger
Animals Em faig gran
Al llit Queé ens alimenta?
Comprant Els signes ens parlen
Ajudant
Col-lecci6 ‘‘Juvenil
Novel-les”’

Pippi Calcesllargues
per Astrid Lindgren

Pippi Calcesllargues

Col-leccio ‘‘Mado
Cullereta’’
per Alf Prgysen
Mado Cullereta al
Bosc Meravellos

Mado Cullereta i el
cotxe del seu marit

Contes per teléfon
per Gianni Rodari.

Premi Nacional de Literatura Infantil al millor treball editornal.

Ministeri de Cultura, 1981
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CONVERGENCIA
1UNIO

CONVERGENCIA | UNIO (CiU)

El nostre objectiu va encaminat a acon-
seguir l'escola que tothom desitgi, és a
dir, una escola realment d'opcid. Per acon-
seguir-ho cal equilibrar el repartiment dels
pressupostos tot anivellant els diferents
sectors, Perqué aixd sigui possible pro-
posem:

— l'escolaritzacié de tots els alumnes
d'EGB, aixi com la de tots els alumnes
de 5 anys i de 4 anys que ho soHicitin;

— desdoblar unitats amb matricula ele-
vada; ;

— l'obertura d'unitaries en els llocs que
per matricula, condicions geografiques,
voluntat de I'Ajuntament o els pares es
consideri necessari.

Les mesures més urgents per aconseguir

millorar la qualitat de I'ensenyament les

agrupem en tres aspectes: materials, per-
sonals i funcionals.

En els aspectes materials:

—cal que hi hagi un nombre suficient
d'instalacions escolars;

— construir les unitats de preescolar en
els centres d'EGB que no en tinguin,
per tal que siguin centres complets;

—que els centres de nova construccio
siguin de 8 unitats d'EGB i 2 de prees-
colar en lloc de grans centres;

— dotar dels serveis necessaris a tots els
centres construits abans de la Llei Ge-
neral d'Educaci6;

»— acondicionar els espais escolars (pa-
tis, tanques, etc.);

— renovacié del mobiliari escolar;

—un programa de seguretat en els cen-
tres.

En els aspectes personals:

— Fer unes accions encaminades a acon-
seguir uns equips estables de profes-
80rs;

—dotar a tots els centres del personal
necessari amb la seva especialitzaci6;

— reciclatge i perfeccionament del pro-
fessorat (cursos d'educacié artistica i

3.

musical, de preescolar, d'educacié sa-
nitaria, d'educacié fisica i d'altres ma-
teries d'ensenyament);

— agilitat en els processos administratius
informatitzant tots els aspectes que in-
tervenen en el procés educatiu.

En els aspectes funcionals:

— la renovacié de programes adequats al
medi;

— crear centres de recursos pedagogics i
camps d'aprenentatge;

— donar suport psicopedagdgic (equips
psicopedagbgics, orientadors, profes-
sors de recuperacid);

— racionalitzar i modernitzar els ensenya-
ments de Formacié Professional ajus-
tant-los a les exigéncies tecnoldgiques
de la nova societat i fent possible |'ho-
mologacié de titols de tots aquells en-
senyaments fins ara no regulats que
compleixin les degudes caracteristiques
de qualitat i d'eficacia.

Tots els alumnes de Catalunya en acabar
I'EGB han de saber expressar-se oralment
i per escrit i conéixer correctament la
llengua catalana i la llengua castellana.
Els continguts han de ser desplegats i es-
tablerts amb el triple objectiu d'assolir
que l'infant s'integri a la comanitat on
viu, que esdevingui ciutada conscient dels
seus drets i dels seus deures i bon co-
neixedor de tots els ambits de la ciéncia.
El procés de catalanitzacié es portara a
terme gradualment per tal que la llengua
catalana esdevingui vehicle d'aprenentatge
i hi hagi una progressiva introduccié de
continguts catalans en els programes d'e-
ducacié. Tots els centres docents de Ca-
talunya de nivell no universitari faran
arees en catala | arees en castella.

L'Estatut de Centres va representar un
pas endavant en aquell moment.

El finangament public de la gratuitat total
de I'EGB per tal que sigui aplicable des
de I'inici del proper curs escolar. Propo-
sem que la gratuitat es faci extensiva
als infants entre els 4 i els 6 anys. La
gratuitat i l'obligatorietat la volem tam-
bé per a tota la poblacié entre els 14 i
els 16 anys. Aixd comporta la reforma dels
ensenyaments mitjans.

La Llei d'estatut del professorat és molt
necessaria. Hauria d'atendre les situacions
professionals del professorat dins el seu
propi estatus i en relacié a l'escola i a
la societat democratica d'avui.
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ECOLOGIA. A. Agelet.

Ecologia. A qui no fi resulta familiar aquest mot a hores
d'ara?

Amb aguest audio-visual basicament hem tractat
d'aconseguir, per una banda de la desmitificacio de I'ecologia
com a disciplina equivalent a "contaminacio”, o de qualsevol
altra de les disbaratades sinonimies de qué sovint és objecte;
per altra banda, presentar 'ecologia com la ciéncia que es i
que té uns objectes prou precisos d'estudi: la ciencia del
nostre entorn natural, no com a unitats concretes, sino a nivell
d'organitzacio. El caracter de sintesi de I'ecologia cada cop
es veu més accentuat, i és aquesta idea I'element basic que
cal que I'alumne arribi a copsar del tot.

L'obra consta de sis muntatges amb quaranta diapositives
cadascun, dos cassettes i un llibre guia amb un ampli dossier
de treball, amb ampliacions de conceptes, notes per al
professor i possibles treballs a fer a I'escola.

1. ECOLOGIA; 2. 'ECOSISTEMA; 3. L'ECOSISTEMA: EL
SEU FUNCIONAMENT; 4. L'ECOSISTEMA EN EL TEMPS;
5. ECOLOGIA TROFICA; 6. L'HOME | LA BIOSFERA.

ELS ESSERS VIUS. X. Sicart.

En el nostre pais, per raons prou conegudes per tots, el
material per recolzar les noves técniques pedagogiques ha
estat estranger i moltes vegades de tipus tan sols
espectacular. Per aixo, fins i tot en ambients universitaris, és
mes facil, per exemple, conéixer detalls de la vida dels tigres
de Bengala, que dels gairebe desapareguts galls fers; o be
es mes senzill trobar informacio sobre la fauna africana que
sobre la nostra propia fauna,

Aquests audio-visuals sobre els éssers vius seran els primers
d'una serie que procurara aprofundir al maxim en el mon
apassionat de la vida.

L'obra consta de tres muntatges audio-visuals amb 60
diapositives cada un, 1 cassette i 1 ampli llibre guia amb
ampliacions per a I'educador i propostes d'utilitzacio.

1. ORIGEN | DIVERSITAT: 2. MON VEGETAL:

3. MON ANIMAL.

GEOGRAFIA DE ESPANA. J. Lorman.

Esta pensada principalmente para aquellos cursos tanto de EGB como de BUP en los que se
imparten estas materias.

| Elrelieve. Il Las aguas. lll Clima, suelo, vegetacion y fauna. IV La poblacion. V Recursos
economicos. 300 diapositivas. 2 cassettes y 1 libro guia.

VisUALS claret

Roger de Llaria 5 Tel. 30108 87
Barcelona 10




1.

ESQUERRA REPUBLICANA DE CATALUNYA

Considerem prioritari el sector pdblic, te-
nint en compte que hi estan incloses les
escoles municipals i aquelles que estan
en régim de cooperativa.

Quant a nivells educatius considerem prio-
ritari en aquests moments la Formacid
Professional, seguida de Parvulari i EGB.
Considerem que el millorament i adequa-
ci6 d'aquests ensenyaments és fonamen-
tal, seguint en prioritat I'Escola Bresssol
i finalment BUP i I'ensenyament univer-
sitari.

Reciclatge de professors als diferents ni-
vells. Disminucié del nombre d'alumnes
per aula, per tendir a l'ideal de 20 a 25
alumnes.

Introduccié d'una pedagogia activa.

Criteris: les escoles publiques, Incloent
BUP i FP, han de ser catalanes en un
percentatge elevat, respectant, aixd no
obstant, el dret de les minories a ser
ensenyats en la seva llengua, encara que
en aquests ultims |'ensenyament del ca-
tala sigui tema fonamental tant en la
parla com en l'escriptura, la historia, etc.
El programa passa pel reciclatge dels
professors actuals i una potenciacié dels
nivells d'ensenyament.

Hi estem en desacord. L'alternativa que
nosaltres proposem és que sigui el Par-
lament de Catalunya el que legisli sobre
aquesta qiiestié, ja que afecta profunda-
ment la mateixa naturalesa de la demo-
cracia,

Fa uns anys que es va implantar a Es-
panya |'impost sobre la renda de les per-
sones fisiques i es va justificar com un
mitja de finangament de |'ensenyament.
Creiem que si una part de l'impost s'as-
signés a l'educacié podria resoldre's par-
cialment el sistema.

Nosaltres també creiem que aquesta Llei
d’Estatut del professorat hauria de ser dis-
cutida en el Parlament de Catalunya.
Quant al contingut, evidentment, hauria
d'equilibrar-se entre unes garanties i res-
pecte als drets del professorat i els drets
de I'alumne a tenir un bon ensenyament.

2,

3.

~de CATALUNYA

FRONT COMUNISTA DE CATALUNYA
(MCC-LCR)

La nostra opinié és que, dels Pressupos-
tos Generals de I'Estat, tots els céntims
haurien d'anar al sector de |'ensenyament
public, sense aportar res a I'ensenyament
privat, ja que som contraris al fet que el
diner public serveixi per finangar un altre
tipus d'escola diferent de la piblica.

Les prioritats pel que fa a nivells educa-
tius cobreixen una gamma molt amplia,
atés que actualment, per la manca de
pressupost per a |'ensenyament, hi ha un
déficit enorme. Perd pensem que el que
primer caldria fer és posar en funciona-
ment les escoles rurals, avui tancades,
aprofitant al maxim edificis ja construits.
En segon lloc, caldria prioritzar els sec-
tors més deficitaris, que avui son, i per
aquest ordre: escoles <bressol», pre-es-
colar, BUP, FP i EGB. Aixd malgrat que
en tots aquests. nivells hi ha una manca
de serveis o estan mal acondicionats.

La qualitat de |'ensenyament comenga per
les construccions escolars, que consti-
tueixen I'Gnica possibilitat de millorar la
que avui existeix_ Els objectius a plante-
jar-se en aquest sentit serien:
escolaritzacié total dels 0 al 16 anys;
nombre adequat de nens/es per classe,
que a EGB seria de 30 de cara a aconse-
guir els 28 per aula;

un mestre més per cada 8 aules;
prioritzar |'estabilitat dels equips;
afavorir la dedicaci6 exclusiva, temps de
treball en equip, coordinacié, etc.;
garantir les substitucions per malaltia;
dotacions adequades per a material es-
colar.

Abans de tot volem remarcar que un
programa de catalanitzacié a les escoles
és totalment insuficient si no va acompa-
nyat d'un programa general per a la so-
cietat i especialment als mitjans de co-
municacié. Pel que fa a I'ensenyament,
el nostre objectiu és la consecucié de
I'escola catalana, perd aixd estd en fun-
ci6 també del context en qué es desen-
volupi aquest ensenyament.
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Als pobles i zones amb gran majoria de
poblacié catalanoparlant, el catala hauria
de ser la llengua en la qual s'impartis
I'ensenyament, tenint el castelld com a
segona llengua.

En els llocs amb majoria de poblacié no
catalanoparlant proposariem, com a me-
sura transitoria, el bilingliisme a |'ense-
nyament, amb |'objectiu final que tots els
nens i nenes acabin utilitzant la llengua
catalana com a instrument habitual de
comunicacié i aprenentatge. Estem d'a-
cord amb la voluntat que els infants arri-
bin a dominar les dues llengiies, perd
prioritzant el catala com a llengua propia
de Catalunya.

Sobre I'Estatut de Centres:

Va suposar una imposici6 de la dreta
(UCD, AP, PNB i CiU) basat en els inte-
ressos economics de les grans empreses
de I'ensenyament privat (ordes religiosos
fonamentalment) orientada a mantenir un
model d'escola estatal i privada contro-
lada ideoldgicament i politicament.
L'ensenyament és un assumpte de tots i,
per tant, les escoles han de ser publiques,
i la pluralitat ideoldgica ha de manifestar-
se no en escoles diferents amb diferents
idearis.

Les actuals escoles privades han de ser
absorbides (fonamentalment el professo-
rat) per la xarxa d'escola estatal.
L'adoctrinament religiés ha de desaparéi-
xer. Volem un ensenyament laic i cien-
tific.

L'escola publica ha d'estar gestionada per
tots els qui hi participen: professors/es,
alumnes, pares i mares, ajuntaments..., i
|'eleccié dels drgans de gestié ha de fer-
se des de dins de |'escola.

La derogaci6é de |I'Estatut de Centres hau-
ria de suposar un debat social en el qual
participessin treballadors de I'ensenya-
ment, pares, alumnes, etc., per tal que
definissin un model d'escola publica.
Volem que l'escola estigui integrada en
el medi social i tingui les seves instal-
lacions a disposicié del conjunt de la po-
blacié, obertes al barri i al poble.

Alternatives:

L'ensenyament ha de ser gratuit des de
la «guarderia» fins a la Universitat, i obli-
gatori fins els 16 anys. Aixd suposa un
fort augment de la inversié6 en ensenya-
ment (com a minim un 5 % del PIB, pro-
ducte interior brut).

Financiacia:

La financiacié de I'ensenyament (que ha
de ser considerat servei piblic) ha de sor-
tir dels fons publics. Perd, a més, no po-
den anar com ara a engrandir els beneficis
de les empreses privades d'ensenyament.
Estem contra la subvencié a les empreses
d'ensenyament, que han de ser absorbi-
des per a l'escola piblica sense que es
perdi ni un sol lloc de treball. Mentres-
tant, les subvencions han de ser contro-
lades socialment.

Estatut del professorat:

Es necessari per a evitar |'actual caos
legislatiu, que permet abusos (desplaga-
ments forgosos, horaris excessius | dis-
criminatoris, obligacié d'impartir ense-
nyances afins) i corrupcions (pluriem-
pleament, favoritismes).

L'Estatut hauria de garantir |'estabilitat,
el reciclatge permanent, i la promocid pro-
fessional, aixi com els drets i deures, les
garanties i llibertats sindicals.




PREMIS D’EDUCACIO «JOSEP PALLACH»

Premi 1978: L’'ESCOLA | SEVES ALTERNATIVES DE PODER
Autor: P. Fontan. L'autogestio en I'ensenyament. La dinamica de

grup. La filosofia de Marcuse sobre la nova societat no repre-
siva. La filosofia de Lobrot, etc. / 190 pagines.

Premi 1979: ESCOLA | GONTACTE DE LLENGUES
Autor: J. Arnau. Concepte d'educacié bilingile. Objectius. Evo-
lucio. L'escola bilingiie. Investigacions. Arees de discussio. L'eco-
logia escolar. / 220 pagines.

Premi 1980: ELS MEUS INSTITUTS

Autor: J. M. Jaumd. Els meus Instituts per fora (les oposicions,
la selectivitat, la politica, escola publica i privada) i per dins
(la «reunionitis», el calendari). / 230 pagines.

Premi 1981: GULTURA POPULAR | ECOLOGIA DEL LLENGUATGE

Autor: G. Janer. L'empobriment de la llengua. L'agressié contra
la llengua. El llenguatge perdut. Jocs i cancons. La festa i la
natura. / 128 pagines.

Desitjo rebre contra reembossament (més 90 ptes. per

I despeses):
I g Ié'escioia i seves alternatives 650
' scola i contacte 535

PER LA VOSTRA COMANDA: l [ ElsI meus instituts 510
Retalleu aquesta butlleta I Ll Culsrs poputar i
o copia; ompliu-la amb | NOIY o
les vostres dades
i trameteu-la a | A L e R
EDICIONES CEAC I Poblacié P
Perd, 164 - Barcelona 20 PRV T o) i

son llibres de EDICIONES CEAC / Perd 164/ Barcelona 20



El meu llibre de musica.
Primer grau / 1. 37 edicid
Ireneu Segarra.

Dibuixos de Montserrat Ginesta.

El meu llibre de misica.
Primer grau / II.

Ireneu Segarra.

Dibuixos de Montserrat Ginesta.

El meu llibre de musica.
Segon grau. [reneu Segarra.

Dibuixos de Montserrat Ginesta.

Misica

Cicle inicial - I - E.G.B.
Escola de pedagogia musical
Meétode Ireneu Segarra

ity GREARRR

A0 Fitxe

R SEGARRR

30 Fitxes

Complement
d'4El meu libre de mos

Virolet Sant Pere.

Montserrat Busqué, 37 edicio.
Dibuixos de Montserrat Ginesta,
Virolet Sant Pau.

Montserrat Busqué,

Dibuixos de Montserrat Ginesta.

Galing-galong.

Xesco Boix. Dibuixos de Fina Rifa.

La miisica al parvulari

i al jardi d'infancia
1/Continguts

M. Teresa Malagarriga i Rovira
Montserrat Busqueé i Barcelo
Juguem cantant. I.

Ireneu Segarra. 49 edicid.
Dibuixos de Joan Redorta

Pﬁlﬂ icacions de IAbadia de Montserrat

Distribucié: L'Arc de Berd - Centre Dilusor d Edicions Catalanes
Liull, 10,34 - Tel, 300 32 51/ 30033 00 - Barcelona-5

SANT PERE

Mismaeral Wervans | Barcibd

Juguem cantant. I1.

Ireneu Segarra.

Dibuixos de Montserrat Ginesta
Les eines de fer musica.
Oriol Llimona.

Dibuixos de Fina Rifa

Cent canons. Daniel Codina,

40 fitxes, complement
d"El meu llibre de muisica”
Ireneu Segarra. 29 edicid
30 fitxes, complement
d'“El meu llibre de musica”,
segon grau. Ireneu Segarra.




NACIONALISTES D’ESQUERRA (NE)

Per a nosaltres l'ensenyament als Paisos
Catalans ha de ser piblic, gratuit, plura-
lista i laic; per tant, s'han de financar
prioritariament el sector piblic i els ni-
vells educatius obligatoris.

Atés que l'ensenyament és un servei pu-
blic molt important s’hi hauria de dedicar
més pressupost. Cal prioritariament do-
tar a la xarxa educativa dels equipaments
necessaris: construir edificis escolars en
els llocs que en falten o material didac-
tic..., evitar les grans concentracions es-
colars, reduir el nombre d'alumnes per
aula, augmentar el professorat, revisar els
programes i assegurar una bona remune-
raci6 als mestres, aixi com el seu reci-
clatge.

Ens oposem als criteris que tendeixen a
la permanéncia de dues xarxes escolars
(escoles en catala i escoles en castella),
fruit de l'analisi que en els Paisos Cata-
lans hi han dues comunitats diferencia-
des, i per tant se'ls ha de donar un tracte
diferent en lloc d'integrar-les.

Estem per |'escola catalana per a tots els
escolars i comengant des dels primers ni-
vells. Entenem I'escola catalana com aque-
lla que es realitza en llengua catalana i
continguts programatics catalans.

Les mesures a prendre han de tenir en
compte la realitat socio-lingliistica en qué
ens trobem, perd intentant accelerar el
procés de canvi. Cal un reciclatge obliga-
tori del professorat, donant facilitats per-
qué es porti a terme (ex.: en hores lecti-
ves). Exigir als mestres que accedeixin
per oposicié un coneixement oral i escrit
del catala, Realitzar la programacié amb
continguts catalanas i fixar els terminis
minims perqué |'ensenyament en catala
sigui una realitat a totes les escoles.

Nosaltres pensem que les lleis que han
de regir aqui han de ser elaborades i
aprovades pel Parlament de Catalunya;
aixd ja és un motiu important per refu-
sar-la.

Quant al seu contingut, hi ha molts punts
en qué estem en desacord, com sé6n fo-
namentalment tots els referents a la ges-
ti6 dels centres —creiem que aquesta ha
de ser tan democratica com sigui possi-
ble— i I'ideari de les escoles privades, ja
que pensem que l'escola ha de ser plura-
lista i laica.

Amb els nostres criteris de potenciar
I'escola pdblica, creiem que no s'han de
finangar de cap manera les escoles crea-
des com a negoci. Quant a les escoles pri-
vades que no tenen aquesta finalitat i
amb una experincia pedagbgica demostra-
da (tipus escoles del CEPEPC) s'ha de
trobar la manera perqué passin a ser es-
coles publiques.

Un dels punts que és més polémic quant
al professorat sé6n les formes d'accés als
centres publics, perd aixd estard recollit
en la Llei de la Funcié Publica que també
esta pendent, i nosaltres pensem que
s’ha de revisar totalment |'actual sistema
d'oposicions.

Quant al professorat com a treballadors,
la seva legislaci6 hauria d'estar inclosa
dins de les lleis laborals del pais, tenint
en compte les caracteristiques especifi-
ques del sector.
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MARGE &zt

| MARGE Llengua

i literatura

Liuis Calderer
Jordi Grifoly

2"BUP

Textos per a I'ensenyament 5, 320 pags.

Marge es un manual de llengua catalana per a 2n.
de BUP elaborat d'acord amb la programacié
oficial de I assignatura. Concebut com a llibre de
consulta i d'exercicis, conté els apartats seguents:
semantica i Iex1cologla morfologia i sintaxi i
introducci6 als estudis literaris.

Col-lecci¢ “Textos per a I'ensenyament’”:
1. SOLC. Literatura catalana amb textos comentats/3r. BUP
G. Casals, M. Llanas, R. Pinyol, LI. Soldevila
2. GARBA. Antologia de textos literaris catalans
G. Casals, M. Llanas, R. Pinyol, LI. Soldevila
3. JONC. Liengua catalana 1r. BUP
J. Badia, J. Grifoll
4. FEIX. Exercicis de llengua 1r. de BUP
J. Badia, J. Grifoll




PARTIT DELS COMUNISTES DE CATALUNYA

(PCC)

Absoluta prioritat al sector public i als
nivells educatius que considerem neces-
sari fer obligatoris per a tots els nens i
nenes: Parvulari-EGB-Ensenyament Mitja.
Cal legislar aguesta obligatorietat i fer
possible que el nombre de centres es-
colars publics d'aquests nivells sigui sufi-
cient. Per aixd cal:

passar a publiques les escoles i treba-
lladors d'’Ensenyament privats que ho de-
sitgin;

construccions escolars i ampliaci6 de
plantilles per a cobrir les necessitats d'es-
colaritzacié, en I'Ensenyament Public.
Escoles Bressol: amb caracter no obliga-
tori perd esteses en forma suficient per
a.respondre a les demandes de la pobla-
ci6. | promocionades i augmentant el nom-
bre per I'Administracié quan les prioritats
econdmiques ho permetin.

Les citades en el punt 1, amb les orien-
tacions segiients:

L'Ensenyament piblic obligatori ha de ga-
rantir a cada alumne el dret a una forma-
ci6 integral, amb total igualtat entre nens
i nenes.

Cultiu de totes les intelligéncies; dret a
‘la transmissié del saber huma fonamental
al nivell inteHectual de cada alumne. NO
AL FRACAS ESCOLAR.

Exercicl i promocié de les arts plastiques
i dinamiques com a mitja d'expressi6 dels
sentiments humans.

Dret dels handicaps fisics | psiquics i
sensorials a rebre I'educaci6é en la xarxa
ordinaria de centres puablics EXCEPTE en
els graus més extrems en qué caldran
centres especifics.

Cal, doncs, en cada centre public, instal-
lacions, mitjans i personal especialitzat

3.

de totes les arees que permetin practicar
aquesta concepcid d'ensenyament.

El més urgent pero, és:

Augmentar les plantilles, constituir cen-
tres,

Possibilitar |'especialitzacié (a I'hora de
I'accés a I'Emsenyament public i en la
practica del treball).

Fomentar la professionalitzacié: formacio
permanent en hores laborals no lectives.
Fomentar el control de la qualitat, per part
de la poblacié (a través de les institu.
cions representants: AAPP, AAVV, muni-
cipis, etc.).

Rebaixar l'edat de jubilacié dels treballa-
dors de I'Ensenyament (60 com a maxim).

Cal catalanitzar tot el professorat a partir
del reciclatge descentralitzat i en hores
laborals no lectives. Programa de catala-
nitzacié de les Escoles Normals de Cata-
lunya, Balears, Pais Valencia.
Catalanitzar els continguts escolars [pro-
grames-llibres de text).

Promoure els mitjans publics i privats de
comunicacié en catala, molt especialment
TV publica en catala.

Racionalitzar el nombre d'hores d'estudi
del llenguatge (la majoria de continguts
s6n superposats en catala i castella).
No a la doble xarxa d'escoles publiques
(catalanes-no catalanes). Que a cada barri
o poble es garanteixi la doble possibilitat
de segona llengua a partir del cicle mitja
d’EGB,

Aconseguir I'ds oral i escrit de les dues
llengiies al final de I'EGB.

Estem per la derogacié de I'actual Estatut
de Centres. En la resposta a la pregunta
nimero 6, incloem alguns dels criteris
de la nostra alternativa.

Tots els recursos piblics han d'anar a
I'ensenyament public. Per la partida de la
LL. G. P. destinada a ensenyament ha
d’augmentar en detriment d'altres parti-
des que no beneficien a la majoria de la
poblacié (armament, policia, presons, G.
Civil).

Per a dur a terme el que hem citat en el
punt primer sense provocar un colapse en
I'Ensenyament obligatori, caldra mantenir
les subvencions a I'Ensenyament privat.
NOMES MENTRE DURA EL PROCES D'IN-
TEGRACIO dels centres que desitgin ser
ptblics d'immediat i de construccié de
nous centres per assumir tota la demanda
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publica (planificat amb X anys) comen-
cant pels barris, localitats i comarques
més desatesos o amb instaHacions més
deficients,

Pensem que cal una llei de la funcié do-
cent emmarcada en la llei de la funcié
publica. La funcié docent cal definir-la
dins d'un sol cos de treballadors de I'En-
senyament, tots ells amb titulacié supe-
rior, perd diferenciats en |'especialitzacié
(nivells d'edat-arees de cultura). Idéntic
nombre d'hores de treball, diferenciats en
el nombre d’hores lectives. Sistema d'ac-
cés lligat a |'especialitzacié i al territori
perd amb possibilitats de canviar de ni-
vell escolar i especialitat (mitjangant con-
dicions) i de territori. Caldria que inclo-
gués els drets sindicals plens. En relacié
al control puablic per part de les entitats
que participen o bé estan implicades en
el procés educatiu, cal dir que creiem
necessaria una reforma de l'actual ins-
peccid, a la qual no correspon tant aquest
paper de control sind més bé de facilitar
la renovacié pedagdgica.

PARTIT DELS SOCIALISTES DE CATALUNYA

(PSC-PSOE)

El programa de govern 1983-86 fa la se-
glient previsié d'augment de llocs escolars
i inversions per ampliacié i substitucié de
llocs, i reforma i reposicié d'equip:

Inversions
Nous llocs Milions de
escolars % |pesetes* | %

Preescolar | 500.000 |33,56 56.829 | 14,76

EGB 240.000 [16,11 95.702 | 24,85
Ensenyament

mitja 430,000 |28,86| 130.432 | 3387
Educacid

especial | 120.000 8,05 44510 | 11,56
Educacio
permanent | 200.000 [13.42 13.580 3,53
Universitat — — 43,990 | 11,42

TOTALS | 1.490.000 385.043

A més de |'aprovacié de la llei d'escoles
infantils per a 0-6 anys, les prioritats son
pel sector public, perd es mantindra la
subvencié al sector privat que compleixi
les garanties de participacio i qualitat, i
«es donarad també suport a les iniciatives
socials i cooperatives que es proposin
prestar atencié als sectors més necessi-
tats i I'aplicacié de models pedagogics
progressiuss,

1. Racionalitzacié de la programacié ge-
neral de l'ensenyament amb .mesures
com les indicades en el punt anterior.

2. Definicié de zones d'accié prioritaria
per erradicar la mdrginaci6.

3. Millor dotacié de professorat als cen-
tres i construccié d'equips comarcals
multiprofessionals.

4. Formacio inicial i permanent del pro-
fessorat en la metodologia activa i
adaptada al medi.

5. Aplicacié de la Llei de Consells esco-
lars de Centre, Municipi, Comarca,
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Provincia, Regid, Nacionalitat i Estat.
6. Dignificacié de la professié docent.
7. Reforma de I'Administracié Educativa,
convalidant les competéncies de les
comunitats autonomes i augmentant
les dels municipis.
8. Financacié de l'ensenyament segons
criteris de redistribucié de renda.

Exercir la competéncia plena pel que

fa a:

1. Organitzacié territorial de I'escola a
Catalunya en zones diferenciades.

2. Programacié flexible segons les zones
i retirada dels elements abusius dels
Decrets d'Ensenyaments minims.

3. Ensenyament de la llengua catalana i
castellana a tots els nens i progres-
siva utilitzacio de la llengua catalana
com a vehicular per a tots ells.

Retirada de l'actual Estatut de Centres i
proposta de la Llei de Consells Escolars
desplegant el text constitucional sobre la
participacio dels sectors afectats a tots
els nivells de la gestido educativa, des
del Centre a |'Estat (vegeu resposta a
la qiiestio 2, punt 5&.).

Vegeu resposta a qiiestié 1 i giiestio 2,

punt 8é.

Qiiestions a tractar en un Estatut del

professorat:

1. Accés a la formacié professional: ;se-
lectivitat? com?

2. Tipus de formacié professional: ele-

ments comuns i especials.

Accés al lloc de treball i mobilitat.

4. Organitzacié del treball en el centre:
drets i deures.

5. Formacié permanent.

6. Associacionisme professional,
sindical, etc.

(%)

accio

No s'inclou agui l'augment de personal ni de
despeses corrents.

épsuc

PARTIT SOCIALISTA UNIFICAT
DE CATALUNYA (PSUC)

La primera prioritat és incrementar |'ac-
tual percentatge de participacié del Mi-
nisteri d'Educacié i Cigncia en els Pres-
supostos Generals de I'Estat i passar del
13,73 % de 1982 a un 25 %, mitjana euro-
pea. Aquest increment, d'altra banda, se-
ria destinat al sector public, modificant
drasticament la tendéncia avui imperant:
l'any 1982 la despesa publica en educaci6
va créixer en un 12% i, en canvi, les
transferéncies cap al sector privat en un
20 %,

Dit aix0, l'ordre de prioritats cap el sector
public seria: a) Ampliacié i millora de
la xarxa escolar en els nivells de prees-
colar i EGB, amb especial atencié a les
zones rurals i a les grans concentracions
urbanes; b) Cobertura de l'escolaritzacio
de 4 a 16 anys; c) Escola bressol; d) Edu-
cacid especial; e) Formacié permanent
d'adults; f) Educacié fisica i artistica; g)
Equipaments i mitjans per a totes les es-
coles publiques. Avancar cap a la gratui-
tat de serveis complementaris (material
escolar, transport, menjadors, etc.).

Reduccié del nombre d'alumnes per pro-
fessor fins un maxim de 30 i xifres infe-
riors en les zones rurals i suburbials.
Increment del contingent de professors
per centre i existéncia d'un suficient nom-
bre de substituts per a fer front a les
diverses baixes de professors i agilitzar
els mecanismes per tal que no quedin
aules sense mestre.

Creacié d'equips psico-pedagdgics per
centre o grups de centres.

Modificar l'actual procediment de forma-
cié dels ensenyants i el sistema d'accés
del professorat, adequant-lo a les exigén-
cies de les especialitats i caracteristiques
locals.
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Organitzacié escolar que possibiliti equips
pedagogics estables i coherents.
Promoure i facilitar els mecanismes de
formacié permanent, experimentacié i pos-
ta al dia de tot el professorat.

Canvi dels actuals procediments de con-
trol de qualitat en un doble vessant: res-
ponsabilitat i eficacia de |'Administracio
i exigéncia en el compliment professional
dels ensenyants.

Es imprescindible |'aprovacié pel Parla-

ment de la Llei de Normalitzaci6 Lingiiis-

tica sota els seglients criteris, en matéria
de llengua:

1) En matéria de llengua, les exigéncies
minimes sén: a) Dret a rebre el pri-
mer ensenyament en la llengua habi-
tual dels infants; b) Qualsevol que si-
gui llur llengua habitual en comencar
I'ensenyament, els nens han de poder
utilitzar normalment i correctament. el
catala i el castella al final dels estu-
dis basics; ¢) La llengua catalana i la
llengua castellana seran ensenyades
obligatoriament en els nivells no uni-
versitaris; d) Que I'Administracié pren-
gui les mesures convenients per tal
que els alumnés no siguin separats
en centres diferents per raons de llen-
gua i per tal que la llengua catalana
sigui progressivament emprada a me-
sura que tots els alumnes vagin do-
minant-la.

2) Adequar els programes, els continguts
de l'ensenyament a la realitat nacio-
nal de Catalunya, sense caure en acti-
tuds sectaries, localistes i, en defini-
tiva, estretes i insolidaries,

3) Estimuls i ajudes a la programacio i
metodologia concreta en les escoles
a partir de la seva realitat socio-lin-
giiistica per tal d'aconseguir que la
llengua catalana sigui progressivament
emprada com a vehicle d'aprenentatge.

Proposem la derogacié de I'Estatut i |'e-
laboracié d'una llei de bases o llei-marc
d’'Educacié que desenvolupi |'art. 27 de la
Constitucié i respecti el Titol VIl i els
Estatuts d'Autonomia. Pel que fa a la de-
mocratitzacié dels centres, defensem |'e-
leccid dels carrecs directius, la participa-
ci6 efectiva dels professors, pares i alum-
nes en els organs de direccid, l'estatut
especific dels centres subvencionats i
promovem dins el sistema educatiu la
defensa i |'impuls dels valors i actituds

democratics, educant en el pluralisme, el
laicisme, el respecte i la solidaritat sense
caure en cap mena d'adoctrinament. La
llei-marc hauria de completar-se amb lleis
propies dels diversos parlaments auto-
nomics.

Caracteristiques basiques d'una llei de
finangament: a) Contemplar el finanga-
ment de tot I'ensenyament obligatori i no
només del sector privat; b) Ha de basar-
se en una planificacié de les necessitats
educatives dins del nivell obligatori; ¢) En
aquest sentit i atesa la migradesa pres-
supostaria, donar prioritat al sector pu-
blic, per tal que pugui oferir un lloc esco-
lar a tothom; d) Establir amb claredat
les condicions que hauran de reunir els
centres privats subvencionats amb diners
publics. Cal, doncs, un Estatut dels Cen-
tres subvencionats amb els segiients
punts: els centres privats subvencionats
hauran de garantir de forma efectiva la
gratuitat; assegurar la gestié democratica
d'acord amb la Constitucié; no discrimi-
nar ninga per motius ideologics; condi-
cions materials suficients i ensenyament
de qualitat; el personal que hi treballi ha
de gaudir de: estabilitat, equiparacié sa-
larial, reconeixement del treball, etc.; con-
trol estricte de les adjudicacions de la
subvencié i de I'is que se'n faci a cada
centre.

Absolutament necessari, ara bé caldria
que el dit estatut, en el marc de la llei
de Bases de la Funcid Publica i de la llei
de dret i deures dels funcionaris, con-
templés la formacio, l'accés, les condi-
cions de treball, els drets sindicals, la
participacié en el funcionament dels cen-
tres i en 'organitzacié del sistema escolar
i 'especificitat cultural i linglistica dels
llocs de treball.
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