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DESPRÉS DE LES ELECCIONS 
UN PROGRAMA DE CANVI 

El 14 d'ab~il del 1931 es produ"ia un canvi de gran abast en la política espanyola 1 en la po

lítica catalana. Els nens d'aquell temps van veure com canviava una bandera i n'apareixia 

una altra al costat, van sentir parlar de la República i de la Generalitat ... i el 15 de setem

bre d'aquell mateix any reentraven en unes escales on molt havla ja canviat 1 continuil 

canvlant. 

Aquell 15 de setembre del 1931 no es podía notar encara el primer gran pla de construc

cions escolars, que es realitzil certament en dos anys, ni el primer gran pla de formació 

del magisteri, que es realitzil també, ni el resultat qualitatiu d'unes Missions Pedagogiques 

que recorregueren la pell de brau durant la República. 

Pero aquel! 15 de setembre del 1931 els nens ja entraren en una escala alegre, amb mes

tres rejovenits i canviada en realitat, ja que els nous governs de la República i la Genera

litat havien sabut recollir el treball i l'esperit d'una Institución Libre de Enseñanza, que 

tenia selxanta anys de vida, i d'un extens moviment de renovació pedagogica a Catalunya, 

que en tenia més de trenta, i els havien fent entrar a l'escola amb tata la for~a de l'im· 

puls Institucional 1 polític. 

El 28 d'octubre del 1982 el poble. en las eleccions al Parlament espanyol, s'ha manifestat 

majoritilriament per una política de canvi. El notaran els nostres nens? ¿Entraran aviat 

en una escala alegre i renovada? 

Llegim en el programa deis soclalistes. el partit guanyador, aquestes propostes: • La reno

vació pedagógica afectaril la formació i l 'actualització deis mestres i els objectius, meto· 

des pedagogics 1 programes. Aquesta renovació se centrara en la potenciació d'una meto

dología activa, arrelada al medi, que es dirigeixi a la formació d'homes lliures. crítics, crea

tius, al treball en equip deis mestres i a la practica escolar curosament realitzada i com· 

partida•. •Volem que la política educativa sigui protagonitzada per un magisteri pedagogi· 

cament renovat i il·lusionat per escometre la tasca de formar homes ll iures, amb la partí· 

cipació de tata la comunitat escolar•. 

Amb quins mitjans podra comptar el nou govern per a fer efectiu el canvi? S'especifíquen 

en el programa d'actuacions concretes del Partit deis Socialistas de Catalunya que •Pers· 

pectiva Escolar• va publicar, al costat del deis altres partits. al número 68. Pero, el canvi 

en !'alegria i qualitat pedagógica de l'escola no pot ser una realitat notable lmmediata

ment si no es fonamenta en el reconeixement del treball de renovació fet fins ara. 

Per aixo ens sembla que ·Perspectiva Escolar• . portaveu d'un movlment de renovació pe

dagógica com el que propugna I'Associació de Mestres Rosa Sensat. ha de fer i acceptar 

alhora el repte que el mateix programa ja formula: ·Es potenciaran els moviments de re

novació pedagógica promoguts pel magisteri •. 

Amb aquesta alenada d'aire frese, finalment renovat, amb la iHusió de reemprendre la nos

tra tasca en un marc polític i social més idoni i mirant el futur amb més optimisme, no 

ens podem adormir beatíficament sobre el llaurer de la victoria d'un programa de canvi, 

tot esperant que el nou govern resolgui tot sol la situació. L'exit del canvi mal no pot de

pendre només del partit guanyador í del seu govern, sinó - com deiem a l'últim editorial

•amb !'actitud activa. tensa i no només expcctant. de participació democratice en la cons

trucció de !'escala que volem•. 
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LA RECUPERACIÓ 
DEL P ATRIMONI POPULAR 

per Lloren~ Prats i Canals 

Existeix en la nostra societat una scnsi
bilitat creixent envers la protecció del pa
trimoni natural i cultural que durant tants 
anys ha estat -i continua essent- mal
mes i alienat. No és cas d'ocupar-nos aquí 
d'un tema tan ampli i enrevessat, sinó d'un 
aspecte del patrimoni cultural sovint des
ates i que tanmateix va desapareixent día 
rera dia d1una manera indeturable. Em re
fcreixo al patrimoni etnologic, o patrimo
ni popular, ja que en definitiva és de la 
cultura popular, ni més ni menys, de que 
es tracta. 

Hi ha diverscs raons que fan especial
mcnt pertinent parlar del patrimoni popu
lar en una revista dedicada a )'escota. D'u
na banda el paper que pot fer l'escola -en 
una epoca de crisi de la tradició oral
en la transmissió del patrimoni popular 
als seus destinataris, cls nens. 

Pero d'allra banda hi ha dues caracte
rístiques de la cultura popular que l'a
propen decididamcnt a l'escola. Una és el 
seu caracter d'expcriencia quotidiana ar
relada en la comunitat i que impregna 
l'entorn en que es desenvolupa l'activitat 
escolar. L'altra és el caracter global amb 
que és viscuda aquesta experiencia, que 
escapa a la fragmcntació disciplinaria que 
ha imposat al coneixement i les vivcncies 
la cultura acadcmica, i que permet parlar 
de la cultura popular coro a escola de 
vida. 

El tema d'aquest article seria quin pa
per pot fer !'escota en la recupcració del 
patrimoni popular - de la cultura popu
lar- i quin paper ha de fer la cultura po
pular clintre de l'activitat escolar. 

En primer lloc, el mateix concepte de 
cultura popular necessita algunes preci
sions. Que cntenem per cultura popular? 

Aquesta és una qüestió que darrerament 
ha fet córrer molta tinta i en la qual evi
dentment no podem entrar en profunditat. 
Simplificant, podrícm dir que hi ha tres 
camps semantics principals als quals s'a
plica el terme. 

En primer lloc la cultura popular entesa 
com a promoció cultural del poble que no 
ha tingut accés a la cultura academica 
(cursos per a adults, atencus populars, 
xerrades, etc.); en segon lloc, la cultura 
popular entesa com a cultura de masses, 
productcs -normalment de baixa quali
tat- adre~ats al consum del poble. Abans 
foren els especimens de la literatura de 
canya i cordills, avui les noveHetes popu
lars, programes televisius, can<;ons de mo
da ... ; el tercer és el que identifica la cul
tura popular amb la cultura tradicional i 
basicament amb els reculls deis folklo
ristes. 

En el primer cas el poble és vist com 
una classe subalterna i la cultura popular 
com un instrument de promoció i lluita. 
En el segon, el poble és vist com a massa 
i la cultura popular com un instrument 
de difusió de determinats prcceptes ideo
logics i de consum. En el tercer, el poble 
és vist com a ruralia i la cultura popular 
com a substrat de la nostra identitat col
lectiva. 

Evidentment és aquest tercer cas el que 
ens interessa aquí i del qua! estem par
lant. 

¿Que sabem d'aquesta cultura tradicio
nal? D'uns anys enc;:a els etnolegs i cls his
toriadors se n'ocupen i ens van oferint 
resultats molt interessants -a casa nostra 
malauradament encara molt cscassos- , 
pero basicamcnt la cultura popular la 
identifiquem encara amb l'obra deis fol-



kloristes. A Catalunya ens podem enorgu
llir de tenir una vasta tradició folklorística 
que ha donat !loe a reculls tan extensos 
com els de Joan Amades o a treballs tan 
minuciosos com els de Violant i Simorra. 
A tots ells devem un homenatge de grati
tud pcrquc sense ells a hores d'ara no co
neixeríem la nostra rondallística, el nostre 
can<;oner, un munt de costums i tradicions 
avui dia ja definitivament en desús. 

Pero les obres deis folkloristes, en ge
neral, pateixen d'unes limitacions d'enfo
cament que fan que aquest patrimoni po
pular ens arribi d'una manera ossificada 
i fragmentaria, desarrelada deis contextos 
en que s'ha prodult. 

En primer lloc els folkloristes classifi
quen les informacions que recullen en es
pccialitats subsidiaries de la cultura aca
demica, a les quals sovint es limiten a 
afegir l'adjectiu «popular>>. I així es parla 
de 1 itera tura popular, d'arquitectura po
pular, de geografia popular ... Amb aixo 
desatenen el caracter global de !'expe
riencia. 

En segon lloc els folkloristes es desen
tenen de tot un seguit d'aspectes de la 
cultura popular. Rarament trobarem en 
les obres deis folkloristes informacions 
referides a les activitats economiques, tec
noecologiques, a les relacions de parentiu, 
a les normes socials ... Apliquen un con
cepte restrictiu de cultura, calcat de la 
cultura academica, sense atendre el fet 
que no només és cultura allo que s'ense-

nya a les escolcs o el seu equivalent dintre 
de la tradició oral, sinó tot allo que l'home 
fa, ctiu i pensa pel fet de pertanyer a una 
determinada comunitat. 

Hi ha un tercer llast que pesa encara 
sobre !'obra deis folkloristes, que és allo 
que en podríem dir el desarrelament deis 
materials que recullen. ~s a ctir la des
contextualització de les informacions. Vio
Iant i Simorra ho explica molt bé quan 
parla d'aquells «que volent parlar de tot 
arreu no parlen d'enlloc». 

La cultura popular és un món íntima
ment lligat a la comunitat humana que la 
sustenta. La cultura academica es pot per
metre el luxe de fragmentar-se, d'interna
cionalitzar-se, d'estandaritzar-se. La cultu
ra popular no. ~s formada pel conjunt de 
coneixements de tola índole, pautes i nor
mes de comportament, productes simbO
Iics i materials que una comunitat trans
met als seus membres de generació en ge
neració. La cultura popular és !'instrumen
tal que l'individu rep per a viure. De la 
cultura a~ademica, en pot prescindir, de 
la cultura popular no. I és per aixo que la 
cultura popular ha de ser arreJada, s'ha 
d'adaptar a les necessitats, a les particula
ritats de cada comunitat, de cada poble, de 
cada contrada. 

Fins i tot quan parlero de la cultura po
pular catalana, aquesta no es pot enten
dre més que com a addició de la cultura 
popular de tots els pobles i indrets de 
Catalunya, amb tots els trets comuns que 
donen cohesió a la coHectivitat major que 
és la nació catalana, pero també amb totes 
les diferencies, les particularitats locals 
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4 que enriqueixen aquesta mateixa coHecti
vitat. 

La cultura popular no és, dones, un saber 
de segona, una ombra, una projeccíó de 
la cultura acadcmica com podría semblar 
si la identifiquéssim amb reculls fragmen
taris i desarrelats. La cultura popular és 
ni més ni menys que les formes de vida 
d'una comunitat concreta i tangible. Tot 
allo que compon aquestes formes de vida 
des de la transformació del medí, les ca
ses, les cines i atuells, els oficis, les nor
mes i pautes de conducta, els valors, les 
creences ... tot és expressió d'aquesta cultu
ra popular. 

¿Aixo vol dir que ens hem de desfer deis 
reculls deis folkloristes? De cap manera. 
Molts mestres podrien donar tcstimoni de 
com els han estat útils aquests rcculls des 
de les classes de llenguatge fins a les de 
matematiques, passant per totcs les altres 
materies i per la mateixa dinamica del 
grup-classe. Aquests treballs utilitzen la 
cultura popular com a instrument per a 
unes finalitats que en principi li són alie
nes, alhora que familiaritzen els nens amb 
uns contingu ts propis del país, Fins i tot 
la celebració de les festes populars, tan 
estesa darrerament a l'escola, té una fun
ció d'educació cívica i d'integració nacio
nal entre altres. Em sembla molt bé i jo 
no sabría presentar cap objecció en aquest 
sentit. 

Pero, tant en un cas com en l'altre no 
ens ocupem de la cultura popular en ella 
mateixa, de la cultura popular com a for
ma de vida. La meva proposta apunta en 
aquesta dirccció. Vista així la cultura po
pular és historica i actual, intcrdisciplina
ria i, en un primer moment, cstrictamcnt 
local, gairebé familiar. 

Historica perque amb ella intentarem 
-mitjan<;ant el treball escolar- entendre 
com vivien -pensaven, treballaven, men
javcn, jugaven ... -les generacions que ens 
han precedit d'una manera més immediata 
i de les quals encara podem obtenir testi
moni oral. Actual perquc -encara que no 
volguéssim- se'ns presentara cspontf:mia
ment la neccssitat de comparar aquestes 
formes de vida amb les nostres propies. 
Activitat que pot enriquir extraordinaria
ment la nostra comprensíó deis fets so
cials. 

Interdisciplinaria perque per entendre 
com vivien els nostres avis haurem de to
car ele tot: cls conreus, els oficis, les ron
dalles, les cases, els jocs ... Certament que 

haurem de tocar una cosa després de l'al
tra. Potser un dia treballarem sobre una 
festa i un altre sobre el mercat, pero no 
hem de perdre de vista la relació entre 
tots aquests segments, perque els protago
nistes són les mateixes persones i les per
sones no són fetes a bocios, sinó que viuen 
les seves experíencies en forma de contí
nuum, travant uns aspectes amb els altres 
d'una manera indestriable. 

1 és per aixo també que el treball sobre 
la cultura popular a J'escola ha ele ser es
trictament local. D'una banda, perque no
més parlant d'unes persones concretes i 
familiars en un espai concret i familiar 
el nen podra copsar la globalitat d'unes 
formes de vida. D'altra banda, per aprofi
tar el doll d'informacions de primera ma 
que el nen pot obtenir deis seus matei
xos familiars. 

Hi ha en aquest tipus de treball -i en 
tota activitat relacionada amb la cultura 
popular- un perill a l'aguait que cal evi
tar. Es tracta de la idealització de la cultu
ra tradicional. En mol ts articles, llibres i 
opuscles sobre el tema hom pot acl,·ertir 
una més o menys matisada exaltació de 
la vicia rural tradicional enfront de la so
cietat urbana i industrial que ens ha tocat 
viurc. ~s un complex que selecciona de 
la cultura tradicional Lot un conjunt de 
valors positius - tot marginant-ne els ne
gatius- vers els quals projectar una iclen
tificació simbolica, que expressa alhora un 
rebuig en\'ers el conjunt de valors oposats 
usuals en la societat actual, o és un com
plex nou -els mateixos folkloristes el van 
patir amb escreix- ni execrable en cll ma
teix -tots necessitem uns símbols i uns 
ideals amb els quals identificar-nos-. Pero 
cal tenir present que la realitat no és així 
í que al costal de trets i valors que seria 
desitjable recuperar hi ha molts aspectes 
de la nostra cultura tradicional que hem 
de felicitar-nos d'haver clcixat cm·cra. Re
cuperar a l'escola el patrimoni popular de 
cada poble, de cada barrí, vol dir coneixer
lo objcctivament amb toles les seves vir
tuts i els seus defectes. 

No cm puc estar en aquest sentit de re
produir un pctit fragment d'un article 
d'Honorio Blasco, aparegut a «Guix».' no
table precisament perla poc usual actitud 
crítica que adopta enfront ele la cultura 
popular. Diu així: 

l. «Guix», núm. 56, p. 30. 



«La terrisseria d'ús renccteix formes 
de vida d'autosuficiencia, subdescnvolu
pamcnt, i manca del que avui conside
rcm com a equipaments basics. El bra
scr, el dmtir, la font i la matan9a del 
porc són els parcnts pobres del buta, 
el duralex, l'aixeta i el supermercat. 
~·a~uestcs dades, se'n pot deduir el que 
Slgmficava la manca d'electricitat, d'ai
gua corren!, en definitiva de l'«habitat» 
que se sofreix en aquestes zones.» 

1 amb tot aixo: ¿quines raons pedagogi
ques avalen aquest intercs per constituir 
la cultura popular en objecte de l'activitat 
escolar? 1 en tot cas: ¿com desenvolupar 
aqucst treball a l 'escola? 

No insistiré en aquest sentit en la neces
sitat de treballar l'entorn i de rcbutjar les 
pors injustiftcades quant a la possible man· 
ca d'arnplitud deis coneixements deis nens 
a l final de I'EGB, etc. D'altres persones ho 
han tractat suficientmcnt.' El que sí vol· 
dria recordar és que la cultura popular, 
les formes de vida, constitueixen el gruix 
del contingut d'aquest entorn, un gruix que 
molt sovint observem des de fora mit
janc;ant estadístiqucs i generalitzacions i 
en el qual proposo d'endinsar-nos. 

Pero hi ha encara d'altres raons de molt 

2. Vcgcu en aquest sentit el doss ier Cata
lunya a l'escola. Les ciencies socials, a «Pers
pectiva Escolar», núm. 46. 

de pes en aquest sentit. Es tracta que el 5 
nen, a partir del coneixement de la forma 
de vida deis seus avis, dels seus pares i de 
la seva propia, quasi inadvertidament co
menc;a a comparar. Les conseqütmcies d'a. 
questes comparacions poden ser extraor
dinaries. No només l'ajudaran a compren-
dre d'altres formes de vida allunyades en 
el temps i en l'cspai, que el mestre intro
duira a classe o que trobara en els Ilibres 
sinó que -i aixo és molt important- l'a: 
judara a rclativitzar les propies institu
cions, normes i crcences que regeixen la 
seva vida, a entendre que no són eternes ni 
immutables i per tant -el dia de dema-
a plantejar-se alternatives, a preguntar-se 
com vol que sigui la seva vida i el seu 
món amb aquella llibertat que només pot 
donar el coneixemcnt. 

Al marge de totcs aquestes considera
cions la cult ura popular és un patrimoni 
que pertany als nens de cada comunitat. 
Un patrimoni que fins ara assegurava la 
tradició oral, pero que els mitjans de co
municació de masses, la influencia creixent 
dels patrons i valors que imposen i la in
comunicació que creen han posat greu
ment en perill. Correspon a l'escola de 
retornar al nen aquest patrimoni que Ji 
han robat i que és scu, ja que no és d'es
perar que la televisió ni la familia assu
meixin aquest paper. Una decidida activi
tat en aqucst sentit comporta una comu
nicació molt intensa entre la família, l'es· 
coJa i el poble o barrí i -un altre aspectc 
que em sembla for~a interessant- com
porta també la recuperació deis vells
amb tota la informació que només ells 
coneixen- peral procés d'aprenentatge. 

¿I com trcballar aquestes qüestions des 
de l'escola? Bé, el treball pot prendrc les 
formes més suggestives que el mestre si
gui capac; d'imaginar : des del joc a la re
presentació, passant pels murals o la for· 
mació de petits museus escolars, etc. 

Allo que cm sembla més important és 
que el ne~, estimulat pe! mestre, actuY 
com a ventable etnogra( entre els seus 
familiars i coneguts, un etnograf que té 
la sort de treballar amb uns informants 
privilegiats i que, bo i indagant les for
mes de vida deis altres, adquirid.1 com a 
propis aqucsts coneixements- que la fa
mília potser no li hauria transmes mai 
espontaniament- i aprendra a reflexionar 
sobre la seva propia vida i sobre els homes 
en general. 

Tor aixo pero va molt lligat a la reflexió 



6 previa que haurien de fer els mestres en 
aquest sentit i a la problcmatica més ge
neral de l'escassíssima presencia de ]'an
tropología cultural en els plans d'estudi a 
tots els nivells, pero molt especialment a 
les escotes de formació de professorat 
d'EGB, pcr tal com és l'única disciplina 
capa<; de conferir aquesta optica relativis
ta a l'estudi de la socictat. 

Una didactica de la cultura popular en
cara esta per fer, per bé que si l'espai ens 
ho permetés se'n podrien avan<;ar algunes 

Fitxa núm. 2: La vella de les herbcs. 

idees. Els treballs que segueixen ofercixen 
experiencies interessants en aqucst sentit. 
De tota manera estero en un moment en 
que tota aportació en aquesta línia consti
tueix una experiencia insubstitulble i que 
caldria posar en comú. 

A manera d'exemple -molt esquematic 
per tal com només pretén ser una breu 
iHustració- permcteu·me reproduir un 
fragment del meu dossier <<Feixes i obra· 
dors>>.l Es refereix al treball sobre la me
dicina popular. 

TEMA: La medicina populac 

IDEA GENERAL: La medicina casola
na com a sistema habitual per guarir. 

Cal considerar en primer lloc que la 
med icina cien tífica, com a fenomcn so
ciologicament imporlant, és relativa
ment recent. Tanmateix, la gent ha em
malallit i s'ha guarit sempre. Aquí en
traria tot el camp d'acció de la medicina 
popular. 

Cal entendrc que la medicina popular 
és un sistema de diagnostic i guarició 
cohercnt i efica(,: , sense entrar en com
paraci0ns fora del context amb la me
dicina científica. A grans trets, hom 
pot presentar la medicina popular com 
una medicina essencialment casolana, 
que acut a !'especialista (curandero) 
quan la malaltia supera el nivell de co
neixcmcnts familiars. Els sistemes de 
guarició més habituals són les herbes i 
les oracions. 

TREBALL: Abans no hi havia metges, 
o no n'hi havia tants com ara. ¿Com 
s'ho feia la gent quan estava malalta? 

Algl.ms matcrials recents que, des de di
ferents punts de vista, s 'ocupen de la te
matica de la cultura popular en general o 
de la seva relació amb l'escola: 

<<Lluc», núm. 691, Dossier: La nostra cultura 
popular. Ciutat de Mallorca, maig-juny 1980. 

«Debats», núm. l. Dossier: La cultura popular. 
Institució Alfons el Magnanim, Valtmcia 
1982. 

<<Ciencia», núm. 15, Dossier: Símbols i miles 
de la cultura catalana, Barcelona, abril 
1982. 

A partir de la família propia, el ncn 
pot rccollir informació sobre remeis 
casolans i tipus de malallies que tracta
ven i observar com abans no era tan 
freqüent emprar farmacs i acudir al 
mctge i s'empravcn més les herbes, ora
cions, manipulació d'ossos, etc. La visi
ta a la botiga d'un hcrbolari ens pot 
donar informació sobre la quantitat 
d'herbes remcieries que cxisteixen, les 
que s'usen més, el tipus de clients que 
hi acuden ... 

ALTRES ACTJVITATS: Representació 
del text amb construcció del tite!la, 
confecció d'un herbari d'herbes re
meieres ... 

BJBLIOGRAFIA: PUIGDENGOLES, M. i MI
RANDA, R., La medicina popular, Dope
sa, Barcelona 1978. Col. Coneixer Ca
talunya, núm. 18. 

AMADES, Joan, "Medicina popular", a 
Folklore de Catalunya, /!l. Costums i 
creences, Selecta, Barcelona 1969. 

«Perspectiva Escolar», núm. 53, Dossier: El 
folklore a /'escoTa, Rosa Sensat, Barcelona, 
mar(,: 1981. 

«Guix», núm. 56, Dossier: Cultura popular a 
l'escola, Barcelona, juny 1982. 

JAXER MáNlLA, Gabriel, Cultura popular i eco
logia del llenguatge, CEAC, Barcelona 1982. 

3. PRATS, Lloren(,:, Feixes i obradors, Rosa 
Sensat, Barcelona 1981, Dossier núm. 17. 



L'APLICACIÓ DEL FOLKLORE 
A L' ACTIVIT A T ESCOLAR 

UNA REFLEXIÓ 
ENTORN A LA SEV A SIGNIFICACIÓ 

per Dolors Comas d'Argemir 

Comprendre el com i el perquc de la 
ulilització del folklore a !'escoJa ens obli
ga a fer una mínima visió retrospectiva 
que ens ajudi a situar folklore i escoJa en 
la dimensió més ampla que forneix el con
text socio-polític on l'un i l'allra s'inse
reixen. Comenc;:aré, dones, per examinar la 
significació d'aixo tan complex que ano
mcncm folklore i, a continuació, veurem 
com s'ha produ"it en el cas de Catalunya la 
interrelació entre folklore i escoJa. 

Folklore ... per que folklore? 

Recordem el caraeter polisemic de la 
paraula folklore, que té, almenys, dos sig
nificats: per una banda, com a sinonim de 
cultura popular, es refereix a tot allo re
lacionat amb la manera de viure, de pen
sar, d'actuar, als costums d'un poble. 1 Fol
klore (ara ho escrivim amb majúscula, per 
diferenciar), disciplina que sorgeix a mit
jan segle passat, amb J'objectiu de reco
pilar i estudiar les <<Coses del poble». El 
Folklore, dones, tracta del folklore, i és 
conreat pels folkloristes. I després d'ha
ver fet aquesta delimitació conceptual vol
dría destacar tres aspectes. 

En primer lloc, el fct que a Catalunya 
gaudim d'una rica tradició en el conreu 
del Folklore, cosa que ens permet de tenir 
magnífiques i extenses recopilacions. La 
tasca deis folkloristes a Catalunya ha estat 
vinculada al romanticisme (com passa 
també a d'altres Jlocs) i al nacionalisme. 
No m'estcndré en aquest punt perque exis
teixen acuradíssims treballs al respecte 
(veure D. Llopart, M., Montmany, J. J. Pu-

jadas, 1980; J. Pral, 1980; Ll. Prats, 1982 i 
Ll. Prats, D. Llopart i J. Prat, 1982) on es 
mostra amb tota mena de detalls com el 
Folklore contribueix a la formació i man
teniment de la consciencia etnica catala
na, que es fonamenta, entre d'altres aspec
tes, en el fet de compartir uns costums i 
tradicions. Aquesta relació entre folklore 
i catalanisme explica perque el folklore 
s'introduí primerament dios l'activitat es
colar en aquel les escolcs de Catalunya amb 
voluntat d'assolir l'ensenyament en catala 
i de definir-se com a escolcs catalanes. Pe
ro aixo ho vcurcm més endavant. 

Voldria, en segon !loe, fer una reflexió 
entorn al contingut mateix del terme fol
klore. Pensem en els elcmcnts que nor
malment hi incloem: fcstes, canc;:ons, ron
dalles, dites i rcfranys, costums, jocs, dan
ses ... Fixem-nos que, de fet, ens este m re
ferint a una part molt concreta i redu"ida 
de les «coses del poble», de la «Cultura 
popular>> en definitiva. ¿On hem deixat, 
per excmple, e ls aspectes cconomics, tec
nolbgics, familiars, polítics ... ? Tots ells 
formen part també del folklore com a 
«cultura del poblc>>, pero cls oblidem sis
tematicament. 

No cal dir que el treball mateix deis 
folkloristes ha contribu"it que fem aquesta 
selecció. Si examincm llurs recopilacions, 
podrem comprovar que gairebé sense ex
cepcions es rcfcreixen al món rural, ja 
que, esperonats per llur contribució al ca
talanisme trobavcn en el pages l'home 
primigeni, incontaminat per la societat 
urbana i pels corrents moderni tt.adors, 
fidel conservador d'uns costums que, pel 
fet de gaudir d'una tradició més !larga, 
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hom considera més purament catalans. 
Aixo duu com a resultat que en parlar de 
folklore: 

a) oblidem gaircbé sempre les capes de 
població urbanes i pensem més aviat 
en la tradició rural; 

h) ens referim a aquells aspectes que 
s'han mantingut més estables en el 
temps, pcl fet d'es tar menys sotmesos 
a les transformacions economiques i 
socials ( tot al lo que pertany al domini 
de la ideología i de la praxis ritual i 
festiva). 

Aixo representa, sens dubte, una reduc
c ió considerable en d contingut del tenne 
folklore, cosa que no paHiem en absolut 
si el substitu'im senzi llamcnt per un altre 
terme, el de cultura popular, per exem
ple, i l'emprem amb el mateix camp se
mantic i amb els mateixos retalls de con
tingut que l'altre. Tenim el perill, dones, 
d'identificar el folklore amb els aspcctes 
més arcai'tzants de la nostra cultura i que 
sovint escapen de la nostra praxis quoti
diana. Quan esmcrccm esforc;os a «recu
perar» costums o tradicions no aniria ma
lament de fer una rcflexió crítica respecte 
a IIUJ· significat en el món en que avui 

vJv1m. No tot el que és antic o «tradi
cional>> és més bonic, més «pur» o més 
just, encara que de vegades ho sigui. I el 
mateix diria pel que fa a l'escola. Quan 
s'introdueix el folklore, aqucst pot quedar 
redu'it a una simple caricatura en donar 
una \'Ísió carrinclona i passada de moda 
de la cultura popular. 1 aquesta no és 
així. Intentem donar al folklore tot el seu 
valor. Pensem en el context en que cada 
un deis seus clements es dcscnvolupa (o 
s'ha clesenvolupat) i intentem fcr coneixer 
aquest contcxt al nen. I amb a ixo no sola
ment donem la justa significació a certs 
costums, refranys, canc;ons.. sinó que, a 
més, posem el nen en contacte amb d'al
tres formes de vida presents a Catalunya, 
ja sigui en l'cspai (la vida a pages, a la 
ciutat, a zoncs costaneres o de munta
nya .. . ) o en el temps (com es vivía quan 
no hi havia diaris, ni llum e lcctric, ni 
aigua corrent, ni cotxes, ni lelevisió ... ). 
(Vegcu la proposta en aquest sentit, con
cretada en unes acti\'itats escolars, que 
fa Ll. Pratc;, 1981.) D'altra banda, cerquem 
en el mateix barrí, poble o ciutat on se 
situa l'escola els elements de la cultura 
popular que hi són present s, a fi d'assolir 
aquella desitjada vinculació de l'cnsenya
ment a l'entorn social. 

En relació amb aixo darrer voldria plan
tejar, en tercer lloc, una aparent contra
dicció. ¿Per que s'introdueix a !'escoJa tot 
aixo relacional amb el folk lore o la cul
tura popular quan !'escoJa n'és un deis 
príncipals agents destruclors (encara que 
no es vulgu i rcconeixer)? Recordo en 
aquest punt les reflexions de l'antropoleg 
italia L. M. Lombardi ( 1978), en parlar 
del folklore com la cultura de les celas
ses subalternes» ( obreres, pagcses) i as
senyalant que cal referir-se a les diferen
cies de classe per comprcndre la interre
lació sempre desigual entre la cu ltura de 

L'ane/1 picapodre/1 (i/. d'APA. a F. Mospons 1 
Labrós. Jocs d'1nfants. Ed. Barcino. Barcelona 
1931). 



les classes dominants (la cultura culta), 
la que s'ensenya, de fet, a les escoles i a 
les universitats, i aquella altra cultura, 
la de les classes populars, heterogenia, 
mancada de prestigi i de canals d'expres
sió i, per tant, sense un corpus coherent 
i homogeni que forneixi elements d'iden
tificació (en contrast amb els camps for
<;:a consolidats de la literatura, l'art, la 
música o les diferents branques de la 
ciencia). ÉS ciar, i així s'ha reconegut, el 
dret de les classes populars a accedir a 
aquesta cultura culta, i la tasca educati
va acompleix en una missió fonamental 
en aquest punt. Pero fixem-nos que, en 
cqntrast, tot allo que pertany a l'ambit 
de la cultura popular queda redu1t a la 
celebració de quatre testes a J'escola i a 
la utilització d'algunes can<;:onetes, re
franys o jocs com a motivadors del nen. 
¿Potser és aquest el !loe que Ji corres
pon? ·Plantejar-se aixo significa parlar del 
papcr social de l'escola i de l'ensenya
ment en general, cosa que ultrapassa el 
proposits d'aquest article. Deixem-ho per 
a una altra ocasió. 

Folklore i escoJa. El cas de Catalunya 

La utilització del folklore a !'escoJa res
pon (malgrat que no en tots els casos) a 
una certa preocupació per aconseguir una 
inserció de l'escola a l'entorn, cosa que 
en el cas de Catalunya esta dircctament 
vinculada a J'aparíció de la pedagogía ac
tiva i al catalan isme. Vegem-ho més de
tingudament. 

A fioals del seg\e passat l'ensenyament 
a Catalunya es feia en castella. En aques
tes dates, els centres escolars que s'ha
vien fel resso del catalanisme foren els 
primers que comen<;:aren a utilitzar lli
bres de lectura en catala, fent servir tex
tos de literats i, sobretot, llibres de cone
guts folkloristes del moment i que avui 
es consideren com els primers llibres in
fanlils en catala; aquest és el cas dels Jli
bres de J. P. Briz (1865 i 1871), F. Mas
pons i Labrós (1871) i T. Thos i Codina 
(1886). El folklore apareix a l'escola, 
clones, de la ma del catalanisme (cosa 
que, com hem visl abans, és perfecta
ment logic). Aquesta relació apareix per
fectamcnt clara quan el 1898 F. Flos i 
Calcat crea la primera escoJa catalana, 
el CoHegi Sant Jordi. Així ens ho explica 
un antic alumne d'aquesta escola: 

~ ....,_.,_..."'l:=!l 
Moderni~sj'm$ ·pf!oceai~eiWs l'ensenyans.a ·al aire Hluf"e 

<<El scnyor Flos no volia sois que cls 
seus deixebles fossin el dia de dema 
uns homes instru"its, sinó que al mateix 
temps desitjava convertir la seva escota 
en un planter de catalans enamorats de 
Catalunya. El nostre mcs11·e sabia prou 
bé que era del tot impossible que nos
altres, després de coneixer la nostra 
Patria, no la volguéssim estimar amb 
tot el nostre cor; per aquesta causa en 
el coHegi, demés de la Gramatica Cata
lana, es donava la importancia deguda 
a la Geografia i a la Historia de Catalu
nya i, durant les estones de dcscans. di
l'erents can<;ons populars de la nostra 
terra eren cantacles amb joia per tots 
nosallres. ( ... ) 

Se'ns inicia en el conreu de la canr;:ó 
popular i formarem l'Esbart Cantaire 
"No.vell Planter", fent nombrosos con
certs. D'aquesta manera, tot cantant 
canr;:ons, i com a petits propagandistes 
de la causa catalana, les donavem a co
neixer en les cliferents contrades que 
visitavem, en totes les quals ens obse
quiavem amb xardoroses ovacions» (J. 
Saltor, 1918: 106-108). 

Pero el catalanisme no fou l'únic esperó 
per a la introducció del folklore a l'escola. 
A nivell europeu s'estava iniciant un mo
viment de renovació pedagógica, sota les 
concepcions del que hom anomena «peda-
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10 gogia activa». Dos deis seus principis, com 
són que l'enscnyament ha de realitzar-se 
en la llengua materna del nen i ha de 
vincular-se a l'entorn social, s'adapten a 
les aspiracions nacionalistcs i expliquen 
per que, des d'un bon comen<;ament, la 
creació d'escoles catalanes va acompanya
da de la tasca de renovació pedagogica, 
de la qual Catal¡p1ya fou capdavantera. 
En aquest marc, el folklore hi apareix scm
pre com un element destacat. D'una banda 
constitueix un rccurs metodologic utilitzat 
pe! mestre per motivar el nen: els contcs, 
can<;ons, endevinalles, refranys, jocs, dan
ses ... són elemcnts a partir deis quals es 
treballen els centres d'interes, el llenguat
ge, la motricitat, la música, la pléistica. 
D'altra banda, el folklore permet que el 
nen adquireixi un coneixemcnt de l'entorn, 
al tcmps que contribueix a la inculcació 
de valors que, en aquest cas, es relacionen 
amb les autoafirmacions de catalanitat. 

Amb el desenvolupamcnt de l'escola ca
talana a partir del primer dccenni del nos
tre scgle comen.;aren a aparcixer textos 
cscolars en catala. Els antics siHabaris se 
substitu'iren per llibres de lectura, on s'in
clo'icn faules, poesics, contes o narracions 
moralitzants. En uns prcdominaven les 
descripcions informatives (sobre plantes, 
animals, fcts histories ... ), en d'altres els 
exemples morals, cívics o religiosos; en 
tots entrawn, amb més o menys propor
ció, aspectes ele la historia, geografia, cos
tums i tradicions de Catalunya. (Un deis 
llibres ele lectura més iHustratius en la 
relació folklore-nacionalismc és, potser, el 
d'Anicct Villar de Serchs, Terra i Anima.) 

Les publicacions per a mestres que exis
tien en aquell moment reflecteixen la gran 
importancia que assolí el folklore musical. 
La dansa i la can.;ó populars apareixien 
com a elements privilegia!:., més que no 
pas d'altres, per a contribuir a la tasca 
educativa. A. Capmany i J . Llonguerc;s en 
són els arlífexs: tots dos col·laboraren a 
«Quaderns d'Estudi» i tots dos participa
ren en les diferents Escoles d'Estiu cn
scnyant dansa popular i música respecti
\'amenl. 

Unes de les activitats escolars més inte
ressants que s'impulsaren ja a comen<;a
ments del nostre segle foren les colonies 
escolars, inicialment amb finalitats sani
tarics i higicniques i sempre dotades d'un 
a lt valor educatiu. Un deis seus objcctius 
era, precisament, que el nen prengués con
tacte amb costums i formes de vida dife-

rents. Valla pena llegir les croniques fetcs 
per Artur Martorell ( 1932) on s'explica 
com els nens ana\'cn a visitar masies i ta
llers, parlaven amb pcscadors i pagesos, 
aprenien a fcr xarxcs, cistclls, a treballar 
el suro, la tela, l'cscor<;a, aprenien contes 
i cantaven can<;ons de la contracta. El nen 
s'acostava d'aqucsta manera a unes prac
tiques quotidianes diferents a les seves, a 
unes altres concepcions i formes de viure, 
a una part d'allo que constitueix la cul
tura popular. 

Fent una valoració de com el folklore 
era utilitzat a !'escoJa en aquest període 
que arriba fins la guerra podem dir el se
güent. El folklore s'introduí clarament en 
les escoles catalanes (és a dir, aquelles 
amb ensenyament i continguts catalans) i 
aquestes constitu'icn un fenomen exclusi
vament urba. Pcr aqucst motiu, i a causa 
de les caracleristiqucs matcixes del con
reu del folklore a Catalunya (recordem 
allo que deicm a l'apartat anterior) ens 
trobem amb la contradicció que el nen 
urba aprenia una «cultura popular» que 
no era Ja seva, sinó la corresponent al 
món rural, i al ncn rural, en canvi, no 
arribava aquella escoJa «Catalana i activa» 
que inclo'ia el folklore en les seves activi
tats. El folklore, dones, en comptes d'a
costar el nen al scu cntorn immediat, J'a
llunyava tot contribuint a bastir una imat
ge abstracta d'uns costums que apareixcn 
com a essencies immutables i absolutes. 

Si ens traslladcm al període posterior a 
la guerra, recordarem les dificultats que 
patí l'cscola. Es prohibí l'ensenyament en 
catala; es prohibí la coeducació i gairebé 
tots els mestres vinculats a les expericn
cies del període de pre-guerra foren depu
rats. Malgrat aixo, a poc a poc torna a 
recuperar-se el terreny perdut i de tots és 
conegut el paper que des de 1965 féu la 
institució Rosa Sensat en la tasca de for
mació de me!>tres sota els principis ele 
la pedagogía activa. ~s sobretot a partir 
de la decada dcls seixanta quan comencen 
a crear-se nous centres escolars amb uns 
plantejaments pcdagogics semblants als 
que s'havien assolit en !'etapa anterior a 
la guerra i que sovint es vinculen a la ca
talanització de !'escoJa. 

En aquest nou marc tornem a trobar el 
folklore present a l'activitat escolar. Mal
grat tot, les publicacions destinarles als 
mestres no se'n fan resso, ates que en 
aquest perfodc passcn a un primer pla els 
projectcs relacionats amb la elemocratit-



Els nois de la Granja CoHegl Sant Jordl exercicis 
de construccló {Fios i Calcat 1 el CoHegi de Sant 
Jordi, Arenys de Mtmt 1979). 

zació i catalanització de l'escola. A partir 
de 1975, en canvi, trobem una gran proli
feració d'articles i llibres relacionats amb 
J'aplicació del folklore a l'escola. El folklo
re musical continua tenint gran protago
nisme, especialment aplicat a nivell de 
parvulari, pero també trobem un gran in
tercs pe! joc tradicional, les paremies, els 
contes, les llegendes, la medicina popular 
i, sobretot, les restes populars. Si exa
minem els llibres de text escolar podem 
comprovar, tanmateix, com s'introdueixen 
constantment elcments del folklore. 

Novament trobem el folklore utilitzat 
com a recurs pedagogic, i novament ens 
aparcix com un elemcnt a través del qual 
el nen in ternalitza cls costums coHectius. 
Pero de vegadcs es cau també en la con
trad icció que suara csmcntavcm en t rans
metrc al nen quelcom fossil i tzat i Jluny 
del seu món. ~s de destacar, pero, com 
en els darrers anys han sorgit Corees ini
ciatives clirigides a aconseguir una vincu
lació ele !'escoJa a l'cntorn: l'escola urba
na estimulant el coneixcment de la propia 
ciutat o barrí, J'escola rural inscrint-se en 
les activitats del poblc. Quan aixo s'as
soleix, el nen dcixa de ser merament re
ceptor del folklore i passa a constituir-se 
en clcment actiu en el recull i tcstimoniat
ge de la cultura popular. 
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LA CULTURA POPULAR 
1 ELS OBJECTES 

per M. Dolors Llopart, del Museu d'Arts, 
lndústries i tradicions populars 

Els objectcs, simples auxiliars d'una tas
ca, tcstimonis muts d'una cerimonia o 
elements d'una festa han cstat oblidats 
-per quotidians- pels estudis etnografics 
tot i que són part important de la cul
tura popular i l'anomenem cultura ma
terial. 

Avui, a Catalunya, e l coHcccionisme i 
un ccrt gust pel passat han fet que molts 
deis objectcs, arraconats uns anys per 
!'euforia consumista, siguin ara motiu de 
compra-venda amb un cert volum de ne
goci. L':Henció que desvetllcn s'ha obert 
camí per la via de !'economía i els ob
jectes quotidians s'han convertit ara en 
bibelots decoratius o en peces de coHecciO· 
nista. Voldríem des d'aque!.tCs ratlles acos
tar al món de l'cnsenyament la preocupa
ció pels objectes i, sobrelol, per la manera 
com s'han d'interrogar ¡>cr qliestions rela
Lives a la cultura material. 

Els objectes han esta! ¡>ensats i elabo
rats per un uni,·ers de cultura que els fa 
servir. La manera de procedir per assolir 
d'utilitzar-los de manern quolidiana i qua
si automatica ha conformat un sistema 
de vida. 

Els artesans, de manera reservada i 
segons unes directrius no escrites han (et, 
en el decurs de la historia, múltiples ob
jectes per a totes les activitats de la vida. 
El gcst i la paraula eren els fonaments en 
cls quals aprenien els joves. Els objectes 
aixi elaborats són els que un cop forma
ven part d'un coHectiu conformaven i, a 
voltes modificaven, el co.,tum. De manera 
semblant actua avui dia el disseny i la 
producció en serie i, de la mateixa mane
ra, els objcctcs fabricats conformen també 

un sistema de vida i poden modificar el 
costum. 

Penscm si no, per exemple, en la intro
ducció de l'ús de la forquilla a Europa, 
ús que, de manera un xic comica, ens pre
senta el cineasta Jacques Feyder en el 
seu film <<La kermesse herolque». El duc 
d'Olivares en la seqi.icncia del banquct 
mostra a !'admirada dona del burgmestre 
i els altrcs convidats l'ús d'aqucst admi
nicle. Amb la forquilla agafada amb la ma 
esquerra, punxa el menjar del plat que, 
seguidamcnt i amb lota solemnitat, prcn 
amb els dits de la ma dreta i se'! posa a 
la boca. Quant de tcmps d'aprenenlatge 
cultural no ha hagut de transcórrer pcr
que avui s'ensenyi a un infant -com un 
fet mé:- de la vida quotidiana- com uti
litzar la forquilla per a mcnjar. 

I per fer parlar els objcctes hcm de 
coneixer el metode etnografic, el qual com
porta l'observació sobre el terreny i la 
descripció d'objectcs (en grups suficicnt
ment petits per tal que puguin ser estu
diats per pocs investigadors i amb meto
des no cstadístics ), i intentant dins del 
possible la reconstrucció tan fidel com 
sigui factible de tots els aspectes que !.'hi 
relacionen (aspectes ecologics, tecnics, eco
nomics, polítics, jurídics, religiosos, fami
liars, etc.). 

De manera pacient i meticulosa, d'un 
conjunt determinat d'objcctes, en dcscriu
rem !'una dan·era l'altra totcs llurs ca
racterístiques: materia, pes, mida, color, 
forma, ús, etc. Després, un cop ben esmi
colades les pcculiaritats, els interrogarem 
sobre el seu origen, sobre l'economia, la 
societat i les ritualitzacions de la comu-



La cuina a pages (dlbulx de Gustau Molas). 

nilat que els ha produi"t i usat. Si hem 
procedit amb cura, aquests objectes ens 
donaran respostes a partir de les seves 
qualitats. Respostes sobre el medí en el 
qual s'han trobat, sobre la tecnología em
prada, el marc economic, l'estatut jurí
dic, etc. 

Pensem en un cas concret i intentem 
d'explicar una realitat canviant a partir 
deis objectes presents en cada una de les 
situacions. Prendrem per a aixo, un espai 
tal com una cuina en tres situacions dife
rents. Una cuina de pages del Pirineu 
catala, una cuina vuitcentista de Barcelona 
i una cuina treta d'una revista especialit
zada dirigida a mestresses de casa d'avui. 

Cuina a pages 

La primera cosa que ens crida !'aten
ció i ens atreu la mirada en la cuina a 

\ 

pages és la llar de foc. La llar de foc és 
un foc a terra arrambat a la paret prote
git per un cerco! de ferro. Una gran cam
pana recull els fums i a la dreta es veuen 
uns atuells: pala per recollir les brases 
i la cendra, pinces per moure brases i 
troncs, forqueta per torrar el pa, manxa 
per encendre el foc i ventall per avivar 
les flames. També i més a la dreta tot 
formant un munt veiem els troncs apilats 
que alimentaran el foc. 

La mestressa de casa que s'ocupava 
d'una cuina com la que veiem havia d'es
tar sempre pendent del foc, que no es 
podía apagar mai. Al matí, encendre el 
foc era la primera feina a fer i, a la nit, 
colgar el foc era la darrera. 

Un altre objecte que presideix la cuina 
és el banc que a voltcs era un banc-escó. 
A pages la vida col·lectiva de la família 
succela al voltant del foc; s'hi feia el men
jar, s'hi menjava, s'hi feia mitja o s'hi 
repassava la roba, s'hi banyava el més pe
tit, s'hi explicaven coro anaren els treballs 
al camp, s'hi explicaven els contes i les 
llegendes i s'hi resava el rosari. 
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La cuina vuitcentista (i/. de Lo/a Ang/ada, 
a Visions barcelonines l. La Vida a la llar, 
Alta Fui/a, Barcelona 1981). 

Amb una observació acurada del que 
s'esdevenia vora el foc i deis atuells que 
cada un dels membres utilitzava podríem 
saber el paper de la dona a pages a partir 
de vigilar la seqüencia de les seves tas
ques vora el foc (fer l'esmorzar, preparar 
el menjar de les Hoques, fer bullir el brou, 
plomar els pollastres, fer bullir les boti
farres, preparar les conserves de fruita, 
filar o cosir, etc.). De la mateixa manera 
podríem saber les feines que es feien al 
camp segons les hores que s'hi menjava; 
les feines auxiliars de cistelleria i altres 
segons les eines que hi trobéssim. La com
posició social i de parentiu segons el Iloc 
que ocupessin en el banc els components 
de la casa, al voltant del foc. I, fins i tot, 
el món simbolic que configurava aquesta 
societat a partir de les narracions deis 
contes i Ilegendes que allí s'explicaven. 

Cuina vuitcentista 

Passem ara a mirar-nos aquesta altra 
cuina dibuixada per Lola Anglada i fixem-

nos en els elements corresponents: el foc, 
els atuells, la cadira. En aquest cas és 
una . cuina económica alimentada per car
bó i és situada a l'al~ada de la cintura 
de la dona que venta el foc. ¿Que significa 
tot aixó? El carbó, font d'energia, ja no és 
un producte que s'adquireixi directament 
coro els troncs d'arbre, sinó que calen un 
comer~ í una especíalització d'algú de fora 
de la casa que proporcioni a aquesta i a 
d'altres cuines la font de calor. La casa 
ja no és autosuficient en aquest aspecte. 
La cadira, l'altre element que ens fixa l'a
tenció, només servira a la cuinera o mes
tressa de casa per seure alguna estona a 
pelar verdures o a plomar un gall. El foc 
i la cuina ja no són lloc de trobada fami
liar. ~s un Iloc d'estada en relació a les 
coses de l'alimentació. Manté, pero, i aixó 
ens ha de fer rumiar, alguns deis objectes 
que hem observat en la cuina de pages 
-la pala, les pinces, el ventan ... 

Cuina moderna 

Finalment tenim davant nostre aquesta 
cuina moderna. El foc ja no hi és evident, 
la font d'energia és lluny. El gas o l'e
Iectrlcitat són proporcionats per unes em-



/ 

/ 
Cuina moderna (dibuix de Gustau Molas). 

prescs a les quals l'usuari paga una quan
titat de diners en relació al que es gasta. 
Un comptador automatic regula aquesta 
dcspesa. La nova habitació-cuina és com 
un laboratori -picadora de carn, liqua
dora, molinet de cafe, etc.- on amb tec
niques sofisticades s'hi fa menjar per a 
grups petits -familiar nuclear-, pares i 
fills en general. 

Fixem-nos que no hi ha cadira, ni lloc 
on seure i {er petar la xerrada. Una gran 
finestra presideix aquesta cuina, !'exterior 
hi penetra. Aquesta cuina ha perdut abso
lutament el valor simbolic de la llar i tot 
el que representava de lloc social i de 
comunicació. 
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Vet aquí, succintament, com enfrontar
se a uns objectes que formen un conjunt. 
En aquest cas, només ens hem fixat en 
pocs elements per no allargar l'explicació, 
pero el mateix es pot fer, s'ha de fer, 
amb tots els objcctes d'un conjunt per 
treure'n conclusions valides. Per mitja 
deis objectes que podem trobar en una 
cuina, J.ma cambra o un cobert podrem 
estudiar l'evolució histórica del treball a 
pages, l'aven<; tecnologic en els últims 
cent anys, la situació de la dona en la 
família, l'educació deis infants, etc. Ben 
entes que sempre s'ha de treballar amb 
objectes reals i a poder ser en el seu 
context propi. Fer-ho en un museu pot ser 
un succedani acceptable, pero el que no 
es pot fer mai és treballar, com en aquest 
cas hem fet, amb dibuixos o fotografies, 
ja que perdem bona part de la informació 
preciosa per reconeixer objectes (color, 
mides, pes, etc.). 
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ARBÚCIES: 
UNA EXPERIENCIA DE 

CULTURA ORAL 
per Andreu Bover 

«El principal factor determinan/ de l'e
volució del medí és, en definitiva, l'expan
sió dels coneixements. Progressivament, 
la ltwllallilal acumula in[ormació, conei
xemenls, amb la qual cosa amplia la seva 
capacita/ de reflexió sobre si mateixa.>> 

(André Danzin i Ilya Prigoginc: 
Quina ciencia per al futur? «Cor
reu de la Unesco», núm. 47, p. 6.) 

La revitalització de la nostra cultura 
popular, mitjanc;ant nombroses i diverses 
manifestacions. comenc;a a gestar-se de 
maneres molt diferents en tots o quasi 
tóts els nostrcs indrets. La recerca de la 
cultura popular ha evidencia! que cal re
cuperar les Croniques d'un món que CO· 
menc;a a esmunyir-se... a evaporar-se, i 
aques t des ig ha obtingu t diferen tes res
postes i resullats . La meva modesta apor
tació e n aquest número de «Perspectiva 
Escolar» consis tira a transme tre una d 'a
questes respostes que va ten ir coro esce
nari la vila d'Arbúcies; vila emplac;ada en 
la comarca de La Selva, a prop, molt a 
prop del massís del Montseny. 

L'itinerari de la nostra experiencia es 
remunta a finals de l'any vuilanta. Per 
aquestes dates a Arbúcies es comenc;a a 
consolidar un grup de nou persones que 
ma nifcsta certa inquietud pcl fcnomen 
de la cultura popular. Ara bé, malgrat les 
no~tres bones intenciuns cns mancaven 
una serie de pautes metodologiques per 
csbrinar i reconstruir aquest passat que 
nosaltrcs volíem coneixer. El camí més 
accessible i a l'abast nostrc fou la cultura 
oral, ja que permetia recollir in(ormació 
encara \' iva, així com reconstruir antics 
esccnari<> on temps enrera s'havien desen
volupat les formes de vida i els costums 
deis nostrcs grups locals. L'accessibilitat 
a la cul tura o ral era rcla tivamen t facil, 
ja que alguns de nosaltres desenvolupa
vcm a lt n:s tasques que faciHi taven el con-

tacte amb una bona part del públic que 
serva la coneixen<;a d'aquest passat. 

Ara bé, la prctcnsió d'assolir una gran 
part de la informació relativa a la nostra 
vil a resulta va un t rcball molt feixuc, llarg 
i espinós. Alcshores ens vam proposar 
arribar a unes fites asseq Lúbles mitjan
<;ant la recerca de temes amples que ver
tcbressin de term inada informació comple
mentaria. El primer, i fins ara únic tema 
que hem treballa!, rau en les peripecies 
i cabories de la jovcnlut deis nostres pa
res i avis. Entorn d'aquest tema també 
s'articulaven altr·es variables complemen
taries com el llcurc, el festeig, el ball, el 
cafe, etc., activitats vinculades totes elles 
amb la jovcntut. Eb avantatges que prc
senta\'a aquest lema respecte a altres 
rauen en el fet que no discriminavem cap 
d'ambdós sexes. 

Una altra de les tasques paral·leles a la 
recerca d'informació oral consistía a re
collir tot e l material documental i foto
grafic possible; aquest material seria el 
suport basic de l'exposició del nostre trc
ball una vegada acabat. 

L'exposició esdevingué una realitat el 
mes d'abril passat, dcsprés d'elaborar tot 
el nostre treball oral (cinquanta hores 
de cinte5 magnetofoniqucs) i documental 
(prop de do5 milers de fotografies) en 
forma de conte. Evidentment, nosaltrcs 
esperavem mostrar els resultats de la nos
tra tasca al poble d'Arbllcies, pero no 
d'una forma erudita i eli tista sinó senzilla 
i entretenida, mitja nr;ant una rondalla. 



Aspccte de la Sala d'Exposicions el dla 
de la inaugllració. 

La cultura oral i la rondalla 

El fil conductor que va donar coheren
cia a tota la nostra experiencia fou la 
cultura oral. Scnse la seva participació 
hagués resu ltat impossible assolir les fites 
anhe ladcs. En un any i mig vam gravar 
unes cinquanta hores de converses amb 
gen l que tenia per sobre deis cinquanta 
anys. Les memories gravades permeteren 
elaborar la rondalla després de ser sot
mesn a un llarg procés d'estudi. Ara bé, 
pot ser caldria explicar el context historie 
i social que inspira la rondalla; dcsprés 
resumiré el seu sentit i raó de ser dins 
aqucst context. 

A finals del segle xrx i principis del se
glc xx, Arbúcies coneix una etapa que 
arribaria per diferents camins i molt més 
tard a altres pobles de les rodalics. L'e
conomia de l poble fins aleshores clcpenia 
de les feines del camp i del bosc. Les da-

des escrites que hcm trobat reafirmen 
aquesta depend~nc i a econom ica respecte 
al camp i el bosc, ja que cxisLicn prop de 
tres ccntenars de masovcrics habitadcs i 
més d'un miler de bosqucrols (rodcrs, scr
radors i carboners en la seva majoria). 
Pero heus ací que a finals de segle arriben 
una bona colla d'opemris carrossers pro
cedents de I'Ait Emporda, que institucio
nalitzen la indú~tria carrossera, estirats 
per les nombroses rouredes i castanyers 
que cxisteixen en el terme municipal d'Ar
búcies. D'alcshorcs em;á, el vcntall de pos
sibilitats ele reina s'amplia pcr als arbu
ciencs. De mica en mica, el jovent pre
fcrc ix l'cnsinistramcnl al costat deis ope
raris de I'Empordü que no pas pat ir cls 
temperis i angoixcs deis bosquerols. El 
prestigi d'aquc¡,ta nova perspectiva pro
fcssional crcix cxtraordinariament, sobrc
tot si tcnim en compte que, a diferencia 
deis altrcs jornalcrs, els operaris i trcba
lladors carrossers tenien un jornal fix, 
mentrc que la gcnt bosquerola eslava limi
tada a trcball<~r les campanyes de tardor 
i hi\'ern. 

Tot aquest rcviscolament economic va 
anar acompanyal de tota una colla d'ac
tivitats en la scva majoria culturals i cl'cs-
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LA GABELLA 

DIA: 3 ABRIL 1982 
HORA: 11 MAT( 

INAUGURACIÓ DE LA SALA 
D'EXPOSICIONS 

1 DE LA SALA DE CONFER~NCIES 
TOT COINCIDINT AMB L'OBERTURA 

DE L'EXPOSICIÓ 

XIVARRIS 1 
SILENCIS DEL 
NOSTRE POBLE 

(ARBÚCIES 1890·1940) 

A CARREC DEL GRUP RECERQUES. 

• lll~lrnmrrffiruJurnrr ~ r1rffirnmm~~r~WJ 

barjo. En aquest penodc apareix un cle
ment nou que paulatinamcnt s'institucio
nalitza en el poble: el Jleure. La seva em
premta comesc;a a paipai-se a principis 
del nostre scgle. La prcocupació que els 
homes manilesten \'ers l'oci, s'inscriu en 
un contcxl en el qua! el poble no pcnsa 
només a atipar-se, sinó també a diver
tir-se. Entre 1900 i 1936, naixen innombra
bles centres recreatius, cu lturals i espor
tius, i alhora arriben tot un seguil de 
persones i objectes (manubri, gramola i 
cinema) que configuraran escenaris i si
tuacions d'un esperit dinamic i divers. La 
gatzara i el moviment substitueix la cul
tura i la monotonía de lemps em·era. 

Bé, més o menys i a grnns trets, aqucsl 
seria l'escenari on neix i e!> crea la nostra 

rondalla. A través de l'cvolució d'una fa
mília que té les seves arrels en el camp 
i en el bosc expliquem l'evolució paraHela 
que sofreix la vila d'Arbúcies. Els pares, 
en Josep Arbo<; i Montseny i la Margarida 
Mas i Faig simbolitzcn una part de la 
nostra historia arreJada a la tcrra i el 
costum. En canvi, els seus tres fills en 
«Met» Arboc; i Mas, l'Antonieta Arbo<; i 
Mas i en Ouirze Arbo<; i Mas, són prota
gonistes de la innovació i el dinamisme 
que viu la vila al llarg de les tres prime
res dccadcs del seglc; pero alhora, tum
bé són protagonistes de la davallada que 
significa la guerra del 36 al 39. La guerra 
en si matcixa desarticula tots els grups i 
associacions (morts, exilats, cmpre!>onats) 
i el contcxt que esdevindra frustrara qual
sevol tcmptativa de manifestació i in
quietud. 

La família Arboc; i Montscny és una bar
reja de ficció i realitat, captada a través 
de la cultura oral, que rcsumcix o intenta 
resumir d'una forma scnzilla i entrctin
guda la vida, els homcs i les activitats 
d'un poble. 

La composició del contc es va fer a tra
vés de nou grans cartells (3x2 m), en els 
quals el tc:..t s'iHustrava amb les fotogra
fies recollides, així com dibuixos de car
tulina que enriquien la composició d'imat
ges. Aquesta combinació d'imatges i tcxt, 
fou un rec lam prou suggcstiu i llamincr 
vers la gcnt menuda de la nostra vila. Les 
cscoles locals, tant privadcs com públi
ques, varen llaminejar més d'un cop la 
nostra C'\posició, i una de les tasques de 
la mainada i deis profesors consistí a ::~pro
fundir el conte mitjan<;ant nombroses 
qüestions i deurcs. Arnb tola la modestia 
i alhora orgull podem afirmar ·que els 
nens d'Arbúcies coneh:cn el significat de 
mots com el «faig», l'«arboc;», el «mas», 
etcetera ... tan vinculats a la nostra petita 
historia local; significats que abans igno
ravcn. La nostra rondalla forma parl de 
la coHecció particular de cada menut. 



ELS ESCOLARS 
1 LA CULTURA POPULAR 

A LA RIOJA* 
per Luis Vicente Elías Pastor 

Des ele l'any 1977 a la Rioja s'han anat 
recollint materials amb la finalitat d'orga
nitzar un museu que reflectís tecniques 
i maneres de vida tradicionals del lloc. 
L'experiencia no ha passat de ser un pro
jcctc, ja que la falta d'un programa cul
tural regional ha redu!t el museu a un 
magatzcm d'objectes vells, que canvia de 
lloc molt sovint. 

No obstant aixo, des de fa anys s'esta 
duent a terme una tasca etnografica a la 
Rioja, amb una idea molt precisa d'allo 
que és la divulgació de la cultura popular. 
L'estudi ele la cultura popular té, al nostre 
parcr, diversos aspectes. En primer lloc, 
hi ha una etapa informativa, en la qua! 
per mitja d'enquestes es recupera un ma
terial oral, complementat amb els objectes 
museografics que es recullen. 

A partir dels materials recollits es duu 
a terme la investigació etnografica per tal 
de preparar articles i publicacions de ca
ractcr científic. Pero a part d'aquesta di
vulgació científica, n'hi ha una altra de 
tipus més ampli, al carrer, per diversos 

* Creiem interessant publicar aquesta expe
ri~ncia de scnsibilització deis escolars sobre 
temes de cultura popular, sobrctot pel me
tode aplicat, malgrat que la realitat de la 
Rioja és for~a allunyada de la nostra. L'autor 
és ctnograf, titulat a la Univcrsitat de Tolo
sa de Llenguadoc; a part d'altrcs trcballs 
duts a terme en altres punts d'Espaoya, ha 
prcs part activament en campanycs d'estudi 
i recull de material per la formació del 
Musco Etnogrfico de la Rioja i en altres 
temes d'etnografia referents a tota la co
marca. (N. de la R.) 

mitjans, com les exposicions, conferencies, 
articles de premsa, comics, etc. 

La recuperació de tecniques artesanals, 
per mitja d'exposicions, cursos i ensenya
ments pot completar la tasca etnografica 
i tractar scmprc de fer prendre conscien
cia de la importancia de la cultura popu
lar en tots els seus aspectes. 

Aquesta és la tasca que s'esta duent a 
terme per a un coneixement més gran de 
la vida tradicional de la Ríoja; pero no 
tothom té la mateixa opinió sobre la cul
tura popular; de fet, trobem tres tipus 
de subjectes cspectadors. 

En primer lloc, trobem les persones d'e
dat avanc;:ada que generalment han residit, 
a la nostra rcgió, en el medi rural; han 
participat o conegut diverses manifesta
cions i formes de vid<' que constitueixen 
I'objecte deis nostres estudis. 

El segon grup de persones són aquelles 
d'edat madura que han \'ÍSt coro es trans
formava la vida tradicional, que han sofert 
en molts casos l'emigració i que han co
negut remotamcnt aspectes de cultura tra
dicional. 

El tercer grup és el con junt infantil 
que desconcix tot allo que fa referencia 
al passat immediat de la seva terra. 

Aquests tres grups manifesten opínions 
diverses respecte a la vida tradicional. El 
grup deis ancians coneíx la majoria deis 
aspcctes tractats en els nostres treballs i 
hi aporta dades com a informant. La seva 
actitud respecte a la cultura popular acos
tuma a ser d'admiració i en molts casos 
de sobrevaloració, ja que idealitzen els 
anys de la seva joventut, pero sempre de 
respecte per a les tecniques, accions i que
fers passats. 
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20 El segon grup d'cdat ofercix, en gene
ral, un parcr negatiu de la vida tradicio
nal i sempre cstablcixen criteris compa
ratius pel que fa a tl:cnica, comodita!, hi
giene, alimentació, etc., bo i donant una 
opinió regressi\a ele les formes de vida 
tradicional. En l'actualitat, amb els cor
rents folklorico-autonomics, s'estan pro
duint uns aires d'admiració deis valors 
populars i tradicionals per part de les 
masses urbanes. 

El tercer grup, al qua! va dedicat aquest 
treball, és el gran desconeixedor del seu 
propi passat i la seva actitud és d'intercs; 
interes per saber. A !'escolar, l'atrau com 
ha estat el seu poble, la SC\'a gent, els seus 
quefers, tant com les dades historiques de 
reis, batalles i efemerides. 

Davanl d'aqucst interes observat en els 
cscolars ele la Rioja hem preparat una se
rie d'activi tats discontínues al llarg deis 
últims anys. En principi, ens va admirar 
l'cstreta relació entre l'interes per b cul
tura tradicional local i el seu desconeixe
ment. El 1976, en ocasió d'elaborar un 
projectc de Museu Etnogratic per a la 
Rioja, vam passar una enquesta als esco
lars de Logronyo amb deu preguntes sen
zilles sobre aspcctes gencrals de la vida 
tradicional rioja11a; segons les qualifica
cions habituals, el 70% deis enquestats 
tindrien un «insuficient». Aquest aesco
neixement es compensa amb la intenció 
de coneixer i aprendre dctalls sobre les 
cultures locals. Respecte a aixo, hem d'a
preciar l'interes en el seu punt just, ja 
que pel que fa als valors culturals lradi
c ionals hi ha un cert dirigisme que orienta 
la gent, fins i tot els nens, cap a allo que 
és propi, autocto11, tradicional, amb un 
rerafons de clara intencionalitat política. 

Malgrat aquests matisos, arribem a la 
conclusió que cls cscolars s'interessen per 
la vida tradicional local'; per la qual cosa, 
era imprescindible integrar-los a les tas
ques etnografiqucs i la forma més sen
zilla era fer-los subjectes actius en diver
sos treballs. Per rer-ho es van seguir di
verses fórmules. 

El 1978, en ocasió de la celebració del 
miHenari de la !lengua castellana, es van 
passar a diversos centres de la Rioja unes 
enquestes clialectals encaminarles a reco
llir paraulcs, dites, toponimia, canls, ro
manc;os, mals noms, etc. Per milja d'a
questa recopilació els escolars van pren
dre consciencia de la riquesa dialectal de 
cada localitat. En aquesta recollida va ser 

imprescindible la coHaboració deis diver
sos mestres sense l'ajuda deis quals ha
gués estat impossible dur a terme aquest 
treball. 

Tenim notícia que durant el present 
curs escolar la Direcció d'Educació i Cien
cia, a través de la Inspecció Tccnica 
d'EGB, ha comenc;at a totes les escotes 
una rccopilacio de Jlegendes, tradicions i 
costums de cada localitat. 

A divcrscs localitats els cscolars han col
laboral amb nosaltres en la rcalització 
d'enquestes com l'elaboradn sobre Tradi
ció Ornl en l'area de la transhumancia en 
el Sistema Ibcric. Amb l'cnqucsta sobre 
el joc, que s'ha iniciat en algunes locali
tats, el ncn investiga, redescobreix i en 
«posa en joc» alguns ja pcrduts. 

Amb universitaris i a través del Semina
ri d'Etnografia del CoHegi Universitari 
de Logronyo, es va passar a diverses loca
litats de la comarca camerana, una en
questa sobre In Vida Pastoral i una altra 
sobre Rcligiositat Popular. 

Respecte a la recollida d'objectes, el 
1979, la Diputació de Logronyo va orga
nitzar, entre els escolars, un concurs de 
recollida d'objectes etnografics amb dcs
tinació al Museu Etnografic de la Rioja. 
La idea, original de la provincia velna de 
Burgos, es va dur a terme durant el curs 
escolar 1978-79. D'aquesta manera el noi 
comenc;a a prcndre consciencia del valor 
deis objectes, que en molts casos els seus 
pares, ésa <.!ir el segon grup d'edat, menys
prea per <<vells i inútils». D'altra banda, 
!'escolar s'intcgra en la mccilnica del mu
seu en tanl que hi ha «peces sevcs» que 
ell mateix ha aconsegtút i donal a la col
lecció. 

La participació en tecniques artesanals, 
com el teh:it, cistelleria, tcrrisscria, etc., 
ha fet que els escolars coneguin activitats 
a punt de desapareixer i que en alguns 
centres podrien integrar-se dins de !'arca 
de manualitats. 

Entre les activitats de divulgació del 
Museu Etnografíc de la Rioja, s'han mun
tat divcrscs exposicions monografiques 
que han recorregut una quinzena de loca
litats de la Rioja i la capital de la pro
víncia de Soria. En aquestes mostrcs i 
prcvin organització de visites, els escolars 
han tingut accés a objectes i tccniques del 
passat. D'aquesta forma han visitat expo
sicions ~obre artesanía de la Rioja, la 
vida pastoral i l'claboració tradicional del 
vi. Així en l'exposició sobre vida pastoral, 
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CAJA RURAL DE LA RIOJA ® 
1.300 escolars van visitar la mostra, en la 
qua! van sentir explicacions í (ragments 
de tradíció oral i van observar detallada
mcnt objectes habituals en les feíncs ra
madercs de finals de segle. 

A part de I'admíració i l'intercs que els 
joves senten pcr les exposícíons de ma
teria l ctnografic, aquests servien d'elcment 
de comunicació i propaganda entre pares 
i companys, i aíxo va ser un ganxo que va 
portar més de 15.000 visitants a la capital 
de la Rioja per veure la mostra pastoral. 

Les xerrades a escoles i centres juvenils 
s'han succelt, amb projeeció de mítjans 
audíovísuals. L'escolar hi va coneíxent i 
aprccíant cls aspectes més simples de la 
cultura popular. 

Respecte a les publícacíons, que han es
tal divcrses sobre el tema etnograftc de 
la Rioja, hem de citar una historie ta gra
fica en la qua! es recullen les Jlegendes 

relatives a !'ermita de Lomos de Orios, 
lloc devocional de l'area ramadera de 
la Rioja. 

El Instituto de Estudios Riojanos ha 
reeditat un llibre del 1949, en el qua! es 
recopilen costums i Jlegendes de la regió; 
se n'han repart it més de 5.000 exemplars 
entre els escolars. En l'actualitat la Dipu
tació de la Rioja ha editat un llibre en 
dos toms dedicat als escolars, La Rioja y 
sus gemes, La Rioia y sus tierras, en el 
qua1 s'inclou un capítol sobre la «vida tra
dicional riojana». 

Amb totes aquestes manifestacions, de 
<liverses entitats de la Rioja, orientarles 
al públic escolar, s'ha cobert una etapa de 
la divulgació etnografi.ca, la qua! ha estat 
possible gracies a la coHaboració deis en
senyants . Aquests han rebut, a més a més, 
cursos de que fers artesanals a l'Escola 
d 'Estiu, Rioja 1981; i ha n coHaborat també 
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22 en l'organització i adaptació deis textos 
escolars sobre temes de la Rioja publicats 
rccentment. lgualment molts mestres han 
coHaborat en la realització de diverses 
enquestes. 

Un cop exposat el capítol descripti'l de 
les realitzacions etnogratiques amb esco
lars, podem treure algunes conclusions so
bre el coneixement de la cultura popular. 

l. Es produeix un increment deis co
neixements escolars diferents deis 
que es donen en les disciplines 
oficials. 

IJ. S'augmenten els sentiments d'afec
ció als aspectes locals i a les cul
tures autoctones. 

JII. Es motiva un respecte als grups i 
cultures minoritaries, com passa 
amb allo que s'ha observat res
pecte als pastors, artesans, carbo
ners, etc. A la vegada es genera un 
respecte cap a d'altres pobles, i es 
produeix una visió més universal 
i comprensiva de les diferents cul
tures. 

IV. A partir del coneixemcnt de la cul
tura popular s'observa en el nen 
un respecte més gran pels ancians 
com a portadors i transmissors de 
la cultura tradicional. 

V. Amb la visita a exposicions en les 
quals s'ofereixen objectes, estris, 
cines, etc. es van apreciant formes 
i models avui pcrduts, pero que 
creen en !'escolar conccpcions este
tiques diferents de les habituals. La 
mateixa cosa podrícm dir deis ma
terials, ja que la vida tradicional fa 
servir cuir, fibres naturals, fusta, 
banya, fang, etc., productes cscas
sament emprats en la tecnología 
actual i que el nen coneix a través 
deis objectes museogratks. 

VI. Es genera en el nen un espcrit crí
tic referent a la socictat en que viu, 
ja que la posa en relació i la com
para amb la cultura tradicional i 
amb cls valors que aquesta pos
seeix. 

VII. En el cas dels ' museus o coHcccions 
de malerials ctnogratics, el noi que 
ha coHaborat en la seva formació 
sent una gran afecció pcls objcctes 
i allo que representen. 

V 111. Pcr mitja de l'estudi de la cultura 
popular propia, els cscolars prcnen 
consciencia de la pcrtincnr;a a un 

grup i assumeixen la defensa deis 
seus valors. 

Aquests valors positius que genera en 
!'escolar l'estudi i el coneixemcnt de la 
cultura tradicional a l'escola, pot tenir 
alguns aspectcs ncgatius, que han de ser 
matisats i aclarits pel mestre. Ens refe
rim sobretot a: 

l. Una sobrevaloració deis aspectes 
locals i rcgionals, amb el consc
güent menysprcu deis velns; feno
men que és comú en la tradició 
popular dels nostres pobles i que 
obecix a causes socials, polítiques, 
economiques j de parentiu, pero 
que en el cas de !'escolar no sor
gcix d'aquestes causes, ni estan 
integrarles en la vida total del grup. 

11. També es pot produir una idealit
zació del passat local, molles vega· 
des per desconeixement de la tota
litat del procés historie i, en allres 
casos, en establir una comparació 
entre la vida actual rural, amb les 
seves crisis, conflictes personals, 
regrcssió i la vida passada, sensc 
emigració ni renyines i amb toles 
les activitals al complet. 

III. També es poi caurc en un esteti
cismc, en rcssaltar exclusivamcnt 
els aspectes formals estetics de les 
manifcstacions de la cultura tra
dicional, per exemple: les formes 
en la terrisseria, cls colors en el 
teixi t, etc. 

IV. Si s'explica la cultura popular d'una 
forma fragmentada es pot caure 
en defectes com !'anterior o tam
bé en l'increment d'aspectes rura
listcs que mostren al nen, el pas
sat, el camp i la vida tradicional 
com «el mite del bon salvatgen o 
<<el Bca tus ille>>. Aquests errors C$ 

corregcixcn donant una visi6 total 
de la vida tradicional, sense incre
mentar a)>pectcs estCtÍCS, etics, etc., 
ni a"illar-los del conjunt. 

V. Per últim, hem de dir que el dcfec
te més gran que pugui generar una 
concepció erronia de la cultura po
pular és el de la possible utilització 
del ncn per part de sectors del po
der, per tal d'aconseguir objectius 
Jocalistcs. Aquests <<Crrors>> en els 
quals es pol caurc a través d'una 
valoració cxcessiva i équívoca de 



la cultura tradicional, han de ser 
evitats i corregits pels mestres. 
L'absencia d'una formació etnogra
fica entre la majoria deis ense
nyants s'ha de suplir amb cursos, 
seminaris, etc. per tal de propor
cionar-los una base mínima, amb 
la qual puguin fonamentar els co
neixements deis escolars sobre la 
cultura popular. 

Malgrat les interpretacions Jaterals que 
es puguin obtenir de I'aplicació de la cultu
ra popular, creiem que es imprescindible 
la descripció, estudi i analisi de la cultura 
popular a l'escola. 

Fins aquí la relació de les activitats del 23 
<<nonat» Museu Etnografic de la Rioja, re
lacionades amb la difusió de la cultfira po-
pular de la regió, entre els escolars. A par-
tir de les experiencies viscudes, hem ob
tingut unes conclusions que suposem vali-
des per a altres centres de divulgació et
nografica, com també per als estaments 
escolars. 

Ermita de Lomos de Orios (La Rioja), 
julio! 1982 

. ... 
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APLICACIÓ DEL FOLKLORE 
A L' ACTIVIT A T ESCOLAR. 

UNA APROXIMACIÓ 
BIBLIOGRÁFICA 

per Dolors Comas d'Argemir 

Aque:.ta bibliografia intenta servir d'eina 
de treball al mestrc intercssat a aprofitar 
les possibilitats que el folklore ofereix a 
l'ensenyamcnl. De la gran quantitat de ma
terial exi-;tent, se n'ha fet una seleeció en 
fa\'or d'aquclles obres o articles que cons
titueixen claboracions pensades per a ser 
aplicacles directament en l'activitat esco
la·r o que, almenys, aporten un material ba
sic i facilmcnt consultable. Els diferents 
apartats d'aquesta bibliografia són orde
nats pels grans temes traetats. Originaria
ment hi havia també un apartat dedicat a 
oferir les fonts de consulta directa, és a 
dir, les principals obres deis folkloristes ea
talans, pero he decidit no incloure'l i reme
tre el lector a la bibliografia forc;a com
pleta que J. Colomer ha publicat fa ben 
poc, la referencia de la qua! es dóna més 
avall. Destaquem cls números monogralks 
que les revistes «Guix» (núm. 56) i «Pers
pectiva Escolar>> (núm. 53) han dedica! al 
tema. 

Aspectes generals 

COLOMER, Jaume, Cultura popular a l'esco
la. Bibliografía, «Guix», nttm. 56 (1982), 
pp. 41-42. 

Co"AS, M., i COMPA'IY, M., lnstitucions al 
servei de l'escola, «Perspectiva Escolar», 
núm. 51 ( 1981), pp. 2-6. 

FoRTt!NY, Camil, El folklore: una eina per 
a treballar a l'escvla, «Guix», núm. 56 
(1982), pp. 19-23. 

MOYA, Bien\'e, El folklore a t'escola?, «Pers
pectiva Escolar», núm. 53 (1981 ), pp. 6-11. 

NrcOLAll, Gaspar, Folklore i educació in
fantil en la lnstitució, <<Lluc», núm. 693 
(1980), pp. 16-17. 

SoLER 1 AMIGó, Joan, La cultura popular, 
font de coneixement pera l'escola, «Pers
pectiva Escolar», núm. 53 (1981), pp. 2-5. 

Taula oberta, Cultura popular a l'escola, 
«Guix», núm. 56 (1982), pp. 4-10. 

ToRXER, Eduardo M., El folklore en la es
cuela, Pvblicaciones de la Revista de 
Pedagogía, Madrid 1936. 

Música. Dansa 1 can~ó 
Agruparnent Escolta Narcís Monturiol, lt1S· 

trume11ts populars catalans, <<Guix», nú
meros 9-10 (1978), pp. 45-52. 

ALBó, Núria, i ToRRE)olTS, Joscp Maria, La 
música com a irradiació didactico-social 
en l'etapa pre-escolar, ICE, Barcelona 
1977. 

BALI>ó DE SBRRA, Maria, Conveniencia d'a
notar els jocs i les cam;onetes iH[cwtils 
per a comprendre les criatures i proctt
rar wt sistema pedagógic popular, Comu
nicacions al I Congrés Excursionista Ca
tala, Llcida 1911. 

Boix, Xesco, Qui canta els seus mals es
panta, << Perspectiva Escolar», núm. 53 
(1981 ), pp. 27-29. 
Galing-Galong, Publicacions de l'Abadia 
de Montserrat, Barcelona 1981. 

BoNAL, Maria Dolors, La música a primera 
etapa, <<Perspectiva Escolar», núm. 20 
(1977), pp. 19-29. 

Busou~ 1 BARCELÓ, Montscrrat, Virolet Sant 
Pere. Can~ons populars catalanes per a 
nens de 2 a 5 anys, Publicacions de I'A
badia de Montserral, Barcelona 1977. 

Busouf, M., i MALAGARRJGA, M. T., La mtísi
ca al parvulari, <<Perspectiva Escolar», 
núm. 20 (1977), pp. 13-18. 



CAPMANY, Aureli, Ballets populm·s de Cata
lu.nya. El hall pla, «Quaderns d'Estudi>>, 
any I, núm. 1 (1915), pp. 32-43. 
La canr;oneta popular de l'infantesa, 
«Quaderns d'Estudi>>, any I, vol. II (1916), 
pp. 387-399. 
Ballets populars de Catalunya. L'esquer
rana, «Quaderns d'Estudi>>, any I, núme
ro IV (1916), pp. 47-59. 
La dansa popular a Catalunya aplicada 
a l'escola. El ballet de Déu, Imp. Hen
rich i Cia., Barcelona 1917. 
Ballet de l'hereu Riera o deis bastons, 
«Quaderns d'Estudi», any II, vol. II, nú
mero 4 (1917), pp. 353-368. 
Ballets populars de Catalunya. El ballet 
de Déu, <<Quaderns d'Estudi>>, any II, 
vol. JI, núm. 2 (1917), pp. 167-181. 
Ballets populars de Catalunya. El Pata
tuf, <<Quaderns d'Estudi>>, any III, vol. II, 
núm. 3 (1918), pp. 199-215. 
Ballets populars de Catalunya. La bolan
gera, «Ouaderns d'Estudi», vol. XIII, nú
mero 46 (1921), pp. 77-93. 
Ballets populars de Catalunya. L'espu
nyolet, <<Quaderns d'Estudi», vol. XIV, 
núm. 52 (1922), pp. 240-254. 
El ball popular a Catalunya. El contra
pa, Ed. Políglota, Barcelona 1922. 
Com es balla la sardana, Salvador Barra
via, Barcelona 1922. 

CLOTA, Teresa, Cantem a l'escola, Proa, 
Barcelona 1974. 

CORTES, Mariona, Música. El folklore a 
l'escola, «GuiX>>, núm. 32 (1980), pp. 29-32. 
A la dansa per la canr;ó. Aproximació rít
mica, musical i tecn.ica, «Guix>>, núm. 39 
(1981), pp. 41 -48. 

CRIVILLÉ, J., i BARGALLó, J., Música tradi
cional catalana. J. lnfants, Clivis, Barce
lona 1981. 
Música tradicional catalana. l/. Nadal, 
Clivis, Barcelona 1982. 

CUlXART, Maria, Canr;ons 1: pre-escolar, 
«GuiX>>, estiu 77. 
Canr;ons JI, «Guix>>, núm. 1 (1977), pa
gines 23-26. 
Canr;ons Ill, «Guix», núm. 3 (1978), 
pp. 19-24. 

Educació musical, Escala d'Estiu de 1976, 
Rosa Sensat (exemplar mecanografiat), 
1976. 

FrGUERAS, Pilar, La música a la llar d'in
fants, EscoJa d'Estiu de 1976, Rosa Sen
sat (excmplar manuscrit), 1976. 
La música en la guardería, Escola d'Es
tiu de 1976, Rosa Sensat (exemplar ma
nuscrit), 1976. 

Per que l'educació musical a l'escola?, 25 
«Perspectiva Escolar>>, núm. 20 (1977), 
pp. 4-7. 

GIMÉNEZ 1 MoRELL, M. T., Possible didac
tica de la música a segona etapa, «Pers
pectiva Escolar>>, núm. 20 (1977), pagi
nes 30-32. 
Música a pre-escolar, «Guix>>, núm. 17 
( 1979), pp. 39-42. 

lniciació a la lectura i l'escriptura al vol
tant d'u.na canr;ó, «Butlletí Interior deis 
Seminaris de la DEC», 149 (1979), pagi
nes centrals. 

LARREULA, Enrie, Representació mímica o 
teatral al voltant d'un.a canr;ó, «Butlletí 
Interior deis Seminaris de la DEC>>, 147 
(1979), pagines centrals. 
Com treballar una canr;ó popular amb 
nens no-catalanoparlants, «Butlletí Inte
rior deis Scminaris de la DEC>>, 140, 141 
i 142 (1979), pagines centrals. 

Les 110stres can9on.s. Evocació del Liceu 
Escolar. Lleida. 1906-1936, Professorat del 
Liceu Escolar l'any 1917, Barcelona 1968. 

LLARCH, E., Com treballar «la canr;ó>>, 
«Guix>>, núm. 5 (1978), pp. 5-10. 

LLONGUERAS, Joan, Canr;ons per a in.fants, 
«Quaderns d'Estudi>>, any I, núm. II 
(1915), pp. 32-34. 
Per la danr;a i per l'eclucació del ritme, 
«Butlletí de J'Orfeó Catala>>, any XII, 
núm. 133 (1915), pp. 3-18. 
L'educació musical dds infants en l'es
cola primaria, Revista Musical Catalana, 
Barcelona 1931. 
Canr;one1· popular de Nadal, Foment de 
Pietat, Barcelona 1931. 
El ritmo e11. la educación y formación 
general de la infancia, Ed, Labor, Bar
celona 1942. 

LLONGUERAS, Joan, i GALÍ, Alexandre, Pallas
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venr;al, «Quaderns d'Estudi», any I, nú
mero II (1915), pp. 35-39. 

boENA, P~pa, L'educació musical a la llar 
d'infants, «Perspectiva Escolar>>, núme
ro 20 (1977), pp. 8-12. 

bDENA, Pepa, i FIGUE RAS, Pilar, L'educació 
musical a la Llar d'Jnfants, Ona, Barce
lona 1979. 

PASCUAL, Joscp, Can9ons i cantarelles de 
triar, «Butlletí Interior deis Seminaris 
de la DEC>>, 124 (1977), pagines centrals. 

Seminari de folklore a !'EscoJa Bressol de 
Rosa Sensat, Folklore a l'Escola B1·essol, 
Dossiers Rosa Sensat, Barcelona 1979. 
Folklore a l'Escola Bressol-ll, Dossiers 
Rosa Sensat, Barcelona 1980. 
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SOLER, J., i ÜLTRA, M., Can9ons per al po
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TORNS, X., Experiencia musical a EGB, 
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VAJ.ERJ, M.• Eulalia, i LISSON, Assumpció, 
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celona 1975. 

VOLTES, M., Les can9ons tradicio11als coma 
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Les can9ons tradicionals com a centre 
d'irlleres a la classe, «Butllctí Interior 
deis Seminaris de la DEC», 124 (1977), 
pagines centrais. 
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Sant Jordi, Toes Sants, Nadal, Ponencia 
d'Ensenyamen~ i Dinamica Educativa, 
-1980-l. 
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BATG, Assumpta, Com vivim a /'escota les 
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BOTA, Eulalia, La Festa Major del Barri: 
experiencia realitzada a l' escola 1 caria, 
«Perspectiva Escolar», núm. 17 (1977), 
pp. 28-31. 

COLOMER, Jaume, Festes populars de Ca
taltmya, Publicacions de I'Abadia de 
Montserrat, Barcelona 1978. 
Folklore a l'escola, << Perspectiva Esco
lar>>, núm. 38 ( 1979), pp. 31-35. 
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Diputació de Barcelona 

Servei de Pares Naturals 

INFORMACIÓ ALS ENSENYANTS 

SESSIOl..¡S NONOGRAFIQUES AL PARC DE LES HEURES 

El Servei de Pares i'1aturals de la Diputació de 
Barcelona convida a tots els ensenyants de 2a. eta 
pa d'E.G.B., F.P. i B.U.P . de Ciancies Natu~als i 
les scssi.: .. ns !llO;:'l~grafiques per ~ C.onar a coniHxer 
la nova activita~ 9edagSgica 

:'DESCOBRIR A LES HEURES" 

Aquestes sessions són gratuites i tindran lloc 
al Pare de Les Heures situat dins el recinte de 
les Llars Hundet (Vall d'Hebron) tots els dissab
tes al matí de 10 a 1, a partir del día 14 de 
novembre. 

El nombre d'assistents a cada sessió sera limi
tat . 

Garsa 

Per inscripcions i infor
mació adreceu- vos al Servei 
de Pares Naturals, carrer 
Urgell 187, telefon 3218000 
(extensió 290). 
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ENERGIA 1 TECNOLOGIA ALTERNATIVA 
A L'ESCOLA 

Són molts els problemes i les dificultats 
en que es troben els ensenyants quan no es 
limiten a fer una transferencia de coneixe
ments mestre-alumne de tipus científico-tec
nic. sinó que malden per fer que el món entri 
dins l'escola i l'escola s'obri al món i surti 
al carrer. Una d'aquestes dificultats sorgeix 
en el tractament de temes monografics -com 
ara pot ser aquest de l'energia alternativa
que , no essent als programes oficials o es
sent-hi només en forma indirecta o secunda
ria, lnteressen en canvi els alumnes i els mes
tres, ja que permeten d'establlr un pont di
recte entre la realitat exterior i l'aprAnentat
ge que es realitza a l'escola. 

No és objectiu d'aquest article explicar els 
principis fisics ni muntatges concrets per 
aprofitar l'energia del sol, del vent, de l'aigua 
o de les deixalles organiques. En canvi. vol 
ésser un motiu de reflexió sobre la gran im
portancia que té tractar aquestes qüestions 
a f'escola. 

El tema de l'energia i tecnología alternativa 
- com indubtablement molts d'altres- ha 
d'ésser abordat no solament des del seu ves
sant tecnic, sinó també de l'economlc 1 el 
socio-polític per tal d''entendre'l en la seva 
globalitat. 

La política energética és actualment l'ele
ment fonamental en l'elecció del model de 
desenvolupament i del tipus de societat amb 
la qual ens trobem i amb la qual es trabaran 
les futures generacions. 1, ¿qui ens demana el 

)\ 
\ 

nostre parer en la política energética? ¿Quina 
diferencia hi ha entre les polítiques energe
tiques de les diferents ideologías que se'ns 
propasen en l'actual democracia? L'opinió de 
tots nosaltres és molt sovint menyspreada. 
En alguns casos. sota ,l 'excusa de la gran 
complexitat técnica deis processos energe
tics actuals. se'ns diu que sois l'expert en el 
tema té una oplnió valida; d'aquesta manera 
les opcions polítiques ens són disfressades 
com a tecniques. En d'altres ocasions, se'ns 
fa creure que la •crisi de !'energía· ens dura 
a restriccions i a la disminució del nivell de 
vida, i , per tant, cal buscar la •font miracu-
losa• que ens proporcioni ! 'energía necessaria M 
per continuar tirant endavant la societat del .. 
•progrés•: societat de consumisme, malversa- 1 
ció, centralització, control i dependencia. 

~s molt important, dones, combatre la ·des
informació• en aquest tema, ja que tot sovint 
és utílitzada per imposar uns models energe
tics determinats i determinants del nostre fu-
tur. Per tant. cal que l'ensenyant tingui els ~ 
coneixements l els mitjans necessaris per tal 
d'educar •energeticament parlant• els seus • 
alumnes. V 

El treball a desenvolupar dins l'escola pot 1: 
ésser dividit en dues parts. La primera. per :1 
terials i el consumisme. La segona, per intro-
duir l'aprofitament energetic deis recursos na-
turals i renovables, com ara el sol, el vent, 

tractar el problema de la malversació de ma- ~· 

_______________ l·a~igu_a ... __________ ~ 



30 SCOL...,_ ___ _ 
1a. part: Contra el consumisme 

i la malversació: 
RECICLATGE 1 REUTILITZACió 

Vivim, mestre i alumne, en una societat que 
té el •consum• com un estil de vida: són ne
cessaries coses consumides, desgastades, 
substitu'ides i destetes a un ri tme cada cop 
més gran. La societat de consum és una so
cietat d'•utili tzar i llenc;ar». Deixalla i malba
ratament constant. 1 aquest malbaratament és 
possible a causa de !'obsolescencia deis ob
jectes, per llur •qualitat» (el producte es des· 
gasta rapidament). per llur ·funció· (un altre 
producte compleix millor una funció) o per 
•atractius• (el producte es torna antiquat i 
passat de moda). 1 a causa d'aquesta obso
lescencia •provocada· ens trobem amb els 
grans problemes de l'explotació creixent i no 
controlada deis recursos naturals, la contami· 
nació a través deis processos d'ús i de pro
ducció, i a l'acumulació exponencial de resi
dus i deixalles. 

Cal evitar que tot aquest procés s'imposi 
també a l'escola. L'ensenyant ha d'assentar 
les bases d'un consum racional: en alguns 
casos la manca de material que pateixen algu
nes escoles fa que els mestres és vegin for
c;ats a l'estalvi. Pero cal que aquest estalvi 
s'assumeixi per part del mestre i de l'alum
ne com un model diferent, nou, d'entendre el 
procés de la materia: és més facil estalviar 
energía, que no produir-la. A ixí, dones, convé 
que a l'escola, l'alumne trobi motius per re
flexionar sobre: 
a) El problema estetic, contaminant i d'hi

giene que representa tot sovint el nostre 
comportament (tirar papers a terra, em
brutar i guíxar parets, abandonar deixalles 
al base ... ). 

b) La disminució accelerada de materies pri
meres no renovables que pateix la huma
nitat (manca de petroli , de carbó .... ) . 

e} La malversació que acostumen a ter in
conscientment. com ara deixar llums en
ceses, tirar papers encara aprofitables, 
malversar l'aigua ... 

d) Que les concepcions consumistes de 
•nou», •lluent• i ·de moda• ens són , ge
neralment, imposades. 

l:s lmportant donar valor a les deixalles i 
als residus. que a casa i a l'escola s'acumu
len periodicament. En molts casos, ma~eria l s 
i estris que en un moment determinat no 
semblen tenir valor, poden ser reutilitzats pos-
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teriorment. El •reciclatge• i la •re-utilització· 
són un important exercící d'imaginació i de 
disseny que es pot fer a l'escola. 

Hi ha tot un seguit d'activitats, exercicís i 
experiencias concretes f~cilment realitzables. 
com ara: 
a) Fer calculs •curiosos•. per tal de valorar 

la magnitud del problema: 
· Calcular la quantitat de deixalles que 

són produ'ides a casa deis alumnes. 
· Calcular la quantítat de deixalles que 

són produides a l'escola. 
· Valorar l'energia eléctrica (enllume

nat, motors ... ) i la termica (aigua ca
lenta, calefaccíó ... ) que es consumeíx 
a l'escola i quanta se'n podría estalviar. 

· Calcular el volum de les deixalles pro
du'ides díariament al poble o a la cíutat 
on estigui l'escola. 

b) Fer visites fora de l'escola: 
· Visitar un •abocador• (com ara el del 

Garraf). 
· Visitar mercats de •Segona ma• (Eis 

•encants•. Sant Antoni. .. ). 
e) Treballar a l 'escola: 

· Dissenyar i elaborar • joguines • i d'al
tres mecanísmes a partir de materials 
.. reciclats• i •re-uti litzats•. Estimular 
l'adaptacíó i uti li tzació de materials ob
solets com a elements de desenvolu
pament d'altres muntatges . 

. Ensenyar tecniques (pre-tecnologia) de 
fustería , electrícítat, mecanica. lampis
teria ... 

2a. part: Contra la des·ínformació: 
EXPERIMENTACió DIRECTA 
AMB LES ENERGIES ALTERNATIVES 

L'actual sistema energetic es basa en la 
utilització de fonts no renovables (carbó, gas, 
petroli, urani), en la centrali tzació de l'ener
gia (minería. centrals) i en l'ús de tecnología 
forania i controlada per grans multinacionals 
(centrals nuclears). 

Ara bé, ¿existeíxen d'altres possibilitats 
energetíques?; ¿fins a quin punt les anome
nades energies alternativas poden ser-nos 
útils? 

¡;s important que l'alumne es plantegi pre
guntes d'aquest caire. 1 és ímportant que la 
resposta la pugui cercar en l'experimentació 
directa. Podem, per exemple, escalfar al gua 
tot cremant fusta, o mi tjan~ant un termo-
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eléctric; també podem utilitzar el sol. 1 cal 
comparar els avantatges i els inconvenients 
de cada un deis processos anteriors : rendibi
litat, grau de dependencia, de simplicitat tec
nologica. consum de fonts no renovables, etc. 

lntroduir l'estudi de les tecnologías i ener
gies alternativas a l'escola té un doble atrac
tiu. 

Per una banda, la simplicitat deis principis 
físics en qué es basa l'aprofitament deis re
cursos naturals (sol, vent, aigua ... ) permet 
que el mestre no hagi d'especialitzar-se en 
temes complexos i allunyats deis seus conei
xements, ni de ter grans esforyOS per intro-

duir-s'hi. Així mateix, li és f¡l¡cil de relacionar 
aquests princlpis amb els continguts de les 
arees i assignatures de Física, Química, Cien
eles Socials i Naturals, Tecnología, etc., per 
tal de contribuir a la globalitzacló de l'apre
nentatge. 

Per altra banda, la senzillesa i manca de 
sofisticació técnica deis muntatges que hom 
pot realitzar per a la captació, acumulació l 
utllltzacló de les energies solar, hidraulica o 
del vent, permeten ben sovint portar a terme 
un aprenentatge basat en l'experimentació di
recta i la recerca. 

l::s convenlent que l'experimentació directa 
que es realitzi no sigui sois per a quantificar 
uns fenomens fisics, sinó també, quan sigui 
possible, per a realitzar aplicacions concretes 
que puguin tenir un interés més gran per a 
l'alumne. 

En alguns casos, també es poden realitzar 
installacions amb pretensions més considera
bles, com és la fabricació i muntatge de cap
tors solars per a l'escalfament de l'aigua, que 
podra utilitzar-se directament a l'escola (dut
xes, cuina .. . ). 

Assenyalem. finalment, que aquests darrers 
anys, s'han dut a terme, tant a I'Escola d'Es
tiu ·Rosa Sensat• com a diferents cursos de 
reciclatge de I'ICE, diferents seminaris i cur
sos que han tractat el tema de les •energies 
alternatives •. on un bon grapat de mestres 
han pogut experimentar en muntatges con
crets l'aprofitament de l'energia del sol, del 
vent, de 1 'aigua i d'altres i s 'han assabentat 
que propostes tecnologiaues concretes com
porten també el projecte d'una socletat dife
rent. Cal fer arribar aquesta reflexló al món 
del mestre i de l'escola. En un futur que es 
veu incert, l'educació •energética• és més 
important que mal. 

Josep Congost i Iglesias 



111 CONCURS ESCOLAR 
CCEL GAS CANALITZAT,, 

Una vegada més, CATALANA DE GAS organitza un Concurs escolar. Aquest any la convoca· 
tória és pera la realització d'un cartell , el tema del qual hauni d'ésser: uEI gas canalitzatu. 

PARTICIPACIÓ. Hi podran participar individualment els alumnes de toles les escoles, tant 
oficials com privades, a partir de Sé d'E.G.B. · B.U.P. · F.P. i d'altres. 

PREMIS. • Alumnes: Es concediran 13 premis per un valor de 300.000 pessetes. A 
més, tots els participants seran obsequiats amb un record. 

• Escoles: Un importan! obsequi sera atorgat a les escoles els alumnes de 
les quals hagin aconseguit un deis 3 primers premis. 

TIPUS DE TREBALL. Caldra ter un cartell (uposteru, mural, auca, historia en cómics, etc., 
etc.) de 70 cm. de llargária per 50 cms. d'alc<ada, emmarcat com a mini m en llistó de fusta. 

TEMA. El gas canalitzat (passat, present i futur; aplicacions del gas; seguretat; transport i 
distribució; el gas en la lluita contra la contaminació, etc., etc.). 

PRESENTACIO. Es podrá fer servir qualsevol ti pus de material, muntat sobre un suport rígid 
sense vidre (paper, cartró, fusta, ferro, tela sobre bastidor, etc., etc.). 

TECNICA. Es podrá emprar qualsevol técnica (llapis, tinta, colors, aquarel·la, oli, guaix, fo· 
tografies, dibuixos, ucollageu, etc., etc.). 

INFORMACIO. A I'Exposició Permanent de Catalana de Gas, Avgda. Portal de ! 'Ángel, es 
poi trobar amplia informació sobre tot el que es relaciona amb el gas (passat, present i 
futur), a través de pel-licules, audio·visuals, fotografíes i aparells d'utilització. les escoles 
poden programar visites col·lectives. 

G d'aquest Concurs a 

catalana de gas 
Relacions Públiques 
Avgda. Portal de I'Angel, 22. 
Tel. 318 00 00 ext. 308 
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EXCURSIÓ A MONTSERRAT 

l . Localització 

Montserrat oriental. Regló compresa entre 
Santa Cecilia, Pla de la Trinitat. Ermita de 
Sant Joan i Monestir de Montserrat. 

11. ltinerari 

na, ens confirmara que anem bé. Balxem du
rant uns tres minuts, passem una torrentera 
i tornem a pujar. Gairebé arran del camí i 
a la dreta, tindrem la paret que forma una 
gran cinglera que s'enfila molt per damunt 
nostre mentre que per l'esquerra. s'obre el 
precipici, del fons del qual ens arriba, so
mort, el brunzlr deis cotxes que circulen per 
la carretera . Seguint endavant, veurem unes 

SI sortim de l'escola amb autocar, e.ns fa· baumes obertes a la roca i després un nou 
rem portar fins al monestir romanic de Santa cartell amb la indicació: Trinitat G.R. 7-2, lloc 
Cecilia, on hi ha espai suficient per aparcar on acabara, quan hi arribem, la primera etapa 
i fer la maniobra per a continuar en direcció de la nostra excursió. 
al monestir de Montserrat. en el cas que ha- Ouan fara aproximadament mitja hora que 
gim pujat a la muntanya per Monistrol. Un caminem, deixarem a la dreta la canal deis 
cop visitada Santa Cecília. continuarem amb Avellaners 1, al cap de cinc minuts de puja· 
l'autocar en direcció a l'estació inferior del da, veurem davant nostre, com un merlet de 
funicular aeri de Sant Jeroni on es podra efec· la magnifica cinglera. el monolit anomenat 
tuar la baixada deis nois sense cap perill. Un Cavall Bernat 1, vers la direccló d'on venim 
cop tots a terra. direm al xofer que ens es- i girant la mirada d'esquerra a dreta, veu
peri al monestir de Montserrat a l'hora que rem successivament, l'estació superior de 
ens sembli oportuna. Nosaltres recularem a I'Aeri de Sant Jeroni, el Pirineu al fons ¡ a 
peu, uns cent metres aproximadament, en l'est la serralada de Sant Lloren~. de perfil 
direcció a Santa Cecilia per la cuneta de la des del Montcau a la Mola. 
nostra esquerra. Recorreguda aquesta distan- Als tres quarts d'hora de caminar, en un 
cia i a uns nou-cents metres de !'indicador lloc pedregós i ombrívol, veurem el senyal, 
del km. 6/ BP, que veurem davant nostre, en pintura groga, indicador de la canal del 
trobarem una rampa de maons i ciment amb Cavall Bernat que també deixarem a la nostra 
la indicació a una roca, en vermell i mig es- dreta. 
borrada, del comen~ament del camí que du Seguidament, ve una zona assolellada i el 
al monestir de Montserrat. corriol baixa vers el SE per tornar a endin-

Pujada la rampa, a !'esquerra veurem uns sar-nos en l'espessor ombrívola del bosc i 
barracots d'obra 1 a la dreta, el comen~ament sortir novament, al cap de deu mlnuts, a la 
del camí, gairebé un corriol, que hem de re· roca pelada on es forma una gran balconada 
córrer, indicat de tant en tant per senyals des de la qual gaudirem d'un magnific pano
formats per dues franges horitzontals, paral-. rama tant deis paratges que acabem de recór
leles, l'una blanca 1 l'altra vermella. El corriol rer com del Pirineu i de les muntanyes i pla
s'enfila serpejant cap el SO. Al cap de cinc nures ve'ines. Des d'aquest indret i després 
minuts. trobarem. a la dreta, un cartell amb d'uns vuit minuts més de marxa, trobarem, ¡ les indicacions GR. 7-2 que assenyalo el camí primer la canal Plena que s'enfila per la dre· 
que mena a Can Massana. Nosaltres continua- ta i després la Canal del Pou del Gat que 
rem per )'esquerra. Al cap de cinc mlnuts davalla per !'esquerra. Cap de les dues ca-

j 
més, ens trobarem de nou una cru'illa amb nals esta indicada sobre el terreny pero po
un camí ascendent que deixarem a la nostra drem identificar-les perfectament mltjan¡;ant 
dreta. A )'esquerra, un senyal deis colors el mapa que acompanya el text recomanat a 
~a-b_a_n_s __ es_m __ e_nt_a_ts_. __ P_in-ta_t __ a_l _t_ro_n_c __ d_'u_n_a __ a_Jz_i---1-'a_p_a_rt_a_t _d_e __ b-ib_l_io_g_r_af-ia __ i __ q_u_e __ du __ p_e_r __ t._•to_I_:.J 
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Camlns i canals de Montserrat. Novament, 
al cap d'uns quatre minuts, el cami passa per 
una roca que per la seva grandaria pot ser 
perdedora. Nosaltres, pero, hem de seguir en 
la direcció SSE i, travessada la roca, torna
rem a veure, aquest cop a terra, el senyal 
que ens ha vingut guiant al llarg de tot l'i· 
tinerari. 

Finalment, al cap d'una hora i mitja de mar
xa, travessem les desferres d'una filferrada 
i ens trobem al Pla de la Trinitat, espai am
ple i assolellat que ens ofereix el lloc apro
piat per a fer-hi la primera parada important, 
descansar i esmorzar bo i gaudint d'una mag
nífica perspectiva sobre Manresa i el Pirineu 
al N, Sant Llorenc; i el Montseny a I'ENE. Ter
rassa a I'E i al SE la comarca del Balx Llo
bregat. Al mateix temps, se'ns mostra amb 
abundor una de les caracteristlques més no
tables de la singular modelació deis conglo
merats de Montserrat que són els monolits 
de formes capricioses 1 noms pintorescs com 
els Flautats, el Pebrot. la Carota, la Trum
fa-, etc. 1 que podrem localitzar i identificar 
amb l'ajut del mapa i guia abans esmentats. 

Ouan deixem el Pla de la Trinitat. marxarem 
pel mateix camí que ens hi ha portat. Davant 
nostre, al S, veurem l'estació superior del 
funicular de Sant Joan. Al cap de cinc minuts, 
trobarem un senyal deis que ens han anat 
guiant des del comenc;ament i als quinze mi
nuts, un senyal més al marc d'obra de les 
runes d'una porta que donava accés a aquest 
indret voltat per una filferrada de la qual no
més queden les romanalles. El cami passa 
pel llindar de la porta. 

Als quinze minuts de camí. si ens desviem 
una mica, trobarem un mirador amb la pro
tecció d'una barana de ferro que ens permet 
gaudir d'una vertiginosa perspectiva sobre el 
monestir de Montserrat. 

Finalment, als vint minuts d'haver sortit del 
Pla de la Trinitat. arribarem prop del Pas deis 
Franceses, al mateix lloc on hi ha pintat a la 
roca !'Indicador per anar a Sant Benet 1 on 
es troba el camí que va del monestir a Sant 
Jeroni per la Vall Mala. En aquest punt, tenim 
dues opcions, o bé tombar a !'esquerra i ar-

M ribar al monestir en vint-i-cinc minuts per 

1 l'anomenada Escala deis Pobres o bé pujar a 
Sant Joan, per la qual cosa tombarem a la 
dreta on a poca distancia hi ha una bifur-

l'estació superior del funicular de Sant Joan, 
al Pla de les Tarantules, des d'on podrem anar 
en deu minuts a !'ermita de Sant Joan i al 
mirador de Santa Magdalena. Per anar al mo· 
nestir, ens caldra recular fins el Pla de les 
Tarantules i baixar pel camí que hi va des de 
Sant Miquel. 

Des del Pas deis Franceses, tots els ca· 
mins són amples, ben tinguts, molt transitats 
i amb indicacions ciares que tan superflua 
tota descripcló detallada. 

111. Preparació de la sortida amb els nois 

Situarem en un mapa la muntanya de Mont· 
serrat i la relaclonarem amb les depressions 
i muntanyes que l'envolten. Ens fixarem en 
les poblacions més lmportants deis seus vol· 
tants i en el curs deis rius llobregat i Anoia. 
També notarem, amb l'ajut d'un mapa topo
gratic, el sobtat desnivell de la muntanya en 
relació al territori immediat i, a l'ensems, ens 
fixarem en la seva orientació i en les comar· 
ques a que pertany. 

Estudiarem la formació de les roques se
dimentaries, especialment els conglomerats 1 
la tormació deis diposits de pudingues que, 
durant l'eocé, s'anaren acumulant a expenses 
de l'antic massís catalano-balear, a les vores 
d'allo que ara és la Depressió Central. 

Observarem sobre el mapa, les diversas 
cotes per les quals passara el nostre itine· 
rari, l'orientació d'aquest 1 la situació de la 
muntanya en relació a la costa per tal de 
comprendre les circumstancies climlltiques 
que influeixen en la vegetació que veurem du
rant l'excursió. 

Llegirem unes quantes llegendes de les mol· 
tes que hi ha sobre Montserrat, els seus ac
cidents i llocs més importants i aprofitarem 
l'avinentesa per a recuperar una colla de pa
raules, que ignoren especialment els nens de 
ciutat, com bauma, corriol, drecera, fressar, 
espadat, cinglera, etc. i les utílitzarem durant 
l'excursió. 

Objectius especifics 

Per a l'observació i estudi de la regló de 
Montserrat que vlsitarem, dividirem el nostre 
recorregut en quatre trams. 

En el primer visitarem el monestir romanic 
de Santa Cecilia erigit el 945 i restaurat el ¡ cacló. Agafarem el cami que davalla per !'es

querra flns al fons de la Vall Mala per a tor· 
nar a pujar 1 arribar en vint·i-cinc minuts a _______ _____, 
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1862. Ens fixarem especialment en les tres 
naus desiguals, les arcuacions lombardas i 
els ferros forjats de la porta i finestres. 

El segon tram sera el corriol que de l'es
tació inferior de l'aeri de Sant Jeroni ens du 
a Trinltats. al llarg del qual ens dedicarem a 
recollir mostres de la vegetació deis indrets 
humits i ombrívols i deis llocs assolellats, bo 
i notant el trencament radical que hl ha entre 
les característiques de la flora d'aquests llocs 
cada cop que la morfología de la muntanya 
ens fa passar sobtadament de l'un a l'altre. 
També recollirem mostres de roques. 

El tercer tram sera el Pla de la Trinitat, on 
podrem constatar la situació de Montserrat 
en relació a la part septentrional de la Serra
lada Pre-litoral, la Depressió Central, els Pi
rineus, la vall del Llobregat, la Depressió Pre
litoral i la Serralada Costanera. 

Si tenim la sort d'encertar un dia de bona 
visibilitat, amb l'<~jut d'uns prismatics i un 
bon mapa de Catalunya estes a terra i que 
orientarem per rnitja d'una brúixola, podrem 
veure en la realitat la muntanya de Montser
rat dins del context geografic de la meitat 
septentrional de Catalunya. 

Pel que fa al darrer tram, el Pla de les 
Tarantules i !'ermita de Sant Joan, farem el 
mateix que hem fet en el tercer, pero aquest 
cop situarem la muntanya en el context de la 
Catalunya del sud del Llobregat de la qual el 
mateix Montserrat forma part. 

El treball posterior a la sortida 
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itinerari per la muntanya de manera que que
di clara la successió de pujadas i baixades i 
els desnivells salvats. 

Anirem al Museu de Geología (Museu Mar
torell). on els nois miraran el mapa en relleu 
de Montserrat, es fixaran en els indrets per 
on han passat, contrastaran el dibuix que hau
ran fet de l'itinerari i tractaran d'identificar 
tot allo que hagin vist i recordin de !'orografía 
montserratina: 

També fóra interessant que comparessin les 
roques recollides per ells amb els conglome
rats que s'exhibeixen a una vitrina del ma
teix museu. 

Christian Kirchner 
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LA DETECCIÓ PRECOC 
A L'ESCOLA BRESSOL 

L'evolució dintre del camp de l'educació es
pecial ha portat a concloure la necessitat 
d'iniciar al més aviat possible el tracte edu· 
catiu adequat deis infants amb una deficien· 
cía psíquica, sensorial o motora a fi d'acon
seguir el maxim desenvolupament de les se
ves capacitats. 

Pero perque aquesta precocitat en el trac
tament sigui possible. cal que previament s'ha
gi produ.it un procés de detecció i diagnostic 
d'aquesta situació. Es tracta. dones. d'un pro
cés esglaonat en el qual un pas permet el se
güent: detecció -+ diagnostic -+ procés edu
catiu • reeducatiu. 

Que és la detecció? 

La detecció consisteix en la captació de 
manifestacions comportamentals. de conduc
tas que sobtin pel que tenen de desacostu
mat. de sorprenent, de poc ajustat a tot allo 
que s'inclou dintre del camp de la normalitat. 
Compren tots els aspectes del desenvolupa
ment i ha de tenir en compte el procés evo
lutiu del nen. !:s en definitiva, la descoberta 
i posterior recoll ida de símptomes d'alarma 
que puguin indicar l'existencia d'una possible 
anomalía o deficiencia. 

Interpretar aquests símptomes, arribar a la 
causa que els provoca correspondril al pas 
següent, és a dir, al diagnostic. 

A qui correspon fer la detecció? 

La tasca i conseqüent responsabílitat de la 
detecció i diagnostic preco<; ha de correspon
dre als organismes públics competents que 
són els únics que poden assumir-la d'una ma
nera sistemiltica i adrec;ada a tota la població 
per mitja d'una planificació adequada en la 
qual hi cap la col·laboració deis neonatolegs, 
pediatres, pares i educadors de les escotes 
bressol. .. 

Ara bé, com que avui per avui aquesta tas
ca no és duta a terme d'una manera exhaus· 

t iva, moltes vegades la iniciativa 1 primers 
passos de la deteccló queda en mans deis 
pares i/o deis educadors de les escoles bres
sol. 

Així ens trobem que a la practica aquesta 
funció de detecció es ve ja fent a moltes es
coles bressol gracies, quasi sempre, al sobre
estor<; deis educadors, que es veuen mancats 
de l'ajuda necessaria per portar-la a terme 
d'una manera més segura i eficac;. 

Es podría dir que a més a més de les fun
cions que ja li són reconegudes a aquesta ins· 
titució -l'escola bressol- i que són de ti
pus social. pedagogic i sanitari. cal afegir-hi 
aquest nou aspecte que va a cavall de les 
dues darreres: la sanitaria i la pedagogica. 

El primer nivell de detecció a l'escola bressol 

Dintre de la tasca de detecció es poden 
distingir dos nivells: un primer nivell més ge
neral i un segon nivell més específic. Aquesta 
divisió, que no deixa de ser una mica inexacta, 
intenta reflectir la realitat del procés en que 
ens trobem la majoria de les vegades els edu· 
cadors de les escotes bressol davant d'un nen 
amb dificultats. (Cosa ben diferent seria si 
estiguessin creats els canals de coHaboració 
amb assessors o especialistes dintre d'una 
xarxa ja prevista.) 

El primer nivell correspon a la descoberta 
del que es podrien anomenar els grans símp
tomes. En el cas de la sordesa. que és l'ambit 
de la patología d'on neixen aquestes refle· 
xions, correspondria per exemple: 
a) El nen que mai o a vegades no reaccio· 

na als sorolls, a la veu o la música. 
b) El nen que presenta anomalies en la veu 

o el llenguatge. Segons les edats: pobre
sa o inexistencia de jocs amb la veu, re
tard en !'entrada al llenguatge verbal. etc. M 

e) Aquel! nen que moltes vegades ens sem- " 
bla que esta desconnectat del seu entorn, 
que tendeix a a·illar-se. etc. O 

Cal dir. pero. que tot i que pugui semblar & 
que la identificació deis símptomes ha de ser 

'-----------~ 
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una tasca senzilla, no és gens arxl, ¡a que 
aquests apareíxen en la realitat d'una mane
ra confusa. En uns casos. succeeix que la 
claredat d'un símptoma queda emmascarada 
per la mateixa conducta del nen; en relació a 
la primera característica esmentada (nen que 
no reacciona als sorolls) pot passar que la 
conducta evident sigui de resposta, pero que 
tingui la seva motivació en la direcció de la 
mirada deis altres nens, en l'ombra que fa la 
persona que esta provocant el soroll, etc. 
També passa que un mateix símptoma pot fer 
pensar alhora en dues patologies ben dife
rents; per exemple, la tercera característrca 
pot orientar tant a una sordesa com cap a 
un problema d'ordre afectiu o psicolbglc. ts 
per aixb que no es poden considerar els símp
tomes d'una manera a'illada. sinó que cal una 
visió global i continuada de la conducta del 
nen. 

Situats concretament en el marc de l'escola 
bressol. cal preguntar-se quins elements són 
necessarís perqué aquest important primer 
nivel! de la detecció sigui possible. A partir 
de la nostra experiencia concreta. constatem 
com a fet significatiu que no és imprescindi
ble per part deis educadors el coneixement 
preví deis simptomes de cada una de les pos
sibles patologies. sinó que el que realment 
es fa necessarl és: 
a) El coneixement del nen d'aquestes edats: 

la seva evolució, o dit d'altra manera. la 
professionalització i adequada qJalifica
ció deis educadors pel que fa a la psico
pedagogia de !'etapa. 

b) Una relació individualitzada i personal 
amb cada un deis nens, que queda em
marcada dintre de la dinamica propia del 
grup al qual es pertany. 

e) L'observació com a eina prioritaria de tre· 
ball, entesa com a constant entrada d'in· 
formació que enriqueix, qüestiona i dóna 
les pautes d'actuació. 

d) Unes condicions ·de treball que facin via· 
ble la qualitat de la feina. Aixo fa refe
rencia a nombre de nens per grup, con
dicions d'espai, nombre d'hores d'estada 
a l'escola, etc. 

Ben segur que tap d'aquestes característi
M ques es pot considerar un afegit o una car· 
.,. rega ni per a !'educador ni per a l'escola bres· 
'" sol. Són trets basics i essencials del seu fun-
0 cionament. 

en condicions de treball tora del que es con
sideri adequat per al conjunt deis nens; altra
ment estaríem aixecant castells en !'aire. 

Arran d'aquesta qüestió és Importan! asse· 
nyalar que la tasca que cal ter amb els nens 
amb diferencies, tant en el seu procés de 
detecció com en el d'integració, no es basa 
en una actuacíó basicament diferenciada tot i 
que s'hagin d'incloure uns elements especí
fics segons cada cas. El que succeeix és que 
posa en evidencia, des d'una altra perspec
tiva, i potser d'una manera més palpable, unes 
necessitats pedagogiques i institucionals co
munes a tots els nens. 

El segon nivell de detecció a l'escola bressol 

Ouan es dóna un dubte seriós referent a 
una area del desenvolupament d'un nen. es 
fa convenient continuar avan<;ant en !'observa
ció i recollida de dades per poder o bé des
cartar-he o bé perfilar el dubte 1 la diferencia 
observada. D'aquesta manera s'entra en una 
fase que es pot anomenar el segon nivell de 
la detecció. 

Ara es tracta d'una observació més dirigida 
i pautada, amb uns objectius precisos que fan 
referencia a un seguit de sfmptomes que s'a
justen a una o diverses patologies i que vis
tos globalment poden ser significatius. 

En aquest nivell es fa ja necessari per a 
!'educador la coHaboració amb algun espe
cialista a fi que li sigui facilitada una lnfor
mació adequada per poder entendre la pro· 
blematica que pretén observar, per rebre unes 
pautes més sistematitzades, i a vegades com
partir els dubtes i les observacions a la ma
teixa escola. 

Plasmar el llistat de símptomes d'alarma a 
tenir en compte per !'educador en el cas de 
les sordeses, que, com s'ha dit. és l'ambit 
de la patología d'on sorgeixen aquestes refle
xions, seria exhaustiu. Només volem assenya
lar que inclou tres tipus d'elements: 
a) Perfilar els grans símptomes als quals es 

feia referencia en parlar del primer nivell 
de detecció. Partint deis elements que el 
medí ens ofereix, es tractaria de slstema
titzar-los i, a vegades. manipular-los per 
obtenlr unes determinadas respostes. Per 
exemple: classificació de sorolls ambien
tals (cops de porta, soroll de peces de 
construcció de fusta, plors, el picar deis 
coberts en els plats, etc.): matisar quan & La funció de detecció, i posteriorment la 

d'integració, no han d'ésser possibles només ...__ _______ ___,~ 
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sorgeixen problemas comportamentals 
per veure si poden tenir relació amb el 
deficit encara no acollit (problemas en la 
comprensió, etc.). 

b) Una inclusió de materials senzills perb 
susceptibles d'enriquir la informació que 
es busca. Per exemple: elements sonors 
(ninots, esquellots, instruments musicals, 
etcétera), havent n'lesurat previament la 
seva banda freqüencial i la seva inten
sitat segons la distancia que es trobin 
respecte al nen. 

e) Un actuar com si realment es tractés de 
la patologia que intu'im per veure si es 
dóna una evolució de les conductas. Per 
exemple: ajudar-se de gestos en la comu
nicació, adre<;ar-se especialment a la cara 
del nen, etc. 

El conjunt de les dades obtingudes per una 
actuació d'aquest tipus i de les facilitadas 
pels pares, que en aquest aspecre com en 
qualsevol d'altre de la vida del nen tenen un 
paper primordial i insubstitu'ible, marquen el 
punt final de la tasca de detecció. 

Un procés de detecció rigorós pot servir. 
en els casos en que s'hagi descartat el dubte, 
per evitar !'entrada •en blanc• en el següent 
procés de diagnbstic que quasi inevitable
ment és molest per al nen i angoixant per als 
seus pares i, la gran majoria de vegades, per 
facilitar un diagnbstic al més precís i preco<; 
possible. 

Isabel Ferrer, 
de l'equip d'ARANS 

&....___ __ ~ 
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LA PERCEPCIÓ DEL NEN 

DE TRES A SET ANVS* 

Evolució de la percepció del nen 

La percepció no és una activitat innata. 
ja estructurada, amb la qual naixem, slnó que 
es forma, en un procés actiu i complex, al 
llarg de la vida de l'individu, igual que els 
altres processos psíquics. Tots els psicolegs 
que entenen la percepció com un procés 
dinamic de confrontació deis trets de l'ob
jecte que es percep amb els de la imatge 
mental o model que ·nosaltres posse'im d'a
quest objecte (formada, aquesta imatge, com 
a resultat de la nostra experiencia anterior, 
o sigui, del nostre trobament amb aquest 
objecte) opinen que la percepcíó de l'objec
te té lloc ja en una edat molt primerenca, 
aproximadament entre l'any i mig i els dos 
anys. !:s evident que abans d'aquesta edat 
el nen també percep els •Objectes •, pero 
els mecanismes de la percepció, els meca
nismes per percebre són molt pobres, ja que 
el nen disposa d'una experiencia limitada i 
un nombre escas de coneixements. Per tant, 
no és una qüestió de mera cronología, sinó 
de practica activa del nen (manipula..:ió, ex
ploracló i experimentació directa) amb els 
objectes més variats. la qual esta lligada al 
desenvolupament del llenguatge, que és el 
que Ji permet fer les abstraccions i gene
ralitzacions necessaries per a referir allo 
que percep a la categoría verbal corres
ponent. 

Les investigacions han demostrat (i nasal
tres ho comprovem a la nostra practica dia
ria) que els nens, al final del segon any, ja 
saben dlstlngir en una lamina aquells objec
tes l personatges que els són coneguts , com 
també les accions que aquests realitzen. Són 

t capacos de relacionar allo que veuen a la 
lamina amb allo que perceben en l'ambient. 
Capten també l'expressió afectivo-emocional 

~ deis personatges, sobre la qual fan els seus 
,._, •comentaris•. 
" !:s molt característic deis nens petits que 

M es gui'in en la seva percepció per aspectes 

essent essencials, tenen per a ells una im
portancia especial. No obstant aixo, en l'edat 
pre-escolar. malgrat la influencia del factor 
emocional, la percepció del nen va esdeve
nint cada vegada més objectiva, més real, 
més relacionada amb el seu interés per co
neixer les coses. 

Per manca d'experiencia el nen d'aquesta 
etapa evolutiva amb freqüencia no distingeix 
encara les particularitats essencials i prin
cipals deis objectes, de les secundarles. 

Aquesta capacitat es desenvolupa a me
sura que el nen actua amb els objectes en 
els seus jocs i en les diverses activitats. 
Cada activitat planteja al nen una tasca 
específica i aquest, després de molts temp
teigs (proves i errors) , aconsegueix resol
dre problemas tals com, per exemple, situar 
diverses peces de construcció l'una sobre 
l'altra, introduir diversos receptacles de gran
darla diferent l'un dins de l'altre, pintar un 
objecte dibuixat sense sortir-se deis 1 ímits 
del seu contorn, muntar un puzzle, posar al 
damunt de la seva taula un objecte al seu 
costat dret i un altre a l'esquerre atenent-se 
a una indicació verbal, etc. 

Per senzilles que en3 semblin aquestes 
tasques, no ho són tant per al nen si les hi 
plantegem en el moment precís de la seva 
evolució. Pero no és aixo el que ens interes
sa destacar, sinó com el nen interioritza els 
procediments de la seva actuació externa amb 
els objectes i va formant esquemes men
tals : de posiclons i re lacions en el cas de 
la construcció de les torres, d' inclusió quan 
introdueix successivament un objecte més 
petit en un altre de més gran, de coordinació 
deis moviments de la ma i l'ull quan s'ha de 
cenyir amb precisió a una línia determinada 
per tal d'acolorir una imatge, d'organització 
espacial quan fa el puzzle. de lateralitat quan 
situa els objectes en distinta posició partint 

* Vegeu l 'article Nlve/ls de percepció visual en 
nens de 3 a 7 anys d'edat, a ·Perspectiva Esco
lar•, núm. 65 (malg 1982), pp. 56·60. & 

de significat afectiu i destaquin en els ob
jectes o circumstancies aquells t rets que , no ______ ____ ___, 



--------~SCOLA..._ ____ ______,43 

de l'eix medial del seu cos -esquemes que 
després transfereix a altres situaciens noves. 

Paper del moviment en la percepció 

No ens podern estendre en l'explicació de-

i un nombre més gran d'esquemes motors 
elaborara en relació amb el seu procedir 
actiu. 

Caracter selectiu de la percepció 

tallada de com es va conformant el model El caracter selectiu de la percepció radica 
intern o representació mental de l'objecte, en l'accentuació preferent d'uns objectes o 
pero com a mínim cal assenyalar el gran d'algunes particularitats o indicis seus en 
paper que hi tenen els components motors: comparació amb altres. 
moviment deis ulls que observen (escruten) La selectivitat més o menys permanent de 
l'objecte, moviments de les mans que el pal- la percepció es forma com a resultat de l'ac
pen, moviments de les cordes vocals que tivitat preferent o predominant que es duu 
disposen l'organ segons que siguin les ca- a terme durant un temps prolongat (poden 
racterístiques deis sons, etc. ser anys de professió, per exemple, o de 

Esta demostrat que quan s'introdueixen en ·hobbies .. ). Per aixo poden existir diferencies 
la percepció unes altres modalitats de sensi- notables en la percepció d'un objecte o les 
bil itat com la tactil i la cinestésica, aixo con- seves propietats per persones que es dedi
tr ibueix a un reflex millar de l'objecte, ja quen a activitats diferents. L'actitud emocio
que a més de la imatge visual es formen nal del subjecte cap a allo que es percep, 
també la imatge tactil i la motora. D'aquí la així com l'exercici influeixen molt sobre la 
importancia que té que el nen pugui no no- selectivitat de la percepció. ~s ben conegut, 
més manipular l 'objecte sinó també fer una per exemple, el cas de les persones que es 
exploració ordenada del seu contorn i del dediquen a tenyir teles (treballen amb el 
seu volum. aspectes que s'aconsegueixen color) i que atenyen una discriminació de 
quan aquest palpa, ja que per mitja del tacte f ins 50 matisos del negre. 
es forma la imatge del volum o tridimensiona- Creiem que la selectivitat de la percepció 
li tat de l'objecte, i quan ressegueix el con- es veu reflectida també en el predomini d'i
torn de l 'objecte amb els dits, la imatge pla- matges cinetiques que s'observa en la per
na, molt semblant a la seva imatge grafica. cepció deis nens en comparació amb les 

En la practica pedagogica hem comprovat nenes, predomini que s'accentua en els pre
com, si el nen repassa amb el dit índex una escolars més grans. Aquest fenomen (as
lletra ·dibuixada i després la dibuixa en l'aire senyalat en el nostre article anterior) es pot 
(primer amb els ulls oberts i després amb explicar a partir de la practica quotidiana, 
els ulls tancats). aixo li facilita extraordina- en la qual ens trobem que els adults con
riament el seu trac;at grafic sobre el full de tinuen marcant la diferenciació deis papers 
paper i, logicament, la percepció inequívoca masculins i femenins per mitja deis jocs i 
d'aquesta en la lectura. joguines, ocupacions diverses i actituds •edu-

~s interessant constatar com després d'in- catives ... Als nens, se'ls orienta cap a jocs 
troduir els moviments de contorneig deis ob- i joguines de mobilitat més gran, mentre que 
jectes concrets, el nen era ja més capac; a les nenes, se les encarri la cap a jocs més 
d'establir la simili tud i la diferencia de la sedentaris. Només cal observar quina és !'e-
forma d'aquests amb les figures geomEltri· lecció que tan els adults a !'hora de regalar 
ques. L'analisi motora contribueix en gran un objecte a un nen o a una nena; les fór
manera a la real ització de l'analisi visual de mules són ciares: si es tracta d'una nena, t 
l'objecte. sera una nina; si és un nen, un cotxe o un 

Els esquemes motors que es formen com tricicle. 1 és així com els nens desenvolupen 
a resultat de l'actuació directa amb els ob- esquemes de percepció diferents deis de les 
jectes i la seva posterior interiorització vénen nenes, ja que el component cinetic és molt G 
a reforc;ar i enriquir la imatge visual que més gran a causa precisament de la seva 
es té d'aquest objecte. Com més variada més gran experiencia d'actuació amb objectes fl 
sigui l 'activitat motora del nen en el procés i joguines mobils. l'ilt 
d'exploració i observació d'objectes, millar Al nostre entendre aquesta és l'única ex- & 
retlectira les relacions existents entre ells plicació possible d'aquesta diferencia en la ....___ _______ ~ 
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percepció deis nens i de les nenes. 
El predomini del component cromatic en 

la percepció de les nenes per respecte als 
nens tendría per nosaltres la mateixa expli
cació pedagogica que el cas anterior, és a 
dir, un exercici més gran amb la percepció 
d'objectes i d'imatges en les quals els adults 
destacaven amb emfasi el seu color. 

Persistencia de la percepció 

En els nens més petits d'aquesta etapa 
(3-4 anys) que tenen menys experiencia d'ac
tuació amb els objectes que els seus com
panys més grans, els esquemes perceptius 
són més pobres, més limitats en quantitat i, 
sobretot, menys dinamics, cosa que inf lueix 
extraordinariament en aquest moment de con
frontació deis trets de l'objecte que es per
cep amb la imatge-model (representació men
tal) que en tenen (encara que en molts ca
sos, millar dit, no tenen). Hi ha en aquests 
nens com una certa inercia en la percepció, 
una tendencia a veure allo que valen o es
peren veure i no allo que correspon a la rea
l i ta t. 

La insuficient capacitat analítica en els nens 
de 3-4 anys, ll igada a una manca de dina
misme neuropsicologic que es manifesta en 
una mena d'•estancament• (inhibició) de la 
imatge de l'objecte que ·perceben• creiem 
que pot ser la causa fonamental d'aquest 

fenomen de la persistencia del qual es par
lava en el nostre article anterior. Logicament 
aquest fenomen sera més manifest en el cas 
que els nens s'encarin a situacions dlfícils , 
com pot ser la discriminació d'objectes poc 
contrastats, la percepció d'imatges esti li tza
des d'objectes o d'animals, l 'apreciació de 
taques de tinta que no tinguin cap significat 
concret, o la presentació successiva i rapida 
(sense el suficient interval de temps entre 
cada presentació) d'objectes o imatges. 

Percepció de la forma 

Ja hem dit que els nens aprenen a perce
bre els objectes: la seva forma, la seva gran· 
daría, les posicions i relacions espacials tant 
entre objectes com dintre d'un mateix ob
jecte, el re lleu i la distancia entre aquests, 
com també el seu color. 

El nen apren ben aviat a captar la silueta 
de les imatges d'objectes ben coneguts . Pero 
és indispensable un cert nivell de desenvolu
pament del llenguatge en el nen perqué es 
pugui parlar de percepció d'objectes i d'imat
ges. Per aixb, s'estima que és cap a l'any i 
mig quan el nen percep els objectes com a 
tals i no simplemente indicis seus relacio
nats amb sensacions a'illades, les quals ge
neralitza en els diversos objectes fíns que 
arriba a denominar-los tots amb el matelx 
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nom: per exemple, diu gat a totes les coses 
que , en tocar-les, li proporcionen la sensa· 
ció de suavitat, com pot ser la pell d'un 
abric, un conill, una tovallola vellutada, unes 
sabatilles folrades amb llana de be, peluixos, 
etcétera. 

Com més paraules coneix el nen, més gran 
és la possibilitat de catalogar els objectes 
en una categoría determinada. 

En la percepció de la forma deis objectes 
hi té un paper important el coneixement de 
les formes geométriques. Aquestes ajuden 
a percebre amb una exactitud més gran les 
formes deis objectes, serveixen de referem
cia en la seva discriminació i també en l'es
tabliment de les semblances que hi puguin 
haver. 

Observem, en la practica, que actualment 
es comenc;:a a familiari tzar els nens, bastant 
aviat, amb les formes geométriques (als tres 
anys i mig o quatre coneix les figures geomé
triques basiques: cercle, quadrat i triangle) 
cosa que ens sembla molt important pel que 
té- de positiu per al desenvolupament de la 
percepció de la forma. Naturalment que és 
necessari atenir-se, al respecte, a uns princi
pis didactics, que nosaltres obviem aquí per
qué es poden t robar en els llibres que ser
veixen de guia per a l 'ensenyament de la ma
tematica a ne.ns d'edat pre-escolar. 

El nen passa per diverses etapes en l'ad
quisició del coneixement de les formes geo
metriques. Al principi «Objectivitza• les figu
res geometriques: diu que el cercle és, per 
exemple, una boleta; el quadrat, una caixa; 
el triangle, un penjador o la teulada d'una 
casa. Després veu la semblan¡;:a de les figu
res geométriques amb els objectes i ja diu: 
•s'assembla a ... aquella cosa•, en lloc de 
dir: ·és .. . aquella cosa•. 1 més tard ja és 
capa¡; de veure en els objectes les formes 
geométriques. 

Els estadis en la percepció del nen 

ÉS molt estesa la idea que es donen tres 
estadis en la percepció infantil. Hi van con
tribuir grans psicolegs com Binet i Stern , en
tre d 'altres. 

Aquests psicolegs van fixar la seva aten· 
ció en el fet que els nens petits, quan per
ceben objectes poc coneguts o les seves 
irnatges en lamines. es limiten a enumerar
los per separat (com a objectes a'illats) i els 

és difícil explicar la significació general de 
la lamina o captar l'objecte com un tot i no 
deixar-se ·despistar• per alguna de les seves 
parts (en molts casos insignificant). 

A partir d'aquest fet van ter deduccions 
erronies plantejant !'existencia d'uns estadis 
de percepció successius pero invariables dins 
d'una determinada edat. És aixi com Binet va 
establi r els tres estadis de la percepció: 

1. L'estadi de l'enumeració d'objectes a'illats, 
característic en els nens de tres a set 
anys. 

2. L'estadi de la descripció, en el qual el 
nen estableix la relació entre els objectes. 
En aquest estadi es trobarien els nens 
de set a dotze anys. 

3. L'estadi de la interpretació, en el qual 
els nens interpreten les imatges que per
ceben, i correspondria als nois de dotze 
anys en endavant. 

Es demostra faci lment que aquesta classi
f icació és artific ial si als nens petits, se'ls 
presenten lamines amb un contingut asse
quible i, al contrari, als nens més grans i fins 
i tot a persones adu ltes se' ls presenten la
mines de contingut complex o objectes total
ment desconeguts. 

No s'ha d'oblidar que el tipus o forma de 
percepció depén del contingut d'al lo que es 
percep. És ben sabut que cíuan l'objecte o 
circumstancia és conegut pel nen, fins i tot 
el peti t de 3-4 anys és capac;: d'interpretar-lo 
i no solament de descriure' l i enumerar-lo. 

Per tant. poden coexistir els distints nivells 
de percepció en els nens de qualsevol edat 
i també en un mateix nen, ja que els con
tinguts d'unes circumstancies o objectes re
sulten assequibles al nen i els continguts 
d'altres són difícils per a la seva identificació 
en aquest moment. En aquells gravats en qué 
apareix alguna cosa el contingut de la qua) 
és compres pels nens, els més petits (3-4 
anys) els saben interpretar i els més grans 
(5-6 anys) no només interpreten el contingut t 
general de la lamina, sinó que també enu-
meren molts detalls que passen inadvertits 
als petits. 

Així dones, es pot plantejar que l 'ordre ~ 
de successió establert per Binet es pot con- te 
vert ir en el contrari: els nens poden comen- fWt 
¡;:ar per captar abans el conjunt o la idea & 
fonamental del gravat i només més tard pas-.....__ _______ ____, 
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sar a la descripció i enumeració de detalls, 
o bé al contrari. 

Creiem que cal tenir molt en compte aques
tes dades a l'hora de fer activitats amb gra
vats per a desenrotllar el llenguatge expres
siu en el nen. En la practica educativa ob
servem, amb massa freqü€mcia. com els mes
tres de parvulari criden l'atenció deis nens 
sobre els diferents objectes que forrnen part 
de la composició del gravat, amb preguntes 
corn: •qué és aixo?•, assenyalant successiva
ment objectes a'illats. en lloc d'ensenyar-los 
a captar la idea tematica del gravat i enri
quir-la a través de l'assimilació deis detalls 
significatius, en primer lloc, i després també 
d'aquells que, essent secundaris. d'alguna 
manera són característics per a les circums
tancies concretes que estan representadas 
en la lamina. 

Percepció del tot i de les parts 

Ouan es parla de la percepció deis nens 
d'edat pre-escolar sempre sorgeix la pregun
ta: qué perceben abans el tot o les parts? 
o sigui ¿capten la imatge de l'objecte en el 
seu conjunt, o primer destaquen algun detall 
i es guíen per aquest per determinar de quin 
objecte es tracta? 

La resposta a aquesta pregunta té bastant 
de relacló amb allo que explicavem res
pecte als estadis de la percepció del nen en 
les diversas edats: si es tracta d'objectes 
senzllls 1 coneguts, el nen els percep facil-

ment com a tals objectes, amb un cop d'ull, 
igual que si aquests tenen algun detall molt 
característic com pot ser, per exemple, la 
trompa de l'elefant. Ouan es tracta d'objectes 
o situacions més complicadas el nen proce
deix a separar les seves parts o indicis per 
tornar a recompondre amb ells la imatge de 
l'objecte que ell creu que esta percebent, 
o sigui que confronta la hipotesi o idea ini
cial del que li sembla que podría ser l'ob
jecte que percep amb la informació cada cop 
més detallada i completa que extreu de la 
captació real d'aquest. 

La qüestió no rau en el fet que en el nen 
predomini la totalitat, el tot, sobre les parts 
en la percepció, com plantegen alguns psi
colegs quan expliquen el procés evolutiu de 
la percepció; ni tampoc que aquest sigui In
capa(( de veure aquest tot ja que esta domi
nat per la seva percepció •puntillista• (deta
llista) com afirmen uns altres, sinó que sigui 
capac;: de realitzar el doble procés de disso
ciació i recomposlció del tot articulant entre 
si aquells elements que en algun moment 
apareixien sense cohesló. 

Podríem recórrer a una simplificació del 
procés complex de l'evolució de la percep
ció i, de forma graflca, representar-nos-el de 
la manera següent: 

1. el nen veu el bosc (conjunt d'arbres), pero 
•no veu els arbres•. 

2. el nen veu molts arbres a'illats, pero •no 
veu el bosc•. 

3. el nen veu un bosc compost d'arbres. 

Per tal de percebre correctament els ob
jectes i situacions és necessari que el nen 
sapiga fer l'analisl d'un tot ben definit que 
s'ha estructurat en base a elements disso
ciats que després s'han combinat (correspon 
al punt 3 de !'esquema). 

En aquest procés complex d'analisis i sin
tesis alguns elements o parts integrants del 
tot tenen un papar tan important en la per
cepcíó com la unitat o conjunt. 

Aixo es veu clarament en la lectura. on es 
pot passar per alt la falta d'alguna lletra en 
la paraula, mentre que la falta d'una altra 
es pot advertir facilment (perque és una d'a
quelles lletres que sobresurten per damunt 
de les més curtes o per la sítuació que ocupa 
en l'ordenació de les lletres en la paraula). 

Després d'allo que hem exposat , voldríem 
plante¡ar si veritablement podem continuar 
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postulant que l'aprenentatge de la lectura es 
basa en el •sincretisme• de la percepció in· 
fanti l i, per conseqüent, si els metodes es
trictament globals són els més efectius per
qué els nens aprenguin a llegir. 

Creiem que, des del punt de vista pedago
gic, és important desenrotllar en el nen di· 
ferents engrames mnesics que serveixin per 
fer associacions de dos tipus, analítico-sin
tetics i sintetico-analítics: partir de diversos 
detalls ben visualitzats per •construir• la 
imatge de l'objecte (o la paraula) i aprendre 
a veure a partir del tot els seus elements 
components. 

H. Wallon ens ensenya com ·el sincretis
me s'oposa simuiUmiament a l'analisi i a la 
síntesi, que són dues operacions complemen
taries•, i inseparables, afegiríem nosaltres. 

La lectura i l 'escriptura són processos emi
nentment analítico-sintetics i no hi ha raó 
per encasellar-los en metodes purs (ni en 
l'analític ni en el sintetic) ja que ni la percep
ció ni el pensament responen a aquest •PU· 
risme•. 

Percepció espacial 

Un deis aspectes que es plantejaven en 
J'article referent a la percepció, en el primer 
article sobre aquest tema. era la freqüEmcia 
amb que el nens de 4-5 anys perceben les 
imatges de forma invertida. 

Se sap que els nens, al principi, perceben 
la forma amb relativa independencia de la po· 

sició de l'objecte o imatge. Sovint miren 
!libres amb les iHustracions de cap per avall 
i reconeixen les imatges quan estan girades 
en angles de 90 o 180 graus i a vegades són 
ells mateixos els que reprodueixen les imat
ges invertides. 

Ouan aprenen a escriure, aquesta indepen
dencia de la forma per respecte a la posició 
espacial es manifesta en la denominada •es
criptura en mirall .. en la qual es reprodueix 
correctament la forma de les lletres, sense 
tenir en compte la seva disposició. La mateixa 
cosa passa amb la lectura. 

Resulta que el nen capta l'aspecte general 
de les grafies, pero no veu les relacions es
pacíais deis elements que formen la seva 
estructura. En aquests casos es fa indispen· 
sable una analisi verbal detallada de !'estruc
tura de les grafies. El nen ha de participar de 
forma activa i conscient en aquest desglos
sament de !'estructura de les lletres en els 
seus elements components. 

O sigui que, per tal d'evitar que sorgeixin 
aquestes dificultats en la lectura i escriptura, 
titllades sovil'lt de ·dislexies•, i també per 
tal de facilitar al nen la captació correcta deis 
signes gratics, és necessari recórrer amb més 
frequencia al procés d'analisi i no escudar
nos en les pecularietats psicologiques del 
nen pre-escolar englobades en el terme de 
•sincretisme •. 

Luisa Fernández 
Psicologa infantil 
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NADAL PEDAGÓGIC· 

CAP A LES ARRELS D'UN MITE 

Una luxuriosa acumulació d'interessos, més 
o menys bords, ha estrafet el sentit d'una 
festa. El crit del poeta Pere Ouart: ·Em puny, 
germans, aquest Nada! sarcastic! •, resum de 
massa frustracfons, ens pot dur vers inhibi
cions a l'hora de programar la celebració, al
trament inevitable, de la gran festa d'hivern. 
(Més andavant, també, ens convindria elabo
rar pautes d'interpretació deis mites. i uso 
el terme en el sentit generic de conjunt de 
tradicions fabulases que expliquen les arrels 
col·lectives d'un poble.) 

Per explicar el Nada! cal saber explicar 
l'any folkloric, tan consistent com J'any fiscal , 
o l'any litúrgic, o l'any meteorologic. Any 
folklbric que va de sol a sol, de solstici a 
solstici -el d'hivern, que és el del dia de 
l'any amb menys hores de llum solar (diran 
els cientifics allo del punt de !'eclíptica més 
allunyat de l'equador) i el d'estiu, que coin
cideix, primer punt del signe de Cancer, amb 
e! dia més sotmes a l'exposició solar. Tot 
gira, per tant, al voltant del sol. 1 si el solstici 
d'estiu coincidira, més tard, amb la testa de 
Joan el Baptista -les testes del sol i de 
l'aigua, de les fogueres i de les primares 
fruites d'estiu, de les nits calides i de )'aire 
lliure- el d'hivern girara a J'entorn d'un tema 
apassionant pera tota comunitat primitiva: el 
del naixement del sol, el de la vida for<;:ada
ment casolana (mana el fred), el de les confi
tures i el de les fru ites seques, el de la 
família reunida a la vora del foc, que és la llar. 

A ixo sol ja bastaría per interpretar amb 
correcció el conjunt de costums que el Nadal 

acumula. Fixeu-vos. per exemple. en la litúr
gia cr istiana i en les múltiples allusions del 
missal roma al tema (cristianitzat) del naixe
ment del sol, capa<;: de trencar les tenebres 
-ai, la negra nit!- i d'il·luminar la gent de 
bé. La identificació del sol amb el foc casola 
(Machado ens dira allo de: • ... un ardiente 
sol lucía/dentro de mi corazón./ Y era ar
diente porque daba/ calores de rojo hogar,/ 
y era sol porque alumbraba/ y porque hacía 
llorar•), o del foc casola amb el sol a casa, 
és tan antiga com l'esca. La veneració pel foc 
com a font d'on sorgeix tota vida, tota fecun
ditat, obre també perspectivas insolites a 
l'emmarcament deis mites nadalencs . 

Perque l'element que porta el toe, la seva 
base material, és el tió, el buscall, el tronc, 
la llenya de tots els contes i de tots els hos
cos. No és estrany que a casa nostra hom 
demani al tió que cagui dons (especialment 
dons dol<;:os) perque el foc té més tradició 
benefactora que les multinacionals energeti
ques. Ni que a d'altres indrets hom reti home
natge a l'arbre sant (especialment a l'arbre 
de fulJa perenne -•oh arbre sant, que en són 
fidels tes fulles .. . •) base de la llenya i es
peran<;:a, penyora, de verd entre la tetrica ho
mogene'itat de la neu (anterior a les estacions 
turístiques d'esquí i a la iJ.Iuminació artificial 
de les boutiques reíais). 

1 encara, en el terreny deis elements vege
tals, ¿oi que no és estrany que venerem, en 
pie hivern europeu, el missatge rogenc del 
boix grevol, el vese, el galceran i l'arc; groc, 
herbes de bon auguri? 



/1 de Lo/a Anglada (Vísions barcelonínes l. .. ). 

Naturalment, que també la gastronomía fa 
joG amb les imposicions del sol: el torró és 
la sublimació de la mal i de la fruita seca, de 
tot allo que els avantpassats van decidir que 
havíem de donar al Noi de la Mare: upanses 
i figues i mel i olives ... • (Repasseu el can
c;oner catala del Nadal i sabreu que hi havia 
al rebost pages en els temps de les melme
lades d'hivern.) 

Ara bé, tot aixo tenia un marc anterior al 
cristianisme, temut lnicialment pels primers 
cr istians, purs, incontaminats de paganisme: 
la celebració de les saturnals, que eren tam
bé com la celebració del naixement d'un al
tre sol invicte. Les Saturnalia, segons la GEC, 
eren unes ·festivitats religioses de caracter 
popular, celebradas anualment al temple d'Au
gust en honor de Saturn, a partir del 17 de 
desembre. Acostumaven a durar tres dies, i 
els que hi participavcn. desenfrenats 1 orgias
tics, potser exaltant la bogeria, s' intercanvia
ven dons augurals i consideraven abolidas 
llurs distancies socials i la vigencia d'algunes 
determinadas lleis i normes•. Em penso que 
ja tenim el marc de les altres incognites de 
Nadal: per exemple. la tradició de fer-se re
gals (augurals: regals amb missatge i amb 
l'enginy de qui la diu amb segones) o de prac
ticar la pau social. 

Hi ha, especialment, una tradició que ha 
perdut forc;a i podría tenir, quan tot va com 
va, una revifalla espectacular: la deis inno
cents, •amb la seva gresca, enganyifes 1 la 

/ 
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subversió de rols que comporta, com un pre
ludi de les festes de Carnaval• (del llibre 
Ara ve Nada/, excellent resum deis fo lkloris
tes més .lúcids deis Pa'isos Catalans: Josep 
Maña, Bienve Moya, Antonia Pélauzy, Ester 
Valls, Ramon Valverde i Susana Vintró). Ara 
que el poder dóna tantes ocasions als penja
dors de llufes, ¿no seria bo de recuperar la 
celebració nadalenca de la subversió? 

Com que les celebracions i els mites crei
xen amb el pas del temps (mitjanc;ant la in
corporació de nous senti ts i elements nous) 
bo sera que recordem que el cristianisme va 
afegir al naixement del sol un sentit gairebé 
fami liar: el sol que neix i que ens allibera de 
tenebres és un nen, té rastre huma, ens incita 
a la celebració de tots els naixements i a la 
testa de tots els nens. Per Nadal, la infancia 
- malgrat el seu inqüestionable poder male
fic- se'ns apareix amb rastre amable. 

¿1 el pessebre? Cal interpretar-lo, em penso, 
en el marc de la tradició dramatica medieval 
mediterrania: els misteris deis Reís d'Orient, 
representants als porxos romimics de les es
glésies o amb la fac;ana de fons escEmic, són 
tan antics com la nostra literatura. Francesc 
d'Assís, tan bo com imaginatiu, amb un tem
perament artístic de superdotat, capac; de su
blimar madama Pobresa, celebrava a Greccio, 
1 'any 1223, el misteri de Nada l. Comenc;ava la 
tradició del pessebre ... , amb l'element arcaic 
deis pastors (que és una de les referencias 
literarias més solídes de tots els temps). i 
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el pessebrisme, exportat per franciscans, do
minicans i jesu'ites. envaeix el món. Més tard, 
el pessebrisrne compta a casa nostra, es
pecialment al llarg deis segles XIX i XX, 
amb una quantitat de gent que hi treballa 
(artistes de l'argila i del guix). No oblidem 
que va ser a Barcelona on va tenir lloc el Pri
mer Congrés Pessebrista Internacional (1952) 
i on tou fundada la Universalis Foederatio 
Praesepistica, la més catalana de les lnterna
cionals. 

La pregunta final seria: ¿com celebrar el 
Nadal? 

Primer, reconstruint-ne el marc histbrico
mitologic, mirant d'encetar una reflexió sobre 
el sentit de l'any folkloric i deis solsticis. Se
gon: treballant manualment el Nadal, arnb un 
conjunt de feines que pot anar des del treball 
de naturals, que pot portar a ter excursions 
per veure les bases vegetals del Nadal (i co
llir una mica, no massa, de molsa), fins a la 
confecció deis torrons a classe (•per a un 
quilo i mig de torrons es necessiten mig quilo 
d'ametlles crues ratllades, mig quilo de sucre 

i una patata petita•, vegeu la fórmula a Lle
polies i pastissos, de Neus Planelles) passant, 
¿per que no?, per la construcció d'un pesse
bre (que accepta, amb bon humor, dosis d'he
terodoxia i obliga a moltes manuali tats). Ter
cer: rellegint el Nadal catala, tan ric. El més 
antic (Can{:onetes nadafenques del seg/e XV) 
fins el més modern: tant el de tradició po
pular (recollit per Amades o per Capmany) 
com el literari : Maragall, Salvat-Papasseit, 
Caries Riba, Foix, Sagarra, Pere Quart. Quart: 
escoltant-lo. Tant la tradició musical popular 
-tan rics com són els can9oners populars
com la més culta. Cinque: fent una crítica 
seriosa, sistematica, deis elements bords que 
la tradició nadalenca ha anat vehiculant... i 
que van des de l'hipbcrita. fa ls, irenisme (que 
no arriba ni a treva) que edulcora insuporta
blement el Nadal actual, fins a la utilització 
del marc nadalenc com esquer comercial. 
(Examineu, si més no. els rn issatges publicita
ris nadalencs ... i practiqueu, revolts, l 'orgia). 

lgnasi Riera 

UN LLIBRE ON S'EXPOSA UN SISTEMA NOU PEA POSAR A 
LA PRACTICA L'AUTOGESTIÓ A LES COOPERATIVES 

AKOOP, SISTEMA EFICAC PERA l 'AUTOGESTIÚ DE COOPERATIVES 
Alternativa contra l 'atur i expressió matematica de dretes i esquerres 

Autor: Marcel.l í Ferrer Garriga 

Editat per: GARRAF, S.COOP. L TOA. Ancora, 11. VILANOVA 1 LA GELTRÚ 

------------------------- ~-
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O Xec bancari } s'ha d'enviar juntament amb 
o Gir postal aquesta targeta de comanda. 

O Contra-reembossament (en aquest cas caldra 
pagar el recarrec pel servei de correus) 
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Biblioteca 

Recollint reiteradas peticions deis mestres 
i lectors en general referent a la necessitat 
d'un horari més ampli de la Biblioteca, tenim 
el plaer de comunicar a tots els associats que 
a partir de primers de novembre el nou hora
ri de Biblioteca sera el següent: 

Audiovisuals 

Tal com vam anunciar al diari de I'Escola 
d'Estiu tenim programat per a aquest curs 
l'ampliació del fons de materials audiovisuals 
exlstents a la Biblioteca per tal d'arribar a la 
possibili tat de fer un servei de préstec a les 
escoles. Comen9arem per la creació d'un 
Seminari dirigit per Joan Busquets. que s'en-

EscoJa de catala de I 'Associació de Mestres 
teResa Sensat» 

L'Escola de catala per a adults de Rosa Sen
sat, seguint la línia pedagógica de sempre, 
ha organitzat per al període 1982-83 diversos 
cursos, la programació deis quals preveu d'as
solir els coneixements que es requereixen 
per optar, mitjan{;ant les proves oficials als 
organismes corresponents, als títols següents: 

- Certificats A, B, C. D i E 

Matins: 2/4 de 10 a 2/4 de 2. Tots els dies 
de dil luns a dissabte inclusivament. 

Tardes: 4 a 8. De di lluns a divendres. 
Amb l'esfon;: que aixo suposa per a I'As

sociació pretenem facilitar la consulta a la 
Biblioteca a tots aquells mestres que per mo
tius d'horari no podien fer-ne ús i ampliar un 
servei als nostres associats. 

carregara de la crítica i valoració del material 
existent així com de la creació de material 
nou quan convingui. 

Per aixo demanem a tots els mestres i es
coles que tingueu material i vulgueu co l~abo
rar en el projecte, que us adreceu a la nostra 
Associació. 

Ja us anirem tenint al corrent. 

expedits per la Junta Permanent de Catala de 
la Direcció General de Política Lingüística 
de la Generalitat de Catalunya. 

- Títols del Reciclatge del professorat cor
responents als tres nivells de Llengua. 

expedits pels ICE de les Universitats Central, 
Autónoma i Politécnica de Barcelona. 

El detall deis cursos el trobareu en el pro
grama del trimestre. 
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Trobada de moviments 
de renovació pedagogica a Catalunya 

El passat 2 d'octubre, hi va haver la pri
mera trobada d'aquest curs. de MRP. L'or
ganització va córrer a carrec del grup de la 

Assemblea de socis de «Rosa Sensat» 

El dia 16 d'octubre varem tenir J'assem
blea general ordinaria corresponent al primer 
trimestre. 

Es va comentar la memoria d'activitats de 
I'Associació del curs 1981-82, que tots els 
socis havien rebut previament. La memoria 
tracta deis següents punts: 

1. órgans de gestió 
1.1. Assemblees ordinarias 
1.2. Junta Rectora 

- Elecció i consolidació 
- Línia de treball 

1.3. Comissió Executiva 
- Funcionament 
- Línia de treball 

2. Serveis de I'Associació 
2.1. Les activitats pedagogiques durant 

el curs escolar 
2.1.1. Cursos 
2.1.2. Grups de t reball 
2.1.3. Assessoraments 

- Escola catalana 
- Política educativa 
- Escola Bressol 
- Escoles Oficials de la Ge-

neralitat 
2.1.4. Xerrades i conferencies 
2.1.5. Converses pedagoglques 
2.1.6. Altres act ivitats 

2.2. Els serveis tecnics 
2.2.1. Biblioteca i arxlu 
2.2.2. Revistes 

Vall de Ges i vam ter la reunió a la casa 
Llombregueres (seu de I'Escola de la Natura). 

Es va planificar el curs 82-83 pel que fa a 
temes a treballar en les t robades, periodici
tat i incidencia en l'actualitat educativa. 

La propera reunió l'organitzara el grup de 
Santa Coloma i es fara el 27 de novembre a 
Igualada. 

a) Perspectiva Escolar 
b) Infancia 

2.2.3. Publicacions 
2.2.4. Admlnistració i economía 

3. Escola d'Estiu 
3.1. Formació i funcionament de la Co-

missió de I'Escola d'Estiu 
3.2. Cursos 
3.3. Activitats Diversas 
3.4. Tema General 
3.5. Diari 

A continuació cada cap de servei de J'As
sociació va presentar el pfa de trebaff deis 
serveis tecnics de f'Associació per al curs 
82·83. 

Va ser molt positiva la participació de I'As
semblea en ordre a sugqerir, preguntar 1 de
batre punts del pla. 

Una qüestió en la qual va coincidir bona 
part de I'Assemblea és en la necessitat de 
trobar com fer participar en la vida de I'As
sociació tots aquells que d'una manera o al
tre tenen relacló amb les seves tasques, a 
part ir d'Escoles d'Estiu. subscriptors de les 
revistes, etc. 

Avui per avui som 852 socls, pero aque:;t 
nombre representa aproximadament un 20 % 
deis mestres que en podem dir de Rosa Sen
sat ·de tota la vida•. 

A recepció de Corsega, 271 trobareu Esta
tuts, fulls informatius de I'Associació i la 
memoria del curs 81-82. Poden servir per do
nar idea de com funcionem. Si no podeu pas
sar envieu-nos una carta explícitament per 
demanar aquesta lnformació, i us la farem 
arribar per correu. Animeu-vos! 



actualitat 
AJUNTAMENTS 115-S 

Des del traumatic 15-S de l'any 79 -amb 
!'expeditiva estisorada al •cupo• de mestres 
pel controvertit ministre Otero Novas- l'inici 
de curs s'ha convertit en la principal pedra 
de toe, per calibrar l'actuació de l'adminis
tracló educativa a casa nostra. 

En bona part, la valoració sobre la tasca 
realltzada pel departament d'Ensenyament 
gira a l'entorn de la •normalitat• en la posta 
en marxa del comenc;:ament de curs. Així, 
J'encert o el desencert sembla reduir-se -en 
última instancia- al que pugui succeir du
rant un període molt curt de temps. t:s com 
si una vegada a 1'-any, l'administració educa
tiva hagués d'examinar-se de revalida. Des
prés. J'interes pel tema s'esmorteix, per tor
nar a rebrotar al cap de 12 mesos. 

Absencia de política a mig termini 

Una primera cohsideració a ter sobre aques
ta generalitzada actitud en torn al 15-S i la 
seva prevalencia, és la de constatar que la 
vlsió a curt termini apareix com l'únic ele
ment estrategic en la política educativa, amb 
tot el que aixo suposa de comportament em
píric i decisions sobre la marxa. A hores 
d'ara ja hauria d'estar suficientment discutit 
i dissenyat un pla d'actuació a 4 anys, que 
definís les coordenades indispensables per 
fer front a qüestions tan tonamentals com 
el debat pressupostari , les prioritats en les 
inversions. el model de gestió i financ;:ament 
mixt Generalitat-Ajuntament. elaboració rigo
rosa del mapa escolar en tant que estudi pros
pectiu de necessitats educatives a nivel! ter
ritorial de petites arees, etc. En definitiva, 
posar en marxa el punt 5 de l'article 27 de 
la Constitució quan di u que • ... els poders 
públlcs garantiran el dret de tots a !'educa
ció, mltjanc;:ant una programació general de 
l'ensenyament. .. •. 

Amb el marc ofert per un pla quatrianyal. 
el 15-S assoli ra aleshores la seva correcta di
mensló: Tema important, pero sense la t ras
cendencia que té actualment. 

El que diu la LOECE 

L'objectiu fonamental del 15-S no és altre 
que el d'aplicar uns determinats criteris d'ad
judicació de places escolars i en tant que 
sigui possible aconseguir la satisfacció total 
de la demanda efectiva aplicant mesures per 
ampliar ! 'oferta si aquesta apareix com a in
suficient. Una característica d'aquest procés 
és l'elevat nombre d'agents que intervenen, 
el paper dinamitzador que - a la practica
han protagonitzat els ajuntaments des del 79 
enc;:a i l'insuficient i escuet ordenadament 
legal en la materia que provoca més d'una 
picabaralla. 

lnteressa, per tant, examinar el que dlu la 
Llei Organica de I'Estatut de Centres Esco
lars sobre aquests dos aspectes - paper deis 
ajuntaments en l'ensenyament i els meca
nismes d'adjudicació de places escolars -in
dependentment d'altres consideracions so
bre aquesta Llei, que amb motiu de la cam
panya electoral 82 segueix el seu destf fa
talista de ser la poma de la discordia. 

Ouant al que diu la LOECE sobre els Ajun
taments. la veritat és que no ~iu gran cosa 
i no fa sinó reflectir la tradicional visió mar
ginal atorgada als ajuntaments. Així. l'article 
20 de la LOECE di u textualment que • ... les 
corporacions locals tindran, en relació als 
centres docents, les competencies i obliga
cions que les lleis els atribueixin ... "· Per 
tant, a !'espera del que pugui di r la futura 
llei de bases de I'Administració Local. no hl 
ha més remei que contemplar el que continua 
vigent. 1 el que continua vigent, resulta ser 
la provisió de sol per a la construcció de fu
turs centres públics d'EGB. la conservació, 
mantenlment. vigilancia. neteja. subministres 
de llum, aigua i calefacció deis edificis ja 
existents, així com reconeixer el dret de la 
titularitat d'aquests locals públics d'ensenya
ment primari (titularitat més f icticia que real, 
ja que a la prflctica qui talla realment el ha
calla és el director de l'escola, quedant li
mitat e l paper de I'Ajuntament a la poc gra-
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tlflcant tasca de posar vidres. arranjar alxe
tes i buscar terrenys, sovint, com qul busca 
una agulla en un palier). 

En parlar deis organs coHegiats de govern 
deis centres públics, la LOECE estableix la 
presencia d'un regidor al Consell de Direc
ció (Art. 26: • ... un membre de la Corporació 
municipal ... • ) i -eventualment- d'un repre
sentan! municipal a la Junta economice de 
cada escala pública d'EGB. 

No deixa de ser una incongruencia que un 
regidor formi part d'un organ de govern (el 
consell de direcció d'una escala) presidir per 
un director escolar. Sense valer menysprear 
en absolut l'important paper d'aquest en la 
bona marxa del centre, resulta obvl que un 
representan! del poble no pot estar de cap 
manera subordinar a un funcionari. A part 
d'aixo, la fórmula resulta inaplicable als grans 
m'unicipis, on el nombre de centres públícs 
és molt superior al de regidors. i és inimagi
nable pensar en tot un consistori anant de 
bolit per poder estar present a totes les 
reunlons de consell de direcció de tates 
les escoles públiques del municipi. 

La solució és molt senzilla. El principal de
fecte de la LOECE és que deixa de banda el 
tema deis consells escolars, deis amblts su
periors al de cada escala. Cal, dones, modi
ficar aquest ordenament de la participació 
democratice a les escales, superposant-hi els 
ambits d'abast superior: barrí, districte, mu
nicipi, comarca. etc. D'aquesta forma, la par
licipació podra realitzar-se a cada graó, i ju
gar cadascú (regidors, directors, etc.) el 
paper més adient. 

Flnalment, la LOECE estableix a l 'article 8, 
que podran ser titulars de centres privats les 
institucions, enlitats o persones públlques 
o privades que no siguin titulars de centres 
públics, els quals només poden ser-ho en els 
ens públics amb plenes competencies com a 
administració educativa. lmplícitament, els 
ajuntaments poden ser titulars de centres 
privats. Evidentment, no deixa de ser una la
mentable paradoxa que una corporació pú
blica només pugui ser titular de centres prl
vats, havent de quedar totalment al marge 
del funcionament deis establiments escolars 
públlcs, radicats en el seu terme municipal, 
llevar de les ja conegudes obligacions -i no 

competencias- en materies de conservació, 
neteja, etc. 

Pel que fa al tema de l 'accés a les esco· 
les públiques o privades subvencionadas, la 
LOECE estableix a l'article 35 punt 2 que re
glamentariament es determinaran els requi· 
sits generals de les convocatories públiques 
de places vacants als centres amb tinam,;a
ment públic i el procediment d'admissló. En· 
tre els criteris d'admlssió caldra tenir en 
compte els de proximitat domiciliaria i el de 
germans d'alumnes ja escolaritzats al centre 
de referencia. 

A la practica aquesta reglamentació deixa 
molt que desitjar en dues qliestions basiques: 
l'aplicació de la normativa a les escoles pri
vadas subvencionadas i a la participacló deis 
ajuntaments. Així, amb la darrera circular 
(matriculació per al curs 82·83 a la provincia 
de Barcelona) va ser únicament aplicada als 
centres públics. el sector privat subvenciona! 
continua anant per lliure, falta voluntat polí
tica d'entrar-hi a fons, de forma semblant al 
que passa amb el tema de control de les 
subvencions per part deis poders públics (en 
el cas que ens ocupa, el departament d'en
senyament de la Generalitat). Ouant als 
ajuntaments, l'esmentada circular va establlr 
- una vegada més- un paper totalment su
bordinat a inspectors 1 directors que parado
xalment assumeixen el protagonisme d'un 
procés de dlstribució pública de places va
cants, la implantació anterior de la qual va ser 
possible gracies a la tossuderia deis ajunta
ments democratics, malgrat les reticencies i 
obstruccionisme per part d'alguns deis es
mentats funcionaris. interessats a continuar 
monopolitzant !'oferta de places al si de cada 
escala. 

El que cal canviar 

Dins el procés de matriculació, l'objectiu 
no queda resoli en cas que, després de l'as
signació de vacants, quedin encara nens sen
se haver obtingut pla~a. Aleshores cal proce
dir de forma coordinada per part de les au
toritats municipals i del departament d'ense
nyament a l'apllcació de mesures d'urgencia 
per intentar la solució del problema: Habili
tació de locals provisionals i adscripció a es· 
coles ja existents. Aquí la coordinació resul-
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ta sovint més teorica que real. Hi ha més 
d'un exemple que posa de manifest aquesta 
desconnexió: locals habi litats per un ajunta. 
ment. els quals s'han quedat sense mestres 
amb la corresponent frustració de les famí
lies afectadas. 

l 'actual situació planteja, dones, un seguit 
de disfuncions que tenen la seva arre! en el 
continuisme tant legal com de practica dia
ria, amb que l'administració educativa ha 
tractat els ajuntaments. la tutela administra
tiva, dissortadament, no sembla haver retro
cedit ni un pam. Molts regidors es pregun
ten actualment sobre les diferencies entre 
el carrer d'Aicala i el carrer Sant Honorat. 

Quan !'alcalde de Barcelona diu que seguir 
el model europeu vol dir - entre altres co
ses- que l'ensenyament primari haura de de
pendre deis ajuntaments, no esta fent cap 
afirmació arrauxada. Justament, l'ensenya
ment és deis serveis públics que millar ges
tionats i controlats poden estar, com més 
proximitat hi hagi entre adminlstració i ciu
tada. Així, dones, per a un futur proxim con· 
vé considerar la hipotesi de delegar als grans 
ajuntaments l'exercici de determinadas com
petencias, que en una primera fase podrien 

ser les de planiflcació i construccions, matri
culació, control de subvencions, etc. Més en
davant, caldria considerar la delegació de l'e
xercici de les competencias existents en 
materia de gestió 1 control del personal do
cent destinat genericament a la localitat en 
qüestió; aixo exigirla previament modificar la 
normativa actual, en el sentit de possibili
tar -per necessitats de servei- el trasllat 
de mestres dins la mateixa localitat. 

Mentrestant, cal anar introduint modifica
cions en els habituals procediments de ges
t ió. En el tema especific de la matriculació, 
la fase preparatoria d'aquest procés per al 
proper curs 83·84, s'hauria d'endegar amb 
la negociació d'un acord entre el Departament 
d'Ensenyament 1 la Comissió d'Educació de 
la Federació de Municipis de Catalunya -en 
tant que interlocutor valid, que representa a 
la practica la totalitat deis grans ajuntaments 
de Catalunya- per tal de delimitar les res
pectivas funcions de les dues administra
cions, amb l'objectiu d'aconseguir un millar 
nivell d'eficacia. transparencia i participació. 

J. M. Bas 
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DECRET SOBRE 

LA NORMALITZACIÓ DE L'ÚS 
DE LES DUES LLENGÜES OFICIALS 

DECRET 270/1982, de 15 d'agost, sobre la nor
malització de l'ús de les dues 1/engües ofi
cia/s al sistema d'Ensenyament de Catalunya. 

El Reial Decret 2092/1978, de 23 de juny, 
anterior a l'aprovació i a la vigencia de la 
Constitució i de I'Estatut d'Autonomia de Ca
talunya, féu possible la incorporació de la 
llengua catalana als pla.ns d'estudis deis di
versos nivells. de l'ensenyament no univer
sitari així com el desenvolupament de pro
grames educatius en llengua catalana. Des 
d'aleshores s'han succe'it diversas normes en 
relació amb les dues llengües oficials a Cata
lunya: unes vegades de caracter general, en 
forma de preceptes constitucionals i estatu
tar is, i altres com a normes administrativas 
concretadas a l'ambit de l'ensenya·nent i 
destinadas a fer-hi possible una incorporació 
progressiva de la !lengua catalana que res
pongués a la realitat de la situació sociolin
güística. 

Assumides ja per la Generali tat les compe
tencies estatutarias , el Decret 142/1980, de 
8 d'agost, establí la normativa i les mesures 
tecniques per a la incorporació de la llengua 
catalana al sistema d'ensenyament de Catalu
nya, de la mateixa manera que ho havia fet 
anteriorment el Reial Decret esmentat, i el 
Decret 153/1980, de 12 de setembre, 'la va 
estendre al Curs d'Orientació Universitaria. 

L'experiimcia obtinguda després de quatre 
anys d'aplicació de les normes sobre l'ense
nyament obligatori de la llengua catalana . so
bre el professorat, sobre els plans d'estudi 
i els llibres de text, i sobre el procediment 
normatiu per al desenvolupament de progra
mes en llengua catalana, fa aconsellable d'in
troduir algunes modificacions en les disposi
cions legals vigents, les quals, tot i que són 
principalment de caracter procedimental, con-

tribuiran a una normalització 1 ingüística e ti
cae;: dins l'esperit que ha presídit les normes 
dictades fins ara. 

En efecte, els progressos assolits en 
aquests anys tan que alguns aspectes de la 
regularització fins ara vigent, com és el cas 
de la necessitat d'autorització previa perque 
els programes de les diversas arees i mate
ríes es realitzin en llengua catalana, suposen 
una trava administrativa que avuí cal ja eli· 
minar per tal com entrebanca i retarda la nor
malització de l'ús de la !lengua catalana al 
nostre sistema d'ensenyament. 

D'altra banda, el nombre de docents capa
citats per professar 1 'ensenyament en cata
la és ja important i creix continuadament 
gracies a la presencia del catala als progra
mes universitaris de formació inicial, al re
ciclatge del professorat i a !'exigencia de 
proves de catala als concursos-oposició. Allu
nyat, per tant. cada día més, el risc que l'en
senyament en catala no tingui un nivell de 
qualitat acceptable, i davant la necessitat 
inajornable de situar progressivament les 
dues llengües oficials de Catalunya en un ni
vell d'equiparació pel que fa a llur coneixe
ment oral i escrit per part de tata la pobla
ció escolar, el present Decret té un doble 
objectiu: d'una banda. l'agilització del procedi
ment administratiu, en benefici de tots els 
sectors educatuis: i d'altra, la generali tzació 
de J'ensenyament en catala, de tal manera 
que la llengua propia de Catalunya sigui uti
li tzada com a llengua vehicular de la docen· 
cia amb igual normalitat que la llengua cas
tellana, creant així les condicions que facin 
reali tat el que disposa l'article tercer de I'Es
tatut d'Autonomia de Catalunya. 

Amb aquesta finalitat, a proposta del Con
sellar d'Ensenyament i d'acord amb el Con
sell Executiu. 
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DECRETO: 

Article primer. 1. Tots els centres do
cents d'Educació Pre-escolar, d'Educació Ge
neral Basica, de Batxillerat, del Curs d'Orien
tació Universitar ia í de Formació Professio
nal de Catalunya han d'impartir obligatoria
ment l'ensenyament de les llengües catalana 
i castellana, d'acord amb els continguts i els 
horaris que, per a cada nivell educatiu, es fi. 
xi n reglamentariament. 

2. En tots els cursos i nivells educatius 
les classes de Llengua i Literatura catalanes 
es donaran en catala i les de Llengua i Li te
ra'tures castellanes en castella. 

3. Quedaran exempts de l'obligació de re
bre l'ensenyament de la llengua catalana 
aquells alumnes que acrediti n raonadament 
llur residencia temporal a Catalunya o aquells 
en els quals concorrin altres circumstancies 
que el Departament d'Ensenyament pugui 
prendre en consideració. 

Article segon. 1. Als centres docents de 
Catalunya de nivell no universitari, així com 
en aquells on es realitzi el Curs d'Orientació 
Universitaria, s'utilitzara ordinariament a cada 
curs. a més de l'ensenyament de les llen
gües catalana i castellana a que es refereix 
l 'article anterior, la llengua catalana com a 
llengua vehicular de la docencia en una o 
més materies d'aprenentatge i en una o més 
materies la !lengua castellana , segons es de
terrnini reglamentariament. 

2. La distribució de materies d'aprenen
tatge, l'establira el Consell de Direcció en el 
cas deis centres públics i tot seguit el Di
rector del centre la comunicara al Departa
ment d'Ensenyament. 

3. Quan es t racti de centres docents pri· 
vats, el titular comunicara al Departament 
d'Ensenyament la distribució efectuada. 

Article tercer. 1. Els centres docents que, 
llevat de l'obligació establerta a l 'article pri· 
mer, vulguin utili tzar una única llengua vehi
cular de docencia en tates les mat?nies, hau
ran de tenir en compte , en tot cas, l'opció 
deis pares, la si tuació socio-lingüística de 
l'alumnat i els mitjans disponibles. 

2. Oualsevol que sigui l'opció li ngüística 
adoptada haura d'ésser comunicada al De
partament d'Ensenyament en la forma que 

es determini reglamentariament i que com
portara, en tot cas, l'aportació de la documen
tació que reflecteixi suficientment el compli· 
ment del que es preceptua al paragraf ante
rior. L'acusament de rebut de la comunicació 
portara implícita l'autorítzació, sense preju· 
dící del que dísposa l'artícle se del present 
Decret. 

Artícle quart. Els centres docents pren
dran les mesures didactiques adients per ga
rantir l 'aprenentatge deis alumnes que no po
guessin entendre la !lengua utilitzada com a 
vehicle d'ensenyament a fi que puguin ate
nyer el nivell de coneixements que els cor
respon. 

Artícle cinque. El Departament d'Ensenya
ment vetllara per l'estrícte compliment de les 
normes contingudes en aquest Decret, com
provara la veracitat de les actes. estudis i 
dades facili tats pels centres i podra suspen
dre 1 'opció lingüística vehicular adoptada si 
en algun cas es verifiqués la falsedat de les 
dades aportades o sí la resolució del centre 
no s'ajustés al que disposa l'article tercer. 

DISPOSICIONS FINALS 

Primera. S'autoritza el Conseller d'Ense
nyament per dictar les disposicions que cal
gui per al desplegament i l 'execució del pre
sent Decret, així com per disposar la seva 
aplicació progressiva atenent les possibilítats 
deis centres. 

Segona. Es deroguen els Decrets 142/ 
1980, de 8 d'agost, i 153/ 1980, de 12 de se
tembre, així com llurs disposicions comple· 
mentaries, en tot el que contradigui aquest 
Decret o s'hi oposi. 

Tercera. Aquest Decret entrara en vigor 
l 'endema de la seva publicació al Diari Ofi
cial de la Generalitat i sera d'aplicació a l'i· 
nici del proper curs academic 1982-1983. 

Barcelona, 5 d'agost de 1982. 

Jordi Pujo! 
President de la Generalitat 

de Catalunya 

Joan Guitart i Agell 
Conseller d'Ensenyament 
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Decret sobre la normalització 
de l'ús de les dues llengües oficials 

• Perspectiva Escolar• vol recollir diferents 
opinions sobre el Decret de normalització 
de l'ús de les dues llengües oficials al sis
tema d'ensenyament de Catalunya, del 5 
d'agost. A !"Editorial del número 67 (setem
bre 1982) ja va apareixer la valoració peda
gbgica de la revista. Reprodu"im en aquest 
número el comentari de J. Solé Tura apare
gut al setmanari • El Món •. En números suc
cessius continuarem publicant altre:; opinions 
sobre el tema. 

SALVAR LA CARA 
1 NO RESOLDRE RES* 

per Jordi Solé Tura 

El dia 11 d'agost, en pie estiu i un mes 
abans del comen¡;:ament del nou curs, el 
Consell Executiu de la Generalitat va publi
car el decret 270/1982 de 5 d'agost sobre 
la •normalització de l'ús• del catala i el cas
tella al sistema d'ensenyament. 

Alguns diaris van ter elogis encesos del 
decret, d'altres es van limitar a comentar-lo 
i els portaveus del Consell Executiu i de 
Convergencia i Unió, que pel cas és el ma
teix, van proclamar les grans virtuts de la 
nova disposició, com si fos ja la solució de
finitiva d'aquest gran problema. Algun co
mentarista va arribar, fins i tot, a contra
posar !'eficacia del Consell Executiu a la 
ineficacia del Parlament de Catalunya, pot
ser sense adonar-se que queia en l'argu
ment típic de la ultradreta enemiga del par
lamentarisme. 

Ha passat un mes i s'ha parlat poc del 
decret. Alguns no han dit res potser per 
una mala entesa prudencia; d'altres. evi· 
dentment, perque hi estan molt d'acord. El 
mataix Consell Executiu no en parla gaire 
perque el seu propbsit era, sobretot, sal
var la cara. 

Pero jo cree que en aquesta qüestió no 
hi ha prudencies que valguin. 1 cal dir ben 
ciar i ben net que el decret sobre la nor
malització de l'ús del catala i del castella 
a les escales no és, per la forma 1 pel 
contingut, la disposició que calla i que pot 
tenir efectes nefastos per a la solució del 
problema. 

Sé perfectament que aquest és un tema 
difícil i que cal abordar-lo amb prudencia. 
Pero la prudencia no exclou l'energia i la 
claredat. Ouan varem redactar la Constitu· 
ció i I'Estatut d'Autonomia de Catalunya -i 
em reconeixereu que en puc dir alguna cosa, 
pel paper que hi vaig tenir com a represen
tant del PSUC-, varem cercar i trabar una 
fórmula equilibrada, que deixava oberta la 
solució del problema, pero que pressuposava 
!'exigencia d'un ampli acord entre totes les 
torces polítiques i socials de Catalunya, si 
no volíem provocar divisions i enfrontaments 
periHosísims. 

Si alguna qüestió havia de ser resolta al 
Parlament de Catalunya i amb el consens 
més ampli possible era precisament aques-
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ta. Dones bé, el Parlament de Catalunya ha 
estat treballant durant dos anys en l'elabo· 
ració d'una llei sobre la normalització lin
güística a Catalunya i no ha aconseguit apro
var-la perqué Convergencia i Unió hi ha po· 
sat tots els obstacles que ha pogut i ha 
fon;at finalment la practica retirada del pro
jecte en quedar-se en minoría davant els 
criteris conjunts del PSC, del PSUC i d'Es· 
querra Republicana precisament sobre el te
ma de l'ensenyament. 

1 ara, Convergencia i Unió, minoritaria al 
Parlament en aquesta qüestió, uti li tza un 
govern també de minoría per imposar per 
decret allo que no va poder imposar al Par
lament. 

Ens queixem, amb raó, que la LOHPA re· 
talla les facultats legislativas del Parlament 
de Catalunya. Pero hi ha una altra manera 
de retallar aquestes facultats, que és la 
d'ignorar sistematicament el Parlament, no 
enviar-hi projectes importants i reti rar-ne 
els projectes de discussió quan Convergen
cia es troba en minoría. Resulta, dones, 
que per una banda protestem contra la 
LOHPA, pero per J'altra !'actitud del Con
sell Executiu de la Generalitat respecte 
al Parlament de Catalunya produeix els ma
teixos efectes que la LOHPA. Per aixo el 
decret sobre la normalització de J'ús del 
catala i del castella a les escales no és un 
decret de la Generalitat com a representant 
del poble de Catalunya, sinó un decret de 
Convergencia i Unió mitjan<;ant la instru
mentalització del Consell Executiu, govern 
de minoría. En surt vexat i ignorat el Par· 
lament, representant del poble de Cata
lunya. 

Cree que aixo s'ha de dir, no sois per 
qüestions de forma, sinó perqué amb el 
prestigi o el desprestigi del Parlament ens 
juguem el futur mateix de la nostra auto· 
nomia. 

Pero és que, a més de tot aixo, el decret 
no aporta cap solució real al problema i dei
xa en !'aire les qüestions més importants. 

En primer lloc, el decret no estableix cap 
criteri objectiu ni cap metodología científi
ca sobre el ttactament de la !lengua en els 
primers nivells educatius, tenint en compte 
les característiques deis infants. Convergen• 
cía i Unió no assumeix cap responsabilitat 
i deixa aquest aspecte del problema, tan de
cisiu, en mans de <:ada centre escolar. 1 
com que no assumeix cap responsabilitat, 
no té cap obligació de posar les condicions 

i els mitjans necessaris a les escales a fi 
d'assegurar l 'adequació del professorat als 
diversos centres. Aixo vol dir, en definitiva, 
que les coses continuaran com ara i, en un 
sistema com el nostre, practicament cas
tellanitzat, l 'espontaneHat vol dir continu"itat 
pura i simple. 

Tots sabem que els Consells de Direcció, 
segons estableix la Llei Organica de Centres 
Escolars, aprovada amb el vot de CiU, no 
tenen funcions en l'elaboració deis progra
mes pedagogics i academics. ¿Com podem 
assumir, dones, l'establiment de criteris so
cio-pedagogico-lingüístics en !'actual marc 
legal, quan el Parlament de Catalunya no ha 
pogut dir res sobre aixo? 

La mateixa Llei Organica de Centres Esco· 
lars converteix els Consells de Direcció en 
organismes de partici¡>,ació, d'asse~sorament 
i de control, amb mí?fmes capacitats de de
cisió. Aixo ho va vopr CiU i ara la' mateixa 
CiU els dóna una re~ponsabilitat de decisió 
que no poden assumlr perqué la llei els la 
va negar. 

Pero hi ha més. Deixar la decisió als Con· 
sells de Direcció, quan aquests no disposen 
de criteris basics ni de mitjans, és intro· 
duir en aquests organismes una gran conflic
tivitat que els pot fer inoperants o fins i 
tot els pot destruir. 

Els Consells de Direcció, segons el de· 
cret 378/1981 del 8 d'octubre, del Depar· 
tament d'Ensenyament, són organs represen· 
tatius que es renoven cada any. Aixo vol 
dir que cada any el Consell de Direcció po
dra establir criteris diferents en el tracta
ment de la !lengua al centre respectiu i 
que la renovació mateixa sera una batalla 
que tindra com a objectiu, precisament, la 
qüestió lingüística. És facil imaginar el des
gavell i el desori que aixo pot provocar, 
amb canvis anuals de la política lingüística, 
en funció de la majoria canviant a cada 
Consell de Direcció. Cal dir, 18 més de tot 
aixo, que el problema només es representa 
amb aquestes característiques als centres 
públics. t:s potser aixo el que es pretén? 
¿Desgavell als centres públics, en contra amb 
els privats? 

Un altre aspecte fonamental del decret 
és l'establiment, dintre el sistema d'ensenya
ment públic, de centres diferenciats segons 
la !lengua. Hi haura escales on el catala no
més sera ensenyat com una llengua estran
gera (obligació de tres hores setmanals) i 
en les quals sera, per tant, impossible que 
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els infants puguin expressar-se normalment 
i correctament en catala en acabar els estu
dis basics, tal com preveía el projecte de 
llei que Convergencia 1 Unió va bloquejar al 
Parlament. 

L'article tercer del decret preveu !'existen
cia de dos tipus d'escola a Catalunya: la 
catalana i la castel lana. El caracter de l'una 
o de l'altra es decidira, segons el decret, te
nint en compte " ... 1 'opció deis pares, la si
tuació sociolingüística i els mitjans dispo
nibles". 

Aquest és. sens dubte, un deis aspectes 
més perillosos del decret perqué consagra 
un principi de divisió lingüística dins la nos
tra societat i fa de l'escola un instrument 
d'aquesta divisió. 

Pero, a més, queden sense resoldre pro
blemes de fons. ¿Que vol dir • l'opció deis 
pares•? ¿De quins pares? ¿De la majaría? 
¿Sobre quin percentatge? ¿1 que passara amb 
els pares que quedin en minoría? ¿Tindran 
assegurat un altre lloc escolar al mateix 
barrí o a la mateixa localitat? ¿Hauran de 
despla<;ar els til ls? 1 si és així, ¿aixo no sig· 
nifica la consolidació definitiva de dos tipus 
de centres en funció de la !lengua? 

¿1 que vol dir • la situació socioli ngüísti
ca"? És evident que tot plantejament de la 
qüestió de la llengua l'ha de tenir en compte 
com a element principal. Pero la qüestió es 
pot enfocar de dues maneres: parti r de la 
situació sociolingüística per superar ne els 
límits i condicionaments i avan<;ar cap al pie 
domini de les dues llengües o ter servir 
aquesta situació com a dada fixa per man
tenir les zones d'immigració com a nuclis 
tancats. ¿És que, per exemple, l 'aprenentatge 
deis nens de zones de parla castellana pre
dominant es fara sempre en castella? 

Quan es va discutir la LOHPA al Congrés 
deis Diputats, un deis punts controvertits va 
ser, per exernple, el de l'article 32,2, a) que, 
en parlar de la provisió de vacants deis fun
cionaris de les comunitats autonomes diu: 
«En la provisió d'aquestes vacants, a les co
munitats autonomes on existeixi, a més de 
la llengua oficial de I'Estat , una al tra llen
gua oficial, 1 'Administració de 1 'Estat haura 
de tenir en compte aquest fet, en !unció 
de la implantació real d'aquefla,. Si I'Admi
nistració central només ho haura de tenir 
en compte en funció de la implantació real 
de la !lengua i si és un fet que aquesta im
plantació real s'ha produ'it, entre altres fac
tors. per la discriminació soferta pe! catala 

sota el franquisme, aixo significa deixar una 
porta oberta perque la cooficialitat procla
mada als textos legals sigui ignorada en la 
practica per una decisió administrativa: el 
govern central tindra o no tindra en compte 
la llengua propia de la comunitat autónoma 
segons el que ella mateixa entengui per im
plantació real. 1 d'aquesta manera, pot con
tinuar la situació tal com estava. 

Torno, dones. al que deia abans: ens quei
xem molt de la LOHPA, pero el Consell Exe
cutiu de la Generalitat adopta disposicions 
que en la practica poden tenir els mateixos 
efectes. Aquest n'és un exemple ben con
cret. 

Finalment, quan es parla deis •mitjans 
disponibles" queda en la més pura abstrae
ció la qüestió principal: ¿Qui posa els mit
jans de personal i de material als centres 
públics? ¿Per que el decret no atribueix a 
la Generalitat els deures que li pertoquen 
com a responsable de l'ensenyament a Ca
talunya? 

El decret del 5 d'agost - que ja no parla, 
com ho feia el de 8 d'agost de 1980, de la 
preeminencia del Parlament en regulació d'a· 
questes materies fonamentals- és, dones, 
una disposició que no crea cap de les con
dicions necessaries per resoldre el gran 
problema de la normalització de l'ús del ca
tala i del castella a les escales de Cata
lunya. 1 en la ,mesura que no crea cap d'a· 
questes condicions indispensables, contri
bueix a fer que les coses quedin com es
taven , que es una manera d'anar endarrera. 

Sé perfectament que la qüestió no és 
facil, pero em sembla su'icida abordar-la amb 
criteris minoritaris i partidistes. 

Cal, en tot cas, que el Parlament pugui 
donar criteris basics clars i constructius. 
Que sobre aquesta base. el Consell Execu
tiu asseguri les condicions personals i ma
terials en el procés de normalització lingüís
tica a les escales, entre les quals cal posar 
especial atenció en el reciclatge deis mes
tres. 1, finalment, cal crear les condicions 
perque les diverses organitzacions socials 
vlnculades al tema de l 'ensenyament tinguin 
els mitjans i les possibi litats de contribuir 
de debo a resoldre el problema. Si, en 
comptes d'aixo, posem per davant, com s'ha 
fet en aquest cas, els interessos i l'bptica 
d'un partit que no representa la majorla de 
la població, els resultats poden ser total
ment negatius. 1 aixo és el pitjor que ens 
podría passar en una qüestió com aquesta. 



AYMERICH. Carme i Maria, 
Para un lenguaje expresivo 
del niño, Ed. Hogar del Libro, 
Barcelona 1981. 

Carme i Maria Aymerich 
són conegudes en el medí 
educatiu per la seva especia
lita!, que és l'expressió. 

En el llibre Para un len
guaje expresivo del niño les 
autores han dedicat un extens 
capítol a la preparació i en
trenament deis adults en 
aquest camp ampli i variat de 
l'.expressió... Aquest mini
programa per a adults com
pr{m exercicis d'equilibri i 
domini corporal, de gest, de 
ritme i de paraula, de seqüen
cies de coordinació en grup 
i de manifestació lliure i es
pontania de cada persona 
segons el seu propi ritme. 

Ens sembla molt encertat 
aquest plantejament de des
inhibir o desbloquejar primer 
l 'adult i . a través d'aquest, el 

nen . Malament podra educar 
un mestre o un adult el nen 
en l'esperit de la lliure ex
pressló si ell mateix se sent 
•lligat• o .. ancorat ... 

En el segon í tercer capí
tols presenten una serie d'ac
tivitats i exercicis encaminats 
a estimular el desenvolupa
ment de la motricitat, les fa
cultats perceptivo-sensorials, 
el llenguatge i , en general, 
la socialització deis nens d'a
questa etapa evolutiva. 

A continuació. en els se
güents capítols apareixen re
comanacions al mestre de 
com desenvolupar la imagi
nació i la creativitat deis nens 
mitjant,:ant les diverses ma
terias escolars. 

Es destaca la importancia 
de l'exercitació deis proces
sos d'atenció j memoria així 
com la voluntat del nen per 
adquirir els aprenentatges es
colars adequats al seu nivell 
evolutiu. Tot aixo comptant 
amb la disposició positiva o 
motivació del nen, que s'a
consegueix mitjanc;:ant les va
riades activitats en les quals 
es treballen aspectes tals 
com la forma. el color, l 'es
pai, la lateralitat, el ritme. la 
simbolització, el grafisme, etc. 

Entre les activitat desta
quen una serie de contes per 
a ser dramatitzats pels nens 
de les diferents etapes evo
lutivas. 

Al final del llibre hi ha al
gunes consideracions sobre 
exercicis practics d 'Educació 
Especial. en les quals es plan
teja la necessitat d'obtenir la 
maxima plenitud personal en 
el desenvolupament deis nens 
deficients. 

Luisa Fernández 

VENTURA, Núria: Guia prác
tica para bibliotecas infanti
les y escolares, Ed. Laia, Bar
celona 1982. (Colección Cua
dernos de Pedagogía. Serie 
didactica. 17 .) 

En aquest manual, que s'a
drec;a a un públic ben ampli, 
hi trobem d'una manera en
tenadora i ·practica• com ens 
hi hem de posar per muntar 
una biblioteca, sense tenir 
sorpreses posteriors (haver 
de desfer la feina feta, per 
exemple). 

La part técnica propiament 
dita: catalogació, classifica
ció, préstec, etc... esta ex
posada d'una forma planera 
i els exemples són freqüents 
i variats. El tractament de tots 
els materials (llibres, gravats, 
revistes, etc.) d'una bibliote
ca, és a dir la seva catalo
gació i classificació, pot sem
blar en principi una mica fei
xuc, pero esdevé molt úti l a 

,Ir 
l / ~,.,·~J'!Y. 

<'~~~\I'J7/ , . Guía 
:~ practica para 

bibliotecas 
infantiles 

y escolares 
Núria Ventura 

J'hora de cercar informació i 
d'obtenir-la en el temps més 
breu possible. 

Voldríem destacar especial· 
ment els dos capítols se-
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güents: el de la selecció de 
llibres i el de l'animació. 

Cada cop és més neces
sari tenir uns criteris clars 
de selecció. El mercat del lli
bre infantil augmenta cada 
any i cal triar cada cop més. 
Els pressupostos, sovint li
mitats, hi ajuden. 

Per animació a l'entorn del 
llibre, l'autora entén totes les 
activitats que acostin el llibre 
al nen. Per als més petits es 
pot organitzar l'hora del con
te; als més grans se'ls pot 
propasar de parlicipar en ex
posicions sobre un tema de
terminal, un esdeveniment 
d'actualitat, etc... lnsisteix 
d'una manera especial que 
una biblioteca ha d'estar ober
ta a tota mena d'activitats 
culturals, sempre que aques
tes no interfereixin el bon 
funcionament de la bibliote
ca, i cal no oblidar que la 
seva principal funció és fo
mentar la lectura. 

Al final, hi trobem una bi
bliografía actualitzada per te
mes (normes per a bibliote
ques, la lectura, bibliografies 
sobre llibres infanti ls ... ). 

Lamentem dues coses: no 
disposar d'una versió cata
lana i que la part grafica no 
sigui prou reeixida. 

Aquesta obra que hem co
mentat ha estat possible gra
cies a l'experilmcla profes
sional de l'autora, biblioteca
ria a la Biblioteca Infantil 
• Lo la Anglada • de la Dipu
tació de Barcelona, a les re
flexions sobre la seva feina 
i la literatura infantil. 

Núría Reynés 

LA GEOMETRIA 
Emma Castelnuovo 
Presentació de l 'edició cata lana 
de Periód ica Pura 

El llibre es preocupa d'incitar els alumnes, a 
través deis problemes motívats per una dma
mica concreta i de les diverses qüestions de 
la realitat en que vivim, a construir ells ma
teixos les matematiques amb l'ajut del proles
sor. Jo es tic segura que els mestres catalans 
no romandran indiferent's davant d'aquest es
perit tan ·llatí• i s'adonaran que un ensenya
ment d 'aouest ti pus converte lx les matemáti
ques en una dlsclpl ina de les més engresca· 
dores. {Del Próleg.) 
Hem pensat que la versió catalana de • La Geo
metría• ha de ser forc;:a importan! en el procés 
de recuperació que s'inícía A l'escola. a la 
formacló de mestres, a la b1bliotcca del mestre 
de matcmMica. sera un punt de referencia, de 
vegades una font d'inspiració i. d'entrada. un 
bon grulx d'e)(ercicis i e)(pcrlencies que poden 
sorti r del ll ibre i prendrc rcalitat a la classe 
per tal de comcnc;:ar ja ara matelx a fer geo
metría. {De la Presentació.) 

21 x29 cm, 348 pilgs .. 662 illustracions a 1. 2 
i 4 tintes 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputactó 11 3-115, ese. esquerra, en tl. 
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EN l'INICI D'UNA NOVA 
TEMPORADA TEATRAL, 
PER A NOIS 1 NOIES 

Activitats dramatiques 
escolars 

De comen¡;:ament assenya
laria el fet, constatat des de 
la nostra experiencia com a 
grup itinerant de teatre per 
a nois i noies, en contacte, i 
moltes vegades en estreta 
coHaboració, amb mestres i 
pedagogs, que cada cop més 
el fet teatral és utilitzat per 
aquests com una eina impor
tant per 1 'obertura cultural l 
humanística deis seus alum
nes l com a punt de parten
¡;:a de noves experiencias for
mativas i de creació. 

L'assistencia a representa· 
cions de teatre i espectacles 
vius és un fet important uti· 
litzable, al llarg del curs esco
lar, com a desencadenant de 
iniciativas en arees diverses. 
Com la pedra que en caure al 
mig d'un estany genera ona· 
des que, compassadament, 
s ·escampen i creuen en totes 
direccions; així, el fet teatral 
viu i directe pot estendre's a 
l'escola, com un joc relaxant, 
provocant en els nois 1 noies 
noves sensacions i estímuls, 
importants per a la seva evo
lució emocional i relació so
cial : confian¡;:a i seguretat en 
si mateix, incentiu de la ima
ginació, treball en equip ... 

Pero aquestes sessions es
colars, que t indrien com a 
canemas l'espectacle visionat, 
i en les quals es tractarien 
l'expressió plastica, oral i es
crita, les manualitats, el di· 
buix, etc., haurien de fugir de 
cap intenció competitiva en
tre els participants, i de cap 
sentit de •funció de teatre• 
a on posar de manifest les 
respectivas •quali tats•. A par
tir del fet teatral desencade-

actualitat 
nant, el mestre ha de saber 
controlar la dinamica de cada 
sessió -hi ha tot una serie 
de suggeriments molt val ids
perque els participants vagin 
desenvolupant les seves qua
litats i esponjant les seves 
capacitats receptivas i expan
sivas, de la forma més natu· 
ral i divertida possible. Dones 
l'important d'aquestes ses
sions, sempre renovant-se, 
hauria de ser la participació 
espontania i folgada, lluny de 
les habituals angoixes que 
els afecten. 

En una altra ocasió espero 
poder ampliar més detallada
ment el tema plantejat, ja que 
ara voldria informar-vos sobre 
la marxa del CENTRE D'ES· 
PECTACLES PER A NOIS 1 
NOIES. de la pla¡;:a del Nord, 
7-11, de Barcelona-24. 

En el final 
de la segona temporada 

El darrer cap de setmana 
de maig van finalitzar les ac
tivitats de la temporada 81/82 
amb uns resultats que po· 
dríem resumir en aquestes 
dades: 
. 63 sessions de teatre, ma

gia, titelles, musicals, etc. 
· 6 sessions de cinema. 
· 12 grups o companyies par

ticipants. 
. Prop de 14.000 espectadors 

(205 esp.jsess.). 
En el aspecte economic, el 

pressupost d'aquesta segona 
temporada, tenint en comp
te que el preu de les entra
des ha estat de 50, 100 i 
150 ptes., ha estat cobert en 
les següents proporcions: 
. La Caixa de Barcelo· 

na (Obra social) ... 36,8 % 
. Públic assistent ... 26,0 % 
. Generalitat (Direcció 

General de Teatre) 15,8% 
· DtFICIT ............... 22,2 % 

que ha anat a carrec; de les 

companyies participants i del 
grup promotor i coordinador 
de la iniciativa (U de Cuc, 
teatre), ja que, encara que 
sembli impossible: 
· L'Ajuntament de Barcelona 

(Departament de Cultura i 
altres Seccions) ha estat 
incapa¡;:, al llarg de dues 
temporadas, de definir-se 
sobre el Centre, prometent 
sen se concretar, apla¡;:ant 
entrevistes i decisions. 

. La Diputació de Barcelona 
ni tan sois ha donat res
posta administrativa a les, 
nostres corresponents i re· 
glamentaries peticions. 

Al comen~ament 
d'una nova temporada ... 

Continuem amb els nostres 
propbsits, ja indicats en un 
article anterior (•P.E.•, n.• 64), 
i continuem, també, esperant 
la normali tzació del suport de 
les institucions públiques im· 
plicades, sense el qual no PO· 
dríem portar endavant les ac
tivitats de la que seria terce
ra temporada, i que presen· 
tem amb els següents tra
<;:os: 

1 r. trimestre 
lnauguració: 24 de setem· 

bre. 
Sota el denominador comú 

de 10 anys de .u de cuc", 
una mostra de les obres rea· 
litzades pel grup il·lustratives 
de diferents etapes de !'evo
lució deis infants: 
· Conscienciació de les rela· 

cions primaries. • L'Auca del 
Marree Tossut•. 

. Definició de )'escala de va
lors: influencia de l'entorn 
social. •La Ventura de Pi· 
notxo• (estrena). 

. Coneixement d'un mateix: 
opcions afectivas, opcions 
imaginativas . ·El Gran Ma
gic d'Oz•. 
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· Lluita per assolir el poder, 
dins el grup. ·El gran Claus 
i el petit Claus•. 

· Descobriment de la relació 
de la parel la. ·Eis lleons 
de sorra•. 
Una serie de xerrades-col

loqui, sobre cada etapa con
siderada, a carrec d'especia
listes de l 'educació 1 les arts 
esceniques. 

2n. trimestre 
ta. Mostra d'espectacles 

per a nois i noies, de I'Estat 
espanyol. 

Una serie de xerrades-col
loqui, informativas. sobre la 
situació de cada regló parti
cipant. 

actualitat 

3r. trimestre 
1r. Concurs de Teatre fet 

per nois i noies. Participació 
de grups. segons l'edat, pro
cedents tant d'escoles, cen
tres d'esplai, recreatius i cul
turals, etc .. de l'area barcelo
nina. El jurat estaría consti
tu'it per representants de cada 
grup. Les bases i les inscrip
cions podeu demanar-les a la 
adrec;:a del Centre. 

Tot aquest programa repre
sentarla: 
. 101 representacions. 
· La participació de 27 grups 

amb 34 espectacles dife
rents. 

· L'edició bimensual d'un but
lletí informatiu. 

· Cada cap de setmana, tres 
sessions: 

Dissabte, sessló ·Pa amb 
xocolata• (berenar inclos). 
a les 18 h. 
Diumenge, sessió matinal, 
a les 12 h. 
Diumenge, sessió tarda, a 
les 18 h . 

. Tates les obres programa
des durant el 1 r. i 2n. tri
mestre padrien ser repre
sentadas en harari lectiu, 
per escales, prevl acard en
tre els respectius respon
sables .(mínim: 250 esp.). 

• 1 els prells, de confirmar-se 
els suports economlcs soHi
citats, estarien com sempre 
a l'abast de tothom. 

Francesc Alborch 
Barcelona. juliol 1982 



DE RECENT APARICIÓ 

EL MATERIAL DEL 
DESENVOLUPAMENT SENSORIAL 

LA FOTOGRAFIA 
A L'ESCOLA 



MATERIAL DE CLASSE 
COMPLEMENTAR! DE «LA CLAU» 
DE ROSA SENSAT. 

LES LLHRES 

- Les 1/etres Montessori de compon
d.;e adaptades a la /lengua catala
na i coHocades dins d'una caixa. 

- Una caixa amb 39 compartiments. 
- Un compartiment per a cada so de 

la !lengua catalana i cinc compar
timents per a les grafies més di
ficultoses. 

- Cada compartiment en el !loe que 
Ji pertoca en la boca i el pensament 
del nen: 

• la filera de les vocals tóniques 
• la filera de les vocals atones 
• la filera deis sons líquids 

• la filera deis sons oclusius 
• la filera deis sons fricatius 
• la colu'mna deis sons labials 
• la columna deis sons denta/s 
• la columna deis sons palatals i ve

lars 
• la columna de les 1/etres mudes 

més freqüents 
• la columna de les mudes i les dífi

cultoses menys freqüents 

- Els colors plans indiqtr~n segure- -
tat en l'ús de les 1/etres. . 

- Els colors tacats indiquen cautela. 


