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DESPRES DE LES ELECCIONS
UN PROGRAMA DE CANVI

El 14 d'abril del 1931 es produia un canvi de gran abast en la politica espanyola i en la po-
litica catalana. Els nens d'aquell temps van veure com canviava una bandera i n'apareixia
una altra al costat, van sentir parlar de la Republica i de la Generalitat... i el 15 de setem-
bre d'aquell mateix any reentraven en unes escoles on molt havia ja canviat i continua
canviant.

Agquell 15 de setembre del 1931 no es podia notar encara el primer gran pla de construc-
cions escolars, que es realitza certament en dos anys, ni el primer gran pla de formacié
del magisteri, que es realitza també, ni el resultat qualitatiu d'unes Missions Pedagogiques
que recorregueren la pell de brau durant la Republica.

Perd aquell 15 de setembre del 1931 els nens ja entraren en una escola alegre, amb mes-
tres rejovenits i canviada en realitat, ja que els nous governs de la Republica i la Genera-
litat havien sabut recollir el treball i I'esperit d'una Institucién Libre de Ensefanza, que
tenia seixanta anys de vida, i d'un extens moviment de renovacio pedagdgica a Catalunya,
que en tenia més de trenta, i els havien fent entrar a I'escola amb tota la forga de l'im-
puls institucional i politic.

E| 28 d'octubre del 1982 el poble, en las eleccions al Parlament espanyol, s’ha manifestat
majoritariament per una politica de canvi. El notaran els nostres nens? ;Entraran aviat
en una escola alegre i renovada?

Llegim en el programa dels socialistes, el partit guanyador, aquestes propostes: «La reno-
vaci6 pedagdgica afectara la formaci6 i l'actualitzacio dels mestres i els objectius, meto-
des pedagogics i programes. Aguesta renovacio se centrara en la potenciacié d'una meto-
dologia activa, arrelada al medi, que es dirigeixi a la formacié d'homes lliures, critics, crea-
tius, al treball en equip dels mestres i a la practica escolar curosament realitzada i com-
partida». «Volem que la politica educativa sigui protagonitzada per un magisteri pedagogi-
cament renovat i iHusionat per escometre la tasca de formar homes lliures, amb la parti-
cipaci6 de tota la comunitat escolar».

Amb quins mitjans podrad comptar el nou govern per a fer efectiu el canvi? S'especifiquen
en el programa d'actuacions concretes del Partit dels Socialistes de Catalunya que «Pers-
pectiva Escolars va publicar, al costat del dels altres partits, al nimero 68. Pero, el canvi
en l'alegria i qualitat pedagogica de l'escola no pot ser una realitat notable immediata-
ment si no es fonamenta en el reconeixement del treball de renovacié fet fins ara.

Per aixd ens sembla que «Perspectiva Escolar», portaveu d'un moviment de renovacio pe-
dagogica com el que propugna |'Associacié de Mestres Rosa Sensat, ha de fer i acceptar
alhora el repte que el mateix programa ja formula: «Es potenciaran els moviments de re-
novacié pedagdgica promoguts pel magisteris».

Amb aquesta alenada d'aire fresc, finalment renovat, amb la ilusié de reemprendre la nos-
tra tasca en un marc politic i social més idoni i mirant el futur amb més optimisme, no
ens podem adormir beatificament sobre el Ilaurer de la victoria d'un programa de canvi,
tot esperant que el nou govern resolgui tot sol la situacio. L'exit del canvi mai no pot de-
pendre només del partit guanyador i del seu govern, sind —com deéiem a |'altim editorial—
«amb l'actitud activa, tensa i no només expectant, de participacié democratica en la cons-
truccio de l'escola que volems.




LA RECUPERACIO
DEL PATRIMONI POPULAR

per Lloren¢ Prats i Canals

Existeix en la nostra societat una sensi-
bilitat creixent envers la proteccié del pa-
trimoni natural i cultural que durant tants
anys ha estat —i continua essent— mal-
mes i alienat. No és cas d'ocupar-nos aqui
d'un tema tan ampli i enrevessat, siné d'un
aspecte del patrimoni cultural sovint des-
ates 1 que tanmateix va desapareixent dia
rera dia d'una manera indeturable. Em re-
féreixo al patrimoni etnologic, o patrimo-
ni popular, ja que en definitiva ¢és de la
cultura popular, ni més ni menys, de que
es tracta.

Hi ha diverses raons que fan especial-
ment pertinent parlar del patrimoni popu-
lar en una revista dedicada a l'escola. D'u-
na banda el paper que pot fer I'escola —en
una e¢poca de crisi de la tradicié oral—
en la transmissié del patrimoni popular
als seus destinataris, els nens.

Pero d'altra banda hi ha dues caracte-

ristiques de la cultura popular que l'a-
propen decididament a l'escola. Una és el
seu caracter d'experiéncia quotidiana ar-
relada en la comunitat i que impregna
I'entorn en qué es desenvolupa l'activitat
escolar. L'altra és el caracter global amb
que és viscuda agquesta experiéncia, que
escapa a la fragmentacid disciplinaria que
ha imposat al coneixement i les vivencies
la cultura academica, i que permet parlar
de la cultura popular com a escola de
vida. ;
El tema d'aquest article seria quin pa-
per pot fer l'escola en la recuperacié del
patrimoni popular —de la cultura popu-
lar— i quin paper ha de fer la cultura po-
pular dintre de l'activitat escolar.

En primer lloc, el mateix concepte de
cultura popular necessita algunes preci-
sions. Qué entenem per cultura popular?

Aquesta €s una qiiestié que darrerament
ha fet cérrer molta tinta i en la qual evi-
dentment no podem entrar en profunditat,
Simplificant, podriem dir que hi ha tres
camps semantics principals als quals s'a-
plica el terme.

En primer lloc la cultura popular entesa
com a promocio cultural del poble que no
ha tingut accés a la cultura académica
(cursos per a adults, ateneus populars,
xerrades, etc.); en segon lloc, la cultura
popular entesa com a cultura de masses,
productes —normalment de baixa quali-
tat— adrecats al consum del poble. Abans
foren els especimens de la literatura de
canya i cordills, avui les novelletes popu-
lars, programes televisius, cangons de mo-
da...; el tercer és el que identifica la cul-
tura popular amb la cultura tradicional i
basicament amb els reculls dels folklo-
ristes.

En el primer cas el poble és vist com
una classe subalterna i la cultura popular
com un instrument de promocié i lluita.
En el segon, el poble és vist com a massa
i la cultura popular com un instrument
de difusio de determinats preceptes ideo-
logics i de consum. En el tercer, el poble
¢és vist com a ruralia i la cultura popular
com a substrat de la nostra identitat col-
lectiva.

Evidentment és aquest tercer cas el que
ens interessa aqui i del qual estem par-
lant.

¢Qué sabem d'aquesta cultura tradicio-
nal? D'uns anys enca els etnolegs i els his-
toriadors se n'ocupen i ens van oferint
resultats molt interessants —a casa nostra
malauradament encara molt escassos—,
pero basicament la cultura popular la
identifiquem encara amb l'obra dels fol-



kloristes, A Catalunya ens podem enorgu-
llir de tenir una vasta tradicié folkloristica
que ha donat lloc a reculls tan extensos
com els de Joan Amades o a treballs tan
minuciosos com els de Violant i Simorra.
A tots ells devem un homenatge de grati-
tud perqué sense ells a hores d'ara no co-
neixeriem la nostra rondallistica, el nostre
cangoner, un munt de costums i tradicions
avui dia ja definitivament en desus,

Pero les obres dels folkloristes, en ge-
neral, pateixen d’unes limitacions d’enfo-
cament que fan que aquest patrimoni po-
pular ens arribi d’'una manera ossificada
i fragmentaria, desarrelada dels contextos
en qué s'ha produit.

En primer lloc els folkloristes classifi-
quen les informacions que recullen en es-
pecialitats subsidiaries de la cultura aca-
démica, a les quals sovint es limiten a
afegir I'adjectiu «popular». I aixi es parla
de literatura popular, d'arquitectura po-
pular, de geografia popular... Amb aixo
desatenen el caracter global de Il'expe-
riéncia.

En segon lloc els folkloristes es desen-
tenen de tot un seguit d'aspectes de la
cultura popular. Rarament trobarem en
les obres dels folkloristes informacions
referides a les activitats economiques, tec-
noecologiques, a les relacions de parentiu,
a les normes socials... Apliquen un con-
cepte restrictiu de cultura, calcat de la
cultura académica, sense atendre el fet
que no només és cultura allo que s’ense-

nya a les escoles o el seu equivalent dintre
de la tradicié oral, siné tot alld que 'home
fa, diu i pensa pel fet de pertanyer a una
determinada comunitat.

Hi ha un tercer llast que pesa encara
sobre l'obra dels folkloristes, que és allo
que en podriem dir el desarrelament dels
materials que recullen. Es a dir la des-
contextualitzacié de les informacions. Vio-
lant i Simorra ho explica molt bé quan
parla d'aquells «que volent parlar de tot
arreu no parlen d’enlloc».

La cultura popular és un moén intima-
ment lligat a la comunitat humana que la
sustenta. La cultura academica es pot per-
metre el luxe de fragmentar-se, d'interna-
cionalitzar-se, d'estandaritzar-se. La cultu-
ra popular no. Es formada pel conjunt de
coneixements de tota indole, pautes i nor-
mes de comportament, productes simbo-
lics i materials que una comunitat trans-
met als seus membres de generacié en ge-
neracio. La cultura popular és l'instrumen-
tal que l'individu rep per a viure. De la
cultura académica, en pot prescindir, de
la cultura popular no. I és per aixd que la
cultura popular ha de ser arrelada, s’ha
d’adaptar a les necessitats, a les particula-
ritats de cada comunitat, de cada poble, de
cada contrada.

Fins i tot quan parlem de la cultura po-
pular catalana, aquesta no es pot enten-
dre més que com a addicié de la cultura
popular de tots els pobles i indrets de
Catalunya, amb tots els trets comuns que
donen cohesié a la colectivitat major que
és la naci6 catalana, perd també amb totes
les diferéncies, les particularitats locals




4 que enriqueixen aquesta mateixa coHecti-

vitat,

La cultura popular no és, doncs, un saber
de segona, una ombra, una projeccié de
la cultura académica com podria semblar
si la identifiquéssim amb reculls fragmen-
taris i desarrelats, La cultura popular és
ni més ni menys que les formes de vida
d'una comunitat concreta i tangible, Tot
allo que compon aquestes formes de vida
des de la transformaci6é del medi, les ca-
ses, les eines 1 atuells, els oficis, les nor-
mes i pautes de conducta, els valors, les
creences... tot és expressio d'aquesta cultu-
ra popular.

¢Aixo vol dir que ens hem de desfer dels
reculls dels folkloristes? De cap manera.
Molts mestres podrien donar testimoni de
com els han estat utils aquests reculls des
de les classes de llenguatge fins a les de
matematiques, passant per totes les altres
materies i per la mateixa dinamica del
grup-classe. Aquests treballs utilitzen la
cultura popular com a instrument per a
unes finalitats que en principi li sén alie-
nes, alhora que familiaritzen els nens amb
uns continguts propis del pais. Fins i tot
la celebracié de les festes populars, tan
estesa darrerament a l'escola, té una fun-
cié d'educacié civica i d'integracié nacio-
nal entre altres. Em sembla molt bé i jo
no sabria presentar cap objeccié en aquest
sentit.

Perd, tant en un cas com en l'altre no
ens ocupem de la cultura popular en ella
mateixa, de la cultura popular com a for-
ma de vida. La meva proposta apunta en
aquesta direccio. Vista aixi la cultura po-
pular ¢és historica i actual, interdisciplina-
ria i, en un primer moment, estrictament
local, gairebé familiar.

Historica perque amb ella intentarem
—mitjangant el treball escolar— entendre
com vivien —pensaven, treballaven, men-
javen, jugaven...— les generacions que ens
han precedit d'una manera més immediata
i de les quals encara podem obtenir testi-
moni oral. Actual perqué —encara que no
volguéssim— se'ns presentara espontania-
ment la necessitat de comparar aquestes
formes de vida amb les nostres propies.
Activitat que pot enriquir extraordinaria-
ment la nostra comprensio dels fets so-
cials.

Interdisciplinaria perqué per entendre
com vivien els nostres avis haurem de to-
car de tot: els conreus, els oficis, les ron-
dalles, les cases, els jocs... Certament que

haurem de tocar una cosa després de l'al-
tra. Potser un dia treballarem sobre una
festa i un altre sobre el mercat, pero no
hem de perdre de vista la relacié entre
tots aquests segments, perqué els protago-
nistes sén les mateixes persones i les per-
sones no sén fetes a bocins, sind que viuen
les seves experiencies en forma de conti-
nuum, travant uns aspectes amb els altres
d'una manera indestriable,

I és per aixd també que el treball sobre
la cultura popular a I'escola ha de ser es-
trictament local. D'una banda, perqué no-
més parlant d'unes persones concretes i
familiars en un espai concret i familiar
el nen podra copsar la globalitat d'unes
formes de vida. D’altra banda, per aprofi-
tar el doll d'informacions de primera ma
que el nen pot obtenir dels seus matei-
xos familiars.

Hi ha en aquest tipus de treball —i en
tota activitat relacionada amb la cultura
popular— un perill a l'aguait que cal evi-
tar, Es tracta de la idealitzacié de la cultu-
ra tradicional. En molts articles, llibres i
opuscles sobre el tema hom pot advertir
una més o menys matisada exaltacié de
la vida rural tradicional enfront de la so-
cietat urbana i industrial que ens ha tocat
viure. Es un complex que selecciona de
la cultura tradicional tot un conjunt de
valors positius —tot marginant-ne els ne-
gatius— vers els quals projectar una iden-
tificacio simbolica, que expressa alhora un
rebuig envers el conjunt de valors oposats
usuals en la societat actual, o és un com-
plex nou —els mateixos folkloristes el van
patir amb escreix— ni execrable en ell ma-
teix —tots necessitem uns simbols i uns
ideals amb els quals identificar-nos—. Pero
cal tenir present que la realitat no és aixi
i que al costat de trets i valors que seria
desitjable recuperar hi ha molts aspectes
de la nostra cultura tradicional que hem
de felicitar-nos d’haver deixat enrera. Re-
cuperar a l'escola el patrimoni popular de
cada poble, de cada barri, vol dir coneixer-
lo objectivament amb totes les seves vir-
tuts i els seus defectes.

No em puc estar en aquest sentit de re-
produir un petit fragment d'un article
d'Honorio Blasco, aparegut a «Guix»,' no-
table precisament per la poc usual actitud
critica que adopta enfront de la cultura
popular. Diu aixi:

1. «Guix», nim, 56, p. 30.



«La terrisseria d'is reflecteix formes
de vida d’autosuficiéncia, subdesenvolu-
pament, i manca del que avui conside-
rem com a equipaments basics. El bra-
ser, el cantir, la font i la matanca del
porc son els parents pobres del buta,
el duralex, l'aixeta i el supermercat,
D'aquestes dades, se'n pot deduir el que
significava la manca d’electricitat, d’ai-
gua corrent, en definitiva de I'«habitat»
que se sofreix en aquestes zones.»

I amb tot aixd: ¢quines raons pedagogi-
ques avalen aquest interés per constituir
la cultura popular en objecte de I'activitat
escolar? I en tot cas: ¢;com desenvolupar
aquest treball a l'escola?

No insistiré en aquest sentit en la neces-
sitat de treballar 'entorn i de rebutjar les
pors injustificades quant a la possible man-
ca d'amplitud dels coneixements dels nens
al final de I'EGB, etc. D'altres persones ho
han tractat suficientment? El que si vol-
dria recordar és que la cultura popular,
les formes de vida, constitueixen el gruix
del contingut d'aquest entorn, un gruix que
molt sovint observem des de fora mit-
jancant estadistiques i generalitzacions i
en el qual proposo d'endinsar-nos.

Pero hi ha encara d’altres raons de molt

2. Vegeu en aquest sentit el dossier Cata-

lunya a l'escola. Les ciéncies socials, a «Pers-
pectiva Escolars, num. 46.

de pes en aquest sentit, Es tracta que el
nen, a partir del coneixement de la forma
de vida dels seus avis, dels seus pares i de
la seva propia, quasi inadvertidament co-
menga a comparar. Les conseqiiéncies d'a-
questes comparacions poden ser extraor-
dinaries. No nomeés l'ajudaran a compren-
dre d'altres formes de vida allunyades en
el temps i en 'espai, que el mestre intro-
duira a classe o que trobara en els llibres,
sind que —i aixo és molt important— 1'a-
judara a relativitzar les propies institu-
cions, normes i creences que regeixen la
seva vida, a entendre que no s6n eternes ni
immutables i per tant —el dia de dema—
a plantejar-se alternatives, a preguntar-se
com vol que sigui la seva vida i el seu
mon amb aquella llibertat que només pot
donar el coneixement.

Al marge de toltes aquestes considera-
cions la cultura popular és un patrimoni
que pertany als nens de cada comunitat.
Un patrimoni que fins ara assegurava la
tradicié oral, perd que els mitjans de co-
municacié de masses, la influéncia creixent
dels patrons i valors que imposen i la in-
comunicacié que creen han posat greu-
ment en perill, Correspon a l'escola de
retornar al nen aquest patrimoni que li
han robat i que és seu, ja que no és d'es-
perar que la televisié ni la familia assu-
meixin aquest paper. Una decidida activi-
tat en aquest sentit comporta una comu-
nicacié molt intensa entre la familia, I'es-
cola i el poble o barri i —un altre aspecte
que em sembla for¢a interessant— com-
porta també la recuperacié dels vells—
amb tota la informacié que només ells
coneixen— per al procés d'aprenentatge.

¢I com treballar aquestes qiiestions des
de l'escola? Bé, el treball pot prendre les
formes més suggestives que el mestre si-
gui capag d'imaginar: des del joc a la re-
presentacid, passant pels murals o la for-
maci6 de petits museus escolars, etc.

Allo que em sembla més important és
que el nen, estimulat pel mestre, actui
com a veritable etnograf entre els seus
familiars i coneguts, un etnograf que té
la sort de treballar amb uns informants
privilegiats i que, bo i indagant les for-
mes de vida dels altres, adquirira com a
propis aquests coneixements— que la fa-
milia potser no li hauria transmes mai
espontaniament— i aprendra a reflexionar
sobre la seva propia vida i sobre els homes
en general,

Tot aix0d pero va molt lligat a la reflexio



6 prévia que haurien de fer els mestres en

aquest sentit i a la problematica més ge-
neral de l'escassissima presencia de l'an-
tropologia cultural en els plans d'estudi a
tots els nivells, perd molt especialment a
les escoles de formacié de professorat
d’EGB, per tal com és I'inica disciplina
capa¢ de conferir aquesta optica relativis-
ta a l'estudi de la societat.

Una didactica de la cultura popular en-
cara esta per fer, per bé que si l'espai ens
ho permetés se'n podrien avancar algunes

/ Fitxa num. 2: La vella de les herbes.

IDEA GENERAL: La medicina casola-
na com a sistema habitual per guarir,

Cal considerar en primer lloc que la
medicina cientifica, com a fenomen so-
ciologicament important, és relativa-
ment recent. Tanmateix, la gent ha em-
malaltit i s’ha guarit sempre. Aqui en-
traria tot el camp d'accié de la medicina
popular.

Cal entendre que la medicina popular
¢s un sistema de diagnostic i guaricié
coherent i eficag, sense entrar en com-
paracions fora del context amb la me-
dicina cientifica. A grans trets, hom
pot presentar la medicina popular com
una medicina essencialment casolana,
que acut a lespecialista (curandero)
quan la malaltia supera el nivell de co-
neixements familiars. Els sistemes de
guaricio més habituals sén les herbes i
les oracions.

TREBALL: Abans no hi havia metges,
o no n'hi havia tants com ara. ¢Com
s’ho feia la gent guan estava malalta?

TEMA: La medicina popular.

idees. Els treballs que segueixen ofereixen
experiencies interessants en aquest sentit.
De tota manera estem en un moment en
que tota aportacié en aquesta linia consti-
tueix una experiéncia insubstituible i que
caldria posar en comn.

A manera d’exemple —molt esquematic
per tal com només pretén ser una breu
ilustraci6— permeteu-me reproduir un
fragment del meu dossier «Feixes i obra-
dors»? Es refereix al treball sobre la me-
dicina popular.

A partir de la familia propia, el nen
pot recollir informacié sobre remeis
casolans i tipus de malalties que tracta-
ven i observar com abans no era tan
freqlient emprar farmacs i acudir al
metge i s'empraven més les herbes, ora-
cions, manipulacié d’ossos, etc. La visi-
ta a la botiga d'un herbolari ens pot
donar informacio sobre la quantitat
d’herbes remeieries que existeixen, les
que s'usen més, el tipus de clients que
hi acuden...

ALTRES ACTIVITATS: Representacié
del text amb construccio del titella,
confeccié d'un herbari d'herbes re-
meieres, ..
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I’APLICACIO DEL FOLKLORE
A I’ACTIVITAT ESCOLAR

UNA REFLEXIO .
ENTORN A LA SEVA SIGNIFICACIO

per Dolors Comas d'Argemir

Comprendre el com i el perque de la
utilitzacié del folklore a l'escola ens obli-
ga a fer una minima visié retrospectiva
que ens ajudi a situar folklore i escola en
la dimensié més ampla que forneix el con-
text socio-politic on I'un i l'altra s'inse-
reixen. Comengaré, doncs, per examinar la
significacié d'aixd tan complex que ano-
menem folklore i, a continuacid, veurem
com s'ha produit en el cas de Catalunya la
interrelacio entre folklore i escola.

Folklore... per qué folklore?

Recordem el caracter polisemic de la
paraula folklore, que té, almenys, dos sig-
nificats: per una banda, com a sinonim de
cultura popular, es refereix a tot allo re-
lacionat amb la manera de viure, de pen-
sar, d’'actuar, als costums d'un poble. I Fol-
klore (ara ho escrivim amb majuscula, per
diferenciar), disciplina que sorgeix a mit-
jan segle passat, amb l'objectiu de reco-
pilar i estudiar les «coses del poble». El
Folklore, doncs, tracta del folklore, i és
conreat pels folkloristes. I després d'ha-
ver fet aquesta delimitacié conceptual vol-
dria destacar tres aspectes.

En primer lloc, el fet que a Catalunya
gaudim d'una rica tradicio en el conreu
del Folklore, cosa que ens permet de tenir
magnifiques i extenses recopilacions. La
tasca dels folkloristes a Catalunya ha estat
vinculada al romanticisme (com passa
també a d'altres llocs) i al nacionalisme.
No m’estendré en aquest punt perque exis-
teixen acuradissims treballs al respecte
(veure D. Llopart, M., Montmany, J. J. Pu-

jadas, 1980; J. Prat, 1980; Ll. Prats, 1982 i
Ll. Prats, D. Llopart i J. Prat, 1982) on es
mostra amb tota mena de detalls com el
Folklore contribueix a la formacio i man-
teniment de la consciéncia étnica catala-
na, que es fonamenta, entre d'altres aspec-
tes, en el fet de compartir uns costums i
tradicions. Aquesta relacio entre folklore
i catalanisme explica perque el folklore
s'introdui primerament dins l'activitat es-
colar en aquelles escoles de Catalunya amb
voluntat d'assolir I'ensenyament en catala
i de definir-se com a escoles catalanes. Pe-
ro aixo ho veurem més endavant.

Voldria, en segon lloc, fer una reflexio
entorn al contingut mateix del terme fol-
klore, Pensem en els elements que nor-
malment hi incloem: festes, cancons, ron-
dalles, dites i refranys, costums, jocs, dan-
ses... Fixem-nos que, de fet, ens estem re-
ferint a una part molt concreta i reduida
de les «coses del poble», de la «cultura
popular» en definitiva. ¢On hem deixat,
per exemple, els aspectes economics, tec-
nologics, familiars, politics...? Tots ells
formen part també del folklore com a
«cultura del poble», perd els oblidem sis-
tematicament.

No cal dir que el treball mateix dels
folkloristes ha contribuit que fem aquesta
seleccid. Si examinem llurs recopilacions,
podrem comprovar que gairebé sense ex-
cepcions es refereixen al mén rural, ja
que, esperonats per llur contribucio al ca-
talanisme trobaven en el pages ['home
primigeni, incontaminat per la societat
urbana i pels corrents modernitzadors,
fidel conservador d'uns costums que, pel
fet de gaudir d'una tradicié més llarga,
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hom considera més purament catalans.
Aix0 duu com a resultat que en parlar de
folklore:

a) oblidem gairebé sempre les capes de
poblacio urbanes i pensem més aviat
en la tradicié rural;

b) ens referim a aquells aspectes que
s’han mantingut més estables en el
temps, pel fet d'estar menys sotmesos
a les transformacions economiques i
socials (tot allo que pertany al domini
de la ideologia i de la praxis ritual i
festiva).

Aixo representa, sens dubte, una reduc-
cié considerable en el contingut del terme
folklore, cosa que no palliem en absolut
si el substituim senzillament per un altre
terme, el de cultura popular, per exem-
ple, i 'emprem amb el mateix camp se-
mantic i amb els mateixos retalls de con-
tingut que l'altre. Tenim el perill, doncs,
d'identificar el folklore amb els aspectes
més arcaitzants de la nostra cultura i que
sovint escapen de la nostra praxis quoti-
diana. Quan esmercem esforcos a «recu-
perar» costums o tradicions no aniria ma-
lament de fer una reflexié critica respecte
a llur significat en el mén en qué avui

vivim. No tot el que és antic o «tradi-
cional» és més bonic, més «pur» o més
just, encara que de vegades ho sigui. I el
mateix diria pel que fa a l'escola. Quan
s'introdueix el folklore, aquest pot quedar
reduit a una simple caricatura en donar
una visio carrinclona i passada de moda
de la cultura popular. I aquesta no és
aixi. Intentem donar al folklore tot el seu
valor. Pensem en el context en qué cada
un dels seus elements es desenvolupa (o
s'ha desenvolupat) i intentem fer contixer
aquest context al nen. T amb aixd no sola-
ment donem la justa significacié a certs
costums, refranys, cangons... siné que, a
més, posem el nen en contacte amb d'al-
tres formes de vida presents a Catalunya,
ja sigui en l'espai (la vida a pageés, a la
ciutat, a zones costaneres o de munta-
nya...) o en el temps (com es vivia quan
no hi havia diaris, ni llum electric, ni
aigua corrent, ni cotxes, ni televisid...),
(Vegeu la proposta en aquest sentit, con-
cretada en unes activitats escolars, que
fa LI Prats, 1981.) D'altra banda, cerquem
en el mateix barri, poble o ciutat on se
situa l'escola els elements de la cultura
popular que hi sén presents, a fi d'assolir
aquella desitjada vinculacié de I'ensenya-
ment a 'entorn social.

En relaci6 amb aixo darrer voldria plan-
tejar, en tercer lloc, una aparent contra-
diccid. ¢Per que s'introdueix a l'escola tot
aixo relacionat amb el folklore o la cul-
tura popular quan l'escola n'és un dels
principals agents destructors (encara que
no es vulgui reconeixer)? Recordo en
aquest punt les reflexions de l'antropoleg
italia L. M. Lombardi (1978), en parlar
del folklore com la cultura de les «clas-
ses subalternes» (obreres, pageses) i as-
senyalant que cal referir-se a les diferén-
cies de classe per comprendre la interre-
lacié sempre desigual entre la cultura de
L'anell picapedrell (il. d'APA, a F. Maspons i

Labrés, Jocs d'infants, Ed. Barcino, Barcelona
1831).



les classes dominants (la cultura culta),
la que s'ensenya, de fet, a les escoles i a
les universitats, i aquella altra cultura,
la de les classes populars, heterogenia,
mancada de prestigi i de canals d'expres-
si¢ i, per tant, sense un corpus coherent
i homogeni que forneixi elements d'iden-
tificacié (en contrast amb els camps for-
ca consolidats de la literatura, l'art, la
musica o les diferents branques de la
ciencia). Es clar, i aixi s’ha reconegut, el
dret de les classes populars a accedir a
aquesta cultura culta, i la tasca educati-
va acompleix en una missié fonamental
en aquest punt. Pero fixem-nos que, en
contrast, tot alld que pertany a l'ambit
de la cultura popular queda reduit a la
celebracié de quatre festes a l'escola i a
la wutilitzacié d'algunes canconetes, re-
franys o jocs com a motivadors del nen.
¢Potser és aquest el lloc que li corres-
pon? Plantejar-se aixo significa parlar del
paper social de l'escola i de l'ensenya-
ment en general, cosa que ultrapassa el
proposits d'aquest article. Deixem-ho per
a una altra ocasio.

Folklore i escola. El cas de Catalunya

La utilitzacié del folklore a l'escola res-
pon (malgrat que no en tots els casos) a
una certa preocupacid per aconseguir una
insercio de l'escola a l'entorn, cosa que
en el cas de Catalunya esta directament
vinculada a l'aparicié de la pedagogia ac-
tiva i al catalanisme. Vegem-ho més de-
tingudament.

A finals del segle passat l'ensenyament
a Catalunya es feia en castella. En aques-
tes dates, els centres escolars que s’ha-
vien fet resso del catalanisme foren els
primers que comengaren a utilitzar lli-
bres de lectura en catala, fent servir tex-
tos de literats i, sobretot, llibres de cone-
guts folkloristes del moment i que avui
es consideren com els primers llibres in-
fantils en catala; aquest és el cas dels Ili-
bres de J. P. Briz (1865 i 1871), F. Mas-
pons i Labrés (1871) i T. Thos i Codina
(1886). El folklore apareix a I'escola,
doncs, de la ma del catalanisme (cosa
que, com hem vist abans, és perfecta-
ment logic). Aquesta relacié apareix per-
fectament clara quan el 1898 F. Flos i
Calcat crea ia primera escola catalana,
el Collegi Sant Jordi. Aixi ens ho explica
un antic alumne d'aquesta escola:

«El senyor Flos no volia sols que els
seus deixebles fossin el dia de dema
uns homes instruits, sind que al mateix
temps desitjava converlir la seva escola
en un planter de catalans enamorats de
Catalunya. El nostre mestre sabia prou
bé que era del tot impossible gue nos-
altres, després de conéixer la nostra
Patria, no la volguéssim estimar amb
tot el nostre cor; per aguesta causa en
el collegi, demés de la Gramatica Cata-
lana, es donava la importancia deguda
a la Geografia i a la Historia de Catalu-
nva i, durant les estones de descans, di-
ferents cangons populars de la nostra
terra eren cantades amb joia per tots
nosaltres. (...}

Se’ns inicia en el conreu de la cangd
popular i formarem I'Esbart Cantaire
“Novell Planter”, fent nombrosos con-
certs. D'aquesta manera, tot cantant
cangons, i com a petits propagandistes
de la causa catalana, les donavem a co-
neixer en les diferents contrades que
visitavem, en totes les gquals ens obse-
quiavem amb xardoroses ovacions» (J.
Saltor, 1918: 106-108).

Pero el catalanisme no fou 1'inic esperd
per a la introduccié del folklore a I'escola.
A nivell europeu s'estava iniciant un mo-
viment de renovacio pedagogica, sota les
concepcions del que hom anomena «peda-
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son que l'ensenyament ha de realitzar-se
en la llengua materna del nen i ha de
vincular-se a l'entorn social, s’'adapten a
les aspiracions nacionalistes i expliquen
per que, des d'un bon comengament, la
creacid d'escoles catalanes va acompanya-
da de la tasca de renovacié pedagogica,
de la qual Catalunya fou capdavantera.
En aquest marc, el folklore hi apareix sem-
pre com un element destacat. D'una banda
constitueix un recurs metodologic utilitzat
pel mestre per motivar el nen: els contes,
cancons, endevinalles, refranys, jocs, dan-
ses... son elements a partir dels quals es
treballen els centres d'interes, el llenguat-
ge, la motricitat, la musica, la plastica.
D’altra banda, el folklore permet que el
nen adquireixi un coneixement de 1'entorn,
al temps que contribueix a la inculcacio
de valors que, en aquest cas, es relacionen
amb les autoafirmacions de catalanitat.

Amb el desenvolupament de l'escola ca-
talana a partir del primer decenni del nos-
tre segle comengaren a apareixer textos
escolars en catala. Els antics sillabaris se
substituiren per llibres de lectura, on s'in-
cloien faules, poesies, contes o narracions
moralitzants. En uns predominaven les
descripcions informatives (sobre plantes,
animals, fets historics...), en d'altres els
exemples morals, civics o religiosos; en
tots entraven, amb més o menys propor-
cio, aspectes de la historia, geografia, cos-
tums i tradicions de Catalunya. (Un dels
llibres de lectura més ilustratius en la
relacio folklore-nacionalisme és, potser, el
d'Anicet Villar de Serchs, Terra i Anima.)

Les publicacions per a mestres que exis-
tien en aquell moment reflecteixen la gran
importancia que assoli el folklore musical.
La dansa i la cangd populars apareixien
com a elements privilegiats, més que no
pas d'altres, per a contribuir a la tasca
educativa. A. Capmany i J. Llongueres en
son els artifexs: tots dos colaboraren a
«Quaderns d'Estudi» i tots dos participa-
ren en les diferents Escoles d'Estiu en-
senyant dansa popular i musica respecti-
vament.

Unes de les activitats escolars més inte-
ressants que s'impulsaren ja a comenca-
ments del nostre segle foren les colonies
escolars, inicialment amb finalitats sani-
taries i higieniques i sempre dotades d'un
alt valor educatiu. Un dels seus objectius
era, precisament, que el nen prengués con-
tacte amb costums i formes de vida dife-

rents. Val la pena llegir les croniques fetes
per Artur Martorell (1932) on s'explica
com els nens anaven a visitar masies i ta-
llers, parlaven amb pescadors i pagesos,
aprenien a fer xarxes, cistells, a treballar
el suro, la tela, 'escorca, aprenien contes
i cantaven cangons de la contrada. El nen
s'acostava d'aquesta manera a unes prac-
tiques quotidianes diferents a les seves, a
unes altres concepcions i formes de viure,
a una part d'allo que constitueix la cul-
tura popular.

Fent una valoracié de com el folklore
era utilitzat a l'escola en aquest periode
que arriba fins la guerra podem dir el se-
giient. El folklore s'introdui clarament en
les escoles catalanes (és a dir, aquelles
amb ensenyament i continguts catalans) i
aquestes constituien un fenomen exclusi-
vament urba. Per aquest motiu, i a causa
de les caracteristiques mateixes del con-
reu del folklore a Catalunya (recordem
allo que déiem a l'apartat anterior) ens
trobem amb la contradiccié que el nen
urba aprenia una «cultura popular» que
no era la seva, sino la corresponent al
mon rural, i al nen rural, en canvi, no
arribava aquella escola «catalana i activa»
que incloia el folklore en les seves activi-
tats. El folklore, doncs, en comptes d'a-
costar el nen al seu entorn immediat, l'a-
llunyava tot contribuint a bastir una imat-
ge abstracta d'uns costums que apareixen
com a essencies immutables i absolutes.

Si ens traslladem al periode posterior a
la guerra, recordarem les dificultats que
pati l'escola. Es prohibi l'ensenyament en
catala; es prohibi la coeducacié i gairebé
tots els mestres vinculats a les experien-
cies del periode de pre-guerra foren depu-
rats. Malgrat aix0, a poc a poc torna a
recuperar-se el terreny perdut i de tots és
conegut el paper que des de 1965 féu la
institucié Rosa Sensat en la tasca de for-
macié de mestres sota els principis de
la pedagogia activa. Es sobretot a partir
de la decada dels seixanta quan comencen
a crear-se nous centres escolars amb uns
plantejaments pedagogics semblants als
que s’havien assolit en l'etapa anterior a
la guerra i que sovint es vinculen a la ca-
talanitzacié de l'escola.

En aquest nou marc tornem a trobar el
folklore present a l'activitat escolar. Mal-
grat tot, les publicacions destinades als
mestres no se'n fan resso, atés que en
aquest periode passen a un primer pla els
projectes relacionats amb la democratit-
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zacio 1 catalanitzacié de l'escola. A partir
de 1975, en canvi, trobem una gran proli-
feracié d'articles i llibres relacionats amb
I'aplicacio del folklore a l'escola. El folklo-
re musical continua tenint gran protago-
nisme, especialment aplicat a nivell de
parvulari, perdo també trobem un gran in-
terés pel joc tradicional, les parémies, els
contes, les llegendes, la medicina popular
i, sobretot, les festes populars. Si exa-
minem els llibres de text escolar podem
comprovar, tanmateix, com s'introdueixen
constantment elements del folklore.

Novament trobem el folklore utilitzat
com a recurs pedagogic, i novament ens
apareix com un element a través del qual
el nen internalitza els costums coHectius.
Perd de vegades es cau també en la con-
tradiccié que suara esmentavem en trans-
metre al nen quelcom fossilitzat i lluny
del seu mon. Es de destacar, perd, com
en els darrers anys han sorgit forces ini-
ciatives dirigides a aconseguir una vincu-
lacié de l'escola a l'entorn: I'escola urba-
na estimulant el coneixement de la propia
ciutat o barri, l'escola rural inserint-se en
les activitats del poble. Quan aix0 s'as-
soleix, el nen deixa de ser merament re-
ceptor del folklore i passa a constituir-se
en element actiu en el recull i testimoniat-
ge de la cultura popular.
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LLA CULTURA POPULAR
1 ELS OBJECTES

per M. Dolors Llopart, del Museu d'Arts,
Indistries i tradicions populars

Els objectes, simples auxiliars d'una tas-
ca, testimonis muts d'una cerimonia o
elements d'una festa han estat oblidats
—per quotidians— pels estudis etnografics
tot 1 que sén part important de la cul-
tura popular i l'anomenem cultura ma-
terial.

Avui, a Catalunya, el coleccionisme i
un cert gust pel passat han fet que molts
dels objectes, arraconats uns anys per
I'euforia consumista, siguin ara motiu de
compra-venda amb un cert volum de ne-
goci. L'atencid que desvetllen s’ha obert
cami per la via de l'economia i els ob-
jectes quotidians s'han convertit ara en

bibelots decoratius o en peces de colleccio-

nista. Voldriem des d'aquestes ratlles acos-
tar al mén de I'ensenyament la preocupa-
cio pels objectes i, sobretot, per la manera
com s'han d'interrogar per giiestions rela-
tives a la cultura material.

Els objectes han estat pensats i elabo-
rats per un univers de cultura que els fa
servir, La manera de procedir per assolir
d'utilitzar-los de manera quotidiana i qua-
si automatica ha conformat un sistema
de vida.

Els artesans, de manera reservada i
segons unes directrius no escrites han fet,
en el decurs de la historia, multiples ob-
jectes per a totes les activitats de la vida.
El gest i la paraula eren els fonaments en
els quals aprenien els joves. Els objectes
aixi elaborats sén els que un cop forma-
ven part d'un colectiu conformaven i, a
voltes modificaven, el costum. De manera
semblant actua avui dia el disseny i la
produccié en serie i, de la mateixa mane-
ra, els objectes fabricats conformen també

un sistema de vida i poden modificar el
costum,

Pensem si no, per exemple, en la intro-
ducci6é de 1'is de la forquilla a Europa,
us que, de manera un xic comica, ens pre-
senta el cineasta Jacques Feyder en el
seu film «La kermesse heroique». El duc
d'Olivares en la segiiencia del banquet
mostra a l'admirada dona del burgmestre
i els altres convidats 1is d'aquest admi-
nicle. Amb la forquilla agafada amb la ma
esquerra, punxa el menjar del plat que,
seguidament i amb tota solemnitat, pren
amb els dits de la ma dreta i se'l posa a
la boca. Quant de temps d'aprenentatge
cultural no ha hagut de transcorrer per-
qué avui s'ensenyi a un infant —com un
fet més de la vida quotidiana— com uti-
litzar la forquilla per a menjar.

I per fer parlar els objectes hem de
coneixer el métode etnografic, el qual com-
porta l'observacid sobre el terreny i la
descripcié d'objectes (en grups suficient-
ment petits per tal que puguin ser estu-
diats per pocs investigadors i amb meéto-
des no estadistics), i intentant dins del
possible la reconstruccié tan fidel com
sigui factible de tots els aspectes que s'hi
relacionen (aspectes ecologics, técnics, eco-
nomics, politics, juridics, religiosos, fami-
liars, etc.).

De manera pacient i meticulosa, d'un
conjunt determinat d'objectes, en descriu-
rem l'una darrera l'altra totes llurs ca-
racteristiques: matéria, pes, mida, color,
forma, us, etc. Després, un cop ben esmi-
colades les peculiaritats, els interrogarem
sobre el seu origen, sobre l'economia, la
societat i les ritualitzacions de la comu-



La cuina a pagés (dibuix de Gustau Molas).

nitat que els ha produit i usat. Si hem
procedit amb cura, aguests objectes ens
donaran respostes a partir de les seves
qualitats. Respostes sobre el medi en el
gual s’han trobat, sobre la tecnologia em-
prada, el marc economic, l'estatut juri-
dic, etc.

Pensem en un cas concret i intentem
d'explicar una realitat canviant a partir
dels objectes presents en cada una de les
situacions. Prendrem per a aixd, un espai
tal com una cuina en tres situacions dife-
rents., Una cuina de pagés del Pirineu
catala, una cuina vuitcentista de Barcelona
i una cuina treta d'una revista especialit-
zada dirigida a mestresses de casa d'avui.

Cuina a pagés

La primera cosa que ens crida l'aten-
cié i ens atreu la mirada en la cuina a

pages és la llar de foc. La llar de foc és
un foc a terra arrambat a la paret prote-
git per un cercol de ferro. Una gran cam-
pana recull els fums i a la dreta es veuen
uns atuells: pala per recollir les brases
i la cendra, pinces per moure brases i
troncs, forqueta per torrar el pa, manxa
per encendre el foc i ventall per avivar
les flames. També i més a la dreta tot
formant un munt veiem els troncs apilats
que alimentaran el foc.

La mestressa de casa que s'ocupava
d'una cuina com la que veiem havia d’es-
tar sempre pendent del foc, que no es
podia apagar mai. Al mati, encendre el
foc era la primera feina a fer i, a la nit,
colgar el foc era la darrera.

Un altre objecte que presideix la cuina
¢s el banc que a voltes era un banc-esco.
A pagés la vida collectiva de la familia
succeia al voltant del foc; s'hi feia el men-
jar, s’hi menjava, s'hi feia mitja o s'hi
repassava la roba, s'hi banyava el més pe-
tit, s’hi explicaven com anaren els treballs
al camp, s’hi explicaven els contes i les
llegendes i s'hi resava el rosari.



La cuina vuitcentista (il. de Lola Anglada,
a Visions barcelonines 1. La Vida a la llar,
Alta Fulla, Barcelona 1981).

Amb una observacié acurada del que
s'esdevenia vora el foc 1 dels atuells que
cada un dels membres utilitzava podriem
saber el paper de la dona a pages a partir
de vigilar la seqiiencia de les seves tas-
ques vora el foc (fer I'esmorzar, preparar
el menjar de les lloques, fer bullir el brou,
plomar els pollastres, fer bullir les boti-
farres, preparar les conserves de fruita,
filar o cosir, etc.). De la mateixa manera
podriem saber les feines que es feien al
camp segons les hores que s'’hi menjava;
les feines auxiliars de cistelleria i altres
segons les eines que hi trobéssim. La com-
posicio social i de parentiu segons el lloc
que ocupessin en el banc els components
de la casa, al voltant del foc. I, fins i tot,
el moén simbolic que configurava aquesta
societat a partir de les narracions dels
contes i llegendes que alli s'explicaven.

Cuina vuitcentista

Passem ara a mirar-nos aquesta altra
cuina dibuixada per Lola Anglada i fixem-

nos en els elements corresponents: el foc,
els atuells, la cadira, En aquest cas és
una cuina economica alimentada per car-
bé i és situada a l'alcada de la cintura
de la dona que venta el foc. ;Qué significa
tot aix0? El carbd, font d’energia, ja no és
un producte que s'adquireixi directament
com els troncs d'arbre, sind que calen un
comerg i una especialitzacio d'algt de fora
de la casa que proporcioni a aquesta i a
d'altres cuines la font de calor. La casa
ja no és autosuficient en aquest aspecte.
La cadira, l'altre element que ens fixa l'a-
tencid, només servira a la cuinera o mes-
tressa de casa per seure alguna estona a
pelar verdures o a plomar un gall. El foc
i la cuina ja no s6n lloc de trobada fami-
liar. Es un lloc d'estada en relacido a les
coses de 'alimentacié. Manté, pero, i aixo
ens ha de fer rumiar, alguns dels objectes
que hem observat en la cuina de pages
—la pala, les pinces, el ventall...

Cuina moderna

Finalment tenim davant nostre aquesta
cuina moderna. El foc ja no hi és evident,
la font d'energia és lluny. El gas o le-
lectricitat sén proporcionats per unes em-



Cuina moderna (dibuix de Gustau Molas).

preses a les quals I'usuari paga una quan-
titat de diners en relacié al que es gasta.
Un comptador automatic regula aquesta
despesa. La nova habitacié-cuina és com
un laboratori -—picadora de carn, liqua-
dora, molinet de café, etc— on amb téc-
niques sofisticades s’hi fa menjar per a
grups petits —familiar nuclear—, pares i
fills en general.

Fixem-nos que no hi ha cadira, ni lloc
on seure i fer petar la xerrada. Una gran
finestra presideix aquesta cuina, l'exterior
hi penetra. Aquesta cuina ha perdut abso-
Iutament el valor simbolic de la llar i tot
el que representava de lloc social i de
comunicacio.

Vet aqui, succintament, com enfrontar-
se a uns objectes que formen un conjunt.
En aquest cas, només ens hem fixat en
pocs elements per no allargar 1'explicacio,
perd el mateix es pot fer, s'ha de fer,
amb tots els objectes d'un conjunt per
treuren conclusions valides, Per mitja
dels objectes que podem trobar en una
cuina, una cambra o un cobert podrem
estudiar l'evolucié historica del treball a
pages, l'avenc tecnologic en els 1ltims
cent anys, la situacié de la dona en la
tamilia, I'educacié dels infants, etc. Ben
entes que sempre s’ha de treballar amb
objectes reals i a poder ser en el seu
context propi. Fer-ho en un museu pot ser
un succedani acceptable, perd el que no
es pot fer mai és treballar, com en aquest
cas hem fet, amb dibuixos o fotografies,
ja que perdem bona part de la informaci6
preciosa per reconéixer objectes (color,
mides, pes, etc.).
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ARBUCIES:
UNA EXPERIENCIA DE
CULTURA ORAL

per Andreu Bover

«El principal factor determinant de l'e-
volucid del medi és, en definitiva, l'expan-
sio dels coneixements. Progressivament,
la hwmanitat acumula informacio, conei-
xements, amb la qual cosa amplia la seva
capacitat de reflexio sobre si mateixa.»

(André Danzin i Ilya Prigogine:
Quina ciéncia per al futur? «Cor-
reu de la Unesco», nam. 47, p. 6.)

La revitalitzacio de la nostra cultura
popular, mitjancant nombroses i diverses
manifestacions, comenga a gestar-se de
maneres molt diferents en tots o quasi
tots els nostres indrets. La recerca de la
cultura popular ha evidenciat que cal re-
cuperar les croniques d'un mén que co-
menga a esmunyir-se... a evaporar-se, i
aquest desig ha obtingut diferentes res-
postes i resultats. La meva modesta apor-
tacio en aquest numero de «Perspectiva
Escolar» consistira a transmetre una d'a-
questes respostes que va tenir com esce-
nari la vila d’Arbtcies; vila emplacada en
la comarca de La Selva, a prop, molt a
prop del massis del Montseny.

L'itinerari de la nostra experiéncia es
remunta a finals de l'any wvuitanta. Per
aquestes dates a Arbucies es comenca a
consolidar un grup de nou persones que
manifesta certa inquietud pel fenomen
de la cultura popular. Ara bé, malgrat les
nostres bones intencions ens mancaven
una série de pautes metodologiques per
esbrinar i reconstruir aquest passat que
nosaltres voliem conéixer. El cami més
accessible i a I'abast nostre fou la cultura
oral, ja que permetia recollir informacio
encara viva, aixi com reconstruir antics
escenaris on temps enrera s'havien desen-
volupat les formes de vida 1 els costums
dels nostres grups locals. L'accessibilitat
a la cultura oral era relativament facil,
ja que alguns de nosaltres desenvolupa-
vem altres tasques que facillitaven el con-

tacte amb una bona part del public que
serva la coneixenca d'aquest passat.

Ara bé, la pretensio d’assolir una gran
part de la informacio relativa a la nostra
vila resultava un treball molt feixuc, llarg
1 espinods. Aleshores ens vam proposar
arribar a unes fites assequibles mitjan-
cant la recerca de temes amples que ver-
tebressin determinada informacio comple-
mentaria. El primer, i fins ara tinic tema
que hem treballat, rau en les peripécies
i cabories de la joventut dels nostres pa-
res i avis. Entorn d'aquest tema també
s'articulaven altres variables complemen-
taries com el lleure, el festeig, el ball, el
cafe, etc., activitats vinculades totes elles
amb la joventut. Els avantatges que pre-
sentava aquest tema respecte a altres
rauen en el fel que no discriminavem cap
d’ambdos sexes.

Una altra de les tasques paralleles a Ia
recerca d'informacié oral consistia a re-
collir tot el material documental i foto-
grafic possible; aquest material seria el
suport basic de l'exposicid del nostre tre-
ball una vegada acabat.

L'exposicio esdevingué una realitat el
mes d'abril passat, després d'elaborar tot
el nostre treball oral (cinquanta hores
de cintes magnetofoniques) i documental
(prop de dos milers de fotografies) en
forma de conte. Evidentment, nosaltres
esperavem mostrar els resultats de la nos-
tra tasca al poble d'Arbitcies, pero no
d'una forma erudita i elitista sind senzilla
i entretenida, mitjangant una rondalla.



Aspecte de la Sala d'Exposicions el dia
de la inauguracid.

La cultura oral i la rondalla

El fil conductor que va donar coheren-
cia a tota la nostra experiencia fou la
cultura oral. Sense la seva participacié
hagués resultat impossible assolir les fites
anhelades. En un any i mig vam gravar
unes cinquanta hores de converses amb
gent que tenia per sobre dels cinquanta
anys. Les memories gravades permeteren
elaborar la rondalla després de ser sot-
mesa a un llarg procés d'estudi. Ara bé,
potser caldria explicar el context historic
i social que inspira la rondalla; després
resumiré el seu sentit i rao de ser dins
aquest context.

A finals del segle x1x i principis del se-
gle xx, Arblcies coneix una etapa que
arribaria per diferents camins i molt més
tard a altres pobles de les rodalies. L'e-
conomia del poble fins aleshores depenia
de les feines del camp i del bosc. Les da-

des escrites que hem trobat reafirmen
aquesta dependeéncia economica respecte
al camp i el bosc, ja que existien prop de
tres centenars de masoveries habitades i
meés d'un miler de bosquerols (roders, ser-
radors 1 carboners en la seva majoria).
Pero heus aci que a finals de segle arriben
una bona colla d'operaris carrossers pro-
cedents de I'Alt Emporda, que institucio-
nalitzen la industria carrossera, estirats
per les nombroses rouredes i castanyers
que existeixen en el terme municipal d’Ar-
btcies. D’aleshores enca, el ventall de pos-
sibilitats de feina s'amplia per als arbu-
ciencs. De mica en mica, el jovent pre-
fereix l'ensinistrament al costat dels ope-
raris de 'Emporda que no pas patir els
temperis i angoixes dels bosquerols. El
prestigi d’aquesta nova perspectiva pro-
fessional creix extraordinariament, sobre-
tot si tenim en compte que, a diferencia
dels altres jornalers, els operaris 1 treba-
lladors carrossers tenien un jornal fix,
mentre que la gent bosquerola estava limi-
tada a treballar les campanyes de tardor
i hivern.

Tot aquest reviscolament economic va
anar acompanyat de tota una colla d'ac-
tivitats en la seva majoria culturals i d'es-
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barjo. En aquest periode apareix un ele-
ment nou que paulatinament s’institucio-
nalitza en el poble: el lleure. La seva em-
premta comesga a palpalse a principis
del nostre segle. La preocupacié que els
homes manifesten vers l'oci, s'inscriu en
un context en el qual el poble no pensa
nomeés a atipar-se, sind també a diver-
tir-se. Entre 1900 i 1936, naixen innombra-
bles centres recreatius, culturals i espor-
tius, i alhora arriben tot un seguit de
persones i objectes (manubri, gramola i
cinema) que configuraran escenaris i si-
tuacions d'un esperit dinamic i divers. La
gatzara i el moviment substitueix la cul-
tura i la monotonia de temps enrera.
B¢, més o menys i a grans trets, aquest
seria l'escenari on neix i es crea la nostra

rondalla. A través de l'evolucié d'una fa-
milia que té les seves arrels en el camp
i en el bosc expliquem l'evolucid parallela
que sofreix la vila d’Arbucies. Els pares,
en Josep Arbog i Montseny i la Margarida
Mas i Faig simbolitzen una part de la
nostra historia arrelada a la terra i el
costum. En canvi, els seus tres fills en
«Met» Arbo¢ i Mas, I'Antonieta Arbog i
Mas i en Quirze Arbog¢ i Mas, sén prota-
gonistes de la innovacié i el dinamisme
que viu la vila al llarg de les tres prime-
res decades del segle; perd alhora, tam-
bé sén protagonistes de la davallada que
significa la guerra del 36 al 39, La guerra
en si mateixa desarticula tots els grups i
associacions (morts, exilats, empresonats)
i el context que esdevindra frustrara qual-
sevol temptativa de manifestacié i in-
quietud.

La familia Arboc¢ i Montseny ¢és una bar-
reja de ficcié i realitat, captada a través
de la cultura oral, que resumeix o intenta
resumir d'una forma senzilla i entretin-
guda la vida, els homes i les activitats
d'un poble.

La composicié del conte es va fer a tra-
vés de nou grans cartells (3x2 m), en els
quals el text s'illustrava amb les fotogra-
fies recollides, aixi com dibuixos de car-
tulina que enriquien la composicié d'imat-
ges. Aquesta combinacio d'imatges 1 text,
fou un reclam prou suggestiu i llaminer
vers la gent menuda de la nostra vila. Les
escoles locals, tant privades com publi-
ques, varen llaminejar més d'un cop la
nostra exposicio, 1 una de les tasques de
la mainada i dels profesors consisti a apro-
fundir el conte mitjangant nombroses
qliestions i deures. Amb tota la modéstia
i alhora orgull podem afirmar *que els
nens d'Arbucies coneixen el significat de
mots com el «faigr, '«carbog», el «mas»,
etceétera... tan vinculats a la nostra petita
historia local; significats que abans igno-
raven. La nostra rondalla forma part de
la colleccio particular de cada menut.



ELS ESCOLARS
I LA CULTURA POPULAR
A LA RIOJA*

per Luis Vicente Elias Pastor

Des de l'any 1977 a la Rioja s’han anat
recollint materials amb la finalitat d'orga-
nitzar un museu que reflectis técniques
i maneres de vida tradicionals del lloc.
L’experiéncia no ha passat de ser un pro-
jecte, ja que la falta d'un programa cul-
tural regional ha reduit el museu a un
magatzem d'objectes vells, que canvia de
lloc molt sovint.

No obstant aixo, des de fa anys s'esta
duent a terme una tasca etnografica a la
Rioja, amb una idea molt precisa d’allo
que ¢s la divulgacié de la cultura popular,
L'estudi de la cultura popular té, al nostre
parer, diversos aspectes. En primer lloc,
hi ha una etapa informativa, en la qual
per mitja d’enquestes es recupera un ma-
terial oral, complementat amb els objectes
museografics que es recullen,

A partir dels materials recollits es duu
a terme la investigacid etnografica per tal
de preparar articles i publicacions de ca-
racter cientific. Perd a part d'aquesta di-
vulgacid cientifica, n'hi ha una altra de
tipus més ampli, al carrer, per diversos

* Creiem interessant publicar aguesta expe-
riéncia de sensibilitzacié dels escolars sobre
temes de cultura popular, sobretot pel me-
tode aplicat, malgrat que la realitat de la
Rioja és forca allunyada de la nostra. L'autor
és etnograf, titulat a la Universitat de Tolo-
sa de Llenguadoc; a part d'altres treballs
duts a terme en altres punts d’Espanya, ha
pres part activament en campanyes d'estudi
i recull de material per la formacio del
Museo Etnogrfico de la Rioja i en allres
temes d'etnografia referents a tota la co-
marca. (N. de la R.)

mitjans, com les exposicions, conferéncies,
articles de premsa, comics, etc.

La recuperacié de técniques artesanals,
per mitja d'exposicions, cursos i ensenya-
ments pot completar la tasca etnografica
i tractar sempre de fer prendre conscién-
cia de la importancia de la cultura popu-
lar en tots els seus aspectes.

Aquesta és la tasca que s'esta duent a
terme per a un coneixement més gran de
la vida tradicional de la Rioja; perd no
tothom té la mateixa opinié sobre la cul-
tura popular; de fet, trobem tres tipus
de subjectes espectadors.

En primer lloc, trobem les persones d'e-
dat avancada que generalment han residit,
a la nostra regi6, en el medi rural; han
participat o conegut diverses manifesta-
cions i formes de vide que constitueixen
I'objecte dels nostres estudis.

El segon grup de persones sén aquelles
d'edat madura que han vist com es trans-
formava la vida tradicional, que han sofert
en molts casos l'emigracié i que han co-
negut remotament aspectes de cultura tra-
dicional.

El tercer grup és el conjunt infantil
que desconeix tot allo que fa referéncia
al passat immediat de la seva terra.

Aquests tres grups manifesten opinions
diverses respecte a la vida tradicional. El
grup dels ancians coneix la majoria dels
aspectes tractats en els nostres treballs i
hi aporta dades com a informant. La seva
actitud respecte a la cultura popular acos-
tuma a ser d'admiracio i en molts casos
de sobrevaloracid, ja que idealitzen els
anys de la seva joventut, perd sempre de
respecte per a les técniques, accions i que-
fers passats.
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El segon grup d'edat ofereix, en gene-
ral, un parer negatiu de la vida tradicio-
nal i sempre estableixen criteris compa-
ratius pel que fa a tecnica, comoditat, hi-
giene, alimentacio, etc., bo i donant una
opinid regressiva de les formes de vida
tradicional. En l'actualitat, amb els cor-
rents folklorico-autonomics, s'estan pro-
duint uns aires d’admiracié dels valors
populars i tradicionals per part de les
masses urbanes.

El tercer grup, al qual va dedicat aquest
treball, és el gran desconeixedor del seu
propi passat i la seva actitud és d'interes;
interes per saber. A l'escolar, l'atrau com
ha estat el seu poble, la seva gent, els seus
quefers, tant com les dades historiques de
reis, batalles i efemerides.

Davant d'aquest interes observat en els
escolars de la Rioja hem preparat una se-
rie d'activitats discontinues al llarg dels
ultims anys. En principi, ens va admirar
I'estreta relacio entre l'interes per la cul-
tura tradicional local i el seu desconeixe-
ment, El 1976, en ocasié d’elaborar un
projecte de Museu Etnografic per a la
Rioja, vam passar una enquesta als esco-
lars de Logronyo amb deu preguntes sen-
zilles sobre aspectes generals de la vida
tradicional riojana; segons les qualifica-
cions habituals, el 70 % dels enquestats
tindrien un «insuficient». Aquest desco-
neixement es compensa amb la intenci6
de concixer i aprendre detalls sobre les
cultures locals. Respecte a aixd, hem d’a-
preciar l'interés en el seu punt just, ja
que pel que fa als valors culturals tradi-
cionals hi ha un cert dirigisme que orienta
la gent, fins i tot els nens, cap a allo que
€s propi, autocton, tradicional, amb un
rerafons de clara intencionalitat politica.

Malgrat aquests matisos, arribem a la
conclusié que els escolars s'interessen per
la vida tradicional local; per la qual cosa,
era imprescindible integrar-los a les tas-
ques etnografiques i la forma més sen-
zilla era fer-los subjectes actius en diver-
sos treballs, Per fer-ho es van seguir di-
verses formules.

El 1978, en ocasié de la celebracié del
millenari de la llengua castellana, es van
passar a diversos centres de la Rioja unes
enquestes dialectals encaminades a reco-
llir paraules, dites, toponimia, cants, ro-
mangos, mals noms, etc. Per mitja d'a-
questa recopilacié els escolars van pren-
dre consciencia de la riquesa dialectal de
cada localitat, En aquesta recollida va ser

imprescindible la collaboracié dels diver-
sos mestres sense l'ajuda dels quals ha-
gués estat impossible dur a terme aquest
treball.

Tenim noticia que durant el present
curs escolar la Direccié d'Educacio i Cien-
cia, a través de la Inspeccié Técnica
d’EGB, ha comencat a totes les escoles
una recopilacio de llegendes, tradicions i
costums de cada localitat.

A diverses localitats els escolars han col-
laborat amb nosaltres en la realitzacid
d'enquestes com l'elaborada sobre Tradi-
ci6 Oral en l'area de la transhumancia en
el Sistema Ibéric. Amb I'enquesta sobre
el joc, que s'ha iniciat en algunes locali-
tats, el nen investiga, redescobreix i en
«posa en joc» alguns ja perduts.

Amb universitaris i a través del Semina-
ri d’Etnografia del CoMegi Universitari
de Logronyo, es va passar a diverses loca-
litats de la comarca camerana, una en-
questa sobre la Vida Pastoral i una altra
sobre Religiositat Popular.

Respecte a la recollida d'objectes, el
1979, la Diputacié de Logronyo va orga-
nitzar, entre els escolars, un concurs de
recollida d'objectes etnografics amb des-
tinacié al Museu Etnografic de la Rioja.
La idea, original de la provincia veina de
Burgos, es va dur a terme durant el curs
escolar 1978-79. D’aquesta manera el noi
comenga a prendre consciéncia del valor
dels objectes, que en molts casos els seus
pares, és a dir el segon grup d'edat, menys-
prea per «vells i inutils». D'altra banda,
I'escolar s'integra en la mecanica del mu-
seu en tant que hi ha «peces seves» que
ell mateix ha aconseguit i donat a la col-
leccio.

La participacié en técniques artesanals,
com el teixit, cistelleria, terrisseria, etc.,
ha fet que els escolars coneguin activitats
a punt de desapareixer i que en alguns
centres podrien integrar-se dins de l'area
de manualitats.

Entre les activitats de divulgacié del
Museu Etnografic de la Rioja, s’han mun-
tat diverses exposicions monografiques
que han recorregut una quinzena de loca-
litats de la Rioja i la capital de la pro-
vincia de Soria. En aquestes mostres i
prévia organitzacié de visites, els escolars
han tingut accés a objectes i tecniques del
passat. D'aquesta forma han visitat expo-
sicions sobre artesania de la Rioja, la
vida pastoral 1 l'elaboracio tradicional del
vi. Aixi en l'exposicié sobre vida pastoral,
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1.300 escolars van visitar la mostra, en la
qual van sentir explicacions i fragments
de tradicié oral i van observar detallada-
ment objectes habituals en les feines ra-
maderes de finals de segle.

A part de I'admiracié i l'interés que els
joves senten per les exposicions de ma-
terial etnografic, aquests servien d'element
de comunicacié i propaganda entre pares
1 companys, i aix0 va ser un ganxo que va
portar més de 15.000 visitants a la capital
de la Rioja per veure la mostra pastoral.

Les xerrades a escoles i centres juvenils
s'han succeit, amb projeccié de mitjans
audiovisuals. L'escolar hi va coneixent i
apreciant els aspectes més simples de la
cultura popular.

Respecte a les publicacions, que han es-
tat diverses sobre el tema etnografic de
la Rioja, hem de citar una historieta gra-
fica en la qual es recullen les llegendes

CAJA RURAL DE LA RIOJA @

relatives a l'ermita de Lomos de Orios,
lloc devocional de l'area ramadera de
la Rioja.

El Instituto de Estudios Riojanos ha
reeditat un llibre del 1949, en el qual es
recopilen costums i llegendes de la regio;
se n’han repartit més de 5.000 exemplars
entre els escolars. En l'actualitat la Dipu-
tacido de la Rioja ha editat un llibre en
dos toms dedicat als escolars, La Rioja v
sus gentes, La Rioja v sus tierras, en el
qual s'inclou un capitol sobre la «vida tra-
dicional riojana»,

Amb totes aquestes manifestacions, de
diverses entitats de la Rioja, orientades
al public escolar, s’ha cobert una etapa de
la divulgacié etnografica, la qual ha estat
possible gracies a la collaboracié dels en-
senyants. Aquests han rebut, a més a més,
cursos de quefers artesanals a I'Escola
d’Estiu, Rioja 1981; i han coHaborat també
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en l'organitzacié i adaptacio dels textos
escolars sobre temes de la Rioja publicats
recentment. Igualment molts mestres han
collaborat en la realitzacio de diverses
enquestes,

Un cop exposat el capitol descriptin de
les realitzacions etnografiques amb esco-
lars, podem treure algunes conclusions so-
bre el coneixement de la cultura popular.

I.

I1.

ITI.

IV.

VI.

VII.

VIII.

Es produeix un increment dels co-
neixements escolars diferents dels
que es donen en les disciplines
oficials.

S'augmenten els sentiments d'afec-
cio als aspectes locals i a les cul-
tures autoctones,

Es motiva un respecte als grups i
cultures minoritaries, com passa
amb allo que s'ha observat res-
pecte als pastors, artesans, carbo-
ners, etc. A la vegada es genera un
respecte cap a d'altres pobles, i es
produeix una visié més universal
i comprensiva de les diferents cul-
tures.

A partir del coneixement de la cul-
tura popular s'observa en el nen
un respecte meés gran pels ancians
com a portadors i transmissors de
la cultura tradicional.

Amb la visita a exposicions en les
quals s'ofereixen objectes, estris,
eines, etc. es van apreciant formes
i models avui perduts, perd que
creen en l'escolar concepcions este-
tiques diferents de les habituals. La
mateixa cosa podriem dir dels ma-
terials, ja que la vida tradicional fa
servir cuir, fibres naturals, fusta,
banya, fang, etc., productes escas-
sament emprats en la tecnologia
actual i que el nen coneix a través
dels objectes museografics.

Es genera en el nen un esperit cri-
tic referent a la societat en queé viu,
ja que la posa en relacié i la com-
para amb la cultura tradicional i
amb els valors que aquesta pos-
seeix.,

En el cas dels'museus o colleccions
de materials etnografics, el noi que
ha collaborat en la seva formacié
sent una gran afeccié pels objectes
i allo que representen.

Per mitja de l'estudi de la cultura
popular propia, els escolars prenen
consciencia de la pertinenca a un

grup i assumeixen la defensa dels
seus valors.

Aquests valors positius que genera en

I'escolar l'estudi

i el coneixement de la

cultura tradicional a l'escola, pot tenir
alguns aspectes negatius, que han de ser
matisats i aclarits pel mestre. Ens refe-
rim sobretot a:

II.

I11.

IV.

Una sobrevaloracio dels aspectes
locals i regionals, amb el conse-
glilent menyspreu dels veins; feno-
men que ¢és comu en la tradicio
popular dels nostres pobles i que
obeeix a causes socials, politiques,
economiques i de parentiu, pero
que en el cas de l'escolar no sor-
geix d'aquestes causes, ni estan
integrades en la vida total del grup.
També es pot produir una idealit-
zacio del passat local, moltes vega-
des per desconeixement de la tota-
litat del procés historic i, en altres
casos, en establir una comparacio
entre la vida actual rural, amb les
seves crisis, conflictes personals,
regressid i la vida passada, sense
emigracié ni renyines i amb totes
les activitats al complet.

També es pot caure en un esteti-
cisme, en ressaltar exclusivament
els aspectes formals estetics de les
manifestacions de la cultura tra-
dicional, per exemple: les formes
en la terrisseria, els colors en el
teixit, etc,

Si s’explica la cultura popular d'una
forma fragmentada es pot caure
en defectes com l'anterior o tam-
bé en lincrement d'aspectes rura-
listes que mostren al nen, el pas-
sat, el camp i la vida tradicional
com «el mite del bon salvatge» o
«el Beatus illes. Aquests errors es
corregeixen donant una visié total
de la vida tradicional, sense incre-
menlar aspectes estétics, étics, etc.,
ni aillar-los del conjunt.

Per ultim, hem de dir que el defec-
te més gran que pugui generar una
concepcio erronia de la cultura po-
pular és el de la possible utilitzacié
del nen per part de sectors del po-
der, per tal d'aconseguir objectius
localistes. Aquests «errors» en els
quals es pot caure a través d'una
valoracidé excessiva i eéquivoca de



la cultura tradicional, han de ser
evitats i corregits pels mestres,
L'abséncia d'una formacié etnogra-
fica entre la majoria dels ense-
nyants s’ha de suplir amb cursos,
seminaris, etc. per tal de propor-
cionar-los una base minima, amb
la qual puguin fonamentar els co-
neixements dels escolars sobre la
cultura popular.

Malgrat les interpretacions laterals que
es puguin obtenir de l'aplicacié de la cultu-
ra popular, creiem que es imprescindible
la descripcio, estudi i analisi de la cultura
popular a l'escola.

Fins aqui la relacio de les activitats del
«nonat» Museu Etnografic de la Rioja, re-
lacionades amb la difusio de la cultura po-
pular de la regi6, entre els escolars. A par-
tir de les experiéncies viscudes, hem ob-
tingut unes conclusions que suposem vali-
des per a altres centres de divulgacié et-
nografica, com també per als estaments
escolars.

Ermita de Lomos de Orios (La Rioja),
juliol 1982
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APLICACIO DEL FOLKLORE
A I’ACTIVITAT ESCOLAR.
UNA APROXIMACIO
BIBLIOGRAFICA

per Dolors Comas d'Argemir

Aquesta bibliografia intenta servir d’eina
de treball al mestre interessat a aprofitar
les possibilitats que el folklore ofereix a
I'ensenyament. De la gran quantitat de ma-
terial existent, se n'ha fet una selecci6 en
favor d’aquelles obres o articles que cons-
titueixen elaboracions pensades per a ser
aplicades directament en l'activitat esco-
lar o que, almenys, aporten un material ba-
sic i facilment consultable, Els diferents
apartats d'aquesta bibliografia sén orde-
nats pels grans temes tractats. Originaria-
ment hi havia també un apartat dedicat a
oferir les fonts de consulta directa, és a
dir, les principals obres dels folkloristes ca-
talans, pero he decidit no incloure’l i reme-
tre el lector a la bibliografia forca com-
pleta que J. Colomer ha publicat fa ben
poc, la referéncia de la qual es déna més
avall. Destaquem els nimeros monografics
que les revistes «Guix» (niim. 56) i «Pers-
pectiva Escolar» (niim. 53) han dedicat al
tema.

Aspectes generals

CoLoMER, Jaume, Cultura popular a I'esco-
la. Bibliografia, «Guix», num. 56 (1982),
pp. 41-42.

ComMmas, M., i Company, M., Institucions al
servei de l'escola, «Perspectiva Escolars,
num. 51 (1981), pp. 2-6.

Forrtuny, Camil, El folklore: una eina per
a treballar a l'escola, «Guix», num. 56
(1982), pp. 19-23,

Moya, Bienve, El folklore a U'escola?, «Pers-
pectiva Escolary, niim. 53 (1981), pp. 6-11.

Nicorav, Gaspar, Folklore i educacid in-
fantil en la Institucid, «Lluc», nim. 693
(1980), pp. 16-17.

SoLER 1 AMIG6, Joan, La cultura popular,
font de coneixement per a l'escola, «Pers-
pectiva Escolar», num. 53 (1981), pp. 2-5.

Taula oberta, Cultura popular a l'escola,
«Guix», num, 56 (1982), pp. 4-10.

TorNER, Eduardo M., El folklore en la es-
cuela, Pyblicaciones de la Revista de
Pedagogia, Madrid 1936.

Miisica, Dansa i canco

Agrupament Escolta Narcis Monturiol, Ins-
truments populars catalans, «Guix», nu-
meros 9-10 (1978), pp. 45-52.

ALBG, Nuria, i TorrenTs, Josep Maria, La
musica com a irradiacio didactico-social
en l'etapa pre-escolar, ICE, Barcelona
1977,

BALDO DE SERRA, Maria, Conveniéncia d'a-
notar els jocs i les canconetes infantils
per a comprendre les criatures i procu-
rar un sistema pedagogic popular, Comu-
nicacions al I Congrés Excursionista Ca-
tala, Lleida 1911.

Boix, Xesco, Qui canta els seus mals es-
panta, «Perspectiva Escolar», nim. 53
(1981), pp. 27-29.

Galing-Galong, Publicacions de 1'Abadia
de Montserrat, Barcelona 1981.

BonaL, Maria Dolors, La muisica a primera
etapa, «Perspectiva Escolar», num. 20
(1977), pp. 19-29,

BusouE 1 BARCELG, Montserrat, Virolet Sant
Pere. Cancons populars catalanes per a
nens de 2 a 5 anys, Publicacions de I'A-
badia de Montserrat, Barcelona 1977.

Busoug, M., 1 MaLaGarRrIica, M. T., La muisi-
ca al parvulari, «Perspectiva Escolar»,
nam. 20 (1977), pp. 13-18.



CapMaNy, Aureli, Ballets populars de Cata-
lunva. El ball pla, «Quaderns d'Estudi»,
any I, nam. 1 (1915), pp. 32-43.

La cangoneta popular de linfantesa,
«Quaderns d’Estudi», any I, vol. II (1916),
pp. 387-399.

Ballets populars de Catalunya. L'esquer-
rana, «Quaderns d'Estudi», any I, nume-
ro IV (1916), pp. 47-39.

La dansa popular a Catalunya aplicada
a lUescola. El ballet de Déu, Imp. Hen-
rich i Cia., Barcelona 1917.

Ballet de l'hereu Riera o dels bastons,
«Quaderns d'Estudi», any II, vol. II, nu-
mero 4 (1917), pp. 353-368.

Ballets populars de Catalunya. El ballet
de Déu, «Quaderns d'Estudi», any II,
vol. IT, nim, 2 (1917), pp. 167-181.
Ballets populars de Catalunya. El Pata-
tuf, «Quaderns d’'Estudi», any 111, vol. 11,
num. 3 (1918), pp. 199-215.

Ballets populars de Catalunya. La bolan-
gera, «Quaderns d’Estudi», vol. XIII, ni-
mero 46 (1921), pp. 77-93.

Ballets populars de Catalunya. L'espu-
nyolet, «Quaderns d’Estudi», vol. XIV,
nam. 52 (1922), pp. 240-254.

El ball popular a Catalunya. El contra-
pa, Ed. Poliglota, Barcelona 1922.
Com es balla la sardana, Salvador Barra-
via, Barcelona 1922,

Crota, Teresa, Cantem a [Pescola, Proa,
Barcelona 1974,

Corrtis, Mariona, Musica. El folklore a
l'escola, «Guix», niim. 32 (1980), pn. 29-32.
A la dansa per la canc¢o. Aproximacio rit-
mica, musical i técnica, «Guix», niim, 39
(1981), pp. 41-48.

CriviLLE, J., i BArGALLG, J., Musica tradi-
cional catalana. I. Infants, Clivis, Barce-
lona 1981.

Miisica tradicional catalana, Il. Nadal,
Clivis, Barcelona 1982.

Cuixart, Maria, Cancons I: pre-escolar,
«Guix», estiu 77.

Cangons II, «Guix», num. 1 (1977), pa-
gines 23-26.
Cancons 111,
pp. 19-24,

Educacio musical, Escola d’Estiu de 1976,
Rosa Sensat (exemplar mecanografiat),
1976.

Ficueras, Pilar, La musica a la llar d'in-
fants, Escola d'Estiu de 1976, Rosa Sen-
sat (exemplar manuscrit), 1976.

La muisica en la guarderia, Escola d'Es-
tiu de 1976, Rosa Sensat (exemplar ma-
nuscrit), 1976.

«Guix», num. 3 (1978),

Per qué l'educacio musical a lescola?, 25

«Perspectiva Escolar», num. 20 (1977),
pp. 47.

GIiMENEZ 1 MoRELL, M. T., Possible didac-
tica de la nuisica a segona etapa, «Pers-
pectiva Escolar», nim. 20 (1977), pagi-
nes 30-32.

Miisica a pre-escolar, «Guix», num. 17
(1979), pp. 39-42.

Iniciacio a la lectura i U'escriptura al vol-
tant d'una cango, «Butlleti Interior dels
Seminaris de la DEC», 149 (1979), pagi-
nes centrals.

LarreULA, Enric, Representacid mimica o

teatral al voltant d'una cangd, «Butlleti
Interior dels Seminaris de la DEC», 147
(1979), pagines centrals.
Com treballar una cango popular amb
nens no-catalanoparlants, «Butlleti Inte-
rior dels Seminaris de la DEC», 140, 141
i 142 (1979), pagines centrals.

Les nostres cangons. Evocacid del Liceu
Escolar. Lleida. 1906-1936, Professorat del
Liceu Escolar 'any 1917, Barcelona 1968.

LiarcH, E. Com treballar «la cango»,
«Guix», nam, 5 (1978), pp. 5-10.

LiLoNGUERAS, Joan, Cangons per a infants,
«Quaderns d'Estudi», any I, nam. II
(1915), pp. 32-34.

Per la danga i per l'educacid del ritme,
«Butlleti de 1'0Orfe6 Catala», any XII,
num. 133 (1915), pp. 3-18.

L'educacio musical dels infants en l'es-
cola primaria, Revista Musical Catalana,
Barcelona 1931.

Canconer popular de Nadal, Foment de
Pietat, Barcelona 1931.

El ritmo en la educacion y formacion
general de la infancia, Ed. Labor, Bar-
celona 1942.

LLONGUERAS, Joan, i GaLT, Alexandre, Pallas-
sin casa sa filla. Melodia popular pro-
vengal, «Quaderns d'Estudi», any I, ni-
mero II (1915), pp. 35-39.

ODENA, Pepa, L'educacié musical a la llar
d'infants, «Perspectiva Escolar», ntme-
ro 20 (1977), pp. 8-12.

ODENA, Pepa, i Ficueras, Pilar, L'educacio
musical a la Llar d'Infants, Ona, Barce-
lona 1979,

PascuaL, Josep, Cancons i cantarelles de
triar, «Butlleti Interior dels Seminaris
de la DEC», 124 (1977), pagines centrals.

Seminari de folklore a I'Escola Bressol de
Rosa Sensat, Folklore a 'Escola Bressol,
Dossiers Rosa Sensat, Barcelona 1979.
Folklore a I'Escola Bressol-1I, Dossiers
Rosa Sensat, Barcelona 1980.
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El Folklore a 'Escola Bressol, «Perspec-
tiva Escolar», nim. 44 (1980), pp. 4243.

SoLER, J., Camins de la can¢d, Ed. Claret,
Barcelona 1975.

SoLER, J., i OLTRA, M., Cangons per al po-
ble. D'infants, Ed. Claret, Barcelona 1975.

Torns, X., Experiéncia wmusical a EGB,
«Guix», nam. 5 (1978), pp. 15-18.

VaLeri, M. Eulalia, i LissoN, Assumpcio,
Olles, olles de vi blanc, La Galera, Bar-
celona 1975,

VoLtEs, M., Les cangons tradicionals com a

centre d'interés a la classe, «Guix», ni-
mero 4 (1978), pp. 57-60.
Les cangons tradicionals com a centre
d'interés a la classe, «Butileti Interior
dels Seminaris de la DEC», 124 (1977),
pagines centrals.

Festes

Ajuntament de Barcelona, El Carnaval de
Barcelona, 1980.

La Pasqua.

Ajuntament de 1'Hospitalet, Carnestoltes,
Sant Jordi, Tots Sants, Nadal, Ponéncia
d'Ensenyament i Dinamica Educativa,
-1980-1.

Bapenas, R., La cremada del dimoni. Una
festa popular, «Guix», nam. 9-10 (1978),
pp. 78-82.

Baig, Assumpta, Com vivim a l'escola les
festes tradicionals, «Perspectiva Esco-
lar», nam. 53 (1981), pp. 12-14.

BarLesTER CasteLnd, F., Els Xiquets de
Valls, «Quaderns d'Estudi», any V, vol. I,
nim. 2 (1920), pp. 145-168.

Bora, Bulalia, La Festa Major del Barri:
experiéncia realitzada a l'escola Icaria,
«Perspectiva Escolar», nam. 17 (1977),
pp. 28-31.

CoLOMER, Jaume, Festes populars de Ca-
talunya, Publicacions de ['Abadia de
Montserrat, Barcelona 1978.

Folklore a l'escola, «Perspectiva Esco-
lar», nim. 38 (1979), pp. 31-35.

Nadal a l'escola, Grad, Barcelona 1979,
Col. Instruments Guix.

Festes a l'escola: tis i funcions, «Guix»,
nam. 56 (1982), pp. 11-17.

CoLoMER, Jaume, i Puig, Toni, Carnestol-
tes a l'escola i al carrer, Ajuntament de
Barcelona, Area de Joventut, Barcelona
1979.

FABrEGAS, Xavier, Cavallers, dracs i dimo-
nis, Publicacions de 1'Abadia de Mont-
serrat, Barcelona 1976,

Fauii, J., Catalunya també és una festa,
Diafora, Barcelona 1976.

GonzALEZ, J., Vetllada amb tema. Festa

Major, «Guix», num. 5 (1978), pp. 29-32.

GonzALez, J. M., i Muser, M., Vetllades i
Festes. Sant Jordi, «Guix», num. 31
(1980), pp. 27-34.

Guix, El Carnestoltes. Una festa colectiva,
«Guix», num. 35 (1980), pp. 19-22.

Moya, Bienve, La «festa». Un possible pro-
grama escolar, «Guix», num. 9-10 (1978),
pp. 63-65.

MuNoz, Jaume, Festa de la primavera, un
barri, «Perspectiva Escolar», num. 5
(1975), pp. 33-38. -

PARCERISA, Artur, Tradicions i festes popu-
lars. El seu treball a l'escola, «Guix»,
num. 14 (1978), pp. 37-40.

Diada de Sant Jordi, «Guix», num. 40
(1981), pp. 15-18.

Prar, J., i CoNTRERAS, Jests, Les festes po-
pulars, Dopesa, Barcelona 1979,

Puig, Toni, Sant Joan, la nit de l'exuberan-
cia mediterrania, «Perspectiva Escolary,
nam. 46 (1980), pp. 58-59.

Puie, Antoni, i CoLoMER, Jaume, Les festes
populars i U'infant, Hogar del Libro, Bar-
celona 1973 i 1977, 3 vols.

Puntas 1 CALVERAS, Jordi, Cultura tradicio-
nal i popular a l'escola, «Guix», nam. 56
(1982), pp. 23-26.

Roig, T., i Ros, R., L'activitat al parvulari,
«Perspectiva Escolar», nam. 34 (1979),
pp. 23-29.

SoLER 1T AMIGE, Joan, Festes tradicionals de
Catalunya, Martin Casanovas, Barcelona
1978.

Literatura oral. Contes, llegendes, refranys

CanaLs, M. A, i Vareri, E., Els contes po-
pulars encara, «Perspectiva Escolar», nui-
mero 43 (1980), pp. 14-16.

CARBO, J., L'home dels nassos, La Galera,
Barcelona 1975.

Cortey, M." Dolors, Llegendes de les nos-
tres terres, Publicacions de 1'Abadia de
Montserrat, Barcelona 1976.

DuraN, Teresa, En Contescola o una his-
toria que acaba amb la cama enlaire,
«Perspectiva Escolar», nim. 53 (1981),
pp. 22-26.

Equip de Parvulari. Escola Jungfrau, El
conte a l'escola, «Guix», num. 5 (1978),
pp. 23-28.

Escola Nausica, Festa de Tardor. Casta-
nyada, «Perspectiva Escolar», nam. 57
(1981), pp. 42-43.

Escoles Nacionals de Sant Josep, Eivissa,
Endevinetes, Institut d'Estudis Eivis-
sencs, Eivissa 1973.

GIMENO, Antoni, i Roura, Amadeu, Anys



i panys (refranys i tradicions del curs
de l'any), Grad, «Guix», num. 54, Barce-
lona 1982.

Refranys i tradicions d'un mes: juliol,
«Guix», num. 56 (1982), pp. 3541.
Refranys i tradicions d'un mes: agost,
«Guix», num, 57-58 (1982), pp. 105-110.
Refranys i tradicions d'un mes: setem-
bre, «Guix», num. 57-58 (1982), pp. 111-
116.

Pusor, M.* Antonia, i Roig, Tina, Recull de
poemes per a petits i grans, Kdirds i
Rosa Sensat, Barcelona 1978.

SERRA, M.* Josep, L'endevinalla a l'escola.
(Treball fet a primer de Basica), «But-
lleti Interior dels Seminaris de la DEC»,
162 (1981), pagina central.

SoLE, Maite, Festes populars. L'ensenya-
ment del catala, «Guix», nam. 52 (1982),
pp. 83-88.
Festes populars II. L'ensenyament del
catala, «Guix», nim, 53 (1982), pp. 45-48.

vaLLs, J., Contes, contes i més contes,
«Perspectiva Escolar», nim. 39 (1979),
pp. 24-48.

Vira, Nuria, Arri, arri, tatanet, o la petita
literatura oral, «Perspectiva Escolars,
num. 53 (1981), pp. 18-21.

Jocs

ANnTON, Montserrat, Els jocs de sempre,
Pellissa, Barcelona 1980.

BaALDO DE SERRA, Maria, Conveniéncia d’a-
notar els joecs i les canconetes infantils
per a comprendre les criatures i procu-
rar un sistema pedagogic popular, «Co-
municacions al I Congrés Excursionista
Catala», Lleida 1911.

CARRERAS, Nuria, Véns a jugar a la placa?
Dep. d’Educacié del Museu d'Historia
de la Ciutat. Consell Municipal del dis-
tricte VIII, Ajuntament de Barcelona,
1981.

Dunyd, Fabiola, Jocs d'atencio,
nam. 1 (1977), pp. 47-52.

Els jocs de carrer o jocs populars,
«Guix», num. 12 (1978), pp. 31-34.

Forr 1 PLava, M.* Teresa, El joc del poble,
«Perspectiva Escolar», nam. 53 (1981),
pp. 15-17.

Fort, M.* Teresa, i Upina, M.* Josep, El
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Diputacié de Barcelona

Server de Parcs Naturals

INFORMACIO ALS ENSENYANTS

SESSIONS MONOGRAFIQUES AL PARC DE LES HEURES

El Servei de Parcs Naturals de la Diputacid de
Barcelona convida a tots els ensenyants de 2a. eta
pa d'B.GiB., F.P. i B.U.P. de Cidncias Naturals a
les sessions moncgr2fiques per a donar a condixer
la nova activitar pedagdgica

"DESCOBRIR A LES HEURES"
Aquestes sessions sén gratuiftes i tindran lloc

al Parc de Les Heures situat dins el recinte de
les Llars Mundet (Vall d'Hebron) tots els dissab-

tes al mati de 10 a I, a partir del dia 1% de
novembre.

El nombre d'assistents a cada sessig serda limi-
tat.

Per inscripcions i infor-
macid adreceu-vos al Servei
de Parcs Naturals, carrer
Urgell 187, teléfon 3218000
(extensid 290).
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ENERGIA | TECNOLOGIA ALTERNATIVA
A L’ESCOLA

S6n molts els problemes i les dificultats
en qué es troben els ensenyants quan no es
limiten a fer una transferéncia de coneixe-
ments mestre-alumne de tipus cientifico-téc-
nic, sind que malden per fer que el mén entri
dins l'escola i |'escola s'obri al mén i surti
al carrer. Una d'aguestes dificultats sorgeix
en el tractament de temes monografics —com
ara pot ser aquest de |'energia alternativa—
que, no essent als programes oficials o es-
sent-hi només en forma indirecta o secunda-
ria, interessen en canvi els alumnes i els mes-
tres, ja que permeten d'establir un pont di-
recte entre la realitat exterior i I'aprenentat-
ge que es realitza a |'escola.

No és objectiu d'aquest article explicar els
principis fisics ni muntatges concrets per
aprofitar I'energia del sol, del vent, de l'aigua
o de les deixalles organiques. En canvi, vol
ésser un motiu de reflexié sobre la gran im-
portancia que té tractar aquestes gliestions
a I'escola.

El tema de l'energia i tecnologia alternativa
—com indubtablement molts d'altres— ha
d'ésser abordat no solament des del seu ves-
sant técnic, sind també de I'econdmic i el

socio-politic per tal d’entendre’l en la seva
globalitat.

La politica energética és actualment I'ele-
ment fonamental en |'eleccio del model de
desenvolupament i del tipus de societat amb
la qual ens trobem i amb la qual es trobaran
les futures generacions. |, ;jqui ens demana el

Tra

nostre parer en la politica energética? ;Quina
diferéncia hi ha entre les politiques energe-
tiques de les diferents ideologies que se'ns
proposen en l'actual democracia? L'opinié de
tots nosaltres és molt sovint menyspreada.
En alguns casos, sota |'excusa de la gran
complexitat técnica dels processos energe-
tics actuals, se'ns diu que sols 'expert en el
tema té una opinio valida; d'aguesta manera
les opcions politiques ens sén disfressades
com a tecniques. En d'altres ocasions, se'ns
fa creure que la «crisi de l'energia» ens dura
a restriccions i a la disminucié del nivell de
vida, i, per tant, cal buscar la «font miracu-
losa» que ens proporcioni I'energia necessaria
per continuar tirant endavant la societat del
«progrés»: societat de consumisme, malversa-
ci6, centralitzacio, control i dependéncia.

Es molt important, doncs, combatre la «des-
informacié» en aquest tema, ja que tot sovint
és utilitzada per imposar uns models energeé-
tics determinats i determinants del nostre fu-
ur. Per tant, cal que l'ensenyant tingui els
coneixements i els mitjans necessaris per tal

d’educar «energéticament parlant» els seus

alumnes.

El treball a desenvolupar dins l'escola pot
ésser dividit en dues parts. La primera, per
tractar el problema de la malversacié de ma-
terials i el consumisme. La segona, per intro-
duir I'aprofitament energétic dels recursos na-
turals i renovables, com ara el sol, el vent,
I'aigua...
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1a. part: Contra el consumisme
i la malversacio:
RECICLATGE | REUTILITZACIO

Vivim, mestre i alumne, en una societat que
té el «consum» com un estil de vida: sén ne-
cessaries coses consumides, desgastades,
substituides | desfetes a un ritme cada cop
més gran. La societat de consum és una so-
cietat d'«utilitzar i llengar». Deixalla i malba-
ratament constant. | aguest malbaratament és
possible a causa de l'obsolescéncia dels ob-
jectes, per llur «qualitat» (el producte es des-
gasta rapidament), per llur «funcié» (un altre
producte compleix millor una funcié) o per
«atractius» (el producte es torna antiquat i
passat de moda). | a causa d'aquesta obso-
lescéncia «provocada» ens trobem amb els
grans problemes de |'explotacio creixent i no
controlada dels recursos naturals, la contami-
nacio a través dels processos d'us i de pro-
duccio, i a I'acumulacié exponencial de resi-
dus i deixalles.

Cal evitar que tot aquest procés s'imposi
també a l'escola. L'ensenyant ha d'assentar
les bases d'un consum racional; en alguns
casos la manca de material que pateixen algu-
nes escoles fa que els mestres és vegin for-
cats a l'estalvi. Pero cal que aquest estalvi
s'assumeixi per part del mestre i de l'alum-
ne com un model diferent, nou, d'entendre el
procés de la matéria: és més facil estalviar
energia, que no produir-la. Aixi, doncs, convé
que a l'escola, l'alumne trobi motius per re-
flexionar sobre:

a) El problema estétic, contaminant i d'hi-
giene que representa tot sovint el nostre
comportament (tirar papers a terra, em-
brutar i guixar parets, abandonar deixalles
al bosc...).

b) La disminucié accelerada de mateéries pri-
meres no renovables que pateix la huma-
nitat (manca de petroli, de carbo...).

¢) La malversacié que acostumen a fer in-
conscientment, com ara deixar llums en-
cesos, tirar papers encara aprofitables,
malversar l'aigua...

d) Que les concepcions consumistes de
«nou», «|/luent» | «de moda» ens son, ge-
neralment, imposades.

Es important donar valor a les deixalles i
als residus, que a casa i a l'escola s'acumu-
len periodicament. En molts casos, materials
i estris que en un moment determinat no
semblen tenir valor, poden ser reutilitzats pos-
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teriorment. El «reciclatge» i la «re-utilitzacio»
s6n un important exercici d'imaginacié i de
disseny que es pot fer a I'escola.

Hi ha tot un seguit d'activitats, exercicis i
experiéncies concretes facilment realitzables,
com ara:

a) Fer calculs «curiosos», per tal de valorar
la magnitud del problema:

- Calcular la quantitat de deixalles que
son produides a casa dels alumnes.

. Calcular la quantitat de deixalles que
son produides a l'escola.

. Valorar l'energia eléctrica (enllume-
nat, motors...) i la térmica (aigua ca-
lenta, calefacci6...) que es consumeix
a I'escola i quanta se'n podria estalviar.

. Calcular el volum de les deixalles pro-
duides diariament al poble o a la ciutat
on estigui 'escola.

b) Fer visites fora de l'escola:

. Visitar un «abocador» (com ara el del
Garraf).

. Visitar mercats de «segona ma» (Els
«encants», Sant Antoni...).

¢) Treballar a I'escola:

. Dissenyar i elaborar «joguines» i d'al-
tres mecanismes a partir de materials
«reciclats» i «re-utilitzats», Estimular
|'adaptacié i utilitzacié de materials ob-
solets com a elements de desenvolu-
pament d'altres muntatges.

. Ensenyar técniques (pre-tecnologia) de
fusteria, electricitat, mecanica, lampis-
teria...

2a. part: Contra la des-informacio:
EXPERIMENTACIO DIRECTA
AMB LES ENERGIES ALTERNATIVES

L'actual sistema energétic es basa en la
utilitzacié de fonts no renovables (carbd, gas,
petroli, urani), en la centralitzacio de l'ener-
gia (mineria, centrals) i en I'is de tecnologia
forania i controlada per grans multinacionals
(centrals nuclears).

Ara bé, ;existeixen d'altres possibilitats
energétiques?; ;fins a quin punt les anome-
nades energies alternatives poden ser-nos
atils?

Es important que l'alumne es plantegi pre-
guntes d'aquest caire. | és important que la
resposta la pugui cercar en l'experimentacio
directa. Podem, per exemple, escalfar aigua
tot cremant fusta, o mitjangant un termo-
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eléctric; també podem utilitzar el sol. | cal
comparar els avantatges i els inconvenients
de cada un dels processos anteriors: rendibi-
litat, grau de dependéncia, de simplicitat tec-
nologica, consum de fonts no renovables, etc.

Introduir I'estudi de les tecnologies i ener-
gies alternatives a l'escola té un doble atrac-
tiu.

Per una banda, la simplicitat dels principis
fisics en gué es basa l'aprofitament dels re-
cursos naturals (sol, vent, aigua...) permet
que el mestre no hagi d'especialitzar-se en
temes complexos i allunyats dels seus conei-
xements, ni de fer grans esforgos per intro-

it
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duir-s'hi. Aixi mateix, li és facil de relacionar
aquests principis amb els continguts de les
arees i assignatures de Fisica, Quimica, Cién-
cies Socials i Naturals, Tecnologia, etc., per
tal de contribuir a la globalitzacio de |'apre-
nentatge.

Per altra banda, la senzillesa i manca de
sofisticaci6 técnica dels muntatges que hom
pot realitzar per a la captacid, acumulacio i
utilitzacio de les energies solar, hidraulica o
del vent, permeten ben sovint portar a terme
un aprenentatge basat en |'experimentacio di-
recta i la recerca.

Es convenient que |'experimentacio directa
que es realitzi no sigui sols per a quantificar
uns fenomens fisics, sind també, quan sigui
possible, per a realitzar aplicacions concretes
que puguin tenir un interés més gran per a
I'alumne.

En alguns casos, també es poden realitzar
installacions amb pretensions més considera-
bles, com és la fabricacié i muntatge de cap-
tors solars per a l'escalfament de l'aigua, que
podra utilitzar-se directament a l'escola (dut-
xes, cuina...).

Assenyalem, finalment, que aquests darrers
anys, s'han dut a terme, tant a I'Escola d'Es-
tiu «Rosa Sensat» com a diferents cursos de
reciclatge de I'lCE, diferents seminaris i cur-
s0s que han tractat el tema de les «energies
alternatives», on un bon grapat de mestres
han pogut experimentar en muntatges con-
crets |'aprofitament de l'energia del sol, del
vent, de l'aigua i d'altres i s'han assabentat
que propostes tecnologiques concretes com-
porten també el projecte d'una societat dife-
rent. Cal fer arribar aquesta reflexié al mén
del mestre i de I'escola. En un futur que es
veu incert, l'educacié «energética» és més
important que mai.

Josep Congost i Iglesias




/” 111 CONCURS ESCOLAR
“ELGAS CANALITZAT”

Una vegada més, CATALANA DE GAS organitza un Concurs escolar. Aquest any la convoca-
toria és per a la realitzacio d'un cartell, el tema del qual haura d'ésser: «El gas canalitzat».

PARTICIPACIO. Hi podran participar individualment els alumnes de totes les escoles, tant
oficials com privades, a partir de 8¢ d’E.G.B. - B.U.P. - F.P. i d’altres.

PREMIS.  Alumnes: Es concediran 13 premis per un valor de 300.000 pessetes. A
meés, tots els participants seran obsequiats amb un record,
e Escoles: Unimportant obsequi sera atorgat a les escoles els alumnes de
les quals hagin aconseguit un dels 3 primers premis.

TIPUS DE TREBALL. Caldra fer un cartell (xposters, mural, auca, histéria en comics, etc.,
etc.) de 70 cm. de llargaria per 50 cms. d’alcada, emmarcat com a minim en llisto de fusta.

TEMA. El gas canalitzat (passat, present i futur; aplicacions del gas; seguretat; transport i
distribucio; el gas en la lluita contra la contaminacio, etc., etc.).

PRESENTACIO. Es podra fer servir qualsevol tipus de material, muntat sobre un suport rigid
sense vidre (paper, cartro, fusta, ferro, tela sobre bastidor, etc., etc.).

TECNICA. Es podra emprar qualsevol técnica (llapis, tinta, colors, aquarel-la, oli, guaix, fo-
tografies, dibuixos, «collage», etc., etc.).

INFORMACIO. A I'Exposicié Permanent de Catalana de Gas, Avgda. Portal de 'Angel, es
pot trobar amplia informacio sobre tot el que es relaciona amb el gas (passat, present i
futur), a través de pel-licules, audio-visuals, fotografies i aparells d'utilitzacio. Les escoles
poden programar visites col-lectives.

Podeu demanar les Bases
d'aquest Concurs a

catalana de gas

Relacions Publiques
Avgda. Portal de I'Angel, 22.
Tel. 318 00 00 ext. 308
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EXCURSIO A MONTSERRAT

. Localitzacié

Montserrat oriental. Regié compresa entre
Santa Cecilia, Pla de la Trinitat, Ermita de
Sant Joan i Monestir de Montserrat.

Il. Itinerari

Si sortim de l'escola amb autocar, ens fa-
rem portar fins al monestir romanic de Santa
Cecilia, on hi ha espai suficient per aparcar
i fer la maniobra per a continuar en direccié
al monestir de Montserrat, en el cas que ha-
gim pujat a la muntanya per Monistrol. Un
cop visitada Santa Cecilia, continuarem amb
l'autocar en direccié a I'estacié inferior del
funicular aeri de Sant Jeroni on es podra efec-
tuar la baixada dels nois sense cap perill. Un
cop tots a terra, direm al xofer que ens es-
peri al monestir de Montserrat a I'hora que
ens sembli oportuna. Nosaltres recularem a
peu, uns cent metres aproximadament, en
direccio a Santa Cecilia per la cuneta de la
nostra esquerra. Recorreguda aquesta distan-
cia i a uns nou-cents metres de l'indicador
del km. 6/BP, que veurem davant nostre,
trobarem una rampa de maons i ciment amb
la indicacié a una roca, en vermell i mig es-
borrada, del comencament del cami que du
al monestir de Montserrat.

Pujada la rampa, a l'esquerra veurem uns
barracots d'obra i a la dreta, el comengament
del cami, gairebé un corriol, que hem de re-
correr, indicat de tant en tant per senyals

formats per dues franges horitzontals, paral-

leles, I'una blanca i l'altra vermella. El corriol
s'enfila serpejant cap el SO. Al cap de cinc
minuts, trobarem, a la dreta, un cartell amb
les indicacions GR. 7-2 que assenyala el cami
que mena a Can Massana. Nosaltres continua-
rem per |'esquerra. Al cap de cinc minuts
meés, ens trobarem de nou una cruilla amb
un cami ascendent que deixarem a la nostra
dreta, A l'esquerra, un senyal dels colors
abans esmentats, pintat al tronc d'una alzi-

na, ens confirmard que anem bé. Baixem du-
rant uns tres minuts, passem una torrentera
i tornem a pujar. Gairebé arran del cami i
a la dreta, tindrem la paret que forma una
gran cinglera que s'enfila molt per damunt
nostre mentre que per l'esquerra, s'obre el
precipici, del fons del qual ens arriba, so-
mort, el brunzir dels cotxes que circulen per
la carretera. Seguint endavant, veurem unes
baumes obertes a la roca i després un nou
cartell amb la indicacié: Trinitat G.R. 7-2, lloc
on acabara, quan hi arribem, la primera etapa
de la nostra excursié.

Quan fara aproximadament mitja hora que
caminem, deixarem a la dreta la canal dels
Avellaners i, al cap de cinc minuts de puja-
da, veurem davant nostre, com un merlet de
la magnifica cinglera, el monolit anomenat
Cavall Bernat i, vers la direccié d'on venim
i girant la mirada d'esquerra a dreta, veu-
rem successivament, l'estacié superior de
I'Aeri de Sant Jeroni, el Pirineu al fons i a
I'est la serralada de Sant Lloreng, de perfil
des del Montcau a la Mola.

Als tres quarts d'hora de caminar, en un
lloc pedregés i ombrivol, veurem el senyal,
en pintura groga, indicador de la canal del
Cavall Bernat que també deixarem a la nostra
dreta.

Seguidament, ve una zona assolellada i el
corriol baixa vers el SE per tornar a endin-
sar-nos en l'espessor ombrivola del bosc i
sortir novament, al cap de deu minuts, a la
roca pelada on es forma una gran balconada
des de la qual gaudirem d'un magnific pano-
rama tant dels paratges que acabem de recor-
rer com del Pirineu i de les muntanyes i pla-
nures veines. Des d'aquest indret i després
d'uns vuit minuts més de marxa, trobarem,
primer la canal Plena que s'enfila per la dre-
ta i després la Canal del Pou del Gat que
davalla per I'esquerra. Cap de les dues ca-
nals esta indicada sobre el terreny perd po-
drem identificar-les perfectament mitjangant
el mapa que acompanya el text recomanat a
I'apartat de bibliografia i que du per titol:




0

ez
e

o ce mast
SEHOERA,

AR p——
trmita

rane

4 5ant Juan

MONISTROL

e an s o

fLa e
AANT WIDUEL

35



36

ides

Camins i canals de Montserrat. Novament,
al cap d'uns quatre minuts, el cami passa per
una roca que per la seva grandaria pot ser
perdedora. Nosaltres, perd, hem de seguir en
la direccié SSE i, travessada la roca, torna-
rem a veure, aquest cop a terra, el senyal
que ens ha vingut guiant al llarg de tot !'i-
tinerari.

Finalment, al cap d'una hora i mitja de mar-
xa, travessem les desferres d'una filferrada
i ens trobem al Pla de la Trinitat, espai am-
ple i assolellat que ens ofereix el lloc apro-
piat per a fer-hi la primera parada important,
descansar i esmorzar bo i gaudint d'una mag-
nifica perspectiva sobre Manresa i el Pirineu
al N, Sant Lloreng i el Montseny a I'ENE, Ter-
rassa a I'E i al SE la comarca del Baix Llo-
bregat. Al mateix temps, se'ns mostra amb
abundor una de les caracteristiques més no-
tables de la singular modelacié dels conglo-
merats de Montserrat que son els monolits
de formes capricioses i noms pintorescs com
els Flautats, el Pebrot, la Carota, la Trum-
fa, etc. i que podrem localitzar i identificar
amb l'ajut del mapa i guia abans esmentats.

Quan deixem el Pla de la Trinitat, marxarem
pel mateix cami que ens hi ha portat. Davant
nostre, al S, veurem |'estacié superior del
funicular de Sant Joan. Al cap de cinc minuts,
trobarem un senyal dels que ens han anat
guiant des del comengament i als quinze mi-
nuts, un senyal més al marc d'obra de les
runes d'una porta que donava accés a aquest
indret voltat per una filferrada de la qual no-
més queden les romanalles. El cami passa
pel llindar de la porta.

Als quinze minuts de cami, si ens desviem
una mica, trobarem un mirador amb la pro-
teccié d'una barana de ferro que ens permet
gaudir d'una vertiginosa perspectiva sobre el
monestir de Montserrat.

Finalment, als vint minuts d’haver sortit del
Pla de la Trinitat, arribarem prop del Pas dels
Francesos, al mateix lloc on hi ha pintat a la
roca l'indicador per anar a Sant Benet i on
es troba el cami que va del monestir a Sant
Jeroni per la Vall Mala. En aquest punt, tenim
dues opcions, o bé tombar a l'esquerra i ar-
ribar al monestir en vint-i-cinc minuts per
I'anomenada Escala dels Pobres o bé pujar a
Sant Joan, per la qual cosa tombarem a la
dreta on a poca distancia hi ha una bifur-
cacio. Agafarem el cami que davalla per l'es-
querra fins al fons de la Vall Mala per a tor-
nar a pujar i arribar en vint-i-cinc minuts a

ESCOLA

|'estacié superior del funicular de Sant Joan,
al Pla de les Tarantules, des d'on podrem anar
en deu minuts a l'ermita de Sant Joan i al
mirador de Santa Magdalena. Per anar al mo-
nestir, ens caldra recular fins el Pla de les
Tarantules i baixar pel cami que hi va des de
Sant Miquel.

Des del Pas dels Francesos, tots els ca-
mins sén amples, ben tinguts, molt transitats
i amb indicacions clares que fan supérflua
tota descripcid detallada.

Ill. Preparacié de la sortida amb els nois

Situarem en un mapa la muntanya de Mont-
serrat i la relacionarem amb les depressions
i muntanyes que l|'envolten. Ens fixarem en
les poblacions més importants dels seus vol-
tants i en el curs dels rius Llcbregat i Anoia.
També notarem, amb l'ajut d'un mapa topo-
grafic, el sobtat desnivell de la muntanya en
relacié al territori immediat i, a I'ensems, ens
fixarem en la seva orientacié i en les comar-
ques a qué pertany.

Estudiarem la formacié de les rogues se-
dimentaries, especialment els conglomerats i
la formacié dels diposits de pudingues que,
durant |'eocé, s'anaren acumulant a expenses
de l'antic massis catalano-balear, a les vores
d'allo que ara és la Depressio Central.

Observarem sobre el mapa, les diverses
cotes per les quals passarad el nostre itine-
rari, l'orientacié d'aquest i la situacio de la
muntanya en relacio a la costa per tal de
comprendre les circumstancies climatiques
que influeixen en la vegetacié que veurem du-
rant |'excursio.

Llegirem unes quantes llegendes de les mol-
tes que hi ha sobre Montserrat, els seus ac-
cidents i llocs més importants i aprofitarem
I'avinentesa per a recuperar una colla de pa-
raules, que ignoren especialment els nens de
ciutat, com bauma, corriol, drecera, fressar,
espadat, cinglera, etc. i les utilitzarem durant
I'excursio.

Objectius especifics

Per a |'observacié i estudi de la regid de
Montserrat que visitarem, dividirem el nostre
recorregut en quatre trams.

En el primer visitarem el monestir romanic
de Santa Cecilia erigit el 945 i restaurat el
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1862. Ens fixarem especialment en les tres
naus desiguals, les arcuacions lombardes i
els ferros forjats de la porta i finestres.

El segon tram sera el corriol que de l'es-
tacié inferior de |'aeri de Sant Jeroni ens du
a Trinitats, al llarg del qual ens dedicarem a
recollir mostres de la vegetacié dels indrets
humits i ombrivols i dels llocs assolellats, bo
i notant el trencament radical que hi ha entre
les caracteristiques de la flora d'aquests llocs
cada cop que la morfologia de la muntanya
ens fa passar sobtadament de l'un a l'altre.
També recollirem mostres de roques.

El tercer tram sera el Pla de la Trinitat, on
podrem constatar la situacié de Montserrat
en relaci6 a la part septentrional de la Serra-
lada Pre-litoral, la Depressié Central, els Pi-
rineus, la vall del Llobregat, la Depressié Pre-
litoral i la Serralada Costanera.

Si tenim la sort d'encertar un dia de bona
visibilitat, amb I'ajut d'uns prismatics i un
bon mapa de Catalunya estés a terra i que
orientarem per mitja d'una brdixola, podrem
veure en la realitat la muntanya de Montser-
rat dins del context geografic de la meitat
septentrional de Catalunya.

Pel que fa al darrer tram, el Pla de les
Tarantules i I'ermita de Sant Joan, farem el
mateix que hem fet en el tercer, perd aquest
cop situarem la muntanya en el context de la
Catalunya del sud del Llobregat de la qual el
mateix Montserrat forma part.

El treball posterior a la sortida

Ens ocuparem de classificar, dessecar i
premsar les plantes recollides per tal que
els nois formin el seu propi herbari.

Dibuixarem, d'acord amb les corbes de ni-
vell"d'un bon mapa de Montserrat, el nostre

itinerari per la muntanya de manera que que-
di clara la successio de pujades i baixades i
els desnivells salvats.

Anirem al Museu de Geologia (Museu Mar-
torell), on els nois miraran el mapa en relleu
de Montserrat, es fixaran en els indrets per
on han passat, contrastaran el dibuix que hau-
ran fet de l'itinerari i tractaran d'identificar
tot alld que hagin vist i recordin de I'orografia
montserratina.

També fora interessant que comparessin les
roques recollides per ells amb els conglome-
rats que s'exhibeixen a una vitrina del ma-
teix museu.

Christian Kirchner
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LA DETECCIO PRECOC
A L’ESCOLA BRESSOL

L'evolucié dintre del camp de |'educacié es-
pecial ha portat a concloure la necessitat
d'iniciar al més aviat possible el tracte edu-
catiu adequat dels infants amb una deficién-
cia psiquica, sensorial o motora a fi d'acon-
seguir el maxim desenvolupament de les se-
ves capacitats.

Perd perqué aquesta precocitat en el trac-
tament sigui possible, cal que préviament s'ha-
gi produit un procés de detecci6 i diagnostic
d'aquesta situacié. Es tracta, doncs, d'un pro-
cés esglaonat en el qual un pas permet el se-
giient: deteccié — diagnostic — procés edu-
catiu - reeducatiu.

Qué és la deteccio?

La deteccio consisteix en la captacio de
manifestacions comportamentals, de conduc-
tes que sobtin pel que tenen de desacostu-
mat, de sorprenent, de poc ajustat a tot alld
que s'inclou dintre del camp de la normalitat.
Comprén tots els aspectes del desenvolupa-
ment i ha de tenir en compte el procés evo-
lutiu del nen. Es en definitiva, la descoberta
i posterior recollida de simptomes d'alarma
que puguin indicar I'existéncia d'una possible
anomalia o deficiéncia.

Interpretar aquests simptomes, arribar a la
causa que els provoca correspondra al pas
segiient, és a dir, al diagnostic.

A qui correspon fer la detecci6?

La tasca i conseqiient responsabilitat de la
detecci6 i diagnostic preco¢ ha de correspon-
dre als organismes publics competents que
son els tnics que poden assumir-la d'una ma-
nera sistematica i adrecada a tota la poblacio
per mitjz d'una planificacié adequada en la
qual hi cap la collaboracié dels neonatdlegs,
pediatres, pares i educadors de les escoles
bressol...

Ara bé, com que avui per avui aquesta tas-
ca no és duta a terme d'una manera exhaus-

tiva, moltes vegades la iniciativa i primers
passos de la deteccié queda en mans dels
pares i/o dels educadors de les escoles bres-
sol.

Aixi ens trobem que a la practica aquesta
funcio de deteccio es ve ja fent a moltes es-
coles bressol gracies, quasi sempre, al sobre-
esfor¢ dels educadors, que es veuen mancats
de I'ajuda necessaria per portarla a terme
d'una manera més segura i eficag.

Es podria dir que a més a més de les fun-
cions que ja li son reconegudes a aquesta ins-
titucié —I'escola bressol— i que son de ti-
pus social, pedagogic i sanitari, cal afegir-hi
aquest nou aspecte que va a cavall de les
dues darreres: la sanitaria i la pedagogica.

El primer nivell de detecci6 a I'escola bressol

Dintre de la tasca de deteccié es poden
distingir dos nivells: un primer nivell més ge-
neral i un segon nivell més especific. Aquesta
divisié, que no deixa de ser una mica inexacta,
intenta reflectir la realitat del procés en qué
ens trobem la majoria de les vegades els edu-
cadors de les escoles bressaol davant d'un nen
amb dificultats. (Cosa ben diferent seria si
estiguessin creats els canals de collaboracid
amb assessors o especialistes dintre d'una
Xarxa ja prevista.)

El primer nivell correspon a la descoberta
del que es podrien anomenar els grans simp-
tomes. En el cas de la sordesa, que és l'ambit
de la patologia d'on neixen aquestes refle-
xions, correspondria per exemple:

a) El nen que mai o a vegades no reaccio-
na als sorolls, a la veu o la musica.

b) El nen que presenta anomalies en la veu
o el llenguatge. Segons les edats: pobre-
sa o inexisténcia de jocs amb la veu, re-
tard en l'entrada al llenguatge verbal, etc.

¢) Aquell nen que moltes vegades ens sem-
bla que esta desconnectat del seu entorn,
que tendeix a aillar-se, etc.

Cal dir, perd, que tot i que pugui semblar
que la identificacio dels simptomes ha de ser
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una tasca senzilla, no és gens aixi, ja que
aquests apareixen en la realitat d'una mane-
ra confusa. En uns casos, succeeix que la
claredat d'un simptoma queda emmascarada
per la mateixa conducta del nen; en relacié a
la primera caracteristica esmentada (nen que
no reacciona als sorolls] pot passar que la
conducta evident sigui de resposta, perd que
tingui la seva motivacié en la direccio de la
mirada dels altres nens, en |'ombra que fa la
persona que estd provocant el soroll, etc.
També passa que un mateix simptoma pot fer
pensar alhora en dues patologies ben dife-
rents; per exemple, la tercera caracteristica
pot orientar tant a una sordesa com cap a
un problema d'ordre afectiu o psicologic. Es
per aixo que no es poden considerar els simp-
tomes d'una manera aillada, siné que cal una
visié global i continuada de la conducta del
nen.

Situats concretament en el marc de |'escola
bressol, cal preguntar-se quins elements sén
necessaris perquée aquest important primer
nivell de la deteccié sigui possible. A partir
de la nostra experiéncia concreta, constatem
com a fet significatiu que no és imprescindi-
ble per part dels educadors el coneixement
previ dels simptomes de cada una de les pos-
sibles patologies, siné que el que realment
es fa necessari és:

a) El coneixement del nen d'aquestes edats:
la seva evolucio, o dit d'altra manera, la
professionalitzacié i adequada qualifica-
cio dels educadors pel que fa a la psico-
pedagogia de |'etapa.

b) Una relacié individualitzada i personal
amb cada un dels nens, que queda em-
marcada dintre de la dinamica propia del
grup al qual es pertany.

c) L'observacié com a eina prioritaria de tre-
ball, entesa com a constant entrada d'in-
formacio que enriqueix, glestiona i dona
les pautes d'actuacio.

d) Unes condicions*de treball que facin via-
ble la qualitat de la feina. Aixd fa refe-
réncia a nombre de nens per grup, con-
dicions d'espai, nombre d'hores d'estada
a l'escola, etc.

Ben segur que tap d'aquestes caracteristi-
gues es pot considerar un afegit o una car-
rega ni per a I'educador ni per a I'escola bres-
sol. Sén trets basics i essencials del seu fun-
cionament.

La funcio de deteccio, i posteriorment la
d'integraci6, no han d'ésser possibles només
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en condicions de treball fora del que es con-
sideri adequat per al conjunt dels nens; altra-
ment estariem aixecant castells en ['aire.

Arran d'aquesta questio és important asse-
nyalar que la tasca que cal fer amb els nens
amb diferéncies, tant en el seu procés de
deteccié com en el d'integracio, no es basa
en una actuacid basicament diferenciada tot i
que s'hagin d'incloure uns elements especi-
fics segons cada cas. El que succeeix és que
posa en evidéncia, des d'una altra perspec-
tiva, i potser d'una manera més palpable, unes
necessitats pedagogiques i institucionals co-
munes a tots els nens.

El segon nivell de deteccio a I'escola bressol

Quan es déna un dubte serios referent a
una area del desenvolupament d'un nen, es
fa convenient continuar avancant en I'observa-
cio i recollida de dades per poder o bé des-
cartar-ho o bé perfilar el dubte i la diferéncia
observada. D'aquesta manera s'entra en una
fase que es pot anomenar el segon nivell de
la deteccid.

Ara es tracta d'una observacié més dirigida
i pautada, amb uns objectius precisos que fan
referéncia a un seguit de simptomes que s'a-
justen a una o diverses patologies i que vis-
tos globalment poden ser significatius.

En aquest nivell es fa ja necessari per a
I'educador la collaboracié amb algun espe-
cialista a fi que li sigui facilitada una infor-
macié adequada per poder entendre la pro-
blematica que pretén observar, per rebre unes
pautes més sistematitzades, i a vegades com-
partir els dubtes i les observacions a la ma-
teixa escola.

Plasmar el llistat de simptomes d'alarma a
tenir en compte per l'educador en el cas de
les sordeses, que, com s’ha dit, és l'ambit
de la patologia d'on sorgeixen aquestes refle-
xions, seria exhaustiu. Només volem assenya-
lar que inclou tres tipus d'elements:

a) Perfilar els grans simptomes als quals es
feia referéncia en parlar del primer nivell
de detecci6. Partint dels elements que el
medi ens ofereix, es tractaria de sistema-
titzar-los i, a vegades, manipular-los per
obtenir unes determinades respostes. Per
exemple: classificacio de sorolls ambien-
tals (cops de porta, soroll de peces de
construccié de fusta, plors, el picar dels
coberts en els plats, etc.); matisar quan
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sorgeixen problemes comportamentals
per veure si poden tenir relacié amb el
deficit encara no acollit (problemes en la
comprensio, etc.).

b) Una inclusié de materials senzills perd
susceptibles d'enriquir la informacié que
es busca. Per exemple: elements sonors
(ninots, esquellots, instruments musicals,
etcétera), havent mesurat préviament la
seva banda freqiiencial i la seva inten-
sitat segons la distancia que es trobin
respecte al nen.

¢) Un actuar com si realment es tractés de
la patologia que intuim per veure si es
déna una evolucié de les conductes. Per
exemple: ajudar-se de gestos en la comu-
nicacio, adrecar-se especialment a la cara
del nen, etc.

El conjunt de les dades obtingudes per una
actuacié d'aquest tipus i de les facilitades
pels pares, que en aquest aspecte com en
qualsevol d'altre de la vida del nen tenen un
paper primordial i insubstituible, marquen el
punt final de la tasca de deteccio.

Un procés de deteccid rigorés pot servir,
en els casos en qué s'hagi descartat el dubte,
per evitar I'entrada «en blanc» en el segilient
procés de diagnostic que quasi inevitable-
ment és molest per al nen i angoixant per als
seus pares i, la gran majoria de vegades, per
facilitar un diagnostic al més precis i precog
possible.

Isabel Ferrer,
de l'equip d'ARANS
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ESCOLA

LA PERCEPCIO DEL NEN
DE TRES A SET ANYS*

Evolucié de la percepcié del nen

La percepcié no és una activitat innata,
ja estructurada, amb la qual naixem, sind que
es forma, en un procés actiu i complex, al
llarg de la vida de l'individu, igual que els
altres processos psiquics. Tots els psicolegs
gue entenen la percepcié com un procés
dinamic de confrontacié dels trets de |'ob-
jecte que es percep amb els de la imatge
mental o model que ‘nosaltres posseim d'a-
quest objecte (formada, aquesta imatge, com
a resultat de la nostra experiencia anterior,
o sigui, del nostre trobament amb aquest
objecte) opinen que la percepcié de |'objec-
te té lloc ja en una edat molt primerenca,
aproximadament entre l'any i mig i els dos
anys. Es evident que abans d'aquesta edat
el nen també percep els «objectess, perod
els mecanismes de la percepcid, els meca-
nismes per percebre sén molt pobres, ja que
el nen disposa d'una experiéncia limitada i
un nombre escas de coneixements. Per tant,
no e€s una qlestio de mera cronologia, sind
de practica activa del nen [manipulacio, ex-
ploracié i experimentacié directal amb els
objectes més variats, la qual esta lligada al
desenvolupament del llenguatge, que és el
que li permet fer les abstraccions i gene-
ralitzacions necessaries per a referir allo
que percep a la categoria verbal corres-
ponent.

Les investigacions han demostrat (i nosal-
tres ho comprovem a la nostra practica dia-
ria) que els nens, al final del segon any, ja
saben distingir en una lamina aquells objec-
tes i personatges que els sén coneguts, com
també les accions que aquests realitzen. Sén
capagos de relacionar allo que veuen a la
lamina amb alld que perceben en l'ambient.
Capten també |'expressié afectivo-emocional
dels personatges, sobre la qual fan els seus
«gcomentaris».

Es molt caracteristic dels nens petits que
es guiin en la seva percepcié per aspectes
de significat afectiu i destaquin en els ob-
jectes o circumstancies aquells trets que, no

essent essencials, tenen per a ells una im-
portancia especial. No obstant aixo, en |'edat
pre-escolar, malgrat la influgncia del factor
emocional, la percepcié del nen va esdeve-
nint cada vegada més objectiva, més real,
més relacionada amb el seu interés per co-
neixer les coses.

Per manca d'experiéncia el nen d'aquesta
etapa evolutiva amb freqiiéncia no distingeix
encara les particularitats essencials i prin-
cipals dels objectes, de les secundaries.

Aguesta capacitat es desenvolupa a me-
sura que el nen actua amb els objectes en
els seus jocs i en les diverses activitats.
Cada activitat planteja al nen una tasca
especifica i aquest, després de molts temp-
teigs (proves i errors), aconsegueix resol-
dre problemes tals com, per exemple, situar
diverses peces de construccié l'una sobre
I'altra, introduir diversos receptacles de gran-
daria diferent I'un dins de l'altre, pintar un
objecte dibuixat sense sortir-se dels limits
del seu contorn, muntar un puzzle, posar al
damunt de la seva taula un objecte al seu
costat dret i un altre a I'esquerre atenent-se
a una indicacié verbal, etc.

Per senzilles que ens semblin aquestes
tasques, no ho sén tant per al nen si les hi
plantegem en el moment precis de la seva
evolucié. Perd no és aixo el que ens interes-
sa destacar, sin6 com el nen interioritza els
procediments de la seva actuacié externa amb
els objectes i va formant esquemes men-
tals: de posicions i relacions en el cas de
la construccié de les torres, d'inclusié quan
introdueix successivament un objecte més
petit en un altre de més gran, de coordinacié
dels moviments de la ma i l'ull quan s'ha de
cenyir amb precisié a una linia determinada
per tal d'acolorir una imatge, d'organitzacio
espacial quan fa el puzzle, de lateralitat quan
situa els objectes en distinta posicié partint

* Vegeu l'article Nivells de percepcié visual en
nens de 3 a 7 anys d'edat, a «Perspectiva Esco-
lars, nim. 65 (maig 1982), pp. 56-60.




de I'eix medial del seu cos —esquemes que
després transfereix a altres situaciens noves.

Paper del moviment en la percepcié

No ens podem estendre en |'explicacio de-
tallada de com es va conformant el model
intern o representacié mental de I'objecte,
pero com a minim cal assenyalar el gran
paper que hi tenen els components motors:
moviment dels ulls que observen (escruten)
I'objecte, moviments de les mans que el pal-
pen, moviments de les cordes vocals que
disposen |'drgan segons que siguin les ca-
racteristiques dels sons, etc.

Estd demostrat que quan s'introdueixen en
la percepcié unes altres modalitats de sensi-
bilitat com la tactil i la cinestésica, aixo con-
tribueix a un reflex millor de ['objecte, ja
que a mes de la imatge visual es formen
també la imatge tactil i la motora. D'aqui la
importancia que té que el nen pugui no no-
més manipular |'objecte sind també fer una
exploracié ordenada del seu contorn i del
seu volum, aspectes que s'aconsegueixen
quan aquest palpa, ja que per mitja del tacte
es forma la imatge del volum o tridimensiona-
litat de I'objecte, i quan ressegueix el con-
torn de I'objecte amb els dits, la imatge pla-
na, molt semblant a la seva imatge grafica.

En la practica pedagogica hem comprovat
com, si el nen repassa amb el dit index una
lletra «dibuixada i després la dibuixa en l'aire
(primer amb els ulls oberts i després amb
els ulls tancats), aixo li facilita extraordina-
riament el seu tracat grafic sobre el full de
paper i, logicament, la percepcié inequivoca
d'aquesta en la lectura.

Es interessant constatar com després d'in-
troduir els moviments de contorneig dels ob-
jectes concrets, el nen era ja més capag
d'establir la similitud i la diferéncia de la
forma d'aquests amb les figures geometri-
ques. L'analisi motora contribueix en gran
manera a la realitzacié de l'analisi visual de
l'objecte.

Els esquemes motors que es formen com
a resultat de l'actuacié directa amb els ob-
jectes i la seva posterior interioritzacié vénen
a reforcar i enriquir la imatge visual que
es té d'aquest objecte. Com més variada
sigui l'activitat motora del nen en el procés
d'exploracio i observacio d'objectes, millor
reflectira les relacions existents entre ells
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i un nombre més gran d'esquemes motors
elaborara en relacio amb el seu procedir
actiu.

Caracter selectiu de la percepcio

El caracter selectiu de la percepci6 radica
en l'accentuacié preferent d'uns objectes o
d'algunes particularitats o indicis seus en
comparacio amb altres.

La selectivitat més o menys permanent de
la percepcio es forma com a resultat de I'ac-
tivitat preferent o predominant que es duu
a terme durant un temps prolongat (poden
ser anys de professid, per exemple, o de
«hobbies»). Per aixo poden existir diferéncies
notables en la percepcié d'un objecte o les
seves propietats per persones que es dedi-
quen a activitats diferents. L'actitud emocio-
nal del subjecte cap a allo que es percep,
aixi com l'exercici influeixen molt sobre la
selectivitat de la percepcié. Es ben conegut,
per exemple, el cas de les persones gque es
dediquen a tenyir teles (treballen amb el
color) i que atenyen una discriminacido de
fins 50 matisos del negre.

Creiem que la selectivitat de la percepcio
es veu reflectida també en el predomini d'i-
matges cinétiques que s'observa en la per-
cepcio dels nens en comparacio amb les
nenes, predomini que s'accentua en els pre-
escolars més grans. Aguest fenomen (as-
senyalat en el nostre article anterior) es pot
explicar a partir de la practica quotidiana,
en la qual ens trobem que els adults con-
tinuen marcant la diferenciacié dels papers
masculins i femenins per mitja dels jocs i
joguines, ocupacions diverses i actituds «edu-
catives». Als nens, se'ls orienta cap a jocs
i joguines de mobilitat més gran, mentre que
a les nenes, se les encarrila cap a jocs més
sedentaris. Només cal observar quina és l'e-
leccié que fan els adults a I'hora de regalar
un objecte a un nen o a una nena; les for-
mules sén clares: si es tracta d'una nena,
sera una nina; si €s un nen, un cotxe o un
tricicle. | és aixi com els nens desenvolupen
esquemes de percepcio diferents dels de les
nenes, ja que el component cinétic és molt
més gran a causa precisament de la seva
més gran experiéncia d'actuacio amb objectes
i joguines mobils.

Al nostre entendre aquesta és l'Unica ex-
plicacié possible d'aquesta diferéncia en la
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percepcid dels nens i de les nenes.

El predomini del component cromatic en
la percepcié de les nenes per respecte als
nens tendria per nosaltres la mateixa expli-
cacio pedagogica que el cas anterior, és a
dir, un exercici més gran amb la percepcio
d'objectes i d'imatges en les quals els adults
destacaven amb émfasi el seu color.

Persisténcia de la percepcio

En els nens més petits d'aguesta etapa
(3-4 anys) que tenen menys experiéncia d'ac-
tuacié amb els objectes que els seus com-
panys meés grans, els esquemes perceptius
son més pobres, més limitats en quantitat i,
sobretot, menys dinamics, cosa que influeix
extraordinariament en aquest moment de con-
frontacié dels trets de l'objecte que es per-
cep amb la imatge-model (representacié men-
tal) que en tenen (encara que en molts ca-
sos, millor dit, no tenen). Hi ha en aguests
nens com una certa inercia en la percepcio,
una tendéncia a veure allo que volen o es-
peren veure i no alld que correspon a la rea-
litat.

La insuficient capacitat analitica en els nens
de 3-4 anys, lligada a una manca de dina-
misme neuropsicologic que es manifesta en
una mena d'«=estancament» (inhibicié) de la
imatge de l|'objecte que «percebens creiem
que pot ser la causa fonamental d'aquest

fenomen de la persisténcia del qual es par-
lava en el nostre article anterior. Logicament
aquest fenomen sera més manifest en el cas
que els nens s'encarin a situacions dificils,
com pot ser la discriminacio d'objectes poc
contrastats, la percepcié d'imatges estilitza-
des d'objectes o d'animals, |'apreciacié de
taques de tinta que no tinguin cap significat
concret, o la presentacid successiva i rapida
(sense el suficient interval de temps entre
cada presentacid) d'objectes o imatges.

Percepcié de la forma

Ja hem dit que els nens aprenen a perce-
bre els objectes: la seva forma, la seva gran-
daria, les posicions i relacions espacials tant
entre objectes com dintre d'un mateix ob-
jecte, el relleu i la distancia entre aquests,
com també el seu color.

El nen aprén ben aviat a captar la silueta
de les imatges d'objectes ben coneguts. Pero
és indispensable un cert nivell de desenvolu-
pament del llenguatge en el nen perquée es
pugui parlar de percepcié d'objectes i d'imat-
ges. Per aixo, s'estima que és cap a l'any i
mig quan el nen percep els objectes com a
tals i no simplemente indicis seus relacio-
nats amb sensacions aillades, les quals ge-
neralitza en els diversos objectes fins que
arriba a denominar-los tots amb el mateix




nom: per exemple, diu gat a totes les coses
que, en tocar-les, li proporcionen la sensa-
ci6 de suavitat, com pot ser la pell d'un
abric, un conill, una tovallola vellutada, unes
sabatilles folrades amb llana de be, peluixos,
etcetera.

Com més paraules coneix el nen, més gran
és la possibilitat de catalogar els objectes
en una categoria determinada,

En la percepcid de la forma dels objectes
hi té un paper important el coneixement de
les formes geomeétriqgues. Aquestes ajuden
a percebre amb una exactitud més gran les
formes dels objectes, serveixen de referén-
cia en la seva discriminacié i també en |'es-
tabliment de les semblances que hi puguin
haver.

Observem, en la practica, que actualment
es comenca a familiaritzar els nens, bastant
aviat, amb les formes geométriques (als tres
anys i mig o quatre coneix les figures geome-
triques basiques: cercle, quadrat i triangle)
cosa que ens sembla molt important pel que
té- de positiu per al desenvolupament de la
percepcido de la forma. Naturalment que és
necessari atenir-se, al respecte, a uns princi-
pis didactics, que nosaltres obviem aqui per-
qué es poden trobar en els llibres que ser-
veixen de guia per a I'ensenyament de la ma-
tematica a nens d'edat pre-escolar,

El nen passa per diverses etapes en l'ad-
quisicié del coneixement de les formes geo-
métriques. Al principi «objectivitza» les figu-
res geomeétriques: diu que el cercle és, per
exemple, una boleta; el quadrat, una caixa;
el triangle, un penjador o la teulada d'una
casa. Després veu la semblanca de les figu-
res geometriques amb els objectes i ja diu:
«s'assembla a... aquella cosa», en lloc de
dir: «és... aquella cosa». | més tard ja és
capac de veure en els objectes les formes
geomeétriques.

Els estadis en la percepcio del nen

Es molt estesa la idea que es donen tres
estadis en la percepcié infantil. Hi van con-
tribuir grans psicdlegs com Binet i Stern, en-
tre d'altres.

Aquests psicolegs van fixar la seva aten-
ci6 en el fet que els nens petits, quan per-
ceben objectes poc coneguts o les seves
irnatges en lamines, es limiten a enumerar-
los per separat (com a objectes aillats) i els
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és dificil explicar la significacio general de
la lamina o captar |'objecte com un tot i no
deixar-se «despistar» per alguna de les seves
parts (en molts casos insignificant).

A partir d'aquest fet van fer deduccions
erronies plantejant |'existéncia d'uns estadis
de percepcié successius pero invariables dins
d'una determinada edat. Es aixi com Binet va
establir els tres estadis de la percepcio:

1. L'estadi de I'enumeracio d'objectes aillats,
caracteristic en els nens de tres a set
anys.

2. L'estadi de la descripci, en el qual el
nen estableix la relacié entre els objectes.
En aquest estadi es trobarien els nens
de set a dotze anys.

3. L'estadi de la interpretacio, en el qual
els nens interpreten les imatges que per-
ceben, i correspondria als nois de dotze
anys en endavant.

Es demostra facilment que aquesta classi-
ficacio és artificial si als nens petits, se'ls
presenten lamines amb un contingut asse-
quible i, al contrari, als nens més grans i fins
i tot a persones adultes se'ls presenten la-
mines de contingut complex o objectes total-
ment desconeguts.

No s'ha d'oblidar que el tipus o forma de
percepcio depén del contingut d'allo que es
percep. Es ben sabut que quan l'objecte o
circumstancia és conegut pel nen, fins i tot
el petit de 3-4 anys és capac d'interpretar-lo
i no solament de descriure’l i enumerar-lo.

Per tant, poden coexistir els distints nivells
de percepcié en els nens de qualsevol edat
i també en un mateix nen, ja que els con-
tinguts d'unes circumstancies o objectes re-
sulten assequibles al nen i els continguts
d'altres son dificils per a la seva identificacio
en aquest moment. En aquells gravats en que
apareix alguna cosa el contingut de la qual
és comprés pels nens, els més petits (3-4
anys) els saben interpretar i els més grans
(5-6 anys) no només interpreten el contingut
general de la lamina, siné que també enu-
meren molts detalls que passen inadvertits
als petits.

Aixi doncs, es pot plantejar que l'ordre
de successié establert per Binet es pot con-
vertir en el contrari: els nens poden comen-
car per captar abans el conjunt o la idea
fonamental del gravat i només més tard pas-
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sar a la descripcié i enumeracié de detalls,
o bé al contrari.

Creiem que cal tenir molt en compte aques-
tes dades a I'hora de fer activitats amb gra-
vats per a desenrotllar el llenguatge expres-
siu en el nen. En la practica educativa ob-
servem, amb massa freqiiéncia, com els mes-
tres de parvulari criden l'atencié dels nens
sobre els diferents objectes que formen part
de la composicio del gravat, amb preguntes
com: «qué és aix0?», assenyalant successiva-
ment objectes aillats, en lloc d'ensenyar-los
a captar la idea tematica del gravat i enri-
quir-la a través de l'assimilacio dels detalls
significatius, en primer lloc, i després també
d'aquells que, essent secundaris, d'alguna
manera son caracteristics per a les circums-
tancies concretes que estan representades
en la lamina.

Percepcio del tot i de les parts

Quan es parla de la percepcié dels nens
d'edat pre-escolar sempre sorgeix la pregun-
ta: qué perceben abans el tot o les parts?
o sigui jcapten la imatge de |'objecte en el
seu conjunt, o primer destaquen algun detall
i es guien per aquest per determinar de quin
objecte es tracta?

La resposta a aquesta pregunta té bastant
de relacié amb alldo que explicavem res-
pecte als estadis de la percepcié del nen en
les diverses edats: si es tracta d'objectes
senzills i coneguts, el nen els percep facil-
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ment com a tals objectes, amb un cop d'ull,
igual que si aquests tenen algun detall molt
caracteristic com pot ser, per exemple, la
trompa de I'elefant. Quan es tracta d'objectes
o situacions més complicades el nen proce-
deix a separar les seves parts o indicis per
tornar a recompondre amb ells la imatge de
l'objecte que ell creu que estd percebent,
o sigui que confronta la hipotesi o idea ini-
cial del que li sembla que podria ser I'ob-
jecte que percep amb la informacié cada cop
més detallada i completa que extreu de la
captacié real d'aquest.

La qiiestié no rau en el fet que en el nen
predomini la totalitat, el tot, sobre les parts
en la percepcié, com plantegen alguns psi-
colegs quan expliquen el procés evolutiu de
la percepcid; ni tampoc que aquest sigui in-
capag de veure aguest tot ja que esta domi-
nat per la seva percepcid «puntillistas (deta-
llista) com afirmen uns altres, sind que sigui
capag de realitzar el doble procés de disso-
ciacié i recomposicié del tot articulant entre
si aquells elements que en algun moment
apareixien sense cohesid.

Podriem recérrer a una simplificacio del
procés complex de l'evolucié de la percep-
ci6é i, de forma grafica, representar-nos-el de
la manera segiient:

1. el nen veu el bosc (conjunt d'arbres), pero
«no veu els arbres».

2. el nen veu molts arbres aillats, perd «no
veu el boscs.

3. el nen veu un bosc compost d'arbres.

Per tal de percebre correctament els ob-
jectes i situacions és necessari que el nen
sapiga fer l'analisi d'un tot ben definit que
s'ha estructurat en base a elements disso-
ciats que després s'han combinat (correspon
al punt 3 de l'esquema).

En aguest procés complex d'analisis i sin-
tesis alguns elements o parts integrants del
tot tenen un paper tan important en la per-
cepcié com la unitat o conjunt.

Aixd es veu clarament en la lectura, on es
pot passar per alt la falta d'alguna lletra en
la paraula, mentre que la falta d'una altra
es pot advertir facilment (perqué és una d'a-
quelles lletres que sobresurten per damunt
de les més curtes o per la situacié que ocupa
en |'ordenacié de les lletres en la paraula).

Després d'allo que hem exposat, voldriem
plantejar si veritablement podem continuar




postulant que l'aprenentatge de la lectura es
basa en el «sincretisme» de la percepcid in-
fantil i, per conseqgiient, si els métodes es-
trictament globals sén els més efectius per-
qué els nens aprenguin a llegir.

Creiem que, des del punt de vista pedago-
gic, és important desenrotllar en el nen di-
ferents engrames mneésics que serveixin per
fer associacions de dos tipus, analitico-sin-
tétics i sintetico-analitics: partir de diversos
detalls ben visualitzats per «construir» la
imatge de l'objecte (o la paraula) i aprendre
a veure a partir del tot els seus elements
components.

H. Wallon ens ensenya com «el sincretis-
me s'oposa simultaniament a |'analisi i a la
sintesi, que sén dues operacions complemen-
taries», i inseparables, afegiriem nosaltres.

La lectura i I'escriptura son processos emi-
nentment analitico-sintétics i no hi ha rad
per encasellarlos en meétodes purs (ni en
I'analitic ni en el sintétic) ja que ni la percep-
cio ni el pensament responen a aquest «pu-
risme».

Percepcié espacial

Un dels aspectes que es plantejaven en
l'article referent a la percepcid, en el primer
article sobre aquest tema, era la fregiiéncia
amb qué el nens de 4-5 anys perceben les
imatges de forma invertida.

Se sap que els nens, al principi, perceben
la forma amb relativa independéncia de la po-
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sicio6 de l'objecte o imatge. Sovint miren
llibres amb les iHustracions de cap per avall
i reconeixen les imatges quan estan girades
en angles de 90 o 180 graus i a vegades s6n
ells mateixos els que reprodueixen les imat-
ges invertides.

Quan aprenen a escriure, aquesta indepen-
déncia de la forma per respecte a la posicio
espacial es manifesta en la denominada «es-
criptura en mirall» en la qual es reprodueix
correctament la forma de les lletres, sense
tenir en compte la seva disposicio. La mateixa
cosa passa amb la lectura.

Resulta que el nen capta l'aspecte general
de les grafies, perd no veu les relacions es-
pacials dels elements que formen la seva
estructura. En aquests casos es fa indispen-
sable una analisi verbal detallada de I'estruc-
tura de les grafies. El nen ha de participar de
forma activa i conscient en aquest desglos-
sament de l'estructura de les lletres en els
seus elements components.

O sigui que, per tal d'evitar que sorgeixin
aquestes dificultats en la lectura i escriptura,
titllades sovimt de «disléxies», i també per
tal de facilitar al nen la captacié correcta dels
signes grafics, és necessari recorrer amb meés
frequéncia al procés d'analisi i no escudar-
nos en les pecularietats psicologiques del
nen pre-escolar englobades en el terme de
«sincretismen»,

Luisa Ferndndez
Psicologa infantil
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NADAL PEDAGOGIC
CAP A LES ARRELS D’'UN MITE

Una luxuriosa acumulacié d'interessos, més
o menys bords, ha estrafet el sentit d'una
festa. El crit del poeta Pere Quart: «Em puny,
germans, aquest Nadal sarcastic!», resum de
massa frustracions, ens pot dur vers inhibi-
cions a I'hora de programar la celebracid, al-
trament inevitable, de la gran festa d'hivern.
(Més endavant, també, ens convindria elabo-
rar pautes d'interpretacié dels mites, i uso
el terme en el sentit genéric de conjunt de
tradicions fabuloses que expliquen les arrels
colectives d'un poble.)

Per explicar el Nadal cal saber explicar
I'any folkloric, tan consistent com I'any fiscal,
o l'any litirgic, o l'any meteorologic. Any
folkloric que va de sol a sol, de solstici a
solstici —el d'hivern, que és el del dia de
I'any amb menys hores de llum solar (diran
els cientifics allo del punt de I'ecliptica més
allunyat de l'equador) i el d'estiu, que coin-
cideix, primer punt del signe de Cancer, amb
el dia més sotmés a l'exposicié solar. Tot
gira, per tant, al voltant del sol. | si el solstici
d'estiu coincidira, més tard, amb |a festa de
Joan el Baptista —les festes del sol i de
l'aigua, de les fogueres i de les primeres
fruites d'estiu, de les nits calides i de l'aire
lliure— el d'hivern girara a l'entorn d'un tema
apassionant per a tota comunitat primitiva: el
del naixement del sol, el de la vida forgada-
ment casolana (mana el fred), el de les confi-
tures i el de les fruites seques, el de la
familia reunida a la vora del foc, que és la llar.

Aixdo sol ja bastaria per interpretar amb
correccid el conjunt de costums que el Nadal

acumula. Fixeu-vos, per exemple, en la litdr-
gia cristiana i en les maltiples alusions del
missal roma al tema (cristianitzat) del naixe-
ment del sol, capac de trencar les tenebres
—ai, la negra nit!— i d'iluminar la gent de
bé. La identificacid del sol amb el foc casola
(Machado ens dira allo de: «...un ardiente
sol lucia/dentro de mi corazon./ Y era ar-
diente porque daba/calores de rojo hogar,/
y era sol porque alumbraba/ y porque hacia
llorars), o del foc casola amb el sol a casa,
és tan antiga com l'esca, La veneracid pel foc
com a font d'on sorgeix tota vida, tota fecun-
ditat, obre també perspectives insolites a
I'emmarcament dels mites nadalencs.

Perqué l'element que porta el foc, la seva
base material, és el tio, el buscall, el tronc,
la llenya de tots els contes i de tots els bos-
cos. No és estrany que a casa nostra hom
demani al ti6 que cagui dons (especialment
dons dolcos) perque el foc té més tradicié
benefactora que les multinacionals energeéti-
ques. Ni que a d'altres indrets hom reti home-
natge a l'arbre sant (especialment a |'arbre
de fulla perenne —«oh arbre sant, que en sén
fidels tes fulles...») base de la llenya i es-
peranca, penyora, de verd entre la tétrica ho-
mogeneitat de la neu (anterior a les estacions
turistiques d'esqui i a la iHuminacié artificial
de les boutiques reials).

| encara, en el terreny dels elements vege-
tals, joi que no és estrany que venerem, en
ple hivern europeu, el missatge rogenc del
boix grévol, el vesc, el galceran i I'arg groc,
herbes de bon auguri?




Il. de Lola Anglada (Visions barcelonines 1...).

Naturalment, que també la gastronomia fa
joc amb les imposicions de] sol: el torré és
la sublimacié de la mél i de la fruita seca, de
tot allo que els avantpassats van decidir que
haviem de donar al Noi de la Mare: «panses
i figues i mel i olives...» (Repasseu el can-
coner catala del Nadal i sabreu que hi havia
al rebost pagés en els temps de les melme-
lades d'hivern.)

Ara bé, tot aixd tenia un marc anterior al
cristianisme, temut inicialment pels primers
cristians, purs, incontaminats de paganisme:
la celebracié de les saturnals, que eren tam-
bé com la celebracié del naixement d'un al-
tre sol invicte. Les Saturnalia, segons la GEG,
eren unes «festivitats religioses de caracter
popular, celebrades anualment al temple d'Au-
gust en honor de Saturn, a partir del 17 de
desembre. Acostumaven a durar tres dies, i
els que hi participaven, desenfrenats i orgias-
tics, potser exaltant la bogeria, s'intercanvia-
ven dons augurals i consideraven abolides
llurs distancies socials i la vigencia d'algunes
determinades lleis i normes». Em penso que
ja tenim el marc de les altres incognites de
Nadal: per exemple, la tradicié de fer-se re-
gals (augurals: regals amb missatge i amb
I'enginy de qui la diu amb segones) o de prac-
ticar la pau social,

Hi ha, especialment, una tradicié que ha
perdut forca i podria tenir, quan tot va com
va, una revifalla espectacular: la dels inno-
cents, «amb la seva gresca, enganyifes i la
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subversio de rols que comporta, com un pre-
ludi de les festes de Carnaval» (del llibre
Ara ve Nadal, excellent resum dels folkloris-
tes més lucids dels Paisos Catalans: Josep
Mana, Bienve Moya, Antonia Pélauzy, Ester
Valls, Ramon Valverde i Susana Vintré). Ara
que el poder déna tantes ocasions als penja-
dors de llufes, jno seria bo de recuperar la
celebracié nadalenca de la subversio?

Com que les celebracions i els mites crei-
xen amb el pas del temps (mitjangant la in-
corporacio de nous sentits i elements nous)
bo sera que recordem que el cristianisme va
afegir al naixement del sol un sentit gairebé
familiar: el sol que neix i que ens allibera de
tenebres és un nen, té rostre huma, ens incita
a la celebracié de tots els naixements i a la
festa de tots els nens. Per Nadal, la infancia
—malgrat el seu ingliestionable poder malg-
fic— se'ns apareix amb rostre amable.

¢! el pessebre? Cal interpretar-lo, em penso,
en el marc de la tradicié dramatica medieval
mediterrania: els misteris dels Reis d'Orient,
representants als porxos romanics de les es-
glésies o amb la fagana de fons escénic, sén
tan antics com la nostra literatura. Francesc
d'Assis, tan bo com imaginatiu, amb un tem-
perament artistic de superdotat, capac de su-
blimar madama Pobresa, celebrava a Greccio,
I'any 1223, el misteri de Nadal. Comencava la
tradicio del pessebre..., amb I'element arcaic
dels pastors (que és una de les referéncies
literaries més solides de tots els temps), i
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el pessebrisme, exportat per franciscans, do-
minicans i jesuites, envaeix el mén. Més tard,
el pessebrisme compta a casa nostra, es-
pecialment al llarg dels segles XIX i XX,
amb una quantitat de gent que hi treballa
(artistes de l'argila i del guix). No oblidem
que va ser a Barcelona on va tenir lloc el Pri-
mer Congrés Pessebrista Internacional (1952)
i on fou fundada la Universalis Foederatio
Praesepistica, la més catalana de les Interna-
cionals.

La pregunta final seria: jcom celebrar el
Nadal?

Primer, reconstruint-ne el marc historico-
mitologic, mirant d'encetar una reflexio sobre
el sentit de I'any folkloric i dels solsticis. Se-
gon: treballant manualment el Nadal, amb un
conjunt de feines que pot anar des del treball
de naturals, que pot portar a fer excursions
per veure les bases vegetals del Nadal (i co-
[lir una mica, no massa, de molsa), fins a la
confeccid dels torrons a classe («per a un
quilo i mig de torrons es necessiten mig quilo
d'ametlles crues ratllades, mig quilo de sucre
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i una patata petita», vegeu la féormula a Lle-
polies i pastissos, de Neus Planelles) passant,
iper qué no?, per la construccié d'un pesse-
bre (que accepta, amb bon humor, dosis d'he-
terodoxia i obliga a moltes manualitats). Ter-
cer: rellegint el Nadal catala, tan ric. El més
antic (Canconetes nadalenques del segle XV)
fins el més modern: tant el de tradicid po-
pular (recollit per Amades o per Capmany)
com el literari: Maragall, Salvat-Papasseit,
Carles Riba, Foix, Sagarra, Pere Quart. Quart:
escoltant-lo. Tant la tradicié musical popular
—tan rics com s6n els cangoners populars—
com la més culta. Cinqué: fent una critica
seriosa, sistematica, dels elements bords que
la tradicié nadalenca ha anat vehiculant... i
que van des de I'hipocrita, fals, irenisme (que
no arriba ni a treva) que edulcora insuporta-
blement el Nadal actual, fins a la utilitzacio
del marc nadalenc com esquer comercial.
(Examineu, si més no, els missatges publicita-
ris nadalencs... i practiqueu, revolts, l'orgia).

Ignasi Riera
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ROSA SENSAT

Biblioteca

Recollint reiterades peticions dels mestres
i lectors en general referent a la necessitat
d'un horari més ampli de la Biblioteca, tenim
el plaer de comunicar a tots els associats que
a partir de primers de novembre el nou hora-
ri de Biblioteca sera el seguent:

Matins: 2/4 de 10 a 2/4 de 2. Tots els dies
de dilluns a dissabte inclusivament.

Tardes: 4 a 8. De dilluns a divendres.

Amb l'esfor¢ que aixd suposa per a I'As-
sociacio pretenem facilitar la consulta a la
Biblioteca a tots aquells mestres que per mo-
tius d'horari no podien fer-ne ts i ampliar un
servei als nostres associats.

Audiovisuals

Tal com vam anunciar al diari de I'Escola
d'Estiu tenim programat per a aquest curs
I'ampliacié del fons de materials audiovisuals
existents a la Biblioteca per tal d'arribar a la
possibilitat de fer un servei de préstec a les
escoles. Comencgarem per la creacié d'un
Seminari dirigit per Joan Busquets, que s'en-

carregara de la critica i valoracié del material
existent aixi com de la creacid de material
nou gquan convingui.

Per aixd demanem a tots els mestres i es-
coles que tingueu material i vulgueu colabo-
rar en el projecte, que us adreceu a la nostra
Associacio.

Ja us anirem tenint al corrent.

Escola de catala de I’Associacié de Mestres
«Rosa Sensat»

L'Escola de catala per a adults de Rosa Sen-
sat, seguint la linia pedagdgica de sempre,
ha organitzat per al periode 1982-83 diversos
cursos, la programacio dels quals preveu d'as-
solir els coneixements que es requereixen
per optar, mitjancant les proves oficials als
organismes corresponents, als titols segiients:

— Certificats A, B, C, D i E

expedits per la Junta Permanent de Catala de
la Direccio General de Politica Lingiiistica
de la Generalitat de Catalunya.

— Titols del Reciclatge del professorat cor-
responents als tres nivells de Llengua.

expedits pels ICE de les Universitats Central,
Autdnoma i Politécnica de Barcelona.

El detall dels cursos el trobareu en el pro-
grama de| trimestre.
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Trobada de moviments
de renovacio pedagogica a Catalunya

El passat 2 d'octubre, hi va haver la pri-
mera trobada d'aquest curs, de MRP. L'or-
ganitzacié va cérrer a carrec del grup de la

Vall de Ges i vam fer la reunié a la casa
Llombregueres (seu de I'Escola de la Natura).

Es va planificar el curs 82-83 pel que fa a
temes a treballar en les trobades, periodici-
tat i incidéncia en |'actualitat educativa.

La propera reunié l'organitzara el grup de
Santa Coloma i es fara el 27 de novembre a
lgualada.

Assemblea de socis de «Rosa Sensat»

El dia 16 d'octubre varem tenir |'assem-
blea general ordinaria corresponent al primer
trimestre.

Es va comentar la memoria d'activitats de
['Associacié del curs 1981-82, que tots els
socis havien rebut préviament. La memoria
tracta dels segiients punts:

1. Organs de gestid
1.1. Assemblees ordinaries

1.2. Junta Rectora
— Eleccid i consolidacié
— Linia de treball

1.3. Comissio Executiva

— Funcionament
— Linia de treball
2. Serveis de |'Associacid

2.1. Les activitats pedagogiques durant
el curs escolar
2.1.1. Cursos
2.1.2. Grups de treball
2.1.3. Assessoraments
— Escola catalana
— Politica educativa
— Escola Bressol
— Escoles Oficials de la Ge-
neralitat
2.1.4. Xerrades i conferéncies
2.1.5. Converses pedagogiques
2.16. Altres activitats
2.2. Els serveis técnics
2.2.1. Biblioteca i arxiu
2.2.2. Revistes

a) Perspectiva Escolar
b) Infancia
2.2.3. Publicacions
2.2.4. Administracié i economia
3. Escola d'Estiu

3.1. Formacié i funcionament de la Co-
missi6 de |'Escola d'Estiu

3.2. Cursos

3.3. Activitats Diverses

3.4. Tema General

3.5. Diari

A continuacié cada cap de servei de |'As-
sociacié va presentar el pla de treball dels
serveis técnics de I'Associacié per al curs
82-83.

Va ser molt positiva la participacié de I'As-
semblea en ordre a suggerir, preguntar i de-
batre punts del pla.

Una qiiestio en la qual va coincidir bona
part de I'Assemblea és en la necessitat de
trobar com fer participar en la vida de I'As-
sociacié tots aguells que d'una manera o al-
tre tenen relacié amb les seves tasques, a
partir d'Escoles d'Estiu, subscriptors de les
revistes, etc.

Avui per avui som 852 socis, perd aquest
nombre representa aproximadament un 20 %
dels mestres que en podem dir de Rosa Sen-
sat «de tota la vida».

A recepcid de Corsega, 271 trobareu Esta-
tuts, fulls informatius de I'Associacio i la
memoria del curs 81-82. Poden servir per do-
nar idea de com funcionem. Si no podeu pas-
sar envieu-nos una carta explicitament per
demanar aquesta informacié, i us la farem
arribar per correu. Animeu-vos!
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AJUNTAMENTS | 15-S

Des del traumatic 15-S de l'any 79 —amb
I'expeditiva estisorada al «cupo» de mestres
pel controvertit ministre Otero Novas— l'inici
de curs s'ha convertit en la principal pedra
de toc, per calibrar l'actuaci6 de |'adminis-
tracio educativa a casa nostra,

En bona part, la valoracié sobre la tasca
realitzada pel departament d'Ensenyament
gira a l'entorn de la «normalitat» en la posta
en marxa del comencament de curs, Aixi,
I'encert o el desencert sembla reduir-se —en
Gltima instancia— al que pugui succeir du-
rant un periode molt curt de temps. Es com
si una vegada a l'any, l'administracié educa-
tiva hagués d'examinar-se de revalida. Des-
prés, l'interés pel tema s'esmorteix, per tor-
nar a rebrotar al cap de 12 mesos.

Abséncia de politica a mig termini

Una primera consideracio a fer sobre agues-
ta generalitzada actitud en torn al 15-S i la
seva prevalencia, és la de constatar que la
visio a curt termini apareix com l'Unic ele-
ment estratégic en la politica educativa, amb
tot el que aixo suposa de comportament em-
piric i decisions sobre la marxa. A hores
d'ara ja hauria d’estar suficientment discutit
i dissenyat un pla d'actuacié a 4 anys, que
definis les coordenades indispensables per
fer front a gliestions tan fonamentals com
el debat pressupostari, les prioritats en les
inversions, el model de gesti6 i finangament
mixt Generalitat-Ajuntament, elaboracié rigo-
rosa del mapa escolar en tant que estudi pros-
pectiu de necessitats educatives a nivell ter-
ritorial de petites arees, etc. En definitiva,
posar en marxa el punt 5 de l'article 27 de
la Constitucié quan diu que «...els poders
pliblics garantiran el dret de tots a |'educa-
cié, mitjangant una programacié general de
I'ensenyament...».

Amb el marc ofert per un pla quatrianyal,
el 15-S assolira aleshores |la seva correcta di-
mensio: Tema important, perd sense la tras-
cendéncia que té actualment.

El que diu la LOECE

L'objectiu fonamental del 15-S no és altre
que el d'aplicar uns determinats criteris d'ad-
judicacié de places escolars i en tant que
sigui possible aconseguir la satisfaccié total
de la demanda efectiva aplicant mesures per
ampliar |'oferta si aquesta apareix com a in-
suficient. Una caracteristica d'aquest procés
és l'elevat nombre d'agents que intervenen,
el paper dinamitzador que —a la practica—
han protagonitzat els ajuntaments des del 79
enca i l'insuficient i escuet ordenadament
legal en la matéria que provoca més d'una
picabaralla.

Interessa, per tant, examinar el que diu la
Llei Organica de |'Estatut de Centres Esco-
lars sobre aquests dos aspectes —paper dels
ajuntaments en l'ensenyament i els meca-
nismes d'adjudicacio de places escolars —in-
dependentment d'altres consideracions so-
bre aquesta Llei, que amb motiu de la cam-
panya electoral 82 segueix el seu desti fa-
talista de ser la poma de la discordia.

Quant al que diu la LOECE sobre els Ajun-
taments, la veritat és que no diu gran cosa
i no fa sind reflectir la tradicional visié mar-
ginal atorgada als ajuntaments. Aixi, |'article
20 de la LOECE diu textualment que «...les
corporacions locals tindran, en relacio als
centres docents, les competéncies i obliga-
cions que les lleis els atribueixin...». Per
tant, a l'espera del que pugui dir la futura
llei de bases de I'Administracié Local, no hi
ha més remei que contemplar el que continua
vigent. | el que continua vigent, resulta ser
la provisié de sol per a la construccié de fu-
turs centres publics d'EGB, la conservaciod,
manteniment, vigilancia, neteja, subministres
de llum, aigua i calefaccié dels edificis ja
existents, aixi com reconéixer el dret de la
titularitat d'aquests locals publics d'ensenya-
ment primari (titularitat més ficticia que real,
ja que a la practica qui talla realment el ba-
calla és el director de l'escola, guedant li-
mitat el paper de I'Ajuntament a la poc gra-
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tificant tasca de posar vidres, arranjar aixe-
tes i buscar terrenys, sovint, com qui busca
una agulla en un paller].

En parlar dels organs colegiats de govern
dels centres publics, la LOECE estableix la
preséncia d'un regidor al Consell de Direc-
cio (Art. 26: «...un membre de la Corporacio
municipal...») i —eventualment— d'un repre-
sentant municipal a la Junta econdmica de
cada escola publica d'EGB.

No deixa de ser una incongruéncia que un
regidor formi part d'un organ de govern (el
consell de direccié d'una escola) presidit per
un director escolar. Sense voler menysprear
en absolut l'important paper d'aguest en la
bona marxa del centre, resulta obvi que un
representant del poble no pot estar de cap
manera subordinat a un funcionari. A part
d'aixo, la férmula resulta inaplicable als grans
municipis, on el nombre de centres publics
eés molt superior al de regidors, i és inimagi-
nable pensar en tot un consistori anant de
bolit per poder estar present a totes les
reunions de consell de direccio de totes
les escoles publiques del municipi.

La solucié és molt senzilla. El principal de-
fecte de la LOECE és que deixa de banda el
tema dels consells escolars, dels ambits su-
periors al de cada escola. Cal, doncs, modi-
ficar aquest ordenament de la participacio
democratica a les escoles, superposant-hi els
ambits d'abast superior: barri, districte, mu-
nicipi, comarca, etc. D'aquesta forma, la par-
ticipacio podra realitzar-se a cada grad, i ju-
gar cadascu (regidors, directors, etc)) el
paper més adient.

Finalment, la LOECE estableix a l'article 8,
que podran ser titulars de centres privats les
institucions, entitats o persones publiques
o privades que no siguin titulars de centres
publics, els quals només poden ser-ho en els
ens publics amb plenes competéncies com a
administracié educativa. Implicitament, els
ajuntaments poden ser titulars de centres
privats. Evidentment, no deixa de ser una la-
mentable paradoxa que una corporacio pu-
blica només pugui ser titular de centres pri-
vats, havent de quedar totalment al marge
del funcionament dels establiments escolars
publics, radicats en el seu terme municipal,
llevat de les ja conegudes obligacions —i no

competencies— en matéries de conservacio,
neteja, etc.

Pel que fa al tema de l'accés a les esco-
les puabliques o privades subvencionades, la
LOECE estableix a l'article 35 punt 2 que re-
glamentariament es determinaran els requi-
sits generals de les convocatories publiques
de places vacants als centres amb finanga-
ment piblic i el procediment d'admissi6. En-
tre els criteris d'admissié caldra tenir en
compte els de proximitat domiciliaria i el de
germans d'alumnes ja escolaritzats al centre
de referéncia,

A la practica aquesta reglamentacié deixa
molt que desitjar en dues qgilestions basiques:
I'aplicacié de la normativa a les escoles pri-
vades subvencionades i a la participacié dels
ajuntaments, Aixi, amb la darrera circular
(matriculacié per al curs 82-83 a la provincia
de Barcelona) va ser tnicament aplicada als
centres publics, el sector privat subvencionat
continua anant per lliure, falta voluntat poli-
tica d'entrar-hi a fons, de forma semblant al
que passa amb el tema de control de les
subvencions per part dels poders publics (en
el cas que ens ocupa, el departament d'en-
senyament de la Generalitat). Quant als
ajuntaments, |'esmentada circular va establir
—una vegada més— un paper totalment su-
bordinat a inspectors i directors que parado-
xalment assumeixen el protagonisme d'un
procés de distribucié publica de places va-
cants, la implantacié anterior de la qual va ser
possible gracies a la tossuderia dels ajunta-
ments democratics, malgrat les reticéncies i
obstruccionisme per part dalguns dels es-
mentats funcionaris, interessats a continuar
monopolitzant |'oferta de places al si de cada
escola.

El que cal canviar

Dins el procés de matriculacié, |'objectiu
no queda resolt en cas que, després de l'as-
signacio de vacants, quedin encara nens sen-
se haver obtingut plaga. Aleshores cal proce-
dir de forma coordinada per part de les au-
toritats municipals i del departament d'ense-
nyament a ['aplicacié de mesures d'urgéncia
per intentar la solucié del problema: Habili-
tacioé de locals provisionals i adscripcio a es-
coles ja existents. Aqui la coordinacié resul-
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ta sovint més teorica que real. Hi ha més
d'un exemple que posa de manifest aquesta
desconnexi6: locals habilitats per un ajunta-
ment, els quals s’han quedat sense mestres
amb la corresponent frustracio de les fami-
lies afectades.

L'actual situacié planteja, doncs, un seguit
de disfuncions que tenen la seva arrel en el
continuisme tant legal com de practica dia-
ria, amb qué [|'administracié educativa ha
tractat els ajuntaments. La tutela administra-
tiva, dissortadament, no sembla haver retro-
cedit ni un pam. Molts regidors es pregun-
ten actualment sobre les diferéncies entre
el carrer d'Alcala i el carrer Sant Honorat.

Quan l'alcalde de Barcelona diu que seguir
el model europeu vol dir —entre altres co-
ses— que l'ensenyament primari haura de de-
pendre dels ajuntaments, no esta fent cap
afirmacié arrauxada. Justament, ['ensenya-
ment és dels serveis publics que millor ges-
tionats i controlats poden estar, com més
proximitat hi hagi entre administracié i ciu-
tada. Aixi, doncs, per a un futur proxim con-
vé considerar la hipotesi de delegar als grans
ajuntaments |'exercici de determinades com-
peténcies, que en una primera fase podrien

ser les de planificacio i construccions, matri-
culacio, control de subvencions, etc. Més en-
davant, caldria considerar la delegaci6 de I'e-
xercici de les competéncies existents en
matéria de gestié i control del personal do-
cent destinat genéricament a la localitat en
qliestio; aixd exigiria préviament modificar la
normativa actual, en el sentit de possibili-
tar —per necessitats de servei— el trasllat
de mestres dins la mateixa localitat.
Mentrestant, cal anar introduint modifica-
cions en els habituals procediments de ges-
ti6. En el tema especific de la matriculacig,
la fase preparatoria d'aguest procés per al
proper curs 83-84, s'hauria d'endegar amb
la negociacio d'un acord entre el Departament
d'Ensenyament i la Comissié d'Educacié de
la Federacié de Municipis de Catalunya —en
tant que interlocutor valid, que representa a
la practica la totalitat dels grans ajuntaments
de Catalunya— per tal de delimitar les res-
pectives funcions de les dues administra-
cions, amb l'objectiu d'aconseguir un millor
nivell d'eficacia, transparéncia i participacié.

J. M. Bas
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DECRET SOBRE
LA NORMALITZACIO DE L'US
DE LES DUES LLENGUES OFICIALS

DECRET 270/1982, de 15 d'agost, sobre la nor-
malitzacié de ['is de les dues llenglies ofi-
cials al sistema d'Ensenyament de Catalunya.

El Reial Decret 2092/1978, de 23 de juny,
anterior a l'aprovacié i a la vigéncia de la
Constitucié i de I'Estatut d'Autonomia de Ca-
talunya, féu possible la incorporacié de la
llengua catalana als plans d'estudis dels di-
versos nivells de l'ensenyament no univer-
sitari aixi com el desenvolupament de pro-
grames educatius en llengua catalana. Des
d'aleshores s'han succeit diverses normes en
relacio amb les dues llenglies oficials a Cata-
lunya: unes vegades de caracter general, en
forma de preceptes constitucionals i estatu-
taris, i altres com a normes administratives
concretades a [|'ambit de [|'ensenyament i
destinades a fer-hi possible una incorporacio
progressiva de la llengua catalana que res-
pongués a la realitat de la situacié sociolin-
guistica.

Assumides ja per la Generalitat les compe-
téencies estatutaries, el Decret 142/1980, de
8 d'agost, establi la normativa i les mesures
técniques per a la incorporacio de la llengua
catalana al sistema d'ensenyament de Catalu-
nya, de la mateixa manera que ho havia fet
anteriorment el Reial Decret esmentat, i el
Decret 153/1980, de 12 de setembre, la va
estendre al Curs d'Orientacio Universitaria.

L'experiéncia obtinguda després de quatre
anys d'aplicacié de les normes sobre l'ense-
nyament obligatori de la llengua catalana, so-
bre el professorat, sobre els plans d'estudi
i els llibres de text, i sobre el procediment
normatiu per al desenvolupament de progra-
mes en llengua catalana, fa aconsellable d'in-
troduir algunes modificacions en les disposi-
cions legals vigents, les quals, tot i que s6n
principalment de caracter procedimental, con-

tribuiran a una normalitzacié linglistica efi-
cag dins I'esperit que ha presidit les normes
dictades fins ara.

En efecte, els progressos assolits en
aquests anys fan que alguns aspectes de la
regularitzacio fins ara vigent, com és el cas
de la necessitat d'autoritzacié prévia perqué
els programes de les diverses arees i mate-
ries es realitzin en llengua catalana, suposen
una frava administrativa que avui cal ja eli-
minar per tal com entrebanca i retarda la nor-
malitzacié de |'is de la llengua catalana al
nostre sistema d'ensenyament.

D'altra banda, el nombre de docents capa-
citats per professar l'ensenyament en cata-
la és ja important i creix continuadament
gracies a la preséncia del catala als progra-
mes universitaris de formacié inicial, al re-
ciclatge del professorat i a l'exigéncia de
proves de catala als concursos-oposicid, Allu-
nyat, per tant, cada dia més, el risc que l'en-
senyament en catala no tingui un nivell de
qualitat acceptable, i davant la necessitat
inajornable de situar progressivament les
dues llenglies oficials de Catalunya en un ni-
vell d'equiparacio pel que fa a llur coneixe-
ment oral i escrit per part de tota la pobla-
cio escolar, el present Decret té un doble
objectiu: d'una banda, |'agilitzacié del procedi-
ment administratiu, en benefici de tots els
sectors educatuis: i d'altra, la generalitzacio
de l'ensenyament en catala, de tal manera
que la llengua propia de Catalunya sigui uti-
litzada com a llengua vehicular de la docén-
cia amb igual normalitat que la llengua cas-
tellana, creant aixi les condicions que facin
realitat el que disposa |'article tercer de I'Es-
tatut d'Autonomia de Catalunya.

Amb aquesta finalitat, a proposta del Con-
seller d'Ensenyament i d'acord amb el Con-
sell Executiu,
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DECRETO:

Article primer. 1. Tots els centres do-
cents d'Educacié Pre-escolar, d'Educacio Ge-
neral Basica, de Batxillerat, del Curs d'Orien-
tacié Universitaria i de Formacié Professio-
nal de Catalunya han d'impartir obligatdria-
ment |'ensenyament de les llengilies catalana
i castellana, d’acord amb els continguts i els
horaris que, per a cada nivell educatiu, es fi-
xin reglamentariament.

2. En tots els cursos i nivells educatius
les classes de Llengua i Literatura catalanes
es donaran en catala i les de Llengua i Lite-
ratures castellanes en castella.

3. Quedaran exempts de l'obligacié de re-
bre l'ensenyament de la llengua catalana
aquells alumnes que acreditin raonadament
llur residéncia temporal a Catalunya o aquells
en els quals concorrin altres circumstancies
que el Departament d'Ensenyament pugui
prendre en consideracid.

Article segon. 1. Als centres docents de
Catalunya de nivell no universitari, aixi com
en aquells on es realitzi el Curs d'Orientacio
Universitaria, s'utilitzara ordinariament a cada
curs, a més de l'ensenyament de les llen-
giies catalana i castellana a qué es refereix
I'article anterior, la llengua catalana com a
llengua vehicular de la docéncia en una o
més matéries d'aprenentatge i en una 0 més
matéries la llengua castellana, segons es de-
termini reglamentariament.

2. La distribuci6 de matéries d'aprenen-
tatge, |'establira el Consell de Direccié en el
cas dels centres publics i tot seguit el Di-
rector del centre la comunicara al Departa-
ment d'Ensenyament,

3. Quan es tracti de centres docents pri-
vats, el titular comunicard al Departament
d'Ensenyament la distribucié efectuada.

Article tercer. 1. Els centres docents que,
llevat de l'obligacié establerta a l'article pri-
mer, vulguin utilitzar una unica llengua vehi-
cular de docéncia en totes les matéries, hau-
ran de tenir en compte, en tot cas, l'opcié
dels pares, la situacio socio-lingtistica de
I'alumnat i els mitjans disponibles.

2. Qualsevol que sigui l'opcié lingliistica
adoptada haura d'ésser comunicada al De-
partament d'Ensenyament en la forma que

es determini reglamentariament i que com-
portara, en tot cas, |'aportacié de la documen-
tacio que reflecteixi suficientment el compli-
ment del que es preceptua al paragraf ante-
rior. L'acusament de rebut de la comunicacio
portara implicita l'autoritzacid, sense preju-
dici del que disposa l'article 5& del present
Decret,

Article quart. Els centres docents pren-
dran les mesures didactiques adients per ga-
rantir I'aprenentatge dels alumnes que no po-
guessin entendre la llengua utilitzada com a
vehicle d'ensenyament a fi que puguin ate-
nyer el nivell de coneixements que els cor-
respon.

Article cinqué. El Departament d'Ensenya-
ment vetllarad per I'estricte compliment de les
normes contingudes en aguest Decret, com-
provara la veracitat de les actes, estudis i
dades facilitats pels centres i podra suspen-
dre l'opcié lingiiistica vehicular adoptada si
en algun cas es verifiqués la falsedat de les
dades aportades o si la resolucié del centre
no s'ajustés al que disposa l'article tercer.

DISPOSICIONS FINALS

Primera. S'autoritza el Conseller d'Ense-
nyament per dictar les disposicions que cal-
gui per al desplegament i |'execucié del pre-
sent Decret, aixi com per disposar la seva
aplicacié progressiva atenent les possibilitats
dels centres.

Segona. Es deroguen els Decrets 142/
1980, de 8 d'agost, i 153/1980, de 12 de se-
tembre, aixi com llurs disposicions comple-
mentaries, en tot el que contradigui aquest
Decret o s'hi oposi.

Tercera. Aquest Decret entrard en vigor
I'endema de la seva publicacié al Diari Ofi-
cial de la Generalitat i sera d'aplicacié a I'i-
nici del proper curs académic 1982-1983.

Barcelona, 5 d'agost de 1982.
Jordi Pujol
President de la Generalitat

de Catalunya

Joan Guitart i Agell
Conseller d'Ensenyament
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Decret sobre la normalitzacio
de I'is de les dues llengiies oficials

«Perspectiva Escolar» vol recollir diferents
opinions sobre el Decret de normalitzacio
de I'is de les dues llengiies oficials al sis-
tema d'ensenyament de Catalunya, del 5
d'agost. A I'Editorial del nimero 67 (setem-
bre 1982) ja va aparéixer la valoracio peda-
gogica de la revista. Reproduim en aquest
numero el comentari de J. Solé Tura apare-
gut al setmanari «El Mén». En nimeros suc-
cessius continuarem publicant altres opinions
sobre el tema.

SALVAR LA CARA
| NO RESOLDRE RES*

per Jordi

El dia 11 d'agost, en ple estiu i un mes
abans del comencament del nou curs, el
Consell Executiu de la Generalitat va publi-
car el decret 270/1982 de 5 d'agost sobre
la «normalitzacié de I'Gs» del catala i el cas-
tella al sistema d'ensenyament.

Alguns diaris van fer elogis encesos del
decret, d'altres es van limitar a comentar-lo
i els portaveus del Consell Executiu i de
Convergéncia i Unid, que pel cas és el ma-
teix, van proclamar les grans virtuts de la
nova disposicio, com si fos ja la solucié de-
finitiva d'aquest gran problema. Algun co-
mentarista va arribar, fins i tot, a contra-
posar |'eficacia del Consell Executiu a la
ineficacia del Parlament de Catalunya, pot-
ser sense adonar-se que queia en |'argu-
ment tipic de la ultradreta enemiga del par-
lamentarisme.

Ha passat un mes i s’ha parlat poc del
decret. Alguns no han dit res potser per
una mala entesa prudéncia; d'altres, evi-
dentment, perqué hi estan molt d'acord. El
mataix Consell Executiu no en parla gaire
perqué el seu proposit era, sobretot, sal-
var la cara.

Solé Tura

Perd jo crec que en aguesta gqiiestio no
hi ha prudéncies que valguin. | cal dir ben
clar i ben net que el decret sobre la nor-
malitzacié de I'is del catala i del castella
a les escoles no és, per la forma i pel
contingut, la disposicié que calia i que pot
tenir efectes nefastos per a la solucié del
problema.

Sé perfectament que aquest és un tema
dificil i que cal abordar-lo amb prudéncia.
Perd la prudéncia no exclou l'energia i la
claredat. Quan varem redactar la Constitu-
cié i I'Estatut d'Autonomia de Catalunya —i
em reconeixereu que en puc dir alguna cosa,
pel paper que hi vaig tenir com a represen-
tant del PSUC—, varem cercar i trobar una
férmula equilibrada, que deixava oberta la
solucié del problema, perd que pressuposava
l'exigéncia d'un ampli acord entre totes les
forces politiques i socials de Catalunya, si
no voliem provocar divisions i enfrontaments
perillosisims.

Si alguna qiiestié havia de ser resolta al
Parlament de Catalunya i amb el consens
més ampli possible era precisament aques-
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ta. Doncs bé, el Parlament de Catalunya ha
estat treballant durant dos anys en |'elabo-
raci6 d'una llei sobre la normalitzacié lin-
giiistica a Catalunya i no ha aconseguit apro-
var-la perqué Convergéncia i Unié hi ha po-
sat tots els obstacles que ha pogut i ha
forcat finalment la practica retirada del pro-
jecte en quedar-se en minoria davant els
criteris conjunts del PSC, del PSUC i d'Es-
querra Republicana precisament sobre el te-
ma de |'ensenyament.

| ara, Convergéncia i Unid, minoritaria al
Parlament en aquesta qiiestid, utilitza un
govern també de minoria per imposar per
decret allo que no va poder imposar al Par-
lament.

Ens queixem, amb rad, que la LOHPA re-
talla les facultats legislatives del Parlament
de Catalunya. Perd hi ha una altra manera
de retallar aquestes facultats, que és Ia
d'ignorar sistematicament el Parlament, no
enviar-hi projectes importants i retirarne
els projectes de discussié quan Convergéen-
cia es ftroba en minoria. Resulta, doncs,
que per una banda protestem contra la
LOHPA, perd per l'altra |'actitud del Con-
sell Executiu de la Generalitat respecte
al Parlament de Catalunya produeix els ma-
teixos efectes que la LOHPA. Per aixo el
decret sobre la normalitzacié de I'ds del
catala i del castelld a les escoles no és un
decret de la Generalitat com a representant
del poble de Catalunya, siné un decret de
Convergéncia i Unié mitjangant la instru-
mentalitzacié del Consell Executiu, govern
de minoria. En surt vexat i ignorat el Par-
lament, representant del poble de Cata-
lunya.

Crec que aixd s'ha de dir, no sols per
qliestions de forma, sind perqué amb el
prestigi o el desprestigi del Parlament ens
juguem el futur mateix de la nostra auto-
nomia.

Perdo és que, a més de tot aixd, el decret
no aporta cap soluci6 real al problema i dei-
xa en l'aire les qliestions més importants.

En primer lloc, el decret no estableix cap
criteri objectiu ni cap metodologia cientifi-
ca sobre el tractament de la llengua en els
primers nivells educatius, tenint en compte
les caracteristiques dels infants. Convergén:
cia i Unié no assumeix cap responsabilitat
i deixa aquest aspecte del problema, tan de-
cisiu, en mans de cada centre escolar. |
com que no assumeix cap responsabilitat,
no té cap obligacié de posar les condicions

i els mitjans necessaris a les escoles a fi
d'assegurar l'adequacié del professorat als
diversos centres. Aixd vol dir, en definitiva,
que les coses continuaran com ara i, en un
sistema com el nostre, practicament cas-
tellanitzat, I'espontaneitat vol dir continuitat
pura i simple.

Tots sabem que els Consells de Direccio,
segons estableix la Llei Organica de Centres
Escolars, aprovada amb el vot de CiU, no
tenen funcions en ['elaboracié dels progra-
mes pedagogics i académics. ;Com podem
assumir, doncs, I'establiment de criteris so-
cio-pedagdgico-lingiiistics en l'actual marc
legal, quan el Parlament de Catalunya no ha
pogut dir res sobre aixo?

La mateixa Llei Organica de Centres Esco-
lars converteix els Consells de Direccié en
organismes de participacio, d'assessorament
i de control, amb minimes capacitats de de-
cisi6. Aixd ho va votar CiU i ara la mateixa
CiU els dona una responsabilitat de decisié
que no poden assumir perqué la llei els la
va negar.

Perd hi ha més. Deixar la decisié als Con-
sells de Direccid, quan aquests no disposen
de criteris basics ni de mitjans, és intro-
duir en aquests organismes una gran conflic-
tivitat que els pot fer inoperants o fins i
tot els pot destruir.

Els Consells de Direcci6, segons el de-
cret 378/1981 del 8 d'octubre, del Depar-
tament d'Ensenyament, s6n organs represen-
tatius que es renoven cada any. Aixd vol
dir que cada any el Consell de Direccié po-
dra establir criteris diferents en el tracta-
ment de la llengua al centre respectiu i
que la renovacié mateixa serd una batalla
que tindra com a objectiu, precisament, la
questidé lingtliistica. Es facil imaginar el des-
gavell i el desori que aixd pot provocar,
amb canvis anuals de la politica lingiiistica,
en funci6 de la majoria canviant a cada
Consell de Direccié. Cal dir, @ més de tot
aix0, que el problema només es representa
amb aquestes caracteristiques als centres
pablics. Es potser aixd el que es pretén?
iDesgavell als centres publics, en contra amb
els privats?

Un altre aspecte fonamental del decret
és |'establiment, dintre el sistema d'ensenya-
ment public, de centres diferenciats segons
la llengua. Hi haura escoles on el catala no-
més sera ensenyat com una llengua estran-
gera (obligacio de tres hores setmanals) i
en les quals sera, per tant, impossible que



els infants puguin expressar-se normalment
i correctament en catala en acabar els estu-
dis basics, tal com preveia el projecte de
llei que Convergéncia i Unié va bloquejar al
Parlament.

L'article tercer del decret preveu l'existén-
cia de dos tipus d'escola a Catalunya: la
catalana i la castellana. El caracter de |'una
o de l'altra es decidira, segons el decret, te-
nint en compte «...l'opcié dels pares, la si-
tuacié sociolingiiistica i els mitjans dispo-
nibles».

Aquest és, sens dubte, un dels aspectes
més perillosos del decret perque consagra
un principi de divisié lingiiistica dins la nos-
tra societat i fa de I'escola un instrument
d'aquesta divisio.

Perd, a més, queden sense resoldre pro-
blemes de fons. ;Qué vol dir «l'opcié dels
pares»? ;De quins pares? ;De la majoria?
;Sobre quin percentatge? ;| qué passara amb
els pares que quedin en minoria? ;Tindran
assegurat un altre lloc escolar al mateix
barri o a la mateixa localitat? ;Hauran de
desplacar els tills? | si és aixi, ;aixd no sig-
nifica la consolidacié definitiva de dos tipus
de centres en funcié de la llengua?

il que vol dir «la situacié sociolingiisti-
ca»? Es evident que tot plantejament de la
guestié de la llengua I'ha de tenir en compte
com a element principal. Pero la gliestio es
pot enfocar de dues maneres: partir de la
situacié sociolingiiistica per superarne els
limits i condicionaments i avancar cap al ple
domini de les dues llengiies o fer servir
aquesta situacio com a dada fixa per man-
tenir les zones d'immigracié com a nuclis
tancats. ;Es que, per exemple, |'aprenentatge
dels nens de zones de parla castellana pre-
dominant es fara sempre en castella?

Quan es va discutir la LOHPA al Congrés
dels Diputats, un dels punts controvertits va
ser, per exemple, el de l'article 32,2, a) que,
en patlar de la provisié de vacants dels fun-
cionaris de les comunitats autonomes diu:
«En la provisié d'aguestes vacants, a les co-
munitats autonomes on existeixi, a més de
la llengua oficial de I'Estat, una altra llen-
gua oficial, |'Administracié de [I'Estat haura
de tenir en compte aquest fet, en funcié
de la implantacio real d'aquella». Si I'Admi-
nistracio central només ho haurd de tenir
en compte en funcié de la implantacié real
de la llengua i si és un fet que aquesta im-
plantacio real s'ha produit, entre altres fac-
tors, per la discriminacié soferta pel catala
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sota el franquisme, aixd significa deixar una
porta oberta perqué la cooficialitat procla-
mada als textos legals sigui ignorada en la
practica per una decisié administrativa: el
govern central tindra o no tindrd en compte
la llengua propia de la comunitat autonoma
segons el que ella mateixa entengui per im-
plantacié real. | d'aquesta manera, pot con-
tinuar la situaciéo tal com estava.

Torno, doncs, al que deia abans: ens quei-
xem molt de la LOHPA, perd el Consell Exe-
cutiu de la Generalitat adopta disposicions
que en la practica poden tenir els mateixos
efectes. Aquest n'és un exemple ben con-
cret.

Finalment, quan es parla dels «mitjans
disponibles» queda en la més pura abstrac-
cié la qliestié principal: ;Qui posa els mit-
jans de personal i de material als centres
publics? ;Per qué el decret no atribueix a
la Generalitat els deures que li pertoquen
com a responsable de |'ensenyament a Ca-
talunya?

El decret del 5 d'agost —que ja no parla,
com ho feia el de 8 d'agost de 1980, de la
preeminéncia del Parlament en regulacié d'a-
questes matéries fonamentals— és, doncs,
una disposicié que no crea cap de les con-
dicions necessaries per resoldre el gran
problema de la normalitzacié de I'is del ca-
tala i del castella a les escoles de Cata-
lunya. | en la mesura que no crea cap d'a-
questes condicions indispensables, contri-
bueix a fer gue les coses quedin com es-
taven, que es una manera d'anar endarrera.

Sé perfectament que la qiestidé no és
facil, perd em sembla suicida abordar-la amb
criteris minoritaris i partidistes.

Cal, en tot cas, que el Parlament pugui
donar criteris basics clars i constructius.
Que sobre aquesta base, el Consell Execu-
tiu asseguri les condicions personals i ma-
terials en el procés de normalitzacid lingiiis-
tica a les escoles, entre les quals cal posar
especial atencié en el reciclatge dels mes-
tres. |, finalment, cal crear les condicions
perqué les diverses organitzacions socials
vinculades al tema de l'ensenyament tinguin
els mitjans i les possibilitats de contribuir
de debd a resoldre el problema. Si, en
comptes d'aixd, posem per davant, com s'ha
fet en aquest cas, els interessos i |'Optica
d'un partit que no representa la majoria de
la poblacid, els resultats poden ser total-
ment negatius. | aixd és el pitjor que ens
podria passar en una gliestié com aquesta.



AYMERICH, Carme i Maria,
Para un lenguaje expresivo
del nifo, Ed. Hogar del Libro,
Barcelona 1981.

Carme i Maria Aymerich
son conegudes en el medi
educatiu per la seva especia-
litat, que és |'expressio.

En el llibre Para un len-
guaje expresivo del nifio les
autores han dedicat un extens
capitol a la preparacio i en-
trenament dels adults en
aquest camp ampli i variat de
I'eexpressié». Aquest mini-
programa per a adults com-
prén exercicis dequilibri i
domini corporal, de gest, de
ritme i de paraula, de sequén-
cies de coordinacio en grup
i de manifestacié lliure i es-
pontania de cada persona
segons el seu propi ritme.

Ens sembla molt encertat
aquest plantejament de des-
inhibir o desbloquejar primer
l'adult i, a través d'aguest, el

FTTNGUATGE
EXPRESSIU S

DEL NEN
Carme i Maria Aymerich

cobleccio nadal

nen. Malament podra educar
un mestre o un adult el nen
en l'esperit de la lliure ex-
pressio si ell mateix se sent
«lligat» o «ancorats.

En el segon i tercer capi-
tols presenten una série d'ac-
tivitats i exercicis encaminats
a estimular el desenvolupa-
ment de la motricitat, les fa-
cultats perceptivo-sensorials,
el llenguatge i, en general,
la socialitzacio dels nens d'a-
questa etapa evolutiva.

A continuacié, en els se-
giients capitols apareixen re-
comanacions al mestre de
com desenvolupar la imagi-
nacié i la creativitat dels nens
mitjancant les diverses ma-
téries escolars.

Es destaca la importancia
de |'exercitacié dels proces-
sos d'atencié i memoria aixi
com la voluntat del nen per
adquirir els aprenentatges es-
colars adequats al seu nivell
evolutiu. Tot aixo comptant
amb la disposicio positiva o
motivacié del nen, que s'a-
consegueix mitjancant les va-
riades activitats en les quals
es treballen aspectes tals
com la forma, el color, l'es-
pai, la lateralitat, el ritme, la
simbolitzacid, el grafisme, etc.

Entre les activitat desta-
quen una série de contes per
a ser dramatitzats pels nens
de les diferents etapes evo-
lutives.

Al final del llibre hi ha al-
gunes consideracions sobre
exercicis practics d'Educacio
Especial, en les quals es plan-
teja la necessitat d'obtenir la
maxima plenitud personal en
el desenvolupament dels nens
deficients.

Luisa Fernandez
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VENTURA, Naria: Guia prdc-
tica para bibliotecas infanti-
les y escolares, Ed. Laia, Bar-
celona 1982. (Coleccion Cua-
dernos de Pedagogia. Serie
didactica, 17.)

En aquest manual, que s'a-
dreca a un public ben ampli,
hi trobem d'una manera en-
tenadora i «practica» com ens
hi hem de posar per muntar
una biblioteca, sense tenir
sorpreses posteriors (haver
de desfer la feina feta, per
exemple).

La part técnica propiament
dita: catalogacio, classifica-
ci6, préstec, etc... esta ex-
posada d'una forma planera
i els exemples son freqlients
i variats. El tractament de tots
els materials (llibres, gravats,
revistes, etc.) d'una bibliote-
ca, és a dir la seva catalo-
gacio i classificacio, pot sem-
blar en principi una mica fei-
xuc, perd esdevé molt atil a

| Editorial Laia

I'hora de cercar informacio i
d'obtenir-la en el temps meés
breu possible.

Voldriem destacar especial-
ment els dos capitols se-




giients: el de la seleccié de
llibres i el de l'animacid.

Cada cop és més neces-
sari tenir uns criteris clars
de seleccid. El mercat del Ili-
bre infantil augmenta cada
any i cal triar cada cop més.
Els pressupostos, sovint li-
mitats, hi ajuden.

Per animacio a l'entorn del
llibre, l'autora entén totes les
activitats que acostin el Ilibre
al nen. Per als més petits es
pot organitzar I'hora del con-
te; als més grans se'ls pot
proposar de participar en ex-
posicions sobre un tema de-
terminat, un esdeveniment
d'actualitat, etc... Insisteix
d'una manera especial que
una biblioteca ha d'estar ober-
ta a tota mena d'activitats
culturals, sempre que aques-
tes no interfereixin el bon
funcionament de la bibliote-
ca, i cal no oblidar que la
seva principal funcié és fo-
mentar la lectura.

Al final, hi trobem una bi-
bliografia actualitzada per te-
mes (normes per a bibliote-
ques, la lectura, bibliografies
sobre llibres infantils...).

Lamentem dues coses: no
disposar d'una versio cata-
lana i que la part grafica no
sigui prou reeixida.

Aquesta obra que hem co-
mentat ha estat possible gra-
cies a l'experiéncia profes-
sional de l'autora, biblioteca-
ria a la Biblioteca Infantil
«Lola Anglada» de la Dipu-
tacié de Barcelona, a les re-
flexions sobre la seva feina
i la literatura infantil.

Nuria Reynés
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LA MATEMATICA

2 &

KETRES

LA GEOMETRIA

Emma Castelnuovo

Presentacio de |'edicio catalana
de Periodica Pura

El llibre es preocupa d'incitar els alumnes, a
través dels problemes motivats per una dina-
mica concreta i de les diverses qliestions de
la realitat en qué vivim, a construir ells ma-
teixos les matematiques amb l'ajut del profes-
sor. Jo estic segura que els mestres catalans
no romandran indiferents davant d'aquest es-
perit tan «llati» i s'adonaran que un ensenya-
ment d'aquest tipus converteix les matemati-
ques en una disciplina de les més engresca-
dores. (Del Proleg.)

Hem pensat gue la versio catalana de «La Geo-
metria» ha de ser forga important en el procés
de recuperacio que s'inicia. A l'escola, a la
formacié de mestres, a la biblioteca del mestre
de matematica, serd un punt de referéncia, de
vegades una font d'inspiracio i, d'entrada, un
bon gruix d'exercicis | eXperiéncies que poden
sortir del llibre i prendre realitat a la classe
per tal de comengar ja ara mateix a fer geo-
metria. (De la Presentacio.)

21%29 cm, 348 pags., 662 illustracions a 1, 2
i 4 tintes.

KETR E S EDITORA

Diputacié 113-115, esc. esquerra, entl.
telefons 25336 00 i 253 36 09
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EN L'INICI D'UNA NOVA
TEMPORADA TEATRAL,
PER A NOIS | NOIES

Activitats dramatiques
escolars

De comengament assenya-
laria el fet, constatat des de
la nostra experiéncia com a
grup itinerant de teatre per
a nois i noies, en contacte, i
moltes vegades en estreta
collaboracié, amb mestres i
pedagogs, que cada cop més
el fet teatral és utilitzat per
aguests com una eina impor-
tant per l'obertura cultural i
humanistica dels seus alum-
nes i com a punt de parten-
¢a de noves experiéncies for-
matives i de creacid.

L'assisténcia a representa-
cions de teatre i espectacles
vius és un fet important uti-
litzable, al llarg del curs esco-
lar, com a desencadenant de
iniciatives en arees diverses.
Com la pedra que en caure al
mig d'un estany genera ona-
des que, compassadament,
s'escampen i creuen en totes
direccions; aixi, el fet teatral
viu i directe pot estendre's a
I'escola, com un joc relaxant,
provocant en els nois I noies
noves sensacions i estimuls,
importants per a la seva evo-
lucié emocional | relacié so-
cial: confianca i seguretat en
si mateix, incentiu de la ima-
ginacio, treball en equip...

Pero aquestes sessions es-
colars, que tindrien com a
canemas |'espectacle visionat,
i en les quals es tractarien
I'expressié plastica, oral i es-
crita, les manualitats, el di-
buix, etc., haurien de fugir de
cap intencio competitiva en-
tre els participants, | de cap
sentit de «funcio de teatre»
a on posar de manifest les
respectives «qualitats». A par-
tir del fet teatral desencade-

nant, el mestre ha de saber
controlar la dinamica de cada
sessid —hi ha tot una série
de suggeriments molt valids—
perqué els participants vagin
desenvolupant les seves qua-
litats i esponjant les seves
capacitats receptives i expan-
sives, de la forma més natu-
ral i divertida possible. Doncs
I'important d'aguestes ses-
sions, sempre renovant-se,
hauria de ser la participacid
espontania i folgada, lluny de
les habituals angoixes que
els afecten.

En una altra ocasié espero
poder ampliar més detallada-
ment el tema plantejat, ja que
ara voldria informar-vos sobre
la marxa del CENTRE D'ES-
PECTACLES PER A NOIS 1|
NOIES, de la placa del Nord,
7-11, de Barcelona-24.

En el final
de la segona temporada

El darrer cap de setmana
de maig van finalitzar les ac-
tivitats de la temporada 81/82
amb uns resultats que po-
driem resumir en aquestes
dades:

- 63 sessions de teatre, ma-
gla, titelles, musicals, etc.

- 6 sessions de cinema.

- 12 grups o companyies par-
ticipants.

- Prop de 14.000 espectadors

(205 esp./sess.).

En el aspecte economic, el
pressupost d'aquesta segona
temporada, tenint en comp-
te que el preu de les entra-
des ha estat de 50, 100 i
150 ptes., ha estat cobert en
les seglients proporcions:

- La Caixa de Barcelo-

na (Obra social) ... 36,8 %
. Pablic assistent ... 26,0 %
- Generalitat (Direccio

General de Teatre) 158 %
- DEFICIT 22,2 %

que ha anat a carrec de les

companyies participants i del

grup promotor i coordinador

de la iniciativa (U de Cuc,

teatre), ja que, encara que

sembli impossible:

.- L'Ajuntament de Barcelona
(Departament de Cultura i
altres Seccions) ha estat
incapag, al llarg de dues
temporades, de definir-se
sobre el Centre, prometent
sense concretar, aplagant
entrevistes i decisions.

- La Diputacié de Barcelona
ni tan sols ha donat res-
posta administrativa a les
nostres corresponents i re-
glamentaries peticions.

Al comengament
d'una nova temporada...
Continuem amb els nostres
proposits, ja indicats en un
article anterior («P.E.», n.° 64),
i continuem, també, esperant
la normalitzacié del suport de
les institucions publiques im-
plicades, sense el qual no po-
driem portar endavant les ac-
tivitats de la que seria terce-
ra temporada, i que presen-
tem amb els segiients ftra-
coS:

1r. trimestre
Inauguracié: 24 de setem-

bre.

Sota el denominador comu
de 10 anys de «U de cuc»,
una mostra de les obres rea-
litzades pel grup illustratives
de diferents etapes de l'evo-
lucié dels infants:

. Conscienciacié de les rela-
cions primaries. «L'Auca del
Marrec Tossut».

- Definicié de l'escala de va-
lors: influéncia de l'entorn
social. «La Ventura de Pi-
notxo» (estrena).

- Coneixement d'un mateix:
opcions afectives, opcions
imaginatives. «El Gran Ma-
gic d'Oz»,

63
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- Lluita per assolir el poder, | 3r. trimestre Dissabte, sessié «Pa amb
dins el grup. «El gran Claus ir. Concurs de Teatre fet xocolata» (berenar inclos),
i el petit Claus». per nois i noies. Participacio a les 18 h.
- Descobriment de la relacié | de grups, segons l'edat, pro- Diumenge, sessido matinal,
de la parella. «Els lleons | cedents tant d'escoles, cen- ales 12 h.
de sorran. tres d'esplai, recreatius i cul- Diumenge, sessi6 tarda, a
Una série de xerrades-col- | turals, etc., de |'area barcelo- les 18 h.
loqui, sobre cada etapa con- | nina. El jurat estaria consti- | - Totes les obres programa-
siderada, a carrec d'especia- | tuit per representants de cada des durant el 1r. i 2n. tri-
listes de |'educacio i les arts | grup. Les bases i les inscrip- mestre podrien ser repre-
esceniques. cions podeu demanar-les a la sentades en horari lectiu,
adreca del Centre. per escoles, previ acord en-
Tot aquest programa repre- tre els respectius respon-
sentaria: sables (minim: 250 esp.).
2n. trimestre - 101 representacions. - | els preus, de confirmar-se
1a. Mostra d'espectacles | - La participacio de 27 grups els suports economics solli-
per a nois i noies, de I'Estat amb 34 espectacles dife- citats, estarien com sempre
espanyol. rents. a l'abast de tothom.
Una série de xerrades-col- | - L'edicié bimensual d'un but-
loqui, informatives, sobre la lleti informatiu. :
situacié de cada regi6é parti- | - Cada cap de setmana, tres Francesc Alborch
cipant. sessions: Barcelona, juliol 1982




DE RECENT APARICIO

EL MATERIAL DEL
DESENVOLUPAMENT SENSORIAL

LA FOTOGRAFIA
A L'ESCOLA

dossiers

SENSAT




MATERIAL DE CLASSE
COMPLEMENTARI DE «LA CLAU»

DE ROSA SENSAT.

LES LLETRES

— Les lletres Montessori de compon-
dre adaptades a la llengua catala-
na i cotlocades dins d'una caixa.

— Una caixa amb 39 compartiments.

— Un compartiment per a cada so de
la llengua catalana i cinc compar-
timents per a les grafies més di-
ficultoses.

— Cada compartiment en el lloc que
Ii pertoca en la boca i el pensament
del nen:

e /a filera de les vocals toniques
® /a filera de les vocals atones
® /a filera dels sons liquids

la filera dels sons oclusius

la filera dels sons fricatius

la columna dels sons labials

la columna dels sons dentals

la columna dels sons palatals i ve-
lars

@ /a columna de les lletres mudes

més freqlients
la columna de les mudes i les difi-
cultoses menys frequents

— Els colors plans indiqtren segure-

tat en I'us de les lletres.

— Els colors tacats indiquen cautela.



