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EN ESPERA 
D,UN PROJECTE DE LLEI ... 

El proppassat dia 7 d'octubre, el Parlament de Catalunya prenia, per unanimitat, 
la resolució d'instar el Consell Executiu de la Generalitat .. a prosseguir els estu­
dis i les negociacions ja en curs, per tal d'elaborar i presentar, en un termini de tres 
mesos, un projecte de Llei que permeti realitzar en condicions satisfactorias la 
integració a la xarxa d'escoles públiques de Catalunya de les escoles de recone­
guda tradició pedagógica, com per exemple les del CEPEPC, que manifestin la 
voluntat de la seva incorporació a I'Escola Pública •. 

Aquesta decisió del Parlament ha clos una !larga etapa del camí seguit pel CEPEPC, 
amb el reconeixement i el suport de totes les torces polítiques, vers l'objectiu 
que ara tara cinc anys es va plantejar: la integració dins la xarxa pública. 

Certament és important que aquest procés d'integració hagi d'estar regulat per 
una Llei i no per un Decret, per bé que s'ha d'entendre com una operació d'interes 
general, de millorament decidit de l 'ensenyament públic, més que del problema 
particular d'unes determinadas escoles. 1 aquest fou el sentir deis nostres parla­
mentaris quan aprovaren la resolució pensant en les •escoles de reconeguda tra­
dició pedagógica•. 

Seria molt negatiu, ara, que el govern de Catalunya no recollís l'esperit de la re­
solució del Parlament i no oferís una solució amplia sinó una correcció restringida , 
arrancada a contracor. 

L'interes d'aquestes escoles rau en la tasca pedagogica duta a terme fins ara. 
L'executiu té la paraula ... l'obligació de salvar-les com a patrimon i de tots. 
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AVALUAR, 
UNA PRÁCTICA 
CONTRADICTORIA 
per Montserrat Company 

Avaluar és un terme introdu'it en el llen­
guatge actual deis mestres sense que la 
seva utilització impliqui fon;osament un 
mateix conceple. L'any 1970 la «Ley Gene­
ral de Educación» introdu'ia i legislava la 
practica de l'avaluació contínua com a 
metodología de valoració del rendiment 
de l'alumnc en funció d'uns nous progra. 
mes. Els resullats d 'aquest rcndiment ha­
vien de condu ir I'alumne a considerar-se 
un «tilu lat» d'una o allra categoría en 
arribar a ls 14 anys, edat en que finalitza 
el períocle d'escolar itat obligatoria. El con­
text en que es formulava la proposta el 
dcfincix molt acertaclament l'article Deu 
auys després de la Llei General d'Educació 
cscrit per Mari na Subirats en el núme­
ro 56 ele la nostra revista: «A les velles 
formes de la ideología escolar definida els 
anys 40 s'hi va superposar un bany de 
tecnocratisme mal apres en algun college 
deis USA: l'organització educativa, les 
programacions, les fitxcs, cls nivells, els 
graus ... E l rcsu ltat és prou conegut: con­
fusió ideologica total. Per sota de les fitxes, 
hi naveguen cls habits de cada mestre, 
de cada director; hi ha escoles on els nens 
i nenes continuen estant en a ules sepa­
rades, perquc les mestres ho prefereixen 
així, d'alt res en que la classe de rcligió és 
obligatoria, i d'altres on no s'explica una 
paraula de re li gió ... » 

L'avaluació csdevé així un element més 
dins d'aquesta confusió. La practica és ab­
solutamcnt diversa; va des de la puntua­
ció O, S, 7 a cada una de les feines escolars 
sense que l'alumne sapiga mai a quin cri­
teri es deu aquesta numeració, fins al mes-

tre que es nega a puntuar o aq uel! que fa 
un examen dan·era l'altre, ja que aquesta 
és la seva interpretació de l'avaluació con­
tínua. No fa lten tampoc, certament, intents 
seriosos per trobar critcris objectius de 
valoració. 

Hcm de posar notes? No n'hem de posar? 
Que vol d ir avaluar? Cal que els mestres 
avaluem? Per que? Com han de participar 
cls alumnes en l'avaluació? 1 els pares, 
que els hem de traspassar? Neccssitem o 
no els mestres m itjans concrets i científics 
de mesurar el rendiment deis alumnes? 
I de mesurar la seva conducta i evolució 
personal? Com saber si els nostres plante­
jaments didactics afavorcixen els rcsultats 
que voldrícm? Aquestes í moltes altres 
preguntes en rel<lCió a un tema tan forra­
mental com és la valoració del treball del 
mes! re i del resultal del treball en l'alum­
ne, són i han estat motiu de reflexió i 
de preocupació de molts mestres que han 
comporta! actituds i expericncies educa-
1 ives di verses. 

En plantejar aqucst monografic a «Pers­
pectiva Escolar>> no es vol donar resposta 
a toles ;:¡questes qüestions. Els objectius 
són més senzills: obrir debat entre els 
mestres ;:¡ partir d'aportacions concretes 
sobre el terna. A partir ele la nostra preocu­
pació sobre la practica de l'avaluació 
veiem q ue aquest tema té dues vessants. 
La primera fa referencia a trobar un pro­
ccdiment corrccte de coneixcment i valo­
ració del treball de l'alumne, i també de 
la seva evolució personal, procediment 
que, a més de ser objectiu, ha de respec­
tar l'alumne i servir els nostres objectius 
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. Avaluar aquí va 1/ígat a uns resultats que, 
posats com a única dada en el dossier personal, 
condicionaran el futur escolar de f'alumne .. . 

de seguiment de J'activitat diaria a la 
classe. La segona vessant fa referencia a 
la utilització deis resullats de l'avaluació 
com a instrument de classificació deis 
alumnes a la propia classe i, administra­
tiva ment, coma instrumcnt de sclectivitat 
que condic iona e l (utur escolar deis alum­
nes. Situem els dos aspectes. 

Seguiment del procés educatiu 

La responsabilitat del mestre davant J'e­
volució de l'alumne, el seguiment, la re­
cerca de mitjans que permetin ava luar la 
doble perspectiva del fet educatiu, és a 
dil·, l'acció del mestre per un costat i la 
respos ta de l'alumne per l'allre, han estat, 
en la mesura que afecten la responsabili­
tat del mestre davant l'evoluc ió de l'a­
lumne, objecte de preocupació pedagógica 
des de fa molts anys a casa nostra. El 
moviment de renovació pedagógica acull 
el trcball de molts mestres que han avan­
c;at en experi(mcies i reflexió pedagógica 
sobre el tema. Alexandre Galí en el seu 
!libre La mesura objectiva a l'Escola, edi­
ta! l'any 1928, plantejava ja la necessitat 
que el mcstre utilitzés la tccnica precisa, 
una mesura suficientmcnt objectiva que 
pcrmetés garantir la scva funció docent: 

ltt\/P'DACION 

Renbdol de a.s ~ ck m:u:pcna6a rala::lldu por el al:v:auao 
dt toeattdo coo ba ~na~ aJ deao: 

·­'" , ... ,., 

«El mestre com més renovador sigui, com 
més vulgui assolir un cnsenyamen t real 
i positiu, més ha d'estimar les normes con· 
cretes i els mctodes tecnics de treball. La 
posició sentimental idealista li ha de ser 
insuficient. No en té prou de sentir-se 
mestre i de saber-se dient la paraula viva 
al deixeble que té al davant. El mestre, 
per damunt del dcixcble que viu i creix 
de la seva paraLila viva, ha de sentir la 
responsabilitat de la formació del futur 
ciutada, l'ésser facilment incomplert que 
sense deixar de ser un home, sera també 
un nombre o una roda, o una dent de la 
roda d'un ésser més vast que l'home. sen­
se el qual cls homcs tampoc no són ho­
rncs». Galí elabora la seva tesi sobre I'ob­
jectivitat de la mes ura del treball escolar 
que ha servit de punt de referencia i re­
flexió a molts i molts mestres. Les Escoles 
d'Estiu foren continuadores d'aquesta tas­
ca impulsant el treball de grup deis mes­
tres per elaborur les proves objectives de 
maduració i de mesura de continguts. 

L'objectiu de !'EscoJa progressista és 
l'educac ió integral, la qual cosa ha impli­
cat que els mestres sentissin també la 
necessitat de trobar mecanismes de valo­
ració i mesura d'aquells aspectes que in­
tervenen en el procés formatiu de la con­
ducta del nen en termes generals. El tre­
ball individual i de grup de mestres i al­
tres professionals de l'ensenyament ha 
aportat en cls darrers anys material fruit 
de les sevcs e laboracions. En aquest sen­
tit podem citar publicacions com: L'ob-
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.H'I'\'aciú dcls nois a /Tsco/a, de Jordi Cots 
i Arma M. Roig,1 [)0bservació sistemi1tica 
a I'Escola, «full d'Tnformació a les Esco· 
les», núm. 17, ed itat per la Gcneralitat, 
<.,ensc oblidar a ltrcs guions o esquemcs no 
publicats pero que molts mcstres hem 
utilitzat. 

Malgrat que la prcocupació ha estat una 
actitud constant, la practica, pero, é:. ple­
na de contradiccions i no semprc coinci­
deixcn els plantcjaments teorics amb l'ac­
tuació diaria. Pocs s'atreve ixen a trcurc 
conc lusions, a formular un projec lc cohe­
rcnt i possiblc. ¡ l~<; que ens falta concre­
tar els objcctiu~? Cs que els nostrcs ob­
jectius no són mc:.urables' 

El punt mitja entre la constatació d'un 
nivcll de renelimcnt de trcball en uns con­
tingu ts dctcrm in a t -;, l'observació ele les 
dasses, l'adaptació a les condicions obser­
vadcs i el seguimcnt de les ac tituds, habils 
i aptituds personals, tot en un clima ele 
dialcctica creadora mestre-alumne és un 
objectiu que esta lluny de la practica de 
les escoles. Per· qué? 

l. Ed. Novu Tcrru, Barcdona l973. 

L'administració hauria d 'estar al servei 
d'una escoJa que recollís el procés educa. 
tiu del nen i que, de totes passades, cer­
qués la sortida positiva de l'alumne. 

La idea tan debatuda aquest últim temps 
sobre el fracas escolar esta íntimament 
relacionada amb la funció selectiva deis 
últims resu ltats de l'a\·aluació .. L'alumne 
es considera fracassat davant d'una com­
petencia de rcsultats que so\'int es dóna 
ja a la matcixa classe entre eb companys 
i que, si no, apareix en sortir.ne. Av::~luar 
aquí va ll igat a la classiflcació deis nens 
per edats c ronológiqucs, a les possibles 
o convcnien ts rcpeticions, a les recupera­
cions i, en 11, a uns resultats que posats en 
el seu dosl.icr personal condicionaran el 
futur escolar. Per tant, ¿que hem de fer 
els mestrc-.?, o millor, que ancm fent? 

És un tema difícil que «Pcri>pce t iva Es­
colar>> aborcl:l per primera vcgada amb la 
conscicnciu que és un tema fonamental 
que cal treballar amb r igor i scriclat per­
que intu'im que és clau pcr al di%eny d'u­
na nova escoJa on tots cls ncns hi tinguin 
cabuda. 

ÉS un tema que posem sobre la taula 
perquc cls mestres a les nostrcs cscoles, 
cls responsables tccnics i polítics de l'en­
senyament i les Escoles de Professorat en 
facin moL iLI de elcbat. Hern dcmanat cls 
anides d'aqw.:st monogralic tenint en 
compte aqucsts ambits difcrenl'>. Les se­
ves aportacions, di,•ersec;, les \·eicm des de 
la preocupació i renexió tcürico-practica 
que cls comporta. La rcalitat c;ovint no 
respon a aquc-.ts esquemcs a lotes les es­
coles, si bé sabcm que avaluar en un eon­
text el 'cscola tccnócrata i autori taria no 
és un assumpte confiictiu. Per a molls de 
nosaltrcs tampoc no ho é'\, peró la sc,·a 
practica sovint no ens satisfa. 1-:.s per aixo, 
que poc;cm a la \'O'>tra conc;ideració algtms 
elcmenh tcorics i practics i fem una crida 
a !'experiencia, la invcstigació, l'intcrcanvi 
i el elcbal sob re aqucst tema. 



CRITERIS DE V ALORACIÓ 
A L'ESCOLA DEMOCRÁTICA 
per Carme Sala Sureda 

Fa ja uns quants anys que al nostre 
país parlem i intentem dur a terme un 
projecte de renovació pedagogica a les 
escolcs. En aquest sentit s'han fct verita­
bles csfor~os i no pas sempre afavorits per 
unes condicions que fessin possible el dur 
a terme el projecte esmcntat. 

Volem, dones, una escoJa difcn:nt en el 
scntit de rcnovació, de situar !'escoJa en 
el con text d'avui, que respongui a poc a 
poc a les exigimcies i necessitats deis nens 
de is anys vuitanta. Una escola que intenti 
formar el noi amb visió de futur, no de 
passat, vcrs uns nous valors socials. Va lors 
~ocials que han de respondre a lll1s cri te­
ris dcmocdHics de vida, d'cntendre el món, 
de practica, de convivencia, de rclació, 
d'obser\'ació i comprensió de la realitat. Si 
partim d'aquesta consideració, hem de po­
sar novamcnt en primer pla la figura de 
l'individu. L'individu considcrat en la scva 
autonomía i en la seva iniciativa. Que si­
guin respectats els seus drets, que tan 
lcsionals cs taven sota les mesures del rc­
gim autoritari anterior. Tradu'il en ter­
mes d'escola, el nen ha de ser considerat 
en la seva individualitat, individualitat en­
Lesa com a rccuperació en el si de l'escola 
deis valors personals, de cadascú sota la 
perspectiva de millorament solidari. El 
nen considerat coro a persona, en singu­
lar, que ve d 'una família determinada, 
amb un cúmul d'experiimc ies, de caracte­
rístiques, d'especifitats, de possibilitats. 
Avui dia, en el nostre món professional 
parlero molt d'escola lligada a la realitat, 
d'escola adaptada a l nen, pero penso que 
som poc conseqüents o entenem aques ta 

premissa únicamcnt com a aprenenta tge 
de la proximitat (estud iem el nostre cn­
torn). Si és aqw.:st el significa! que li do­
nem, penso que cns quedero a mig camí. 
Cada indi\'idu a'isimila, pcr cxemplc, allo 
que se Ji ensenya, l'aprcnentatge a través 
de les seves cspccifitats, peculiaritats, que 
pel fet de ser peculiari tats generalmcnt 
són diferents de l'un a l'altre. Els apre­
ncotatges que cls mcstrcs ofcrim, que !'es­
cola ofereix, formen part de l'ensenya­
ment, pero són només una part. Cal vcure 
com aquests aprenenlatgcs són assimi­
lats pels nens, com el nen arriba al conci­
xemcnt . .ts a dir, no tenir en compte no­
més allo que !>'enscnya sinó allo que s'a­
pren i com s'aprcn. 1 és en aquest procés 
que intervé el ncn indi\'idual amb les scves 
possibilitats i potencialitats. 

I en parlar del que s'aprcn és quan ens 
trobem en la realitat de cada dia que uns 
nens aprenen una cosa i d'altres no, uns 
aprenen cl'una manera i altres d 'una altra. 
¿És aqucst el moLiu que fa plantejar, tal 
com s'apuntava a l'inici, cap a on ha d'a· 
nar l'escola que volcm, l'escola democra­
tica? ... Dones fonamcn ta lment a respectar 
el primer dre t del nen com a individu que 
és el d'ésser acceptat dios la comunitat 
escolar coro a persona original, amb unes 
pcculiaritats, fruit de la seva experiencia 
dins el marc familiar, del scu ambicnt. 
Valorar, dones, aquesta diversitat a dins 
l'escola com a fct natural de composició 
d'una coHectivitat. Divcrsitat que permct 
i fa possible tractar temes escolars, mo­
rals, de costums ... des d'optiqucs difercnts 
fruit de processos d'experi<~ncia diferents. 
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J:.s a dir, la diversitat fa possible el veri­
table pluralisme dins la classe, pluralis­
mc que enriqueix l'individu perque li fa 
argumentar les seves propostes, les seves 
intervencions, ha d'escoltar, respectar, cri­
ticar, acceptar, corregir punts de vista. En 
el model d'escola que coneixem, del qual 
venim, la diversitat és marginada (aules 
especials, escoles especials, reeducacions 
fora de l'aula), a causa, entre d'altres co­
ses, de la massificació que obliga el mes­
tre a igualar la classe. Hauríem de tenctir 
a fer possible una escola on la diversitat 
esdevingui norma. 

Fixem-nos que uns criteris democriltics 
de vida comporten, tal com ja he dit, una 
valorització de l'individu dins el marc d'u­
na coHectivitat. L'individu que té una au­
tonomía de pensament i d'actuació, que 
participa, que intervé, que és respectat 
en els seus drets com a persona i que 
sap complir els deures coro a membre 
d'una comunitat. J:.s evident que compor­
ta en el terreny de l'escola una practica 
que vagi orientada en aquest sentit. 

Per altra banda i lligat amb la proposta 

~"1) 
anterior, penso que el moment historie 
actual fa possible tendir vers una escola 
que tingui coro a punt de partida real, 
coro a protagonista, el nen. Se m'acut 
i penso que és interessant constatar, en­
cara que sigui a grans trets, que l'escola 
com a institució gairebé secular de la so­
cietat poques vcgades ha tingut el nen 
com a protagonista i aixo que sembla que 
hagi estat una institució fonamentada en 
el nen. Hi va dirigida, l'objectiu és el neo, 
pero no té pas el nen com a protagonista. 

Fem un breu repas, un parell d'exem­
ples: a l'Edat Mitjana i sobretot amb la 
Reforma Protestant, l'escola es dirigeix 
a la propagació, difusió de l'Evangeli, i 
és una exigencia coneixer la Bíblia, per a 
la qua! cosa cal saber llegir. Per aixo Lu­
ter proposa una escola per a tots, es crea 
la necessitat del contracte de treball i aixo 
comporta que cada individu sigui capa<; 
de subscriure'l. La lectura i escriptura pas­
sen a ser una a~quisició fonamental i, 
per tant, cal que siguin ensenyades a les 
escoles. Bé és veritat que durant tots 
aquests segles, encara que s'havia deseo-
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bcrt el nen com a entitat humana propia, 
l'infant és un descobriment psicologic molt 
modcrn i per aixo avui encara ens resulta 
difícil d'interpre tar l'escola sota els para­
mctres del ncn. L'escola confessional, !'es­
cola pública, gratui"ta i obligatoria és en­
cara una concepció que té les sevcs arrels 
en aquest projecte secular de J'escola, amb 
les seves variants o especifitats ja sigui 
l'adoctrinament, la propagació d'idces ... i 
no pas de l'escola com a canal d'expressió 
del nen, que té un sentit i una iden titat 
perque és la institució on el nen viu el 
seu present. E-s per aquest motiu que se'ns 
fa tan difícil concebre i portar a la prac­
tica una escoJa centrada en el nen encara 
avui, ja que cns resulta més familiar !'es­
cola basada prioritariameot en allo que es 
vol o s'ha d'enscnyar. 

Voldria remarcar o puntualitzar que 
estic parlant de models que són construc­
cions abstractes i formals de tal manera 
que quan es parla de models no vol dir 
que tota J'escola respon en tot i per tot 
a cada un d'ells. A la realitat actual, per 
exemple, hi ha elements de diferents roo-
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deis, mai no es presenten l'un o l'altre de 
manera pura, absoluta. De totcs maneres, 
a tall d'analisi s'ha d'utilitzar aquesta me­
todología, ja que resulta impossible des­
criure o analitzar la infinitat de variants 
que corresponen, s'interrelacionen entre 
un model i l'altre. A la realitat, a la prac­
tica, els models s'expressen sempre per 
tendencies, saber on volem anar, i és per 
aixo que un model no es realitza mai com­
pletament i mecanicament, sempre hi in­
tervenen elcments d'altres. E.s importan! 
en el moment actual tenir punts de refe­
rencia, cosa que no vol dir responsabilit· 
zar els mestres, amb les condicions que 
es troben, de dur a terme una experiencia 
meravellosa pero irrealitzable. 

Pensem que la renovació pedagógica 
-posar les condicions per analitzar i rea­
litzar el camí a seguir- no és una tasca 
que recau únicament sobre el mestre. Tam­
bé i molt fonamentalment recau sobre les 
persones que s'encarreguen de I'Adminis­
tració i la planificació educativa, del mu­
nicipi, del ciutada en general per anar de 
mica en mica adoptant nous criteris de 
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'aloració de l'escola i creant unes condi­
cions que facin possible l'aplicació d'un 
model que rcspon a uns nous criteris de 
va loració de l'cscola i cn:ant unes condi­
c ions que facin possible l'a plicació d'un 
model que rcspon a un noLt critcri de so· 
cictat. Hem de comen~ar, dones, a encetar 
la discussio !>obre els valors, la tendencia 
de l'escola d ins aquest nou marc, ja que 
en aqucst scn tit l'cscola no és pas tan sois 
un projecte de is mcs tn.:s, s inó un projecte 
d'cducació del país . 

Seguint el lit de l'expo~ició i partint de 
l'analisi de models podem plantcjar en 
primer lloc el preceden!, allo que fins ara 
ha predominat, que té com a punt de par­
tida la in~titució escolar. No parleix del 
ncn, no té en compte el patrimoni cultu­
ral adquit it pcl nen durant els primers 
anys de la se\'a ,·ida, pn~' i a !'entrada a 
!'escoJa. Considera que el ncn inicia l'a­
prenentat ge, s' inieia al concixcment en el 
moment que e ntra a !'escoJa. L'cscola par­
teix d'una programació general per a lo t 
I'Estat, per a tots els ncns, i dóna priori­
tal al criteri d'edat. Tendcix, dones, a 

L 
una escoJa normalitzada. Tots han de fer 
el match:, tot s han d 'arrihar a l matcix lloc. 
Tot s han d 'arribar a !'indicador de conei­
xements comú o únic. l.' individu que no 
assumeix cls nivells dc~ igua ls és refusat 
del grup classe (aules C!>pccials, escolcs 
cspccials, tractament de fracassat ). És !'es­
cola que separa el ncn difcrcnt, l'c~cola 
de l'cxclusió. En segons quins mcdis, la 
normalil at es convertc ix quasi en J'exccp­
ció. ÉS u na escota que pnrtcix de la igua l­
tat, de la considerado que tols els nens 
són iguals i per tant fa propostes igua ls 
pera tot s amb el fal s prcs!>upost que tots 
arnbaran o han d 'arribar a re~ullats iguals 
i aixo no és pas ccrt, quas i - podríem dir 
historicarnent- comprova t. D'aqu í !:>orgcix 
la ins tituc ionalització deis 1 racas!>als. Fra­
cassats són cls nens que no assumcixcn 
íntegramcnt les propo~tcs cscolars ditcs 
pcr a tots pero que en rca litat son pcr a 
poes. Respon a un esquema d 'escola basat 
en alió que el ncn ha d'aprcndrc, com li 
ancrn subm inistrant e ls coneixcmcn ts sc­
gons l'edat i les categories. 

Podem ja comen¡;ar a plantcjar com a 



tendencia un model d'escola que tingui 
com a punt de partida el nen. El ncn que 
és difcrcnt de l'altre i aquesta diversitat 
hauria d'ésser norma de l'escola ja que 
cns hcm de plantejar una escola per a 
tots els nens, no una escola per a pocs o 
pcr a uns quants. La funció d'aquest pe­
ríode d'cscolarització obligatoria (EGB) 
no és únicament i exclusiva la preparació 
per a !'entrada a l'institut o a la univer­
sitat, sinó que té una especificitat per ella 
matcixa. 

Partir del nen vol dir partir deis recur­
sos que té el nen per aprendre. Recursos 
que ti són donats per la seva vida quoti­
dinna, fins i tot de fora de l'escola (apti­
tuds, nccessitats, interessos, exigcncics). 
Aquestes condicions de vida quotidiana, la 
scns ibilil:.lt del nen i les propostes conse­
qlicnts i scrioses de l'escola són les que 
determinen en gran mesura el que el nen 
cstt\ en disposició d 'aprendre. 

No voldria pas que hi hagués una in­
tcrprctació erronia en el sentit de donar 
a cntcndre que la conseqücncia d'aquesta 
proposta, d'aq4esta tendencia ens porta a 

l 

una concepció d 'escola de baix nivell, que 
si tots els nens hi han d'arribar, cal re­
baixar el nivell general de les propostes, 
deis programes, una escota que es con­
verteix en una institució lúdica entenent 
aquesta paraula com a sinonim de no exi­
gencia, de no esfor9. No, no va per aquest 
camí la proposta. Si una de les funcions 
de l'escola pública és la de recluir cls des­
avantatges entre els nens, no crear-ne més, 
l'escola ha d'assegurar la promoció per a 
tots els nens i per tant s'han de crear unes 
condicions valides per augmentar la qua­
litat de les expericncics escolars, !'efica­
cia de la intervenció educativa. Una escola 
que respongui a !'ex igencia del dret a la 
comprensió que té el ncn. Una escola que 
climini les arbitrarictats i que es fona­
menti en el rigor i l'csfon,:. Una escola 
que permeti al nen confiar en les seves 
pn)pies possibilitats i potencialitats, que 
doni confian9a i segurctat al nen que són 
elements fonamcntals per a l'aprenentat­
ge. Una escola que vol que cada nen, a par­
tir del que és, tiri endavant al maxim, que 
l'ajudi a desenvolupar totes les seves po-
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tencialitats i no des del prisma de cobrir 
buits, de repetir, d'insistir en allo que ha 
de saber perque toca ( és l'edat), és a dir, 
des d'una optica negativa, de les deficien­
cies, sinó d'iniciar els coneixements des 
d'una optica positiva, de refor~ar aquells 
aspectes de cada nen que Ji donen segu­
retat i confian~a en si mateix. 

Fixem-nos en un petit detall que penso 
que fa reflexionar. Quan nosaltres, adults 
(pares, mestres), parlem deis nens hi ha 
la tendencia molt generalitzada a remar­
car els deficits, la problematica que pre­
senta, i sovint dcfinim el nen a partir d'a­
questes característiques. 1 a un nen definit 
sempre per aspectes negatius, per allo que 
no té assolit no cree que se li doni gaire 
marge per confiar en ell mateix, No vull 
pas dir que hem d'ignorar els deficits, pero 
ens hauríem d'acostumar a fer valoracions 
positives ja que possiblement fora !'em­
penta que permetria un millorament en 
tots els aspectes. Aquesta petita anecdota 
determina un tipus d'intervenció educati­
va que moltes vegades no és pas la més 
adequada per fer possible la promoció de 
cada nen. 

Dit en termes d'exageració: caldria po­
tenciar la programació de la confian~a i se­
guretat en un mateix. El que cal és que 
siguin plenament realitzades les capacitats 
del nen. Que sigui possible la canalització 
deis recursos espontanis, que es puguin 
organitzar els mateixos a través del co­
neixement per part del nen i a través deis 
programes i continguts escolars. Aquests 
recursos que el nen té, que li són donats 
per tendencies cap a una activitat o una 
altra, que quedin integrats dins el procés 
cultural de l'escola. 

El nen, tot nen, que al final de l'escola­
rització obligatoria ha aconseguit la ma­
xima possibilitat d'expressió i sistematit­
zació de les seves capacitats ¿és w1 nen 
fracassat? 

Una escola que parteix del nen porta a 
la diversitat, a la p lurali tat. 

L'avaluació en el marc de l'escola 
que té com a punt de partida el nen 

'ts evident que s'ha d'encetar el tema 
des d'una perspectiva nova de la fundó 
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de l'avaluació. A l'avaluació no se Ji ha 
d'atribuir !'única funció de control d'un 
programa. Fins ara és aquesta la funció 
que se Ji atribueix i que domina a !'esco­
Ja i és veritablement coherent amb les 
exigencies d 'aquesta escoJa. Una escoJa 
que dóna uns continguts per a tots iguals 
pot així mateix, amb la utilització d'ins­
truments de mesura, comprovar , avaluar 
els resultats de cada nen amb el mateix 
criteri d'igualtat i amb la simple compa­
ració de resullats. 

Avui I'avaluació és una operació difícil 
pcr a l mestre. Crea una situació d'incer­
tesa. Se'ns planteja si som justos o injus­
tos i, en definitiva, una gran por d'equivo­
car-nos. La responsabilitat de valoració fi. 
nal o parcial no és gens facil. Els mestres 
intentem buscar metodes objectius per 
avaluar, pero tots sabem que és prou di­
fícil quan s'interrelacionen tantes varia­
bles a la vegada. La mesura del que s'ha 
apres, la quantificació de coneixements 
pcr exemple, sembla facilment avaluable, 
pero pensem que també aquí influeixen 
gran quantitat de factors personals, de 

-01-1)),, 

processos, etc. No oblidem que parlem d'a­
valuació en el període d 'escola obligatoria 
i que no es poden tenir en compte només 
criteris de resultat quantificable sinó tam­
bé de procés d'aprenentatge, d'habit de 
treball, d'automatitzacions i d'altres fac­
tors de tipus personal. 

Actualment, la tematica que fa referen­
cia a l'avaluació no passa exclusivament 
per la recerca de tecniques, d 'instruments 
més precisos sinó i molt fonamentalment 
per analitza r quins són els critcris d'ava­
luació, per que s'avalua i per a que ser­
veix l'avaluació. 

Quant als criteris, cal puntualitzar que 
no només han d'ésser assumits a poca poc 
pels mestres directament implicats com a 
professionals. Cal que siguin assumits dins 
la comunitat amplia de ciutadans (pares, 
societat en general) ja que inclouen una 
nova mentalitat i una nova actitud. 

Hem de trencar la identitat entre con­
cepte d'avaluació i nota (en les seves di­
ferents expressions) que sempre condueix 
a la comparació entre nens i per tant a la 
valoració d'uns i la infravaloració deis al-
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1 res. Aque~ta és una tradició escolar ple­
namcnt normalitzada i assumida, tnnt pcls 
pares com pels mestres i en general pcr 
tot el teixit social. Hem de trencar, dones, 
aquesta tradició escolar donant com a cri· 
tcri altcrnatiu el fet que l'avaluació ha d'a· 
judar, ha de servir per fcr progrcssar el 
nen, no per crear temor, per coaccionar, 
pcr crear inscguretat. Hem d'entcndre tots 
plegats, pares, mcstres i ncns que el que 
ens interessa de veritat és que el nen tiri 
cndavant la formació de la personalilat, 
l'adquisició de coneixements, de nous va· 
lors, de normes de convivencia que li pcr­
metin viure una rclació positiva a l'csco­
la, a la família i en el medí en que es mou. 
Tot aixo no es pot aconsegu ir amb una 
avaluació parcial i quantitativa. La parau­
la avaluar equival a la rcvbió con~tant del 
treball realitzat a classe valorant els pro­
grcssos, cncallaments i retan.ls, estimuls i 
resultats tant individuals com coHcctius. 

Els critcris pcdagogics fonamcntals de 
l'avaluació els podríem resumir dicnt que: 
avaluar no vol dir només mesurar la quan­
titat de coneixcmcnts o continguts aprc­
sos i per lant no se situa al final del pro­
cés d'aprencntatge. Avaluar significa, per 
una banda i pcr al mestre, e l control cons· 

tant de la scva tasca; veure si els contin­
guts, cls mitjans i els instrumcnts que uti· 
litza, la dinamica que es crea a la classc, 
són adequats a l'obj..:ctiu proposat; avn· 
luar signirica tarnb~ per al mestre vcur..: 
si hi ha coincidl'ncia entre allo que s'ense­
nya i allo que el nen aprcn. 

Des d'aquest punt dc vista, l'avaluació 
es con\'CrlCi't pcr al mestrc en un instru· 
ment de renovació, millorament, control 
de la intcr\'cnció educativa. L'avaluació fa 
necessaria, dones, la definició d'una serie 
de parametres d'observació que valorin 
directamcnt el cornportament manifest del 
nen en el senl il ~11nple de la paraula i, in­
directamcnt, el prm:~s d'aprenentatge. 

L'avaluació ha de !>igniricar per al nen 
fer-Io consci..:nt deis scus progressos, de­
ficiencies, possibililats, coneixements ad­
quirits. Aixo dóna \'Critablc sentit al seu 
trcball escolar. S'ha d"anar canviant el 
criteri que el ncn aprcn per ser millor i 
anar establint que el nen apren perque el 
que fa té un scnlit, un intcrcs i s 'csfon;a 
per millorar lots cls aspcctcs que d'alguna 
manera enriqueixcn el scu Lreball. La re­
visió d'aqucst lu.:ball ha de proporcionar· 
li estímuls, :.cgun.:lat i concixcmcnt de les 
seves propies limitacions. 

Historieta griJfica de Francesco Tonucci. La escuela como investigación. Avance. Barcelona 1974. 



PROGRAMA CIÓ, A V ALUACIÓ 
1 RENO VACIÓ PEDAGÓGICA 
per Carme Tolosana 

«Eis mest rcs no sabem programar>>, em 
deia un estudiós deis comportaments di­
dact ics deis professionals de l'educació, 
<<així, dones, ¿com poden reeixir en la 
seva tasca que a més, la majoria d'ells, 
enté n com a "transmissora" de coneixe­
ments, si no de manera exclusiva sí de ma­
nera prioritaria?>>, em preguntava el meu 
company. ÉS ben cert. Quan parlem amb 
els mest res, veiem que aquests han posat 
el maxim d'esfor~ a fer que els nens 
<< aprcnguin molles coses», que arribin al 
nivel!. 1 realment aquesta inquietud, aques­
ta preocupació per la instrucció en una 
societat cada cop més tecnificada, més 
competitiva, sc'ns mostra com a ben le­
gítima. Pero potser el que caldria pregun­
tar-se és si en realitat no som al centre de 
la més antiga preocupació de l'escola tra­
dicional i no pas enfront d 'una necessitat 
generada pe! desenvolupament de la so­
cietat actual: ésa dir, si en realita t no con­
tinuem preocupats per allo que ensenyem, 
alto que ca ldra que el nen sapiga i no pas 
per allo que el nen apren, que veritable­
ment assumeix, necessita, fa servir en de­
finitiva. 

Aquesta preocupació legítima de la qua! 
parlavem abans ens arriba enterbolida per 
la magnitud de les qüestions que !'escoJa 
ha fet scves: cada cop, davant d'una nova 
perspectiva en el camp científ1c, d'una 
nova exigencia social, l'escola incorpora 
una area d'estudi nova, una assignatura 
més sense resituar la resta deis continguts 
del currículum tradicional, desfasat i am­
plíssim en la majoria dels casos. Així, a 
la histbria d'Espanya, afegirem la de Ca-

talunya, a la de les batalles i dinasties, la 
deis pobles i deis moviments socials . A la 
memori tzació de classificacions exhausti­
ves en botanica i zoología, les sortides, J'ex­
perimentació i l'estudi de !'Ecología... a 
les llarguíssimes sumes, restes, multipli­
cacions i divisions dels an tics quaderns 
d 'aritmetica, la teoria de conjunts, a la 
farragosa sintaxi - més o menys moder­
nitzada- la teoría de la comunicació i 
l'cstudi de la imatge ... 

Així l'escola va engreixant els seus pro­
grames i és ben evident que davant d'a­
quests el maxim a que pot aspirar un 
mestre és a una ordenació més o menys 
racional, en el temps, i a dotar-se d'uns 
mecanismes de control que Ji permetin 
destriar els nois que arribaran amb el 
nivell csperat d'aquells altrcs que queda­
ran pel camí. 

I és indubtable que la desitjada renova­
ció pedagógica no sera donada per la in­
corporació de nous continguts als ja clas­
sics, ni tampoc per la modernització deis 
instruments o del llcnguatge de l'avalua­
ció, si les condicions de treball deis mes­
tres no canvien de manera substancial: 
estabil itat del professorat i racionalització 
deis «Concursos» o d'altres mecanismes de 
trasllat, una transformació absoluta deis 
procedimcnts t radicionals d'accés: les opo­
sicions, un augment de la ratio professor/ 
aula i racionalilzar el nombre de nens per 
aula adequant-los a les condicions reals 
de cada escoJa i del seu en torn. 

No minimitzar cada cop més els pressu­
pos tos ele J'educació. legislant a favor de 
la participació i no per d ificultar-la. En 
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defin iti va, el que cal és tornar - si és que 
mai ho han tingut- als mcmbres de la 
comunitat educativa -nens, rnestres, pa­
res- la capacitat d'iniciativa suficicnt que 
els permeti col·laborar conjuntamcnt en 
el projccte educatiu de l'escola que rcculli 
la pluralitat social i els legítims intcrcssos 
i ncccssitats deis nens i de la societat pel 
seu progrés individual i collectiu. 

l que s'ha de fer per traslladar aquests 
intcressos al currículum escolar? 

En p rimer lloc caldra fo rmular-se uns 
objcctius clars, dir-nos «alla on volcm ar­
ribar», que cns permetin concretar: 

l. Els continguts que el nen ha d'apren­
dre. 

2. La metodología a aqucsts continguts i 
als processos intellectuals que volem 
treballar en el nen d'acord amb la seva 
etapa de desenvolupament. 

3. Les activi tats, els recursos i les situa­
cions que potenciaran l'expressió i la 
com unicació. 

Í+~f:IJS.:t 
Sumondo m6s Su mondo ~ Sumo. Cuenta. 

15 16 17 1 o 19 1 o 12 
.±..l.. - ~ ..!:.2.. .i..!.l 1 ±..!...!.......:!:...!. 

1 A 1 2 13 H 15 16 17 
-'- 6 " 1 2 13 ±..!..i. - 9 8 

19 20 21 22 73 H 25 

.±...!.. .±...!.. .±..!_ _5_ ..u.. .±...l.. - A 

27 28 29 11 12 13 1 A 

..±...!.. ...±....!.. .:LL .±..1.. ..±...!. + A .±._L 

17 18 19 20 21 22 23 
+ 7 ..!:...!.. ..t...!.. ~ ..L!.. ±....!... .±....!... 

25 26 27 1 7 16 17 18 
.±.L .:U.. .±.J._ ..i1l. + •~ + 13 ...L..!..1.. 

.. a /es avorrides sumes deis antics 
quaderns d'arítmetica 
... afeglm la teoria de conjunts . 
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__ 7 

.. 
__ 7 
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...::..1 

16 

.......1 
2~ 

~ 
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4. Mancres d'afavorir la relació entre els 
nens que potencii'n e l bon funciona­
ment del grup-classe. 

Per a la formulació d'aquests objectius 
el mestre haura de tenir en compte cls 
condicionants de la situació educativa con­
creta: 

a) La historia personal i escolar del ncn. 
b) El medí fam iliar i les seves caractcrís­

tiques afcctives, cu ltura ls, socio-econo­
miques. 

e) Les activitats que dcscnvolupa el ncn 
fora de l'escola, habi ts de tota mena: 
higienics (alimcntació, son), de reJa­
ció (amics), etc. 

d) La situació en el grup-classe: rclació 
amb el mestre, donar a la seva pro­
gramació la flexibilitat necessaria que 
li permcti portar a terme i amb rca­
Iismc e l projcctc cducatiu adcquat a 
cada situació concreta. Una senzilla 
pauta de programació pot ajudar-lo a 
ordenar els difcrents punts del procés 
didactic: 



Objectius Activitats Recursos Organització de la classe Co11ti11guts Avaluació 
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Hi hem afegit un aspecte del qua! fins 
ara tot just havíem parlat: l'avaluació. 

Caldria dir que la finalitat més impor­
tant de l'avaluació és la de donar les da-

Grups 

... Hem de poder concretar les actlvltats, 
els recursos i les situaclons que potenciin 
/'expressió i la comunicació .. . 

des suficients per a millorar el programa 
establert, en funció deis objectius pro­
posals. 

Així considerada, l'avaluació es conver­
teix no en un instrument de mesurajpu­
nició deis aprenentatges adquirits pels 
nens, sinó en una eina d'ajuda per al mi­
Jiorament del procés educatiu del qua! 
el nen és protagonista i no la víctima prin­
cipal. 

Recordem també que cal avaluar per a 
tots els que integren la comunitat educa­
tiva: nens i mestrcs, com ja hem dit, pero 
també per als pares. 1 és ben evident que 
el sentit d'aquest «avaluar per als pares» 
només pot donar-se si els pares han parti­
cipat en el projecte educat i ~1. I no pas 
fent una ocupació d'un terreny que no és 
el seu - el deis professionals de !'educa­
ció- sinó assum int plenament el seu pa­
per d'educadors i mP.mbres actius de la 
societat en la qua! l'escola deis seus fills 
ha d'ocupar un lloc principalíssim. 
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L'AVALUACIÓ A PARVULARI 
I CICLE INICIAL 
per Pia Vilarrúbies 

A parvulari i cicle inicial cal poder ob­
servar les activitats deis ncns, poder ava­
luar les transformacions que es van rea­
litzant al llarg del procés d'aprenentatge 
i intervenir de la forma més adequada 
perque les possibilitats deis nens s'actua­
litzin d'una manera cficac;:. L'avaluació con· 
s is teix en la difercnciació quantitativa i 
qualitativa ele la manera el'ac tuar deis 
nens, del com cntcncn i s'cxpliquen les 
coses, transformacions en la manera de re­
lacionar-se, amb els grans i amb e ls iguals, 
en la imatge de si mateix o en el com el 
ncn apren, com amplia la informaeió i 
documentació sobre l'ambient que l'cn­
volta. 

L'avaluació a parvu lari t0 un ca irc moll 
difcrcn t segons en~ plantcgem com aprcn 
el nen i si a més de la se,·a instrucció 
atenem a la globalital ele la sc\'a perso­
nalitat. Es pot donar de diverses formes. 
En primer !loe, cal considerar l'avaluació 
puntual i despré~ l'avaluació del procés 
que implica una continui'tat, per a ixc) es 
d iu avaluació contínua. Per la primera po­
dcm dir, mitjan\ant divcrses tecniqucs 
d'observació, si un aprencntatge esta as­
solit o no. Es presta molt a aqucst tipus 
d'avaluació l'adquisició d'habits, informa­
ció específica, adquisició de vocabulari, 
adquisició de nocion<;, cte. Es realitza en 
term inis més o mcnys rcgulars, freqüent­
ment a cada fina l de trimest re. L'a llra ti­
pus d'avaluació deixa el scu caracter pun­
tual per eselevenir continua. En aquest cas 
no e~ tracta ele l'obscrvació de l'estat final 
de l'aprenentatge al qua l només es pot con­
testar positivament o negativament, sinó 

deis diversos aspec tcs que formen part del 
procés. I!s l'aval uació que pcrmet en un 
moment dctcrminat valorar cls aspectes 
que el nen ha assolit sobre un aprencn­
tatge concrct i les caracterí<,tiques d'a. 
quest respecte al nostrc conccpte de 
l'aprencnlatgc, la constant relació arnb el 
scu esta t inic ial i el final o adquisició ele 
l'objcc tiu proposa t. Aqucst tipus d'ava­
luació es pot donar constantmcnt a partir 
de les matci\C., situacions d'aprcncntatg.:: 
realitzades indivielualment o en pctits 
grups sempre que pcrmctin l'obscn·ació, 
avaluació i intcrvcnció pcr part del mcs­
tre. Cal considerar la gran importancia 
el'aques t tipus d 'obscrvacio-ava iLlació a 
parvulari i cicle inicial atb que és el 
temps on la personalitat del ncn esta en 
p!Cna formació i s'organit7cn le ... estruc­
tures de la intelligcncia. La manera de 
fer i d'entendre les coses, les persones, 
els esdcvenimcnts és molt distant de la 
nostra i rcqucreix un esfor~ d'aproxima­
ció, la qua l cosa facil ita una int ervenció 
més adequacla. Pcr tant es fa nccessaria 
l'observació continua i la con~ tant com­
paració entre el concepte dcl nen i el nos­
tre respecte del contingut en qiic-.t;ó per 
passar a l'e:-.plicació en un marc teoric de 
referencia. Ouan es tJ·acta d'entendre cls 
proccssos de la inteHigencia el recurs a la 
teoría de Piaget és d 'un valor indiscutible 
des del nos l re punt de vista. 

L'avaluació esdevé, done-;, complexa en 
el momcnt en que la nostra metodología 
o actuació lógica vol teni1· en compte els 
aspectes segücnts: 



Atcndre el ncn en tots els aspectes de la 
seva personalitat, tant física, inteHec­
tual, afectiva, com social. 

Difercnciació deis continguts o programa­
cions i de les situacions d'aprcnentatge. 

Aspecte global de l'aprenentatge que porta 
a c ntcndre la situació pedagogica com 
un projcctc a realitzar o aconseguir, a 
partir del qua! el nen actualitza els di­
versos instruments d'adaptació. 

Diferenciació d'allo que el nen aprcn per 
intcracc ió amb el mcdi físic i d'allo que 
apren per interacció amb el mcdi físico. 
social. 

Educació en la socialització pcr !'educa­
ció de l'autonomia, que porta a la coHa­
boració. 

No dissociació d'instrucció i educació. 

Per portar a terme una metodología ba­
sada en la situació pedagogica cal crear 
un ambient adequat. 

En tcnem per situació pedagogica l'ac­
tivitat que poden portar a terme un ncn 
o grup de ncns a fi d'aconseguir uns ob­
jectius proposats. L'activitat s'ha d'enten­
drc en els aspectes de transformació tant 
de la realitat com del pensament amb les 
corresponents interferencies. L'objectiu, 
durant cls primcrs anys d'escolari ta t, s'ha 
de concretar en la transformació material 
de la realitat, ates que el nen es ta en pe­
ríodc de formació de la Jogica concreta 
des de la qual, segons Piagct, s'accedeix 
a la logica formal. La situació, ja sigui 
propasada pels nens o bé pel mestre ate­
nent les scves necessitats, haura d'estar 
al més proxim possible de l'univers del 
nen. 

Sota aquesta perspectiva entenem el 
tcrme globalització com la utilització deis 
diversos instruments motors i de la intel­
ligcncia, afectivitat i sociabilitat per por­
t•H· a tcrme l'activitat propasada. 

L'ava luació consisteix, dones, a valorar 
quins instruments i corn es posen en joc 
per passar a descriurc els diversos nivells 
i possibili tats cl'actuació propis de cada 
ncn i del conjunt de les diverscs edats. 

Quan parlem de Piaget, justificar qual­
scvol practica pedagógica, vol dir que hem 
obscr\'at i que també estem d'acord que 
el ncn possceixi unes capacitats organitza­
tives, que, quan el medí físico-social és 
adient, permeten a l'infant d'organitzar 
activamcnt l'aprenentatge. La ment del 
nen a part ir de l'acció, organitza les da­
des de la realitat, sense que Ji vi nguin 

organitzades des de fora. L'activitat de 17 
recerca de regularitats de formació d'hi­
potesis és constant... L'actitud fonamental 
del mestre consisteix a tenir en compte 
el nen, a escoltar-lo i entendre la seva 
forma d'actuar. 

En el «Fu ll d'Jn(ormació a les Escoles» 
de la Direcció General d'Ensenyament Pri­
mari de la Generalitat (especial núme­
ro 17) es parla de J'observació, d'aspectcs 
que hem de tenir en compte en l'obser­
vació del nen a !'escoJa: la seva evolució 
física, afectiva i social, !'actitud davanl 
de les tasques i en relació a les diverses 
persones, cls habits, l'observació deis nens 
en els diversos grups i els aprenentatges 
específics deis continguts que el nen va 
assolint. 

A través de les diverses situacions els 
petits de parvulari i de cicle inicial han 
de poder evolucionar en els ambits que 
segueixen: 

Evolució sensorio-motora (ajustament de 
la motricilal a J'activitat, eficacia del 
gest, dcsenvolupament de la intcHigcn­
cia practica). 

Pcrccpció de les qualitats deis objectes 
(coneixement (ísic), organització lógica 
de les diverses qualitats (coneixement 
logico-matema tic: relació de les sem­
blances i diferencies que el portaran a 
les classes segons les agrupacions per 
semblances i oposició d'aqucsles per 
llurs diferencies, seriació de matisos, de 
qualitat, quantificació, nombre, nocions 

... els petits de Parvularl i de Cicle Inicial han de 
poder evolucionar en l'organització lógica 
de les diverses qualitats deis ob¡ectes 



18 topologiqu~s d'c~pai, organització del 
tcmp~. etc.). 

Acc.:!> als lh.:nguatges, conquesta de l'escrit 
i pcrfcccionamcnt de !'oral. Obertura 
a i ntcrc-.~os di\'ersos .. . 

Rclacio amb d~ altrcs ncns. Joc paraHel, 
collcctiu i de collaboració. Capacitat 
d'cscoltar punt~ de vista, coordinació 
d'accion~ i d'idees en un projectc en 
comú. Rclacions de reciprocitat que im­
plica per una banda e l coneixement de 
l'altn.: com a semblant a si mateix i 
com a ésser diferent amb personalitat i 
idees propies que cal saber escoltar, jut­
jar i respectar. 

Equilibri emocional; pcr l'acció i la reta­
ció amb els a lu·es, e l nen va prenent 
conscii:ncia d~ si matcix i dia a día va 
enfort int d scu «jo>>, aprl:n a enfrontar­
se a les frus truc ions, les dilicu ltats, a 
saber-si.! un «jo>> que actua, que modifica, 
que col·labora, que és capu<; ele donar i 
rcbrc, d'acceptar i ser acccptat. D'una 
manera genera l, aquestes són les trans­
formacions de les scvcs possibilitats que 
dia a dia hem de poder observar. 

Avaluació del material o de la s ituació 

A partir de les situacions que acabem 
ele descriure es poden obsen•ar les carac­
tcrbtiques del material utilitzat. t.s im­
portan! de remarcar que es tracia d'ob-

. hem de saber oiJservor. Interpretar. avaluar 
i intervenir. 

jectes concrets, que presenten les següen ls 
característiques: 
Unitats discretes i que, per tant, poden ser 

comptades. 
Presenten qualitats físiques, semblants i 

diferents que poden ésser classificades i 
jerarquitzades sota un critcri general. 

Són d'ús freqüent en la vida de cada dia 
i per tant familiars als nens. 

La situació es basa en el joc el'imitació 
de la vida de cada dia. La consigna, pro­
posada pcl mcstrc o pel matcix nen, a 
partir de les dadcs perccptives, con!.is­
teix a establir J'ordre, a posar junt alto 
que va junt. 
Per l'observació podem adonar-nos que 

els ncns, segons llurs poss ibilitals, utilit· 
zen condueles molt diferents donada una 
matcixa si tuació. Dit d 'una altra manera: 
no es tracta d'anar adaptan! progrcssi­
vament !'estructura del material a les pos­
s ibilitats del nen, s inú que aquest orga­
nitzara diferentmcn t la realitat en funció 
de les seves possibilitats. 

t.s molt important que el material pcr­
meti l'aprenentatge que ens proposem, que 
!'estructura del material o s ituació con­
tingui aquells elements rtsics, perceptibles, 
que pretenem que el nen organitzi. La si­
tuació ha de ser proxima a la vida de 
cada dia o formar-nc part scmprc que 
sigui possible. L'activitat desplegada pel 
neo ha de ser en funció d'una finalitat 
que, progressivament, el nen podra anti­
cipar. A mesura que el nen va assolint 
les estructures pertinents, cap als sis-set 
anys, tindrem també en compte aquelles 
activitats de sistematització que porten al 
«saber fen> que facilita la feina. 

Avaluació de l'activitat deis nens 

Tal com hem dit, els nens presenten di­
ferencies en la scva activilal que es poden 
referir tant a la divcrsilat de situacions 
al llarg del temps com al contras t que 
cx isteix entre els diversos· ncns afrontats 
a una matcixa s ituació. La dcscripció de 
la diferencia entre !'una i J'altra conducta 
i l'explicació que hi puguem donar cns 
poden ajudar a entcndre quins són cls 
clcmcnts implicats pcr poder passar d 'un 
a~pccte a l'altre, d'un nivcll a un altre i 
per tant no solament obtenir una pauta 
d'avaluació, s inó una orientac ió pcr a una 
cfica<; intervenció. L'avaluació-intcrvcnció 
ha d'informar el mestrc del nivell de con-



ccptualització del nen sobre la seva propia 
activitat. 

L'cntrcvista individual i !'atenta obser­
vació de la discussió entre els membres 
d'un grup redult entorn al contingut a 
avaluar semblen ser un deis millors re­
cursos. 

En la seva intervenció el mestrc haura 
d'cstimular més directament aquells nens 
que s'instaJ.Ien en comportaments poc evo­
lucionats, ajudant a orientar la conducta 
deis que es desorienten facilment, a cen­
trar-se en la tasca que estan portant a ter­
me, animant-los en la confianc;a en les se­
ves possibilitats, motivant-los a establir 
rclac ions í fer atenció a aquells aspcctes 
que es deixen de costat. Pcr l'avaluació 
hem de constatar que cap nen no es queda 
cstancat ja que poc o molt tots poden pro­
grcssar. 

Conclusió 

Resumínt, cal distingir l'avaluació pun­
tual que ens permet determinar !'existen­
cia o no d'una determinada conducta, de 
l'avaluació contínua que ens permet, a 
més, d'avaluar el procés de formació d'un 
aprenentatge. Aquest últim tipus té una 
importancia molt gran durant els primers 
anys d'escolaritat. 

J!s molt necessari tenir prcsent que el 
que e ls nens fan no sempre és la mostra 
del que poden fer. Per J'observació i in­
tcrvcnció en la situació d'aprcnentatge es 
pot ajudar el nen a avanc;ar, pel rccurs del 
dialeg que s'estableix entre els padtmetres 
de la hipotesi del nen i aquells altres 
aspcctcs que haura de coordinar per acon­
seguir un aprcnentatge determinat. 

Aqucst dialeg és tan necessari per fer 
progrcssar el nen com per constatar les 
nostrcs hipotesis sobre l'activitat de l'in­
fant. Cal no oblidar que sovint, nosaltres 
els graos, donem significacions a les acti­
vitats del nen que no són més que assimi­
lacions al nostre propi punt de vista ... 

Tant la utilització del metode del dialeg 
com la possibilitat de lectura de les acti­
vitats deis nens sota la llum de la teoría 
de Piaget, no s'han d 'interpretar com la 
utilització directa de les seves proves com 
a contingut d'aprenentatge, sinó com un 
recurs d'avaluació del nivell opcratiu del 
ncn en qualsevol situació natural. 

De les regularitats que observem en les 
conductes deis nens en situació d'apre­
nentatge, en podem fer un recull que or­
denarem en forma de llista, agrupant aque­
lles que semblen correspondre a un nivell 
semblant, seriant aquellcs que corresponen 
a nivells diferents. 

Cal veure quins aspectes del programa 
cobreixen. Situar els nens segons les se­
ves realitzacions, en relació als diversos 
nivells d'aprenentatge en diferents mo­
ments del procés. 

Les diverses formes d 'avaluació contínua 
poden presentar aspectes diferents que 
són determinats scgons !'origen de la con­
signa de l'aprencntatge en qüestió, és a 
dir, que és diferent si es tracta d'un apre­
nentatge que el nen ha d'assolir de manera 
autónoma, només a partir de la interacció 
amb els objectes i llurs característiques, 
deis aprenentatgcs que requereixen una 
transmissió social de la consigna. En el 
primer cas la consigna és donada, a l'ini­
ci, des de l'objecte al nen. En el segon 
exemple el nen ha d'atendre les caracte­
rístiques del material o objecte en qües­
tió, pero la consigna és imposada per la 
norma social que orienta la utilització 
adequada. En cada una d'aquestes situa­
cions el nen participa activament ja que 
l'organització del món físic i social és sem­
pre una reconstrucció. 

Així, dones, quan el nen participa activa­
ment en la fonnació de llurs aprenentat­
ges els quals es fonamenten en la contínua 
transformació de la realitat, ens cal sa­
ber observar, interpretar, avaluar i inter­
venir. .. La fcina csdevé complexa, pero 
introdueix els mcstres a la participació en 
la investigació i a la coHaboració en la 
renovació psicopedagogica. 

Finalment cal constatar que creiem que 
és una de les millors mesures contra el 
«fracas escolar». 
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LA PRÁCTICA 
DE L'AVALUACIÓ 
per Jordi Maduell 

No deixa ele ser sorprenent que aquest 
tema de l'avaluació sigui un deis més con­
trovertits entre els mestres preocupats i 
que a la vegada sigui un deis més proscrits 
i un deis temes del qual costa més es­
criurc ciar i amb seguretat. Per tant escriu­
re ara és acceptar el repte amb la pre­
tensió que fent públiques aquestes re­
tlexions puguem estimular d'altres a fer­
ho i potser en algun punt ajudar-los en 
la seva feina. 

Per a nosaltres l'avaluació no és un acte 
a'illat ni en el marc d'escola que volem ni 
entre les diverses tasques pedagogiques 
del treball cliari. 

Nosaltres volem fer una escola per a 
tots i cada un deis nostres alumnes, una 
escoJa ele l'exit (entenent per cxit l'as­
sumpció ele contingtits i cines basics per a 
tots els nois i noics sense provocar com­
petencies esterils ni frustrants i a la ve­
gacla entenent també per cxit el coneixe­
mcnt i la plena consciencia de les propies 
capacitats tant de treball com inteHectuals 
i de relació ). És per aixo pe! que fem de 
mestrcs. Es l.'escola, el claustre que ha de 
pretendre aixo. De tota manera si aquest 
no pot assumir-ho, cada u com a mesti·e 
pot plantcjar-s'ho i treballar en aquesta 
línia. El seu esfor<;: mai no sera en va. 

Es en el marc anunciat on s'han de po­
sar les avaluacions. Ens ve a la memoria 
la formulació que fa pocs anys s'havia fet 
sentir amb fon;a: no clonar notes, no hem 
de marcar els nois. 

Potser aquí podem parlar cl'equívoc fla­
grant: ¿és que només avaluem quan do­
nem notes? 

Des del nostrc punt ele vista, i basant­
nos tant en la nostra experiencia corrent 
com en la psicología, podem afirmar que 
en tota la nostra actuació de mestres es­
tem avaluant i, alhora, clonant pautes d'a­
prenentatge i conducta de manera que 
l'alumne de mica en mica captara que es­
perem cl'ell i en prendra consciencia. Tot 
aixo sensc que la majoria de suggeriments 
hagin estat formulats verbalment per !'es­
cola. Aixo que no és desconegut val la 
pena recordar-ho i reflexionar-hi profun­
dament per entendre els fonaments de les 
respostes deis nostrcs alumnes. 

És pcr aixó que professionalment cns 
sembla pueril aquella expressió completa. 
Nosalt res diríem: dins les nostres possi­
bilitats i responsablement hem de marcar 
els nois i donar-los els elements pcr a la 
seva autoconeixen<;a segons el nostre ideal 
de societat, actuant d'una manera cohe­
rcnt tot tenint en comptc el model que 
proposcm i el moclel imperant. 

No, no volem sorprenclre el lector: com 
que pensem que influ'im, com també ho fa 
la ramília i la resta de la societat, pensem 
que, ja que ho fem, val més fer-ho cons­
c ientment i sense trampes. 1 !'única mane­
ra de fer-ho és intcntanl lligar tota l'ac­
tivitat pedagógica i orientar-la cap a l'ob­
jectiu anunciat. 

Dit tot aixo, no volem defugir el tema: 
el terme avaluació en !'escoJa vol clir qua­
lificació, explicitar la valoració que es fa 
de l'activitat de l'alumne i cl'aquesta ava­
luació es deriven conseqüencies i con­
cluctes. 



. Pensem que el fet que el noi conegui alió 
que pensem efs mestres de la seva actuació, 
l'ajuda a fer·se persona ... 

NosaHrcs avaluem perquc ho considcrem 
positiu per a l'alurnne. Pcnscm que el fet 
que el noi conegui allo que pcnscm els 
mestrcs de la seva actuació, l'ajuda a fer­
sc persona. Amb aquestes afirmacions, és 
ciar, hi estaran d'acord la majoria deis 
mcstrcs. es a !'hora d'utilitzar els mitjans 
avaluadors i a l'hora de la ut ilització deis 
rcsultats on s'hauria de vcurc quin tipus 
d'educació proposem. 

Ara volcm explicar els elements que te­
nim en compte a l'hora de fcr l'avaluació: 

L. Que avaluem i per que. 
2. Moments. 
3. Tecniques d'avaluació. 
4. Traducció i circulació de l'avaluació. 
S. Persones i rols de cada una en l'ava­

luació per l'cducació. 

1. Que avaluem i per que 

Nosaltres avaluem a partir ele totes les 
m~1 tcrics que ens fan tenir contacte amb 
l'alumne: 

a) Els continguts que cls nois coneixen 
i saben expressar. 
Les tccniques apreses i la seva utilit­
zació. 
Els treballs diaris 1 La mcmorització 
1 L'agilitat o rapidesa. 
I de tot aixo: l'aspectc formal (pre­
sen tació general, calligrafia, ortografia, 
retolació ). 

b) La rclació entre companys i e l paper 
en les reunions de classc. Dcscnvolupa­
mcnt harmonic de l'afectivitat. El grau 
d'exprcssió i de receptivitat. 

e) La relació amb cls adults de !'escota 
i entre ells amb el mestre. 

d) L'habit d'aprendre, suggcrir i buscar: 
actitud davant l'aprcnentatge. 

e) La maduració personal: consciencia 
del propi jo. 

Encara que potser ens deixem algun as­
pecte, el que creiem segur és que el noi 
i la noia han de créixer harmonicament 
segons uns objectius que el mestre s'ha 

marcat. es en relació a aquest marc de 
referencia que podem avaluar-los, fer-ne 
una valoració. 

2. Moments 

Per nosaltres hi ha un moment zero de 
l'avaluació: cns referim al dossier de l'a­
lumne. 

Ens ajudara molt tenir a ma !'h istorial 
complet de l'a!umnc on constaran trcts 
familiars, cscolaritat, etc. 

Completara aixo In conversa amb el mcs­
tre anterior. 

Si ens és difícil aconseguir aixo de !'es­
cola, podem obtenir-ne una bona part 
amb una entrevista amb cada familiar 
o amb una reunió de pares a l'inici. 

Quant al pum a) de l'apartat anterior, 
podem dir que anotan:m en els treballs 
diaris tot el que faci referencia tant a 
l'encert dds continguts i la seva exprcs­
sió com als aspcctes formals. Les anota· 
cions han cl'ésser inlcHigibles per J'alum­
ne concret. Un aspccte que tindrem en 
compte és la puntualitat en el lliurament 
de la feina (aixo l'ha d'ajudar a organitzar­
se el temps). 

De tant en lant proposarcm un control 
que ha de ser ~obre la matc•·ia donada i 
tan difícil com el que s'ha anat treballant 
a classe. El re-;ultat d'aqucsts controls ha 
de ,-eflectir tant la feina de cada noi com 
la del conjunt de la classe i pcr tant de la 
feina del mestrc. 

Els altres momcnts de l'avaluació es 
produeixcn a parti r clels: 
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1) treballs (exercicis, dossiers, controls); 
2) contactes personals al llarg del curs 

amb l'alumne; 
3) observació directa i presa de notes 

d'allo que ens sernbli interessant; 
4) contactes amb la familia amb la pre­

sencia del noi (segons l'edat i/o tema); 
5) !inals de curs. 

No entra en aquest article desenvolupar 
en detall cada un d'aquests moments. Tots 
tenen, pero, el mateix denominador comú 
queja hem citat: l'alumne no pot ser mai 
un subjecte passiu, n'és també el prota­
gonista. 

3. Tecniques d'avaluació 

Podem fer rererencia aquí a dos grans 
blocs. En el primer ens rererirem als apre­
nentatges; en el segon a la resta d'aspcc­
tes que configuren la personalitat. 

a) Quant als continguts. 
(Reivindiqucrn aquí la relació oral en­

tre alumne i mestre i entre cls alumncs. 
Hi ha una exageració deis treballs es­

crits a l'escola quan en la societat torna 
a prendre molta volada la paraula dita.) 

Tot treball conegut pel mestre ha de 
tenir una resposta clara d'aquest, que no 

... És /'esco/a, el claustre. que ha de pretendre 
fer una escola per a tots i cada un deis seus 
alumnes ... 

pot limitar-se a una xifra o una !letra. 
Sobretot quan el mestre descobreix al­
guna o molles deficicncics: el mestre ha 
de fer saber d'una manera estimulant que 
opina de la fcina i quins són els punts a 
superar i els camins per fer-ho i tot aixo 
amb un llenguatge absolutament assequi­
ble per al noijnoia. 

És bo que de tant en tant es proposin 
controls sobre part del programa fet. 
Aquests hauran de ser tan difícils com 
els que s'han treballat a classe i el con­
tingut deis quals només pot referir-se a 
tot allo que en experiencies, treba!ls i 
debats ha entrat ja a J'au la. Fer una altra 
cosa, marcats pel ca lendari i pel programa 
oficial, és un frau a l'alumne: per tant 
injust. 

Com a fmal d'aquest punt hem de reco­
manar els repassos periodics de contin­
guts basics que tot i que s'han de suposar 
assimilats no poden estar oblidats. 

a) Aspectes 110 qua11tificables. 
Les tecniqucs pcr a la resta del coneixe­

ment i posterior avaluació de l'alumnc de· 
penen de si el mestre tutor és el que 
té majoria de classes amb el grup o, com 



es dóna en e l cas de segona etapa d'al­
gunes escoles, són diversos els mestres que 
donen les materies. 

En el primer i segon cas les actituds han 
de ser les matcixcs. Tots els mestres són 
mestres. L'única cosa que variara sera 
el grau de dificultat per passar-se les 
informacions-valoracions entre companys 
que actuen dins un mateix grup. 

Les tecniques sociologiques ajuden, pero 
s'han de contrastar amb la realitat que 
el noi viu diariament. 

Partint d'un ambient de confian~a i 
maxima informació, els contactes perso­
nals poden enriquir molt el fet educatiu 
sempre i quan el mestre, sense abdicar 
del que creu, estigui totalment receptiu 
al que li ve del noi i de la família: 

Una última consideració. Totes les nos­
tres valoracions han de ser temporals i 
relatives j és així com les que sigui pru­
dent difondre, han de circular. 

4. Traducció i circulació de l'avaluació 

L'avaluació que té el mestre d'un alumne 
ha d'arribar a ls interessats. Tota la infor­
mació, que no s'haura d'escriure mai, 

s'hauria de guardar confidencialment si 23 
per cas s'escriu. 

De tota l'altra informació, se'n poden ter 
dos blocs. Un que només sera per a l'alum­
ne i un al tre que incloura el primer i que 
arribara a les famílies. 

Aquest segon bloc, acompanyat del co­
mentari en viu del tutor-mestre, és el que 
s'uLilitzara si es dóna el cas de cara als 
psicolegs i recuperadors. 

No entrem aquí en fórmules concretes 
que s'han de fer servir en cada escoJa. 
Tenim les nostres preferencies, pero ens 
sembla poc útil decantar-nos per un modcl 
concret: sí que podem dir que teninl en 
compte la inteHigibilitat, segons l'edat del 
noi, potser és millor quan són petits no 
passar del comentari oral i informe rc­
dactat a les famílies i a mida que el noi 
creix anar estandaritzant més la forma 
de traspassar J'avaluació. 

Un cop el mestre ha fet circular el do­
cument-avaluació (que ha de portar data 
i si pot ser anar signat) n'ha de rebre coríl 

... Pares: persones que reben la lnformacló 
1 n 'opinen tant de cara al fi/1 com de cara 
a /'escota. 



24 a mínim l'acusació de rebuda ( la fórmula 
no importa) i els comcntaris afcgits. 

D'aquco;t circuit poden sorgir entrevistes. 
Un cop tancat aque~t. el material s'ha d'ar­
xivar de manera que no cost i gens de 
trobar-lo. 

S. Persones i el seu rol en l'avaluació 
per l 'educació 

A mida que avanc;i.lvcm en aquest articlc 
han anal sortint els pcrsonatgcs. 
Repa~!>Cm-los. De J'equip docent: mes­

tre-tutor que recull i ordena tola la in­
formació. També 6, ell qui la fa circular. 
Mestrc de materia que fa aportacions al 
tutor i les reunions d'equips de mestres. 

Alumnc: qui rcp lota la informació ne­
cessaria i puntual amb un llengua tge ciar. 
Persona que pot i ha de fer anuHar els 
seus punts de vista rcferents al seu ren­
diment i maduració globab tanl als mes­
tres com a la familia. Participan!, segons 
l'cdat, en les entrevistes en que es pur­
li d'ell. 

Pares: persone!> que reben la informa­
ció i n'opinen tant de cara al lil com de 

cara a l'cscola. Aquesta opinió pot ma­
tisar la del mestre o por ajudar a ampliar­
la. En cap cas no voldríem que els rols 
s'intercanviessin. Al noi Ji anira molt bé 
que cada u faci el seu paper. ~s !'única 
manera que tcnim pcr ajudar que ell vagi 
trobanl el seu fins a ésser un individu amb 
el més gran grau de llibertat en coneixc­
ment possible. 

A tall de cloencla volem manifestar al­
tra vegada la nostra opinió de cara a l'a­
valuació, aquesta acció pedagogica criti­
cada per uns certs sectors de mestrcs sota 
la bandera de la llibertat. 

La vida quotidiana és concreta i es fa 
de mica en mica. La vida del noi en el scu 
creixemcnt es fa en un context que no ha 
d'enganyar el noi ni dcscontextualitzar-lo. 

Nosaltrcs som responsables de la seva 
inlegració. 

L'a\'aluació és només un mitja. L'ús que 
nosaltrcs en fem sí que pot ser jutjat com 
a bo o com a dolent pel noi: l'avaluació 
contra l'ulumne o l'ava luació a favor de 
l'alumnc. Nosallres ens apunlcm a la sc­
gona opció, tot i que pot ser plena de 
relatius i condicionals. 



L'A V ALUACIÓ 
Equip de mestres de I'Escola Barrufet 

A l'cscola basem I'avaluació en dos punls 
centrals: J'autoavaluació i la informació 
a les famílies. 

L'autoavaluació significa, a la practica, 
un procés d'aprenentatge que l'alumne fa 
per concixcr el seu nivel! i I'abast del seu 
e¡,forc;. És un pt-océs llarg, a voltes difícil, 

1 

1 

1 
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\~dU ~~ 111 ~ ~ 1 
1 

que s'inicia a primer d'EGB i que quan 
arriba a final de Se. encara no ha madurat 
prou, malgrat els progressos que s'hi han 
fe t. 

Aixo, normalment, demana una gradació 
adaptada a les diverses cdats, que nosal­
tres concretcm de la següent manera: 
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Criteris d'avaluació (guió del mestre) 

Lectura 
A poc a poc o de pressa? 
Entens el que llegeixes? 
Fas J'entonació i la puntuació adequa­

des? 
T'entrebanques? 
Vocalitzes bé? 

Ortografia 
Fas moltes faltes quan escrius? 
Copies bé? 
Ajuntes i separes bé les paraules? 

Llenguatge 
Entens els exercicis? 
Fas textos? 
Aprofites l'estona de biblioteca? 
Fas tots els treballs? 
T'esforces per parlar bé i per aprendre 

i fer servir paraules noves? 

Llengua castellana 
T'esforces a parlar-la bé? 
Entens el que et diu el mestre? 
Entens el que llegeixes? 

Matemil.tiques 
Et costa entendre els treballs? 
T'esforces per solucionar tot sol els 

exercicis? 

Cillcul 
Comptes arnb els dits o ho penscs? 
Saps les taules de ... ? 
T'equivoques gairc? 

Problemes 
Et costa entendre'ls? 
Els saps solucionar tol sol? 

Socials 
Recordes els temes que treballes a la 

classe? 
Portes i reculls els materials que et de­

mana el mestre? 

Nafurals 
Ets capa~ d'observar i explicar després 

!'experiencia que s'ha fet a classe? 
Saps treure'n conclusions? 
Entens normalment el pcrque de les 

experiencies? 
T'esforces per buscar un tema i explicar­

ho a ls teus companys? 

Tallers 
Tens interes a fer les feincs i que et 

quedin ben acabades? 
Participes en tots els tallers mobils? 

Actitud davant la feina 
Escoltes les explicacions que es fan a 

classe? · 
Fas les feines policles? 
Tens la carpeta endrec;:acla? 
Acabes les feines a l'hora o has d'acabar­

les en un altre moment? 

Davant la classe 
Fas gresca a l'hora de treballar? 
Destorbes els companys? 
Et fixes que la classe quedi ben endre­
~ada i reculls les coses a )'hora de 
plegar? 

Compleixes amb responsabilitat els car­
recs? 

Respectes el material de classe? 

Civisme 
Saps anar pel carrer sense molestar la 

gent? 
Vas per la teva dreta? 
Llences papers a terra? 
Respectes les plantes deis jardins? 
Tens en compte que pel carrer hi ha 

ncns més petits que tu, i persones 
grans que necessiten que els ajudis? 

Quan utilitzcs transports públics tensen 
compte que hi ha altra gent i que cal 
parlar baix, no córrer ... :> 

Respectes els serveis públics? 
Vigiles quan has de traspassar? 
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CIÉNCIES SOCIALS 

NOM • • •••••••••••••• • •••• nivell. 8~ . data~·l-.l?~ 

Comprens bé tot ~l vocabulavi de Cienci as Socials que hem treballa t? 
Cn quins temes et trobes amb més dificultats, els d 'histor ia o 
bé els de geografía? 
\Jo \>.N\C. '\o.Á~ .fl.lc~f.A'Ó ~ ~\,ujo_M k QJm Cci'::.'tc... \o~-\ 
~o % ' ~ J).Uflto. , +A 
~ c~Wv-. rvn~ ~ ~ ~ ~ ~i.r:.\:Ju'~ . 'f>6\JM ti ~ 
~ I'(Y\ 1 ~ ~'tci ~ ~ eQ;. ''xi~D-J~~ S.oc.Q.Q.,.,', 

'i.'a 'n surts a la primera, del dibuix de grafi ques i map:es o et cal 
r<:pe1ti.r-los o corregir- los sovint? ~aps interpretar tot sol e l s 
r•.lpes , grafiques , atlas, estad{stiques que consultes lb sempre ne­
r:e ssi tes que t 'a judin? 

S'i 3 c:\Q 1\tl~ i ~~~·~.Á.lQI\ 

~ ~ (QY\c,~·O'M 
/"("() "'' \~ clQ ~ '\;.1\ ) 
0 \M~\JU~-Q~. 

~nunts i consulta : Has de tenir present els apunts que prens a 
~lasse , a les sortides, i quan consultes uro llibre pen fer un tre­
ball . 

Et cosca ú.e :prendrr· els apunts durant una expl:ilaciÓ? Quan con­
.3Ultes ur1 llibrE< oer amr,liar apU.l"lts o per f eit un treball , procures 
"trcure'n l a id3a foname·. tel o bé fas una copia del llibre que has 
consultat? Saps treurc <:Onclueions quan consultes un llibre o bé 
vls teus apunts ·:'. Consul '!-<:ls els apunts quan has de fe r un trebal], 
o preparar tm q~est~o ... nal'i? }.)o Q¡'('(\ ~o. ~~ )(\1\Q.M~ ~ÍI\ 
~ w-ro. ~Co.(j.O. iS' f\0 ÚJJ\.0 ~ 9• \ Q.Qo. ~~~\oJl 
~'~Q. ~ Ca..c •• :ó e d..' lJ.M .QQ..:~. <::,<· q.M.D l'lR ~ ~ 
~ c.v-u QJm ~\A. St' ~ ÚJWv.&tG ~Mil Rk> 
~~. 

,)P!NIÓ DBL MESTRE 

]) 
1 cuord. CZMAh la 

c:lov~ (J c-t.~·w..ffat;-
-11 O ¿¡ IAM. YU-4.t .. Ú(I . 

AUTOAVALUACIÓ --~-=.-""------

k-ro apatuaoo', )U4d c. 7~ 
R) ,"...u.p01kuf 7~A-e el leu n·~ 
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'llALLERS TALLER DE \t: \xi\ 

NOM ••• . . . . . . . . . . . 11 ~ t 'H-;¡:>z . ... • nivo •..• da u •. ••• 

Digues si t'has pres el taller amb prou interes . <; .. : j ~ ~.tA·o... 

NYvlto.. \~:ó xe.,._ . .Q() \. ~'V& ~ ~ cvro\) NVtcrff­

tM.~ 

Has part ioipat en tot es les acti vi tats que s 'hi han fet? \-1 Q ~.tt 

~'\c.. cU út\'xJ.. 

Hi has pares coses novos? t-f..t ~ o.. ~~ ~~ ci,Q ~'.0 

Has tingut dificultat amb les tecniques noves? ,I.Jo.) fY\..t> -~ -ul'l\~u\ 
~\w"kt, 

1- ' ' .oo1 
Quins treballa has fet? Comonta 'ls. Q.Q ~\o-. ru Gl\ ~ Q/'{Y\ ~!"" 

do') \-UM ~ · M·~ ~1\AdcJ ~ cU 8~-~ ~ ~ 
~ 1MA~ t rmcf-1. 

AUTO/, VAWACIC }Jc,\a_\o.eg, 

OPINIÓ DEL MESTRE 



!.LENGUA 

NOM ............... . .. nivell • ~-~ . data ~-,'3~2. 

Has de mirar coro has fct ols t~cballs de llcngua i do gramatica 
en general que s'han f~t a classe i si realmcnt cls has entes i 
~ 1~ has fet bé. (Pots guiar- te, aix{ matoix, pel resultat dcls 
q_u'cstionaris que hcm anat fcnt . 
Digacs com has complcrt els pla:.s de trcball (passar apunta, fcr 
e~c0rcicis del l l ibro , ... ) 
Com has anat de la l <.;ctura dt:: l librcs do biblioteca i que t e 'n 
s:)r,tbla de la reccnsiÓ que has :'&t? 

s; ~ \\Q ~' aS2ciio. a.rmlo ~~ ~~ o (¿Q Jr..Ro..c;U 
~~cJ!l Óll ~().\ 

}.Jo J:0(_ ~o.. ~\.( ~ ~\!Y\--\ )('0to ).:¡)jo.::, ~liV\ i-. 
~o Qlfi\ ~ /\S1~·o~: 

AU'I')A VALUAC IÓ __ -""fi{""'------
CA0~LLA 

Di~tcs si llGgcixcs el cnstclla amb b~na cntonació, si marques bé 
la puntuaciÓ i no t,'entreba lques. 
Digucs si quan ~scrius en castella ho faa amb bona or.tografia i 
f as servir bé los parau·lcs. 
Di~es coro has complcrt els plans de treball. 

fJ.m ~ Q.{&oJf\ ~\o ((u.b&Qo: \. rv'(\' Q}y\~~ \.oov;\OJ't'\1 

~~ ~~ ~QQ\]h ~o\"to~~t~··a. 
Úfrf\ \Q. o...:(- Y\Q ~ l Q..Q \.QC\ dQ ~\oG.OQ 

OfiNI Ó DEL MESTRE 
AUWAVALUACIÓ ~U\( O:d: __ _ 

A ' o.<.~~. UIL-~ ówrle..<l. 
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AU'IOAVALUACIÓ DE SEGONA ETAPA 

NOM •••.••••••.••• ••• ••• nivell • ~-o . , data ?s.~ ~-~ 

ACTI1UD 

!:_ classe : Quina Ós la te va partic i paciÓ en 0ls consells : hi prcns 
part .:J.c tivament? Has fct cap carroc?; l 'has comnlcrt? 
Compleixos les dccisions que es pr encn en c l s c;nsclls de 
clas s~? Rcsp0c t es el m<?.tcrial? ~ eJ2r, (~ !'(ID fu 
~0.1\\Au>(\D ~QJ:!'& , ~ ~e"\ QQ (OJ\.Jii¡c 6..!> .l.to.~6-{l ~ '\(\c\l)o 

~.W Q' "N¡_ (C:i'<'t>~.~~ ; eQ c)J) Mó.~ lcmt\k;, b 
(.~l (SW:> dJ¡Q ~ .;;. q-«e ~ ~0- Íf 
IW\O..~a.9 /f;j~ (J ~ ~c.\J.tDJY\ Q.;\0. ( (J((\ o.~ 

En la fc i na: Et distrcus trcballan t? Estas prou atcnt (o atenta) a 
classe? Entrcguls les foincs quan toca? Et sembla que els 
tous t r eballs són p!loscntablEls i poli ts? }:)o -~'V'!\ <:UI')'¡¡\J¡_c. 

~\o~-\ ) ~e>w\()r l)i .b. U-Mo. ~.IIÁMo. c~<Ac\A 
o ~t'ülb... Á 'b. ~ vtL:c a.~~. OR ~::. -&Ut'ÑJ) 

~~ ~~ a..Q ú:Nl.QN\1: i ~ 9-M\~o '\M<XM r~. 
S~ ~1;:¡¡J'{Jc. :SQJ\. ~ 'Vul.o~ 02 f'('fl(ix.A.rm ~ 
~·-tn. 

OOBSERVACIONS GENERALS 

Pcnsa s i tcns res a dir sobre l'organi tzaciÓ de l a classc , de l'cs­
cola , d~ les materias d 'cstudi , dcls t r cballs que fcm, de les sor­
t idcs, e t c . 

~ 
(JP /i/f,IA a.u..d!« 1- ,L 'f.t a., la..u. u.é .MAod etA ..ut gru) 

~~ ,· jo-<h'uÍ"'J jXX €.<A /, C. c./7·0 /Gé; di dc..JJ< 1 

procura ~ar CZfM f- aZ-Ifa.uteul-



Aquests ful ls d'autoavaluació tenen una 
freqi.icncia trimestral i a !'hora d'omplir­
los van acompanyats semprc d'un asses­
soramcnt del mestre al grup classe. Aquest 
assessorament és més general als primers 
nivells, i es concreta i es desglossa moll 
més a 4t. i a Se., tal com es pot veure en 
el guió que els mes tres segueixen. (En el 
benentes que aquest guió és un simple 
recordatori per al mestre, no pas que l'ha­
gi de llegir a classe.) 

A scgona etapa, els fulls d'autoavaluació 
contenen ja, amb un redactat al maxim 
d'entcnedor possiblc, els aspectes que tro­
bavem en el guió del mestre cap a final 
de la primera etapa. De la mateixa ma­
nera, pero, l'assessorament oral del mes­
t re J1i és també en cada cas. 

Destaca en tot aquest procés el fet d'a­
nar condu int l'alumne a fer la tan difícil 
clistinc ió -també per als grans- entre 
l'csforc; fet i els resultats aconseguits, ele­
ments que no són pas sempre equilibrats. 
Aixo creicm que el pot aj udar a coneixer­
se una mica més. Es concreta, tal com 
podeu veure, a situar els resultats del seu 
treball en un determinat nivell d'avaluació 
que ve marcat al full impres (a la primera 
etapa), i en uns comentaris i en la tria 
d'una nota específica a la segona etapa. 
Els comentaris del mestre van sempre en 
el sentit «d'avaluar J'autoavaluació» del 
nen, de determinar si ha estat just o no 
en les seves aprcciacions. 

Darrere de tot aixo, pero, hi ha més co­
ses. Així hi ha el seguiment del treball 
deis alumnes per part del mestre (comen­
tari oral a les feines fetes; correccions 
damunt deis textos, deis exercicis de ma­
tematiques; etc.), el qua! els va aclarint 
els seus enccrts o errors, els avan<;os o 
retrocessos. Cal destacar en tot aixo l'ab­
scncia de notes per part del mestre que 
obeeixin a una nomenclatura fixa (excel­
Jent, notable; 10, 9, 8 ... ), pero sí J'existen-

cia de proves (per exemple de !lengua; 33 
o de «qüestionaris» periodics de les diver-
ses materies) que són comentades poste­
riorment. (A segona etapa -7c. i 8e.-, per 
exemplc es dóna una puntuació relativa 
en cada cas, i se'ls indica quina és la mí-
nima que el mestre considera adequada 
i per que; per exemple 35-40, 60-75, 80-100, 
etcetera. Ells mateixos, dones, es veuen 
obligats a calcular on han quedat situats.) 
Tot plegat, pero, és recolli t pel mestre en 
els seus [ulls de control o de seguiment, 
els quals l'ajuden després a matisar al 
maxim els seus comcntaris a cada auto­
avaluació. Difícil equilibri, pero que el pcr-
met de valorar els aspectcs positius que hi 
pot haver en els a lumnes ele nivell més 
baix, tot i deixar-li dar que esta per sota 
del nivel! exigible (tot i que «t'has esfor-
¡;:at», «has progressat mol! respecte del 
curs passat>>, «encara has de treballar 
méS>>, etc.) i evita, scnsc amagar-Ji l'ou, 
de recargar-lo amb un J}.[SlJFTClENT o un 
DEFICIENT. 

La informació als pares es basa en !'en­
trevista (una corn a mínim) i en !'informe 
anuals. Tant en !'una com en l'altre, el 
tema del treball escolar (a part deis d'ac­
titucl, sociabilitat, etc.) és tractat de la 
manera més objectiva possihle. Aquí pre­
cisarnent es defuig al maxim la catalogació 
(a la qual molts pares tenen tirada perque 
és l'únic model que la majoria han cone­
gut i coneixen, tant a l'cscola com a la so­
cietat) i es mira d'anar-los fent conscients 
de les possibilitats i de les limitacions del 
seu fill, com també deis remeis que s'hi 
poden aplicar. La informació s'objectiva 
a l final de !'informe anual clonant la nota 
global obtinguda, a la primera etapa, i les 
notes finals de cada materia a la segona 
etapa. Si l'alumnc no ha arribat al nivcll 
mínim exigible, només s'hi posa una ob­
servació i unes recomanacions concretes 
en aquest sentil. 
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EXPERIENCIA SOBRE LA UTILITZACIÓ 
DEL CINEMA A L'ESCOLA 

El moviment de renovació pedagogica 
a Santa Coloma de Gramenet 

No hi ha dubte que Santa Coloma de Gra­
menet ha estat durant molts anys una ciutat 
maltractada en tots els aspectes. Situada en 
el clnturó industrial de Barcelona, amb una 
poblacló de prop de 140.000 habltants proce­
dents en la seva majoria del Sud d'Espanya 
i amb una de les densitats més altes del món 
(510 h/Ha). la ciutat ofereix una imatge ex­
terior descoratjadora. Diariament la premsa 
recull noves que accentuen la greu situació 
de la nostra població (atur, delinqüencia, etc.). 

Els que hi treballem des de fa algun temps, 
lamentem profundament que es destaquin 
únicament els aspectes negatius, la noticia 
sensacionalista, i mai no es faci referencia a 
d'altres fets que fan de Santa Coloma una 
clutat amb inquietuds culturals crelxents. 

A partir de les primeres eleccions munici­
pals democratiques, molts deis moviments 
ciutadans que tenien un caracter únicament 
relvindicatiu (associacions de pares, coordi­
nació de mes tres ... ) comencen a preocupar­

tat una realitat, per segon any consecutiu, el 
proppassat mes de setembre. 

la Conselleria d'Ensenyament coHabora i 
contribueix notablement en els intents de 
millorament de l'ensenyament. Així, durant 
el darrer curs . s'ha organitzat en col-laboració 
amb les associacions de pares. una EscoJa 
de pares, amb un nodrit programa de xerrades 
pedagogiques a les quals assisteixen un nom­
bre considerable de pares. També disposa d'un 
Fons Municipal de Recursos Didactics amb 
una abundant coHecció de peflícules i diapo­
sitivas de caracter didactic i material audiovi­
sual a disposició deis centres escolars que 
el soHiciten. lgualment volem deixar cons­
tancia de la bona disposició de I'Ajuntament 
que, mitjan<;:ant la compra o Jloguer de les 
peHícules necessaries i la impressió del ma­
terial que fan servir els alumnes, ha possibi­
litat que !'experiencia que expliquem a con­
tinuació es pogués dur a terme. 

Per qué portar el cine a J'escola? 

se també per la •qualitat de l'ensenyament•, Tots els ensenyants sabem que actualment 
perque és evident que no n'hi ha prou de la imatge és el nostre contrincant més com­
demanar més escales: la inquietud ha d'anar batiu: el nen assimila avui més conceptes 
més enlla. Pero aixo planteja ja una altra davant la pantalla del televisor que davant les 
qüestió fonamental: com aprenen els nens a paraules del mestre. la imatge envaeix el món 
l'escola? que aprenen? que han d'aprendre? del nen, manipula els seus gustos. moviments, 

En aquest sentit s'esta treballant des de fa etcétera. 

a: 
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anys. Potser sembla curiós observar com en Moltes vegades. la nostra primera reacció 
plena época del ·desencant•. Santa Coloma davant aquest fet és el refús o la inhibició; 
hagi vist néixer una associació de mestres, amb tot. som conscients que a'illar el pro­
el Casal del Mestre. J'objectiu fonamental del blema no significa vencer-lo. ¿Per qué conti­
qual és lluitar per fer cada dia més possible nuar donant l'esquena a les possibilitats que 
la renovació pedagógica. Actualment funcio- la imatge pot reportar a l'escola? ¿Per que 
nen diversos grups de treball (llengua. cien- entestar-nos a desaprofitar l'oportunitat de 
cies socials. naturals. educació especial. mú- posar. una vegada per tates. la nostra escoJa 
sica ... ). el treball deis quals s'adapta a les al día? Cada día hi ha un desfasament més 
necessltats deis nens de Santa Coloma. S'han gran entre el món de l'escola i el que el nen 
intensificat els cursets. seminaris, etc .. als viu fora de l'escola, perqué en plena era de 
quals assisteixen gran nombre d'ensenyants. la imatge continuem fent servir el llapis, el 
De la mateixa manera. I'Escola d'Estiu ha es- paper i la pissarra com a únics auxi liars. Aixo 

~------------------------------------------------~~ 
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no obstant, tots els mestres continuen la­
mentant-se de la manipulació que exerceíx 
la televisió en la capacitat creativa del nen: 
es reflecteix en els seus dibuixos i textos 
lliures que, progressivament, esdevenen cada 
vegada menys lliures i més influ'its pel teJe­
film america de torn, perfectament programat 
per complir la seva missió. 

El problema adquireix dimensions preocu­
pants en les zones suburbials: la manca de 
biblioteques, espais verds. centres culturals, 
etci'ltera, obliga el nen a romandre llargues 
hores davant del televisor sense altres pos­
sibilitats de diversió. 

Una enquesta duta a terme recentment en­
tre alumnes d'EGB d'una escoJa de Santa 
Coloma , ens va permetre descobrir que els 
nens passen més de 14 hores davant del te­
levisor durant el cap de setmana. 

Davant d'aquesta situació no hi ha possi­
bilitat d'oblidar la realitat, perqué la realitat 
existeix. i el nen l'ha de coneixer a fons. Per 
aixó. ens plantegem la necessitat que el nen 
aprengui a llegir la imatge, comprendre i des­
xifrar els seus missatges i. com a últim ob­
jectiu. que pugui crear les seves própies 
imatges. 

Si bé hi ha molts ensenyants que compre­
nen, d'una manera tebrica, la importancia d'in­
troduir la imatge a l'escola, hl ha a la prac­
tica una serie de limitacions. Molts tenen 
por d'entrar en un món desconegut, que no 
dominen i en el qual no han estat educats. 
Pensen que la rigidesa deis horaris. la dis­
tribució de les materies impedeix organitzar 
un altre tipus d'activitats. Finalment, davant 
de tantes dificultats i de tanta necessitat de 
canviar-ho tot, acaben per renunciar i ho dei­
xen tot tal com esta. 

Amb tot, la nostra experiencia en una zona 
problematica demostra que n'hi ha prou amb 
estructurar i faci 1 i tar el treball perqué les 
coses comencin a funcionar. ~s aixf com, du­
rant el curs 1981-82, 16 escoles de Santa Co­
loma, que suposen 89 cursos de segona etapa 
d'EGB i 2.746 alumnes, han inclbs en els seus 
programes l'estudi de la imatge partint del 
llenguatge cinematográfic. 

El cinema com a activi tat de classe 
a segona etapa 

Ja durant el curs escolar 1979-80 es va in­
tentar introduir els nens en el llenguatge ci-

nematografic per mitja d'uns cursets que or­
ganitza la Conselleria d'Ensenyament fora de 
l'horari lectiu. Ates l'éxit que va suposar 
aquesta iniciativa. durant el curs 80-81 es va 
repetir !'experiencia pero ara dintre l'horari 
lectiu. Amb tot. el fet de disposar únicament 
d'una persona per dur a terme aquesta acti­
vitat, suposa una limitació evident. Vam com­
prendre que la cosa realment positiva seria 
que cada mestre lntroduís l'ensenyament del 
llenguatge cinematografíe com una activitat 
normal de classe. Per tal d'aconseguir-ho n'hi 
hauria prou amb facilitar el mínim de conei­
xements i el material necessari per treballar. 

Com el vam organitzar? 

Per posar en marxa el projecte han estat 
necessaris aquests tres cr iteris: 

1. Programar els continguts i activitats a 
realitzar a 6e., 7é. i Se. Elaborar els ma­
terials de consulta i treball. 

2. Adquisició, per part de I'Ajuntament. de 
les peHícules i material imprescindible. 
lmpressió de les fitxes de treball i de con­
sulta per als alumnes. Aquest material es 
dóna gratu'itament als alumnes. 

3. Contacte setmanal amb els mestres encar­
regats de portar endavant !'experiencia. 
En aquest seminari, setmanal, es visionen 
les pe~l ícules. s'analitzen i s'expliquen les 
activitats que el nen haura de fer. 

El programa per cursos 

Hem d'aclarir, en primer lloc. que t reballem 
principalment amb films de !'época muda, ja 
que es tracta de films de curta duració, d'es­
tructura molt simple i que permeten al pro­
fessor d'anar explicant mentre es projecta la 
pellícula. 

A sise 
El nen entrara en contacte. per primera ve­

gada. amb el cine i estudiara: 
1. Origens del cinema i antecedents histo­

ries: El principi de la persistencia a la 
retina. Construcció d'un zootrop i expli­
cació deis efectes aconseguits. 

2. Els materia/s. Observació de: 
Els materials que formen la pe l~1cula (cel­
luloide , perforacions, emulsió, formats di­
versos, etc.). 

~----------------------------------------------------------------~ 
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Manipulació i coneixement del funciona­
ment de la camara de fi lmar i projector 
(objectiu, obturador. motor de tracció, 
etcétera). 

3. Analisi del film •La cinematografía•. de 

.. ,velada de variedades • . de Charles Cha­
plin (1915). 
Analisi de la seqüéncia de .. Los cantan­
tes de ópera". 

Louis Lumiere ( 1895). A se te 
4. Com fer cinema: La planificació. Confec- 1. Estudi de !'estructura narrativa d'una pel-

ció de murals amb fotografies de tot ti pus lícula a partir del film • El rostro pálido • , 
de revistes per a de Buster Keaton (1922). 
els plans allunyats: G.P.G. i P.G. Resum de: ~ 
els plans de grup: P.C., P.E. i P.A. els fets que s'esdevenen, 1 
els p/ans de prop: P.M., P.P. i P.P.P. els personatges que hi apareixen, 

5. Els primitius del cinema. Analisi del film llocs; 
•El viatge a la lluna•. de Georges Mé- en el plantejament, trama i desenlla~ del 
lies (1920). film. 

6. El pla. /'escena i la seqüencia: Analisi del 2 Estudi deis personatges que apareixen en 
film ·Asalto y robo de un t ren•, d'E. S. un film a partir de la peiHcula •La calle 
Porter (1903). Confecció d'una auca a par- de la Paz•, de Charles Chaplin (1917) . ~ 
tir d'aquest mateix film. Analisi del protagonista. Z 

7. El guió cinematografíe: Explicació de com de !'antagonista. ~ 
s'elabora el guió cinematogrilfic des de la deis personatges secundaris. 
sinopsi f ins al guió técnic. Entrevista a un personatge de la peHícula. 

a. Analisi del film • La conquista del Polo•, 3. Estudi de l'espai ambiental a partir del "l 
de Georges Méliés (1912). film •El emigrante•, de Charles Chaplin 
Confecció d'uR audiovisual a partir d'a· (1917). 
quest film. 4. Estudi del temps fílmic a partir del film 

9. Estudi d 'una seqüéncia a partir del film •La mudanza•. de Buster Keat'on (1922). 

L---------------------------------------------~iU 
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5. Resum final. Analisi completa de tots els 
aspectes a partir de •El maquinista de la 
General .. , de Buster Keaton (1927). 

A vuite 
El programa per a aquest curs intenta ser 

una visió renovadora de com introduir l'alum­
ne en el coneixement d'alguns moviments ar­
tístics i literaris deis segles XIX i XX prenent 
com a base un fi lm. lntentem d'aquesta ma­
nera convertir allo que normalment es re­
duelx a un aprenentatge avorrit i monoton 
de característiques, epoques l autors, en una 
activitat que a la vegada resulti amena i di­
dactlca. 

Per alxo hem pensat globalitzar, en cada 
un deis temes que anem a treballar, l 'estudi 
de la imatge, l'expressió plastica i la lite­
ratura. 

Quin és l'enfoc del treball? 

El podríem resumir d'aquesta manera: 

1. Selecció deis moviments artístics que 
anem a estudiar: 
Romanticisme. 
Expressionisme. 
Realisme. 
Surrealisrne. 

2. Selecció deis films que volem anali tzar 
en cada tema: 
Romanticisme: ·Frankenstein•, de James 
Whale (1931). 
Expressionisme: ·El gabinete del doctor 
Caligarin, de Robert Wiene (1918). 
Realisme: ·El acorazado Potemkin•. de 
S. M. Eisenstein (1925). 
Surrealisme: • Un perro andaluz• , de 
L. Buñuel i S. Dalí (1928). 

3. Selecció de lamines de pintures repre­
sentativas de cada estil. 

4. Selecció de textos que resulti n repre­
sentatius de cada moviment. 

5. Confecció d'un petit dossier per a cada 
moviment, que compren una breu expli­
cació sobre el significat i característiques 
de cada un d'ells, dades sobre el film i 
activitats a realitzar (analisi de les la­
mines. de textos i del film). 

Vegem ara, per exemple, com s'ha trebal lat 
el primer tema: El romanticisme. 

1. Projecció del film de James Whale •Fran­
kenstein ... 

2. lnvestiguem d'on procedeix la idea per 
realitzar aquest fi lm. Entrem en contacte 
amb la novel·la del mateix títol, que va 
escriure Mary Shelley el 1816. Analitzem 
les principals diferencies que hi ha entre 
el film i la novel·la, i també les seves sem­
blances. A parti r d'aquí contlnuem inves­
tigant: ¿per que Mary Shelley va escriure 
aquesta historia? ¿quines idees tenien els 
inte l~ectua l s de !'epoca? 

3. Estudi del romanticisme: 
Com i per que sorgeix. 
Ouan sorgeix. 
Ouines són les seves característiques. 

4. Com pintaven els artistes romfmtics? Es 
repartelxen als alumnes lamines de Dela­
croix, Géricault, Barón, Gros, Corot 1 Goya. 
El t reball consisteix a analitzar quines són 
les característiques romant iques de cada 
quadre i, per últim, l'alumne reali tzara 
una pintura a l'estll romantic, reproduint 
una de les lamines o bé inspirant-s'hi. 

5. Lectura de textos romfmtics: • El rayo de 
luna», de G. A. Bécquer i diversos capí­
tols de ·Frankenstein•, de Mary Shelley. 
Realització de comentaris de text. lnves­
t igació personal sobre les figures de Béc­
quer i Mary Shelley. 

6. Finalment els alumnes escriuran una pe­
tita narració de terror que t ingui carac­
terístiques romantiques i se'n represen­
tara una. 

Com a complement de tot aquest tema i 
coincídint amb les testes de carnestoltes, una 
de les escales que duen a terme !'experien­
cia va decidir que la comparsa de vuite es 
compongués de dlsfresses a l'estil roman­
tic. Així els nens es van poder convertir en 
monstres terribles, dames i cavallers del se­
gle XIX, personatges exotics, orientals, etc. 
L'experiencia va resultar apassionant. 

Aquest mateix metode de treball es fa ser­
vir per als altres moviments artístics i, com 
veiem, es tractá principalment de donar una 
visíó global de cada un d'ells, intentan! que 
les activitats a realitzar connectin tant com 
sigui possible amb l'expressió plastica, les 
ciencies socials, la literatura i la lectura de 
la imatge. 
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El cinema com a auxiliar del programa 
de ciimcies socials a segona etapa 

Molts deis nostres alumnes tenen dificu l­
tats serioses a l'hora de si tuar-se en el temps 
o en l'espai. Tots sabem la importancia que 
tenen les visites i sortides freqüents a llocs 
d' interes perque l'aprenentatge resulti actiu 
i profitós. Pero, ¿com ens podem traslladar 
a I'Edat mitjana o a !'epoca prehistórica? Mal­
grat que sempre és possible visitar un mones­
tir o un castell de !'epoca feudal o unes ru­
nes prehistoriques, sovint no resulta prou 
clarificador per als alumnes, sens dubte per­
que les pedres no transrneten sensació de 
vida. 

Pensem que el cinema historie pot ajudar 
molt en aquest sentit, sempre que es t racti 
d'un cine ben fet, sense errors histories, per 
descomptat. 

El Grup de Ciencies Socials de Santa Colo­
ma de Gramenet ha programat durant aquests 
últims anys una serie de temes a t reballar 
en els cursos de segona etapa. Per a cada un 
d'aquests temes s'ha elaborat un dossier que 
serveix com a material base de treball als 

alumnes . Aquest material és utili tzat ja per 
un gran nombre d'escoles de la ciutat. Per 
aixo, i d'acord amb el Grup de Ciencies So­
cials, hem seleccionat un total de 9 pel-lícules 
(3 per a cada curs de la segona etapa) que 
complementen els temes que s'estan estu­
diant. Es t racta de projeccions en 35 mm 
realitzades a la sala d'actes de I'INEM Puig 
Castellar, durant l'horari lectiu, amb caracter 
totalment gratu'it. 

Ouins films s'han seleccionat? 

Fins al moment d'escriure aquesta expe­
r iencia, els alumnes han vis t : 

Curs Tema Film 

6é . L'orl gen de 1 'home • Hace un millón de añOS• 
El món medi eva l · El príncipe valiente• 

7é. El feudali sme ·Un hombre para la eter· 
nidad• 

ee. La població: movi ments •La piel quemada· 
migratori s 

Els moviments sindicals ·La sal de la t ierra • 
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Com es treballa el film? 

Abans de cada sessió el mestre rep un 
dossier confeccionat pel Grup de Ciencias 
Socials, que compren: aspectes sobre el tema 
a treballar (situació histbrica, documents, et­
cétera). informació sobre el film i activitats a 
realitzar per l'alumne. 

Vegem-ne ara un exemple: 

Tema: Els moviments sindicals. Curs: vuite. 
Film : • La sal de la tierra ... 

1. Documents: 
• Les condicions de treball a la mina• ( •<In­
terviú", núm. 102). 
• Els treballadors de les colonias textils. 
( • Fomento de la Producción Española .. , 
1869). 
·El feudalisme a les fabriques• (•Morote­
EI Liberal», Madrid 1891). 
«El pistolerisme• (Albert Balcells, El sin­
dica/isme a Barcelona). 
·Estadística de huelgas en España, clasi­
ficada por las causas que las originaron 
(años 1905 a 1923) ... 

2. lnformació sobre el film: 
Fitxa técnica. 
Sinopsi argumental. 
Critiques aparegudes a diaris, revistes, et­
cétera. 

3. Activitats a realítzar pels alumnes: 
Guió i argument del film: característiques. 
Analisi deis personatges. 
Analisi de l'espai: situació geografica del 
lloc on s'esdevenen els fets. 
Buscar informació a diaris i revistes so­
bre algun conflicte laboral. 
Redactar un escri t de suport a la vaga 
deis miners que apareixen al film. 
Redactar un escri t contra la vaga que 
mantenen els obrers. 
Analisi de l'aspecte feminista del film: 
debat sobre feminisme i masclisme. 

Destaque m finalment que 1 'experiemcia ha 
tingut una gran acceptació als centres es­
colars de la nostra ciutat: un total de 23 

centres, que suposen 127 aules de segona 
etapa, i 4.191 alumnes assisteixen a les pro­
jeccions. acompanyats pels seus respectius 
mes tres. 

Cinema en catala 

Conscients de la necessitat de familiaritzar 
els nens de Santa Coloma amb la !lengua ca­
talana, ja que la majaría és castellanoparlant. 
pensem que el cinema pot contribuir en 
aquesta tasca. 

Així, a partir del mes de mar<;, els nens de 
primera etapa podran veure, durant 1 'horari 
lectiu i amb caracter també gratu'it, peHicules 
com: ·Un invent diabblic• , uLa Ventafocs•, 
• La flauta deis sis barrufets • i "Gran Prix a 
la muntanya deis invents». 

D'aquesta manera, pretenem ajudar el tre­
ball deis professors que ensenyen catala, ja 
que es pot fer servir la projecció del film com 
a centre d 'interés per a les activitats pos­
teriors. 

El vídeo a l'escola 

L'Ajuntament de la nostra ciutat ha com­
prat un equip complet de vídeo, que ben aviat 
estara al servei de les escales que el solli­
citin. A partir del mes d'abril, els mestres 
podran ent rar en contacte amb aquest mitja 
que ofereix múltiples possibilitats en el camp 
de l'ensenyament. 

Pensem que l'esforc que estem fent a San­
ta Coloma per millorar la qualitat de l'ense­
nyament introduint l 'estudi de la imatge a 
l'escola a tot els nivells que fins avui són 
possibles, s'ha d'estendre a al tres poblacions 
i comptar amb el suport deis organismes com­
petents. 

Lluís Rey Riocabo 
Aurora Maquinay Pomés 

Grup de Cinema a I'Escola 
de Santa Coloma de Gramenet 
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Mercé canela. 
LLUNA DE TARDOR. 
Preml l 'Esparver 1982. 
L'Esparver. 23. 
un recull de narracions on mana 
l'enyor, el record, l'amor, 
la tardor ... 

H.O. Wells. 
L'ILLA DEL DOCTOR 
MOREAU. Traduccló de Josep 
Mlquel Sobré. IHustracions 
de Francesc Artlgau 
L'Esparver, 24. 
oesprés de L'hOme Invisible, 
un nou !libre de wells, lnMit 
en catal~. no sabem si posslble 
realltat o f lcció. 

Fellce Holman. 
EL ROBINSON DEL METRO. 
Traduccló de Ramon Barnils. 
L'Esparver, 22. 
un vailet viu - i sobreviu- 121 dles 
dins el metro de Nova York. Com? 
Per Qué? cal lleglr-hO. 

El Rubinson 
d e l m"tro 

Fe.lke Holman 

Lennart Frlck. 
L'AMENACA. Traducció 
de Josep M. custOdio. 
L'Esparver, 18. 
Les dlf icultats Que un noi té per 
adaptar-se a la nova ciutat on ha 
anat a vlure 1 a la nova escola on 
no coneix ningú. 

Daniel DefOe. 
ROBINSON CRUSOE. 
L'Esparver. 19. 
una bella traducció de Josep 
carner d'un classlc de sempre. 

R.L Stevenson. 
EL CAS MISTERIOS 
DEL DR. JECKYLL 
1 MR. HYDE. Traducció de J.J. 
Margarit; revisada per Francesc 
Parcerisas. 11-lustracions de Tha. 
L'Esparver, 20. 
La histOria d'un desdoblament 
de personalltat Que ha 
lmmortalltzat el cinema. 

RobinSOn 
Crusoe 

• I.:cscarabat 
• dhr 

~ 
~:;~·~;:'• 

Edgar Allan Poe. 
L'ESCARBAT D'OR. Traducció 
de caries caodevlla, revisada 
per Francesc Parcerlsas. 
ll·lustracions de Josep Uclés. 
L'Esparver, 21. 
Narració policíaca on a través 
de la resolucló d'un enigma 
es descobreix un t resor. 

oemaneu 
el cataleg a: 

Apartat de 
correus, 9487 
Barcelona 

EDtCIONSOE 
ll(¡}~ 



42....--------.. :!SCOLA..,...._ _ _ ___ ....... 
LES VACUNACIONS SISTEMA TIQUES 

EN LA INFANCIA 

~s un fet conegut des de fa molts anys, 
que el fet de patir una malaltia de naturalesa 
infecciosa converteix, en la majoria deis ca­
sos, l'individu supervivent en resis tent a la 
malaltia. ~s a dir, si un nen o un adult pa­
teix una infecció i la supera, no la tornara a 
patir encara que sigui novament atacat pel 
mateix microbi. Aixo és degut al fet que du­
rant el primer contacte, l'organisme ha fabri­
cat anticossos (•defenses•) contra la malal­
tia i hi ha quedat immune. Aquest és el fona­
ment de la vacunació. Amb ella pretenem des­
pertar defensas en l'organisme. Per acon­
seguir-ho introdu'im en el organisme micro­
bis morts o atenuats, o les seves toxines 
tractades pel calor i formol. els quals encara 
que no són capac;os de produír la malaltia 
clínica, estimulen la fabricació de defensas 
pel sistema immunitari. Un nen vacunat esta 
en les mateixes condicions que un nen que 
hagi patit la malalt ia. Tots dos tenen defenses 
i no la poden patir. la diferencia esta que el 
primer per a assolir el seu estat ha hagut 
de patir la malaltia amb les seves possibles 
complicacions, ment re que el segon només 
ha patit una simple punxada o ha rebut unes 
gotes per la boca. 

les vacunes es varen iniciar amb la vacu­
nació antivariolica ara fa 185 anys (14 de mar<; 
de 1796) i constitueixen un deis descobri­
ments científics més transcendentals per a la 
humanitat. Gracies a elles s'ha aconseguit 
controlar gran part de les malalties infeccio­
sas que fins fa ben pocs anys assotaven el 
genere huma. 

Així tenim, per exemple, el cas de la vero­
la, malaltia que a principis del segle XX afec­
tava tots els continents i quasi tots els 
pa'isos del món en un o altre moment i que 
gracies a la vacunació 1 a la cooperació inter­
nacional ha estat mundialment eradicada. 

Existeixen un gran nombre de vacunes en 
el mercat, pero no tates tenen el mateix in­
tares ni la mateixa utilitat. Per una banda, 
tenim les vacunes SISTEMATIOUES que són 
d'interes comunitari i que les ha de rebre 
tata la població. Són les que figuren en el 

calendari de vacunacions. D'alt ra banda, exis­
teixen les vacunes NO SISTEMATIOUES que 
només s'administren en determinats casos, 
com per exemple, la vacuna antirabica als 
nens que han estat mossegats per un animal. 

Ates que les vacunes SISTEMATIOUES te­
nen una gran transcendencia per a la salut 
deis nostres infants, és molt important co­
neixer-les, i per aixo s'intentara contestar de 
la manera més comprensible i senzilla a les 
següents preguntes: 

1. Per que és necessaria la vacunació? 
2. Contra quines malalties cal vacunar tats 

els nens i nenes? 
3. Ouan s'ha de vacunar els nens i nenes? 
4. Ouines són les contraindlcacions de les 

vacunes? 
5. Ouines reaccions poden fer les vacunes? 
6. Qn es poden vacunar els nens i nenes? 

Per que és necessarla la vacunació? 

l es vacunes augmenten la resistencia de 
l'organisme contra les malalties infeccioses 
tal com ja hem dit abans. Amb elles actuem 
sobre el tercer element de la cadena de trans­
missió d'aquestes malalties. En efecte. les 
cadenes epidemialogiques estan canstitu'ides 
fonamentalment per tres baules : 

1. La font de la infecció (individu malalt o 
portador). 

2. Mecanisme de transmissió. 
- Directe. 
- Indirecta (aire, aigua, vomíts, aliments, 

artropodes, etc.). 
3. Subjecte sa susceptible. 

Els agents de la infecció passen de la font 
d'infecció al subjecte sa mitjanc;ant els meca­
nismes de transmissió. Per a prevenir la in­
fecció podem actuar sobre cadascun deis 
elements de la cadena epidemiologica. 

Sobre la font d'infecció podem actuar mit­
janc;ant el tractament i esterílització deis ma-
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lalts i deis portadors, així com mítjanvant el 
seu a'illament. 

Sobre el mecanisme de transmissió, l 'actua­
cíó basica és el sa:1ejament (desinfecció, de­
sinsectació, desratització, subminístrament 
d'aigua potable, evacuació higi!mica d'excre, 
tes, higiene deis aliments, etc.). 

Sobre el subjecte sa receptiu podem actuar 
augmentant la seva resistencia a la infecció. 
Aixo s'aconsegueix de dues maneres en ge­
neral: 

1. Administrant-li defenses previament for­
marles en un altre individu (serums 1 gam­
maglobulina; en el serum els donants són 
animals 1 en la gammaglobulina l'home. 
La protecció que confereixen dura unes 
tres setmanes). El tipus d'immunitat asso­
lida es denomina passiva. 

2. Fent-li fabricar les seves propies defen­
ses com ja hem dit abans (vacunació). Al 
tipus d'immunitat assolida en aquest cas 
se la denomina activa. Encara que exis­
teixi l 'agent a la font d'infecció i el meca­
nisme de transmissió corresponent, no es 
produeix la malaltia ates que el microor-

ganisme és neutralitzat per la immunitat 
del subjecte sa. 

En resum: encara que el germen arribi al 
nen, aquest no emmalalteix. La durada de la 
immunitat assolida amb la vacunació és va­
riable per a cada una d'elles. Per a les vacu­
nacions sistematiques des d'uns anys a tota 
la vida. 

Per tant, el fet de vacunar els nens és d'una 
gran importancia ja que d'aquesta forma els 
protegim i evitem un gran nombre de malal­
ties, invalideses 1 morts. 

Contra quines malalties cal vacunar 
tots els nens nenes? 

t. Difteria 
Tots coneixem la gravetat de la difteria per­

que entre altres símptomes produeix una in­
flamació de la laringe amb formació de mem­
branes que poden arribar a obstruir-la i causar 
l'asfíxia i la mort del nen. 

Aquesta malaltia era molt freqüent abans 
de la introducció de la vacunació i, a Espanya, 

Carnet de salut, Genera/itat de Catalunya. Departament de Sanitat i Seguretat Social. 

Dades del naixemenl 

data 

al tenne de setmanes 

pes talla 

plor tot seguit 

cianos, 

re.:1nimac.ió 

test d'Apgar 

al tres incidems o anomaJies 

antcccdcnts f:tmiliats 

incidents durant l'embar.\s 

Calendarí de l'acunacíons sistemillíques 

E dar Vacunes 
t)J I' (Difteria. 

3 mesos tetanus, catarro) 

Smesos DTP 

7 mesos DTP 
Triple vírica~ 

ond ln\,tiCnt 

Poliomielitis 
oml trivalent 
Poliomielitis 
oml trivalent 

12 m esos (Xarampió, rubeola, parotiditis) 
Pohomíehti~ 

18 mesos DTP oml trivalcm 
Poliomtclitis 

4 a 6 anys DT (Dífleria. telllnu,¡ oral trivalcnt 

6 anys (Prova tuberculina) 
Jlanys 
(nenes) Rulx:ola 
14 a 16 anys T d (Tet<lnt" . toxoidc 

(i cada IO an)'s) dificnc tipus adult) 

·Mentre no n'hi hagj de disPOnibles. es recomana subministmr 
conjunrament la vacuna antixammpionosa i la vacuna amin1· 
beóJica, les quaJs es poden 1rob~\r sensc dificul ~ttt en el men:~u 
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a principis de segle es produ"ien 60.000 casos 
l'any amb 4.800 morts. Pero a l'actualitat, 
gracíes a la vacunacíó, quasí ha desaparegut 
í només es produeíxen alguns casos a'illats de 
tant en tant í sempre en persones no vacu­
nades o mal vacunades. 

Malgrat que actualment no tenim difteria a 
Catalunya és ímportant de continuar vacunant 
perque només així podrem mantenir aquesta 
immíllorable sítuació. 

2. Tetan 
El tetan es produeíx com a consequencia 

de la contaminació de les ferídes amb terra, 
excrements, etc. que continguin espores teta­
niques. Si els germens traben les condicíons 
adequades a la ferida, produeixen una toxina 
que actua sobre el sistema nerviós central i 
és la responsable de les característíques con­
traccions musculars doloroses, deis espasmes, 
de les rigídeses i de les convulsions genera­
lítzades. SI afecten E>ls músculs respíratorís 
o els laríngis, poden produir l'asfíxía í la 
mort del nen. 

La mesura preventiva més efica<;: contra el 
tetan és la vacuna í, de fet, la freqüencia 
d'aquesta malaltia en la poblacíó general ha 
dísmínu'it des de la íntroduccíó de la vacuna­
ció malgrat que se segueíxen presentant ca­
sos en persones insuficientment vacunades. 
Així tením que a Espanya, tots els anys, són 
víctimes del tetan de tres-centes a cinc-cen­
tes persones de les quals un 25% mor i 
més del 30 % deis que sobreviuen arrosse­
guen greus seqüeles durant llarg temps. Aixo 
podría evitar-se mitjan<;:ant una vacunació cor­
recta de tata la població. 

únicament estan exempts de contraure el 
tetan les persones que han rebut les dife­
rents dosis vacunals díns deis termes corree­
tes. Aíxo és molt important tenir-ho en comp­
te ates que a l'edat infantil les ferídes í els 
accidents són més freqüents í, per tant, el 
períll de contraure la malaltía és més gran. 
A l'edat adulta, es tíndría de vacunar, com a 
mínim, els professionals amb risc elevat (sol­
dats, escombriaires, jardiners, treballadors del 
camp, pastors, mecanics .. ) , encara que !'i­
deal seria que tata la població estigués va­
cunada, í així ho ha recomanat el Comlte 
d'Experts en Vacunacíons de la Generalítat. 

No s'ha de contondre aquesta vacuna amb 
el serum o la gammaglobulína antítetaníca. El 
serum antitetfmic, que pot donar lloc a greus 
reaccions de tipus aJ.Iergic, ja no s'ha d'utí-

litzar enguany. En cas de necessitat de pro­
teccíó immedíata en nens no vacunats o mal 
vacunats s'admínístrara la gammaglobulina an­
titetaníca. La protecció dura unes setmanes. 
Seguidament es procedíra a la vacunació se­
gons les pautes habituals. 

3. Catarro (tos ferina) 
El catarro és una malaltia molt contagiosa 

caracteritzada per una tos paroxística o es­
pasmodíca. Aquesta malaltia és especíalment 
greu en els nens menors de 2 anys de edat 
en els quals les complícacíons (asfixia, bron­
copneumonía, complicacions cerebrals, con­
vulsions) són freqüents. A més, els nou nats 
neíxen practicament sense defenses contra 
el catarro, puíx que no les reben durant l'em­
baras per via transplacentaria com passa amb 
el xarampió, les galteres, la polio i d'altres 
malaltíes. Aixo justifica la conveniencia de la 
vacunació preco<;: als 3 mesos per a protegir­
los-en. 

Un punt ímportant que cal coneixer és que 
aquesta vacuna no és efíca<;: en el 100 % deis 
casos. Es calcula que un 20 % deis nens va­
cunats poden patir la malaltia. 

4. Poliomielitis (paralisí infantil) 
La poliomielitis és una malaltía que cursa 

habitualment de mode benigne amb quadres 
gastroíntestinals o nasofaríngis, pero que pot 
adoptar en alguns casos formes paralitiques 
molt greus que no tenen tractament específíc 
i en les quals !'única forma de recuperació 
és la rehabilítacíó. 

La utílització de la vacuna antipolíomíelítíca 
des de 1964 de forma massiva ha produ'it un 
extraordínari descens de la malaltia. Al nos­
tre medí esta practícament eradícada pero 
segueixen observant-se casos en grups de po­
blacíó insufícientment vacunada, sobretot en 
els nens d'edat pre-escolar, en forma de ca­
sos esporadics o de brots epídemics. Amb 
una vacunació correcta de la població es po­
dría assolír la seva eradicació definitiva en 
el nostre país. 

5. Xarampió 
El xarampió és la malaltia exantematíca 

més freqüent de la infancia. El quadre clínic 
és molt típíc í es caracteritza per febre, tos, 
conjuntivitis, rin itis i un exantema (erupció) 
característíc. La importancia del xarampió esta 
en el fet que poden presentar-se greus com­
plicacíons entre les quals es poden destacar 
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la pneumonia i !'encefalitis, que poden deixar 
seqüeles greus i incapacitats, i fins i tot pro­
duir la mort del nen. 

El xarampió continua, dones, plantejant pro­
blemas d'extraordinaria importancia al nostre 
país, a causa del nombre de casos, de com­
plicacions i de morts que produeix, ja que 
malgrat !'existencia de la vacuna, el xarampió 
continua essent la malaltia transmissible més 
freqüent a l 'edat infantil. 

Per tot aixo és fonamental vacunar tots els 
nens contra el xarampió de forma sistematica 
a l'any d'edat, tal com ho ha recomanat el 
Comité abans esmentat. 

6. Rubeola (rosa) 
La rubéola és una malaltia molt benigna 

en els nens. La seva importancia rau en el fet 
que si una dona embarassada pateix la ma­
laltia en els primers mesos d'embaras, el 
nadó pot presentar greus lesions entre les 
quals destaquen el retard mental, les malfor­
macions auditivas, les oculars i les cardiaques. 

Aquest risc es pot evitar vacunant les ne­
nes abans de ia pubertat perqué en arribar a 
l 'edat de procrear estiguin protegides contra 
la malaltia. Enguany es recomana també de 
vacunar els nens per a així evitar la propa­
gació de la infecció i el possible contagi d'una 
dona embarassada. 

~s molt important saber que aquesta vacuna 
esta CONTRAINDICADA a les dones embaras­
sades. És per aixo que no s'ha de vacunar 
les dones en edat de procrear llevat que 
acceptin la contracepció durant 3 mesos, o 
que es faci immediatament després d'un part. 
No hi ha inconvenient a vacunar els nens de 
dones embarassades. ja que el virus vacunal 
no s'encomana. 

7. Parotiditis 
la parotidi tis (galteres) és una malaltia que 

es caracteritza fonamentalment per la inflama­
ció de les glandules salivals. sobretot de les 
parótides . És també una malaltia la importan. 
cía de la qual esta sobretot en les complica­
cions a qué pot donar lloc i que són fona­
mentalrnent la meningo-encefalitis que es cal­
cula que apareix en un 10 °1o deis casos i 
!'orqui tis que es dóna en un 20 °o de homes 
postpúbers. 

La vacuna antiparotidítica és rnolt efica<;: i 
les reaccions que pot produir són rnínimes, 
per tot aixó es recomana la seva administra-

ció per a prevenir la malaltia i les seves com­
plicacions. 

Cuan s'ha de vacunar els nens? 

El Comité d'Experts en Vacunacions del De­
partament de Sanitat i Seguretat Social de la 
Generalitat de Catalunya ha recomanat vacu­
nar de forma sistematica tots els nens de 
Catalunya contra la difteria, el tetan, el ca­
tarro, la poliomieli tis, el xarampió, la rubéola 
i la parotiditis. les tres prime res vacunes 
s'adrninistren conjuntament formant part de 
la vacuna DTP. Aixo mateix passa arnb les 
tres últimes que constitueixen la vacuna tri­
ple VfRICA. 

Calendari de Vacunacions 

,o•"'' .,r-<1'' e~~ /,r #'~ ;¡3-/ / 

3mesos l• • 1• • 
Smesos •• ~ . • 
7mesos ·i·j·l· 

12mesos 
1 1 1 • • • 

18mesos .. •'• - ·--· 
4·6anys •• e ' --
llanys 
(neoet• 1 1 1 • 

14·16anys 
fic.a<:La10..,ys) • • 1 1 

Tingueu-lo en compte. 
En dep(m la salut deis vostres fills 

La vacuna OTP (difteria. tetan, catarro) es 
pot utilitzar f ins als 18 rnesos. A partir d'a. 
questa edat s'ha de suprimir la vacuna con­
tra el catarro perqué existeix una possibili tat 
més gran d'accidents neurologics o immuno­
aHergics. S'utilitzara la vacuna OT tipus infan­
til. D'altra banda, a partir deis 14·16 anys es 

· recornana la utilització de la vacuna Td tipus 
adu/t en la qual es presenta una dosi d'ana-
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toxina difterica equivalent a una cinquena part 
de la dosi util itzada per als nens. Amb aixo 
s'evita l'aparició de complicacions i en canvi 
es pretén mantenir la immunitat antidifterica 
i antitetanica de la població. 

La vacuna antipoliomielitica que s'uti litza 
enguany és la Sabin, de virus vius atenuats 
que es dóna per vía oral, a diferencia de la 
que s'utili tzava abans de 1964, la Salk, que 
s'administrava per vía intramuscular. 

La vacuna triple vírica (xarampió, rubeola, 
parotiditis) ja esta disponible al nostre país 
en els centres oficials de vacunacions. S'ha 
de mantenir de forma transitoria la vacunació 
contra la rubéola a les nenes d'1 1 anys ja 
que no han estat vacunades previament. 

La prava de la tuberculina que s'aconsella 
de practicar als 6 anys no és una vacuna, pero 
s' inclou en el calendar[ vacuna! perqua el co­
neixement de la infecció tuberculosa és d'in­
teres per a la salut individual i col1ectiva. 

Ates que, com ja hem comentat, la verola 
ha estat eradicada en el món, ja no és neces­
sari vacunar contra aquesta malaltia, i per 
aixo la vacuna antivariolica no s' inclou en el 
calendari vacuna!. 

¿Quines són les contraindicacions 
de les vacunes? 

Les contraindicacions més importants que 
cal coneixer són les següents: 

1. Ma/a/ties infeccioses agudes 
Les vacunes estan contraindicades en el 

curs de malalties FEBRILS agudes i durant el 
seu període de convalescencia. En canvi, els 
processos respiratoris benignes AFEBRILS no 
constitueixen una contraindicació. 

En el cas concret del xarampió, es reco· 
mana no vacunar fins que hagin passat dos 
mesas d'enc;a del comenc;ament de !'exan­
tema. 

2. Malalties cromques greus 
Les vacunes no s'han d'administrar a nens 

amb malalties croniques greus (leucemies, 
limfomes, tumors malignes generali tzats), amb 
processos neurologics evolutius o amb deter­
minats trastorns immunologics. 

3. Tubercu/osi activa 
Les vacunes estan contraindicadas en 

nens que pateixen una tuberculosi activa no 

tractada. Pero es poden administrar sense cap 
risc quan aquests nens porten ja dos mesos 
de tractament. 

4. Administració recent de gammaglobulina, 
plasma o transfusíons sanguínies 
Aquests productes poden impedir el des­

envolupament de la resposta immunitaria con­
secutiva a l 'administració de la vacuna. 

5. Embaras 
Les vacunes sistematiques que estan con-

traindicades durant l 'embaras són: 
Vacuna triple vírica (antixarampionosa, an­
tirubeolica i antiparotidítica). 
Vacuna antipol iomielít ica oral trivalent ti­
pus Sabin. 
Es poden administrar sense cap restricció: 
Vacuna Td absorbida tipus adult. 
Vacuna antipol iomielít ica inactivada ti pus 
Sal k. 
No cal prendre cap precaució en vacunar 

els fills d'una dona embarassada. 

6. Hipersensibilitat als components 
de les vacunes 
Les vacunes estan contraindicades en per­

sones aHergiques a alguns deis seus compo­
nents. Per aixo en persones amb antecedents 
de problemes allergics és important consul­
tar amb el metge abans d'administrar una 
vacuna. 

Aquestes són les contraindicacions gene­
rals de tates les vacunes, pero existeixen una 
serie de contraindicacions especifiques per a 
cada una d'elles. Per exemple. no s'ha de va­
cunar de poliomielitis els nens que presentin 
diarrea. Per aixó, abans de vacunar un nen, 
s'ha de consultar sempre el pediatra de cap­
c;a lera o al metge de familia. 

Quines reaccions poden donar les vacunes? 

Les reaccions que poden donar les vacu­
nes salen ser lleugeres i poc freqüents. Po­
den ser de dos tipus: 

1. Reaccions LOCALS: [s produeixen en el 
lloc de la injecció i consisteixen en lleu­
geres molésties doloroses i tumefacció. 

2. Reaccions GENERALS: Es tracta de puja­
des de febre, perdua de la gana, males­
tar, etc. 



----~scoL---------,47 
Totes aquestes reaccions són sempre cur­

tes i sense importancia, i solen produi r-se al 
cap de poques hores d'administrar la vacuna, 
excepte en el cas del xarampió que apareix al 
cap d'uns 8 á 12 dies. N'hi sol haver prou 
donant al nen un anti termic, pero si el quadre 
febril és més llarg o intens s'ha de consultar 
amb el pediatre. 

On es poden vacunar els nens i nenes? 

Per a vacunar i revacunar els nens es pot 
acudir: 

- A l metge de familia o al pediatre de cap­
<;alera. 

NOVETAT 
Els conceptes basics de I'Ecologia, desenvolupats 
amb ciaredat 

- Als Centres Oficials de vacunació de la 
Sanitat Local o Municipal, on se'ls admi­
nistrara la vacuna de forma gratu'ita. 

És molt important portar un control de les 
vacunacions efectuades als nens, i per a aixo 
es pot utili tzar el •Carnet de Salut Infantil• 
que es dóna en el Registre Civil en inscriure 
el naixement del nen, o bé en les Clíniques 
Maternals. A més, cal saber que quan el nen 
ingressi a la Guarderia o a I'Escola, sera ne­
cessaria la presentació d'un cert ificat del seu 
estat vacuna!. 

Dolors Orta i Cimas 
Cap de Negociat d'Educació Sanitaria 
de la Direcció General de Promoció 

de la Salut 

Aquest llibre ha estat escrit per al lector ge­
neral que desitja saber més coses del món 
viu. El text ha estat redactar amb un estil 
viu i estimulant, i va acompanyat de moltes 
il-lustracions vfvides i plenes de color reaht­
zades especialment per al llibre, gue ha estat 
preparat per l'eguip del British Museum (Na­
tural History). 

Més de 200 t!ltutracions a tot color 
22x22 cn1. 84 pags. Relligat cartoné 900 ptes. 
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ROSASENSAT 

SEMINARI DE 
BIBLIOGRAFIA INFANTIL 

Un nou servei a les escoles 

El Seminari de Bibliografla Infantil de Rosa 
Sensat que, entre altres activitats, publica 
per Nadal i Sant Jordi una !lista de novetats 
de !libre infantil aparegudes durant l 'any,' a 
partir de primers d'any oferira a les escoles 

El que us cal completar: 

Encapc;alament triat per a cada 
cataleg 

Conjunt de símbols que 
serveixen per indicar el lloc 

del llibre a les prestatgeries. 
Fonnat per la classifícació 

sistematica i les tres primeres 
lletres de l'autor o del t ítol 

-quan es tracta d 'una obra 
anonima o de més de tres autors 

Número de registre que Ji doneu 
al llibre a la biblioteca 

- _.. xxxxx 

... Signatura .... 

.... R . .... 

1. Les llistes contenen només una selecció de 
les novetats aparegudes durant l'any. tant de 
llibres d'imaginació com de coneixements. Els 
títols són agrupats per l'edat a parti r de la 
qual el nen els pot llegir, tenint present les 
dificultats de lectura i l'evolució psicologica. 

les fitxes bibliografiques de cada un deis !l i­
bres d'aquesta !lista de forma que puguin ser 
aprofi tades directament per als catalegs de 
les seves biblioteques. 

Aquestes fitxes bibliográfiques - que con­
tenen les dades essencials del !libre- es pre­
sentaran mecanografiades sobre etiquetes ad­
hesivas de 9 x 3,5 cm i per triplicat, per tal 
que es pugu1n enganxar sobre les fi txes de 
12,5 x 7,5 cm habituals deis catalegs de cada 
biblioteca. Només caldra completar-les amb 
les dades propies de cada biblioteca i deis 
diversos catalegs (autors, materials, títols ... ) 
que aquesta tingui. 

Amb aquesta oferta, el Seminari de Biblio­
grafía Infantil vol evitar la multiplicació d'una 
mateixa feina a totes i a cada una de les bi­
blioteques. és a dir, que cada bibliotecaria 
hagi d'escriure dues o tres vegades la mateixa 
fitxa bibliogratica de cada un deis !libres que 
adquireixi .2 

A continuació proposem el model de fitxa 
bibl iográfica i alguns exemples de la seva uti­
lització per part de la biblioteca escolar. 

\,. 

Etiquetes adhesives que rebreu 
per tripl icat 

TEIXIDOR,E . 
PRINCEP ALI,EL 
Barcelona : Laia , 1982 
(El nus) 

r---., 

' 

/ 

2. Les comandes s'han de fer a la recepció de 
I'Associació de Mestres Rosa Sensat, a primers 
de gener per a les fitxes corresponents a les 
ll istes de Nadal, i a primers de maig per a les 
de Sant Jordi. El preu de les fitxes és de 
1.250 ptes. que caldra fer efectives al moment 
de fer la comanda. 
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Exemples: 

Per als LLIBRES D'IMAGINACió 

Cataleg d'autors i 
obres anonimes 

Ordenadas per l'autor 

Cataleg sistematic de materias 

Ordenades per l'edat del nen 

Cataleg de títols 

Ordenadas pel títol 

f( . 

HAF31 1-

r t'!z Oht 

R. 

0 1?1 o tS· 

R 

OBIOLS,M. 
HABl'•'J\NTS DE BUBO-BUBO 
Barcelona : La Galera, 1982 
(Els grumets de la go~lera) 

) 

OBIOI.S , M. 
HABI'l'ANTS DE BUBO-BUUO 
Burcelona : r.a Galera, 1982 
(Els grwnets de la GtüGra) 

OBIOI.S, M. 
HlllllTJ\NTS m: BUBO-BUBO 
B~rcPlona: La Galera, 1982 
(Els grumets de la GalPra) 



otícies de l'associació notície 51 

Per als LLIBRES DE CONEIXEMENTS 

Cataleg d'autors i 
obres anonimes 

Ordenades per 1 'autor 

Cataleg sistematic de materies 

Seguint la CDU 1 anteposant 
una 1 als !libres infantlls 

Catiileg alfabetic de materies 

Ordenades alfabeticament 
pel mot o mots que expressen 

el tema del !libre 

T ,.,. r.¡ ur>d ... -- r~· 

R. 

,..¡. $51 !Jpd 
' 

R. 

1 

UPDEGRAFF,I. ; UPDEGRAFF,R. 
EL TEMPS ATMOSF'E:RIC 
Barcelona: Teide, 1981 
(Punts basics: L'aigua) 

( 
\.._ 

UPDEGRAFF,I. ; UPDEGRAFF, R. 
EL TEMPS ATMOSFERIC 
Barcelona: Teide, 1981 
(Punts basics : L ' aigua) 

e 

/ l?fld.J!.: <..l a Q ~ e 1 
J 

R. 

UPDEGRAFF,I . ; UPDEGRAFF , R. 
EL TEMPS A'I'MOSFERIC 
Barcelona: Teide, 1981 
(Punts basics: L' aigua) 

( 
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Bibliografía 

Creiem interessant de donar una bibliografía 
mínima sobre i'organització d'una biblioteca 
escolar per tal d'ampliar la informació al res­
pecte per a totes aquelles escoles que els 
pugui interessar. 

CARRERAS, Concepció; MARTINEZ, Concep­
ció; ROVIRA, Teresa, Organització d'una bi­
blioteca: escolar, popular o infantil. Rosa 

UNA SORTIDA: PRESENTACió 
D'UN DOSSIER DE COMARQUES 

El dissabte, dia 6 de novembre. una colla de 
gent de ·Rosa Sensat • vam fer un viatge, en 
autocar, per les comarques del Bages, del 
Solsones i del Bergueda. Oualsevol excusa 
és bona per ter un viatget amb bona compa­
nyia, pero, en aquest cas, més que una ex­
cusa hi havia una bona raó: la presentació 
·dn situ .. d'un dossier de comarques, en aquest 
cas, és c iar, e l corresponent a les tres comar­
ques abans esmentades. Per aquesta raó de 
pes, a Manresa vam recollir els autors del 
dossier. que tot al llarg del viatge ens van 
donar una interessant informació del paisatge 
i deis llocs per on passavem o on paravem. 
Després de dinar -dins de !'autocar: a tora 
plovia a bots i a barrals- en Josep Anton 
Serra i en Joan Maria Serra van • presentar• 
el dossier centrant-se, sobretot, en els as­
pectes més practics, és a dir, a quins nivells 
i en quines arees pot el professor de socials 
utilitzar aquesta eina de treball amb més 
pro lit. 

L'itinerarí va ser molt interessant: Barcelo­
na - Manresa · Súria (on vam fer una parada 

ADHESIÓ A LA CAMPANYA PER LA PAU 
1 EL DESARMAMENT 

El Comíte catala per la pau i e l desarma­
ment ha fet una crida a organitzacions no 

Sensat - Edicions 62, Barcelona 1981 (Col­
lecció Rosa Sensat, Serie Didactiques. 10). 

DIAZ PLAJA. Aurora, Cómo organizar la biblio­
teca en la escuela, Escuela Española, Ma­
drid 1981 (Colección Práctica Educativa, 13). 

PATIE. Genevieve . Lalssez-les lire!: les en­
fants et les bibliotheques. Les ~ditíons 
OuvriEHes. París 1978 (Collection Enfance 
Heureuse). 

VENTURA. Nuria, Guia práctica para bibliote­
cas infantiles y escolares. Laia, Barcelona 
1981 (Cuadernos de Pedagogía, 17). 

per visitar el Barrí Vell . actualment en fase 
de restauració) - Cardona - Solsona (una altra 
parada) - Mare de Déu de Oueralt (on vam 
dinar) - I'Ametlla de Merola (nova parada per 
visitar un bon exemple de colonia textil) 1 
tornada a Barcelona. 

Total. una sortida molt positiva amb una 
nota. pero, molt negativa: la pluja. Ens va 
ploure una estona a Cardona i, a partir de la 
sortida de Solsona, ja no va parar. A Oueralt 
no vam poder veure res: la boira hi era tan 
espessa que no veiem un ruc a tres passes. 
Llastima de temps! Encara que, per altra ban­
da, no ens podem queixar... L'endema, diu­
menge. tola aquella zona es va inundar per 
les pluges, 1 Berga, per exemple, va restar in­
comunicada! Per unes hores no ens vam tro­
bar en el cas de fer-hi una estada, en aquelles 
contrades, for~a més llarga de la que teníem 
programada! 

A aquesta sortida hi vam assistir 25 per­
sones. Esperem que a la sortida del proper 
trimestre. que sogurament sera al Camp de 
Tarragona, en ocasió de l 'aparició d'un dos­
sier sobre aquesta part del territori catala. 
s'hi afegira més gent. Us hí esperem! 

governamentals - entítats cívíques i cul turals. 
sindicats i col·legis protessionals- a partici­
par en la Campanya Mundial pel desarma­
ment. L'Associació de Mestres de Rosa Sen­
sat s'ha adherit a aquesta crida, atesa la im-
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portimcia d'una sensibilització de l'opinió pú­
blica en general i d'una acció educativa més 
concreta en l'ambit escolar respecte a aquest 
tema. 

Els objectius que ens hem assenyalat con­
juntament són els següents: 

a) Informar i educar l'opinió pública deis pe­
rills inherents a la greu situació actual. 

b) Recabar deis organismes adients perque 
sigui una realitat l'ensenyament als nos­
tres infants del contingut de la declaració 
de la Unesco sobre I'•Educació per a la 
pau i la comprensió internacional•. 

e) Preparar una serie d'actes en ocasió de 
la Setmana pel Desarmament que a nivell 
mundial tindra lloc la setmana del 24 d'oc­
tubre (aniversari de les NN.UU. i que 
amb motiu de les eleccions ajornem a 
la setmana del 21 al 28 de novembre. El 
denominador comú d'aquesta campanya 
sera: ·Per a la pau i el desarmament. 
Prohibició d'armes atómiques i de des­
trucció massiva•, que a casa nostra es 
concreta en els següents punts: 
1) No instaJ.Iació d'armes nuclears en 

tot el territori de I'Estat espanyol. 
2) Reducció deis pressupostos militars 

per invertir en el sector civil per tal 
de mitigar l 'atur fon;ós a casa nos­
tra, i altres necessitats urgents. 

3) Limitació i gradual reducció de les 
armes convencionals. 

4) Dissolució deis blocs militars (OTAN 
i Pacte de Varsovia). 

5) Eliminació de les bases militars i re­
tirada de les f lotes estrangeres del 
Mediterrani. 

6) Prohibició de les armes atomiques 
de destrucció massiva. 

Per a més informació: Comite catala per la 
pau i el desarmament, Fontanella, 14, 1r., Bar­
celona-10, tel. 301 39 90. 

-· 

~ ~ 
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ESCOLA 
CATALANA 
LLIBRES APROVATS PER A 
LA UTILITZACIÓ A LES 
ESCOLES, PER LA 
GENERALITAT 1 PEL 
MINISTERI D'EDUCACIÓ 

LLENGUATGE 
CICLE INICIAL 
1 er. Bon mati. Sorribes/Ruiz Calonge 

Col·lecció: GRAÓ. Ripoii/Vila 
1 er. Pa amb xocolata. Quaderns de treball: 

1.2.3. 
2on. Serpentina. Quaderns de treball: 1 ,2,3. 

Col·lecció: LLENGUA CATALANA. 
Coma primera !lengua a l'ensenyament. 
A. Camps/M. Camps/Romagosa 

1 er. Rebombori. 2on. Xerric 

CICLE MITJÁ 
Col·lecció: GRAÓ. Sanchez/Vila/Ripoll. 

3er. Baldufa. Quaderns de treball. 
Coll ·lecció: LLENGUA CATALANA. 
Com a primera !lengua. A. Camps/ 
M. Camps/Romagosa. 

3er. Terrabestall. 4tr. Espetec. 5é. Brunzit 

CICLE SUPERIOR 
Coll·lecció: LLENGUA CATALANA. 
Com a primera llengua. A. Camps/ 
M. Camps/Colomer. 

6é. Full. 
Com a segona !lengua a l'ensenyament: 

6é., 7é. Catalll amb els clllssics 1 16é.) -
11 (7é.). Casals 

OBRES COMPLEMENT ARIES 
Guiatge. Martorell. 
Retalls. Albó/Gimeno/Pelegrí/Porter. (Textos 
i exercicis per a l'aprenentatge del catala) 
Viatge poetic per Catalunya. 
Recull de J. Molas 
Catalll bitsic. Llobera. 
Prácticas de catalán básico y clave 
de ejercicios. Llobera. !El catala per 
a castellano -parlants). 
Tots els verbs conjugats. Alsina. 
Els pronoms febles. Gelabert. 
Vocabulari de barberismes. Pey. 
Breu diccionari ídeologic catalill. Romeu. 
Diccionari de sinonims i antonims. Pey. 

EDITORIAL TEIDE, S. A . 
Viladomat, 291 · Barcelona-29 
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Un dia, tres contes 
pcr Noelle Granger 

La dragona Dragolina 
per Achim Broger 

Novetats 

ENNODY 
1 ELPAPANOEL 

ilii 
~ 

A•lhr 

Novctat 

ENNODYI EL 
GOSSET BUMPY 

Alllit Comprant 

per Helen Oxenbury 

EnNody iel 
PapaNoel 

EnNody i el 
gosset Bumpy 

Anim, petit Nody 
per Enid Blyton 

Novetat 

ANIM, 
PETIT NODY! 

EoMarti 
i eiiDOOSII'e mislcriOs 

"'' 
La Ca ti i el En Maní i el 

regal de Nadal monstre misteriós 
per lnger i lasse Sa.ndberg 



actualitat 
LES ELECCIONS SINDICALS 

A l'ENSENYAMENT 

PLANTEJAMENTS DELS SINDICATS 

CCOO DE L'ENSENVAMENT. 
ELECCIONS SINDICALS 

La celebració de les eleccions sindicals en 
l'ensenyament privat en aquells centres pú­
blics que tenen personal laboral contracta! 
és una ocasió molt important per tractar d'a· 
conseguir millores substancials en les condi­
cions de treball i sou deis treballadors d'a· 
quest sector. L'ocasió és important perqué 
l'ensenyament privat té en aquests moments 
unes condicions pitjors encara de les que 
exístien durant la vigencia de l'ordenanc;:a la­
boral (1974). Durant els anys posteríors a la 
seva derogació, que coincidí amb la promul­
gació de I'Estatut deis Treballadors i la nego­
ciació de nous convenís en l'ámbit de la pri­
vada, allb que ja havia estat conquerit pels 
treballadors i consagrat per la legislació an­
terior es va perdre en una si tuació que coin­
cidía també amb una baixa mobilització i una 
lorta ofensiva de la patronal i deis seus ins­
truments més actius entre els treballadors, 
com són els sindicats grocs. 

~s veritat també que els sindicats de clasc;e 
organitzats fonamentalment per FETE-UGT i 
USTEC a més de CCOO no han aconseguít en 
el sector la ímplantació necessaria per evi­
tar-ho. A la baixa alíliació, producte en part de 
les amenaces, acomiadaments i sancions per 
part de la patronal a tots aquells que estigues­
sin afiliats als sindicats esmentats -en una 
sítuació, a més, de greu atur en el sector­
cal afegir, també en part , el transvassament 
cap a l'ensenyament públic de molts afiliats 
fins llavors en el sector privat. 
A aquesta debilitat organitzativa deis sindi­
cats de classe va respondre un auge deis 
sindicats grocs i deis representants indepen­
dents sense pes a les meses de negociació, 
que avui és necessari combatre si volem cor­
regir aquesta situació. No pot continuar suc­
ceint que la patronal imposi uns convenís que 
incloguin entre altres aspectes: contractació 
eventual, perdua de drets adquirits. impossi­
bilitat de negociar convenís de nacionalitat o 
provincials, etc. Per aixb cal aconsegui r la 
majoria en una mesa de negociacions a partir 
d'un programa clau que inclogui aquelles rei­
vindicacions per les quals els treballadors de 
l'ensenyament ja estaven lluitant des de feia 
molt de temps, combatent l'abstencíonisme 
anterior entre els treballadors. Aquesta ma­
joria requereix també una política de suport 
i unitat amb sindicats com FETE-UGT i USTEC, 
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els programes deis quals inclouen objectius 
comuns amb els de CCOO d'Ensenyament. 
Per aixo la Federació de Catalunya defensa 
sempre una coalició electoral que permetés 
enforti r la posició comuna i avan<;:ar · al ma­
teix temps en la unitat deis treballadors del 
sector. Arnb tot, aquesta possibi li tat es va 
estroncar sense que el projecte de creació 
d'una agrupació electoral (UTEP) amb USTE 
per a tot Espanya, que va promoure la fede­
ració estatal , fos acceptat per la federació 
de Catalunya de les CCOO d'Ensenyament. 
Les raons fonamentals d'aquest retús es tro­
ben en el fet que el programa comú d'USTEC 
no inclou aquells objectius que CCOO de 
Catalunya considerava basics, i suposava tam­
bé la renúncia a unes sigles per la por que 
aquests poguessin suscitar en un medi en 
aquest període molt difíci l com és la privada. 
Pero, aquest argument tampoc no podia variar 
de cap manera una situació en que, en tot 
cas, 1 'escomesa de la patronal va adre<;:ada 
contra totes aquelles candidatures que creu 
que són obertures d'altres més conegudes i 
representatives del sector, com són CCOO l 
USTEC. Per aixo nosaltres, que defensavem 
fins llavors una coalició que respectés l 'afi­
liació sindical deis candidats, decid irem lla­
vors impulsar les nostres própies candidatu­
res, amb l'objectiu molt ciar de refor<;:ar la 
nostra posició de classe en el sector, i de­
tensar les reivindicacions immediates deis 
seus treballadors, amb una perspectiva gene­
ral de lluita per una societat·més democrati· 
ca. justa i racional. 
El nostre programa inclou els següents as­
pectes que ens semblen irrenunciables i que 
s'han de trobar en el contingut deis convenis 
que es negoci'in: reducció de categories labo­
rals, equiparació amb !'estatal, sou, horari i 
vacances. inclusió de •guarderies•, 40 hores 
PNDs. 60 anys jubilació voluntaria o als 30 
de servei, no contractes eventuals. participa . 
ció en la gestió de centres. garantia de plu­
ralisme ideológic, respecte deis drets sin­
dicals. 
En tot cas, és a dir si no és possible un acord 
amb la patronal que inclogul aquests objectius 
considerats globalment - ja que no poden ser 
separats uns deis altres- la nostra posici6 
sera renunciar als acords que se signin lla­
vors sense la nostra participació i tractar per 
tots els mitjans de negociar un conveni de 

nacionalitat, la qual cosa en un cas i l'altre 
considerem també basic i irrenunciable. 

Secretariat Federació d'Ensenyament 
de la CONC 

LA FETE 1 LES ELECCIONS 

Un altre cop molts milers de treballadors te· 
nim davant nostre la celebració de les elec· 
cions sindicals que han de permetre l'elecció 
d'homes i dones que, estant dia a dia en con­
tacte amb els problemes de cada centre de 
trebal l, defensin les nostres reivindicacions. 
lluit in per les millares socials i econbmiques 
i negoci'in amb representativitat i fermesa els 
convenis de cada sector. 
Per als treballadors les eleccions sindicals te· 
nen un significat molt proper i immediat ja 
que suposa elegir les organitzacions obreres 
i els homes i dones que amb rnés eficacia els 
poden representar no només en el propi cen· 
tre de treball sinó tarnbé, per sobre d'aquests, 
en tates aquelles qüestions que 'els puguin 
afectar més directament. 
A aquestes eleccions hi són tarnbé convo­
cats els treballadors de l 'escola privada, mes­
tres i personal no docent de tots els nivells 
i especialitats de l 'ensenyament. Sembla. pero, 
que preva! encara entre els mestres (rnés 
que entre els PND) una actitud de desinterés 
i fins i tot rebuig entorn a la convocatoria 
d'eleccions sindicals. Sembla, certament, que 
!'existencia de delegats sindicals, de comites 
d'empresa, de seccions sindicals, no tingui 
massa a veure amb els mestres. 1 sembla 
cor.venient recordar que les eleccions de tre. 
ball d'aquests són regularles pels diversos 
convenís deis sectors: d'ensenyament no es­
tatal, de centres d'idíomes, de •guarderías•, 
de personal laboral d'universítats, d'educació 
especial ... i que el resultat de les negocia­
cíons d'aquests convenís depen de la corre­
lacio de torces que s'estableíx precísament 
d'aquestes eleccíons síndicals. 
Per que. dones. aquest desinterés? Sabem que 
en molts casos la no presentació de candida­
tures -en particular. la no presentació de 
candidatures deis síndicats de classe- és 
una conseqüencia de les amenaces velades 
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o explicites de la patronal, que ha jugat amb 
descarada insistencia el joc de la por dificul­
tan! el paper del delegat sindical, posant tra­
ves al procés electoral , o explicant amb apa­
rent objectivitat que el triomf deis •social is­
tes• a les eleccions generals és en realitat 
una amenac;a als llocs de treball de J'escola 
privada i que aquest triomf no convé que es 
vegi reforc;at pel triomf sindical d'una orga­
nització afí. 
Pero hi ha també en molts d'altres casos. i 
en especial entre els mestres més progres­
sistes, una actitud de rebuig o inhibíció, con­
seqüencía d'un cert menyspreu per les preo­
cupacions sindicals, d'una sobrevaloracíó ex­
cloent de l'activitat pedagogica. Lamentable­
ment encara per alguns mestres el defensar 
les condicions de treball (jornada, vacances, 
retribucions) és quelcom de secundari. Po­
driem explicar a aquests companys de treball 
que la millora de J'escola, la lluita per la qua­
lita! de l'ensenyament passa necessariament 
també per la millora de les condicions de 
treball deis professionals. La lluíta sindical 
a l'escola s'omple de contingut quan es vol 
alhora una pedagogía millar. 1 aquest és el 
repte deis que dediquem els nostres esfor­
c;os a contribuir des de la UGT als sindicats 
d'ensenyament. 
Les propostes que fem des de la FETE (UGT) 
com a plataforma d'acció sindical són simples 
i alhora ambiciases: 

1. Un sindicalisme responsable que opti per 
la vía del dialeg i la negociacíó per resol­
dre els problemes. 

2. La defensa i consolidació de les millares 
adquirides. 

3. L'equiparació amb J'ensenyament ofícial 
quant a salaris, jornada. vacances i altres 
condicions de treball. 

4. El pagarnent directe deis salaris per part 
de l'estat o centres subvencionats. 

5. La defensa de l'estailitat en el treball re­
butjant els contractes temporals. 

6. La llibertat de catedra, que impedeixi J'a­
corniadament ¡:¡,er raons ideologiques i, en 
general, la democratització deis centres 
privats. 

7. El reconeíxement deis drets i garanties 
sindicals. 

El triomf, a les darreres legislatives, d'una 

forc;a política que ha assumit bona part de les 
nostres reivindicacions és logicament un mo­
t iu d'esperanc;a. La FETE, pero, no dóna un 
xec en blanc al proper govern socialista. Cal­
dra continuar amb la lluita, caldra convencer 
a molts de la justesa i conveniencia de les 
nostres posicions. i únicament des d'una po­
sició de forc;a sindical podrem aconseguir els 
nostres objectius. 

USTEC 

Comissió Executiva de FETE-UGT 
de Catalunya 

UNIÓ DE SINDICATS 
DE TREBALLADORS 
DE L'ENSENVAMENT 
DE CAT ALU NV A 

Estem en període d'eleccions sindicals a I'En­
senyament Privat. La Unió de Treballadors 
de I'Ensenyament Privat (UTEP), promoguda 
inicialment per la Federació d'Ensenyament de 
CCOO i UCSTE. pero obert a tots els treba­
lladors i treballadores de la privada, tant si 
pertanyen a aquests sindicats com si no, neix 
davant aquestes eleccions com un projecte 
unitari. 
En la situació actual. la iniciativa esta en 
mans deis empresaris i deis sindicats que 
directament o indirectament els donen su­
port. La UTEP vol aglutinar tots aquells tre­
balladors que a l'ensenyament privat tenen 
una concepció democratica i progressista de 
l'escola. 
Constatem avui !'existencia de l'escola pri­
vada amb un gran nombre de treballadors i 
treballadores. Pensem que sindicalment cal 
treballar per millorar les condicions laborals 
i professionals d'aquest sector. Mentre es 
camina cap a la transformació a l'escola pú­
blica proposem un seguit de mesures transi­
torias, les més ímportants de les quals seran: 

1. Redistribució de les subvencions, elimi­
nan! tates aquelles que no arribin al 
100 %. La subvenció comportara gratu'itat 
total. 
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2. Control i distribució de les subvencions 

per organismes de gestió escolar i comis­
síons de control. 

3. Desglossament de les subvencions, i que 
l'augment vagi a parar exclusivament a la 
part que correspon al sou deis treballa­
dors mentre no hi hagi cap pagament di­
recte. 

4. Es garantira el lloc de treball al personal 
docent i no docent per aquells centres 
que vulguin passar a públics. 

Unitat: La constitució d'aquesta candidatura 
unitaria, a la qual es poden integrar companys 
i companyes no afiliats, significa el pas més 
important per satisfer un sentiment majorita­
riament compartit: la unitat de tots els tre­
balladors de l'ensenyament privat. 

Participació: Sabem que només la participa­
ció activa en la vida sindical pot garantir as­
salir els nostres objectius. Proposem, dones. 
promoure assemblees de delegats de la UTEP 
a tots els nivells. La participació a la mesa 
negociadora sera proporcional : representants 
deis sindicats i delegats elegits a les assem­
blees. La unitat i la participació són !'única 
manera d'asso.lir una majoria progressista a 
la mesa per fer front a aquells altres que 

s'inhibeixen a J'hora de defensar els nostres 
drets i fan el joc a la patronal. 

Millora del conveni: El programa que propo­
sem que es discuteixi a les assemblees és 
el següent: 

1. Equiparació de salarl, jornada vacan ces 
amb !'Estatal. 

2. Democratització de !'escala. 
3. Reducció a 40 hores setmanals de la jor­

nada deis PND i reducció de les seves 
categorías. 

4. Estabilitat laboral. Garanties concretes per 
posar fi a les contractacions temporals. 

5. Reducció de l'edat de jubilació i del nom­
bre d'alumnes per classe. Adopció d'altres 
mesures que cre'in nous llocs de treball. 

6. Millora de la qualitat pedagógica i de la 
captació professional. 

Constatem finalment el fet que tot i essent 
majaría les dones en el nostre sector, aques­
ta majaría no es reflecteix a l 'hora de treure 
representants , tant en el centre com a la 
mesa negociadora. Hem fet , dones. una crida 
especial a les dones perque no renuncii'n a 
aquest dret sindical. 

------AViS ALS SUBSCRIPTORS------..., 

Amb aquest número s'acaba la subscripció de l'any 1982 a •Perspectiva Escolar• . Per 
evitar molesties, tant als subscriptors com a l'administració de la revista. us reco­
manem que, per poc que pugueu. feu l'abonament de l'import de la subscripció per a 
l 'any 1983 per domiciliació bancaria. Només cal que ompliu el butlletí que trobareu a 
la revista i l 'envieu de seguida a •Perspectiva Escolar•. Els que ja feu l'abonament 
per domiciliació bancaria no cal que envieu cap butlletí. Ja us passarem el rebut al 
banc. 
El preu de la subscripció per a l'any 1983 (del número 71 al 80 inclusivament) és 
de 2 200 ptes. 
lgualment us demanem que, a ti d'evitar la perdua de revistes i poder solucionar 
rapidament els problemas que puguin sorgir re latius a les subscripcions. comuni­
queu immediatament els canvis de domicili. 



LECTURA PERA 
NOISI NOIES 

50. El bosc encantat. 
Joles Sennell. 
ll·lustracions de Maria Rius. 
En Jotes Sennell ha escampa! 
pel cel de la fantasía llavors 
de tola mena. humor, tendresa, 
poesía i amor. Tot aixó i mes. 
ho trobareu en els diferents 
relats de que es compon aquest 
llibre 

54. La revolta deis 
esternuts. 
Oriol Vergés. 
ll·lustracions de Pilarín 
Bayés. 
Una sati ra incisiva i 
absolutament divertida contra la 
societat de consum i contra el 
comportament polílic d'algu ns 
grups que només vetllen els 
propis interessos. 

44. Cucut. 
Núria Albó. 
ll· lustraclons de Fina Rifa. 
Premi de literatura infantil 
"La Xarxa", 1981. 
Una narració ingenua. escrita 
amb gracia i amb humor. que 
fascinara els petits. 

52. Rondalles 
meravelloses. 
Yilleri Serra i Boldú. 
ll· lustracions de Conxita 
Rod ríguez. 
Recull de rondalles populars 
catalanes. d'una delicadesa i 
d'una finor incomparables. 

56. Entre tots ho farem 
tot. 
Ferran de Poi. 
Proleg de Salvador Espriu. 
ll ·lustracions de Frederic 
Anguera. 
Un llibre magn lfic que recull 
una mostra variada del talen! 
i de l'enginy del seu autor, 
novel· lista eminent i pedagog 
considerable. 

43. No cal pas fer 
reverencies 
Udia Pons i Griera. 
11- lustracions de Pilarín 
Bayés 
Una versió moderna deis 
"manuals d'urbanitat" que 
havíem estudia! de petits, sense 
encarcaraments i sense 
reverencies innecesaries. 

51. Els dracs de la Xina. 
Joan Barceló i Cullerés. 
ll·lustracions de Marta 
Trepat. 
Un !l ibre inedit de l'enyorat 
Joan Barceló, continuació del 
seu deliciós ''Viatge enllunat". 

55. El rector de 
ValJfogona i el seu 
temps. 
Oriol Vergés. 
ll· lustracions de Pilarín 
Bayés. 
Original biografía de Francesc 
Vicent Garcia, el !amós rector 
de Vallfogona. escrita pensant 
especialmente en les escoles 
de la nostra terra, d'una manera 
divertida i seriosa al mateix 
temps. 

45. Can~ó de Nadal. 
Charles Dickens. 
ll· lustracions d'Eulalia 
Sariola. 
La "Can~ó de Nada!". del gran 
novel·lista angles, és una obra 
ben coneguda. clilssica per 
molts conceptes. 

53. Pagines festives. 
Josep M. Folch i Torres. 
ll ·lustracions de Pilarín 
Bayés. 
Aquestes "pagines" serviran per 
a fer coneixer un "altre" Folch 
i Torres: !'humorista que sap 
barrejar siiYiament l'estirabot i 
la tombarella verbal, l'anecdota 
i !'aventura cómica, l'absurd i la 
lógica. la fantasía i la caricatura 
realista. 

58. Adéu, "Nereo". 
Zeneida Sarda. 
ll·lustracions de Francesc 
Espriu. 
Premi de literatura infantil 
"La Xarxo ", 1982. 
Lo historia d 'un vaixe/1. un 
canot de deu metres que 
navegava amb vent 1/arg i que 
acabó convertit en una 
desferra. 

Publicacions de 11Abadia de Montserrat 
· D1stnbuciO L'Arc de Bera · Centre D1fusor d'Ediclons Catalanes · · 

Llull 10,14 · Tel. 300 32 51/ 30033 00 • Barcelona· S 



-FU N DACIO JAUME 1 

PREMIS BALDIRI REXACH 
d'estímul a l'escola catalana 

amb el recolzament del Departament d'Ensenyament de la 
Generalitat de Catalunya. 

CONVOCATS PER AL CURS 1982-83 
perla DELEGACIÓ O'ENSENYAMENT CATALA (OEC) 
d'ÓMNIUM CULTURAL, i dotats per la 
FUNOACIÓ JAUME 1 amb 
5.150.000 ptes. 

que procedeixen de les aportacions deis receptors delllibre NAOALA que la FUNDA­
CIÓ JAU ME 1 tramet anualment a totes aquelles persones que volen col·laborar en aques­
ta tasca cívica i urgent que és estimular l'escola catalana. 

PREMIS A ESCOLES 
10 premis de 300.000 ptes. 

A escoles plenament catalanes o, sisón en vies de catalanització, que l'estan realitzant 
a curt termini. 

PREMIS A MESTRES 
4 premis de 100.000 ptes. 
i l 'edició de treball premiat 

A treballs inédits de PROGRAMACIO. 

PREMIS A ALUMNES 
35 premis per valor de 30.000 ptes. 

A treballs normals de classe (í no fets expressament per participar en aquests premis). 

TERMINI DE PRESENTACIÓ: 15 de FEBRER de 1983 
Demaneu les bases completes, els qüestionaris i qualsevol altra infor­
mació a: 
DEC - Passeig de Gracia, 42. Teléfon. 318 30 28 
Demaneu la nadala, si no sou receptor habitual a: 
FUNDACIÓ JAUME 1 - Aribau, 185. Teléfon 200 53 47 



PAGES, Joan; PUJOL, Ro­
sa M.; ROIG , Anna M.; SA 
LA, Carme; TACHER, Pilar, 
L'Educació Cívica a J'Escola, 
Rosa Sensat - Edicions 62, 
Barcelona 1981. 

No fa pas gaire temps, Pep 
Calsamiglia -·El Món•, 14 
(19-3-1982). p. 29- deia: ·és 
molt més important la re­
generació del país que l'ac­
tivitat política•. 1 sens dubte, 
ell, que és un extraordinari 
professor de filosofía, per re­
calzar l'acció imprescindible 
i urgent en aquest sentit, 
•sempre he volgut - conti­
nua- apropar-me a l'ensenya­
ment primari. Ser un profes­
sor de primaria• . Un mestre. 
Es en aquest mateix sentit 
que quan ens ve a les mans 
L'Educació Cívica a I'Escola, 
mestres de primaria com som, 
la maquina deis somnis deis 
futurs millors, se'ns dispara. 
Tenim instruments - i aquest 
n'és un- per construir amb 
garanties d'éxit. Recordem 
el poeta de Lleida, Marius 
Torres, tal com Joan Coromi­
nes en fa esment -D.E.C., 
vol. 11 . pag. 719, col 1a, 55· 
60- del seu vers 50 en la 
versió del 1938: ·Ara que 
el bral( potent de les fúries 
aterra 1 la ciutat d'ldeals que 
volíem bastir, 1 Catalunya, no 
témis el flagell de la guer­
ra: 1 poble que com tu lluita, 
no sabría morir•. Una certa 
llibertat i el treball ben fet, 
són garanties segures d'esde­
venidor. 

Marta Mata, en el proleg, 
ens propasa la normalítat ac­
tual contrastant-la amb l'épo­
ca del seu projecte, concebut, 
com era. dins la tragica nor­
malitat del genocidi a la cul­
tura catalana, conseqüent a 
l'ofec feixista a l'esperit hu-

ma. D'aquí deuen venir els 
encerts del text que tenim a 
les mans. Els autors han ex­
perimentat l'agonia del buit 
i del no res, i saben qué cal 
per no tornar endarrera. 

Aquí podriem discutir so­
bre l'orientació pedagógica 
que respira la introducció. No 
ho farem. Podría semblar bi­
zantinisme. Més si tenim en 
compte que el sentit globalit· 
zant de la pedagogía d'escola 
que es troba en tota l'obra, 
fa aparéixer a contra claror 
allo que defensaríem. Fa un 
any que va sortir l 'obra al 
mercat i es va venent, pel 
que em sembla, parsimoniosa­
ment. Haig de confessar que 
ho he trobat rar. ¿O bé no 
s'ha promocionat degudament 
o bé hi ha desinterés per l'e· 
ducacíó cívica? Si a). hem 
d'insistir perqué es promo­
cíoni per · totes les escales 
del país. Si bl. l'omissió (el 
desinterés, el passar-se'n) 
significaría a la llarga o no tan 
llarga, un efecte pitjor que 

lrf l.¡ 
JoMPegea.RoeaM.Pu;ol. 

1 Anna lo'p.~..C:..meSala. 

L"EDUCACIÓ 
CÍVICA A 

1· 

L'ESCOU 

i 
A 

1 

l Dldáctiques 

RoaaSensat 
Ediclons 62 r 1 - -

la •tejerada•. Demostraría 
una incapacitat coHectiva per 
fer pedagogía de veritat, per 
ter país de veritat. Voldria 
dir que tornem als no humans, 
als enemics de la persona i 
les seves comunitats lliures 
i progressives. 

Perqué L'Educació Cívica a 
I'Escola és fet per un col­
lectiu de noms prou presti­
giosos i experimentats com 
per deduir-ne, pel títol, el seu 
interés, per les persones, la 
seva profunditat ensems que 
la seguretat que la seva adap­
tabilitat pedagógica. La divi­
sió del cos del llibre trenca 
l'encotillat de I'EGB. Fa una 
quatridivisió, molt més agil 
i eficar; pedagogicament par­
lant. A l'orientació de cada 
tema, s'hi afegeix allo que 
cal saber-ne d'entrada, els 
objectíus generals, les pro­
postes de treball... de tal 
manera, que el mestre prou 
compenetrat amb l 'esperit 
etic que postula l'educació 
cívica, té extremadament fa­
cilitada la seva tasca de pro· 
gramació. Si considerem que, 
a més a més. hi ha un apen­
dix ric i variat que va deis 
drets de l'infant als de l'ho­
me. de la Constitució vigent 
a I'Estatut, i que acaba amb 
un programa fet per Artur 
Martorell, pensat en el curs 
1963-1964, ens adonarem que 
no podem demanar gran cosa 
més, i que a nosaltres el que 
ens toca és aprofundir, si ho 
voleu, variar. si us sembla, 
pero sobretot ter, fer ciuta­
dans d'un esdevenir sense 
flors i violes. pero esperan­
r;ats constructors de la Cata­
lunya imminent i difícil, més 
justa i més lliure, en defini­
tiva, més humana. 

Ricard Pedra ls 

61 



L' olor deis nostres cossos 
Núria Serrahima 
El Balanci 144, 176 pags. 
Tres narracloos~a Arunts la 
p10tagonista ha donat una lletra de 
l'abecedari a cada amant seu. n'ha fet 
una fitxa i, a través d'evocacions breus 
i denses, passa revista als seus amors. 
A La negra nit d'Emma un ésser 
deseQI.Jilibrat es debat dolorosament 
conlla greus problemas existencial& i a 
L'olor deis nostres cossos una dona 
casada rememora, a la nit, la seva vida 
conjuga! i en fa un balan9 negatiu. -------=:-.. 

EDICIONS62 

L'escola deis dictadors 
lgnazio Silone 
~ Balanci 145, 208 pags. 

Escrita al 1938, aquesta novel·la ens 
explica la toumée europea d'un 
aprenent de dictador nord-america 
que es fa anomenar Mr. V. doble: una 
tr~ica i ir~nica denuncia del despotisme 
modem, deis seus servidors, fili>sofs 
i poetes de tots oolors, que no són 
cap~ de resistir·s'hi ni d'oposar-s'hi. 

La frontissa 
Maurici Serrahima 
El Balancí 146, 256 pags. 

Un retrat de l'alta burgesia barcelonina 
en un moment attament conflictiu, un 
moment en que es comen99n a 
qüestionar els privilegis que oom a tal 
classe sustenta: els anys previs a la 
proclamació de la República. Una 
novel·la psicol/)gica testimoní d'una 
epoca i una situació social viscuda molt 
d'apropper l'autor. 

Provenqa, 278 
Tel. 216 00 62 · Barcelona-& 



BUTLLETA 
D'INSCRIPCIÓ 

DE SUBSCRIPCIÓ 

i l • l L. 

AORECA 

i 
fflHON 

s·u,scriu a I'AssOCI3CIÓ de Mes tros <<Rosa Sensatn 
Se subscnu a Perspectiva Escolar {10 números) 
Se subscnu a ln· fan·c•·a (6 números) 

(Preus pcr l'any 19831 

Pagament: per taló adjunta la Sutlleta o 
Per dom•c•liac•ó bancana O 

OP 

L 

PROVINCIA 

2.200,- ptas. o 
2 200.- ptcs O 
1 500.- ptes O 

BUTLLETÍ DE DOMICILIACIÓ BANCARIA 

N'om i Cognoms l l 

Nom 1 Cognoms delt1tular 

D 

l L ' l 1 j l.lll' l ll Ji 1 1 i t L l J 1 
Pobt6CIÓ 

1 1 
t'l rompte ( ll!br••lu 

Senyors; Els agra1ré que amb cilrrec al meu compte/ lhbreta atengwn el rebut que. anyal· 
ment els presentara • Rosa Sensat• a.a.p.s.a. pcr al pagament de la meva 
• mscnpció a I'Associació de Mestres «Rosa Sensatn 0 
• subscripció a Perspectiva Escolar 
• subscnpció a ln· filn·ci-a 

latengueu únicamcnt el rebut d'alló que esta assenyalat amb una creu) 

(firma) 
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«ROSA SENSAT» 

Corsega 271, 

Barcelona-a 
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De tot pera l'ensenyamen t 
i I'esbarjo 

deis infa nts i deis joves. 

• llibres de text 
• llibres de contes 
• ma terials i m os tres per a 

manualitats 
• pissarres a mida i de serie 
• jocs i joguines de tot tipus 

Estcm especia li tzats en la se lecc iÓ de l més 
adien t pera escoles d'E.G.B., guarcleries, 
escales bressal i escales d 'endarrerits. 

Truqueu al!elefon (93) 254 2718 i us Fisitaren7. 

la llaca 

Pi, 8 
Telcfon: 318 55 38 
Barceluua-2 

C(}rsega. 103-105 
Telefou: 259 O..J 82 
Ea rce loua-15 

Enrie Gmnwln.'>. 13 
Tcle fou: 2.~ 27 10 
Barcelmw- 7 

J oguines per a una vida 
més humana 



QUEÉS 

serveialensenyanAent 

ABACUS és una Cooperativa de Consumidors, 
fundada /'any 1968 per un grup de mestres per 
tal de subministrar-se de material escolar i 
d 'ensenyament. 
L 'objectiu de servir /'ensenyament es concreta 
abaratint els costos, tot subministran! els 
articles a bon preu i buscant sempre que la 
re/ació qualitatlpreu sigui optima. 
Com a Cooperativa de Consumidors suprimeix 
el lucre en les relacions economiques amb els 
seus socis, i els excedents (beneficis) es 
reinverteixen en la mateixa Cooperativa. 
Una part d'aquests excedents es destina a !'obra 
social de la Cooperativa i, donát que som 
mestres, a institucions que promocionen la 
renovació pedagógica al nostre país, i. també a 
la constitució d 'una biblioteca de !libre infantil 
que aviat inaugurare m pera ús exclusiu deis 
mes tres. 

ÉS AL VOSTRE SERVEI A: 
servei a l"ensenyament 

? 
• 

BARCELONA e AusUts March, 16 i 18, tel. 302 21 08 

SABADELL 

(a 100 metres de la pla~a d'Urquinaona) 

• Córsega 269, tel. 217 44 54 i 217 45 66 

(entre Balmes i E. Granados) 

e Forn 8, tel. 725 07 55 

STA. COLOMA DE GRAMENET e J. Verdaguer 73, tel. 386 3140 

o "11 


