aluacy

B

ay




INDEX

EDITORIAL 1
L'AVALUACIO
1. AVALUAR, UNA PRACTICA CONTRADICTORIA, per Montserrat Company 2
2. CRITERIS DE VALORACIO A L'ESCOLA DEMOCRATICA, per Carme Sala Sureda 5
3. PROGRAMACIO, AVALUACIO | RENOVACIO PEDAGOGICA, per Carme Tolosana 13
4. L'AVALUACIO A PARVULAR! | CICLE INICIAL, per Pia Vilarribies 16
5. LA PRACTICA DE L'AVALUACIO, per Jordi Maduell 20
6. L'AVALUACIO, per I'Equip de mestres de |'Escola Barrufet 25
ESCOLA

EXPERIENCIES ESCOLARS: Experiéncia sobre la utilitzacié del cinema a ['escola 35

LES VACUNACIONS SISTEMATIQUES EN LA INFANCIA 42
ASSOCIACIO DE MESTRES «ROSA SENSAT»

NOTICIES DE L’ASSOCIACIO 49
ACTUALITAT

INFORMACIONS | COMENTARIS: Les eleccions sindicals a I'ensenyament 55

BIBLIOGRAFIA 61

PER ALS NOIS | NOIES 63

Ferspectiva Escolar

Tel. 237 07 01 - Barcelona-8

Prats, Anna M. Roig
Director: Jordi Tomas
Secretaria de Redaccié: Teresa Udina
Distribucio a llibreries: Arc de Berd - Llull, 10-14, B-5
Subscripcions: a.a.p.s.a. «Rosa Sensats
Magueta: Merce Vallverdd
Fotograf: Josep Gri
Composicié: Fernandez, Borrell, 168
Impremta: |. Juvenil, Maracaibo, 11
Realitzacié técmica: KETRES. Tel. 253 36 00
Diposit legal: B. 2.090-1975 — ISSN: 0210-2331
Subscripcio anual: 1.950 ptes, — P.V.P. 225 ptes.

Edicié | Administracio: a.a.p.s.a. «Rosa Sensats - Corsega, 271.

Consell de Redaccié: Jordi Achén, Rosa Carrié, Mercé Comas, Mont-
serrat Company, Biel Dalmau, Mercé Fluvia, Marta Mata, Ramon




EN ESPERA
D’UN PROJECTE DE LLEIL..

El proppassat dia 7 d'octubre, el Parlament de Catalunya prenia, per unanimitat,
la resoluci6 d'instar el Consell Executiu de la Generalitat «a prosseguir els estu-
dis i les negociacions ja en curs, per tal d’elaborar i presentar, en un termini de tres
mesos, un projecte de Llei que permeti realitzar en condicions satisfactories la
integracié a la xarxa d'escoles publiques de Catalunya de les escoles de recone-
guda tradicio pedagdgica, com per exemple les del CEPEPC, que manifestin la
voluntat de la seva incorporacio a I'Escola Publica».

Aquesta decisi6 del Parlament ha clos una llarga etapa del cami seguit pel CEPEPC,
amb el reconeixement i el suport de totes les forces politiques, vers |'objectiu
que ara fara cinc anys es va plantejar: la integracié dins la xarxa publica.

Certament és important que aquest procés d'integracio hagi d'estar regulat per
una Llei i no per un Decret, per bé gue s'ha d'entendre com una operacié d'interés
general, de millorament decidit de I'ensenyament pdblic, més que del problema
particular d’'unes determinades escoles. | aquest fou el sentir dels nostres parla-
mentaris quan aprovaren la resolucié pensant en les «escoles de reconeguda tra-
dicio pedagogica».

Seria molt negatiu, ara, que el govern de Catalunya no recollis I'esperit de la re-
solucio del Parlament i no oferis una solucié amplia siné una correccié restringida,
arrencada a contracor,

L'interés d'aquestes escoles rau en la tasca pedagdgica duta a terme fins ara.
L'executiu té la paraula... I'obligacié de salvar-les com a patrimoni de tots.




AVALUAR,

UNA PRACTICA

CONTRADICTORIA

per Montserrat Company

Avaluar ¢s un terme introduit en el llen-
guatge actual dels mestres sense que la
seva utilitzacié impliqui for¢cosament un
mateix concepte. L'any 1970 la «Ley Gene-
ral de Educacion» introduia i legislava la
practica de l'avaluacié continua com a
metodologia de valoracio del rendiment
de l'alumne en funcid d'uns nous progra-
mes. Els resultats d'aquest rendiment ha-
vien de conduir l'alumne a considerar-se
un «titulat» d'una o altra categoria en
arribar als 14 anys, edat en que finalitza
el periode d'escolaritat obligatoria. El con-
text en que es formulava la proposta el
defineix molt acertadament larticle Den
anys després de la Llei General d'Educacio
escrit per Marina Subirats en el nime-
ro 56 de la nostra revista: «A les velles
formes de la ideologia escolar definida els
anys 40 s'hi va superposar un bany de
tecnocratisme mal aprés en algun college
dels USA: [l'organitzacio educativa, les
programacions, les fitxes, els nivells, els
graus... El resultat és prou conegut: con-
fusio ideologica total. Per sota de les fitxes,
hi naveguen els habits de cada mestre,
de cada director; hi ha escoles on els nens
i nenes continuen estant en aules sepa-
rades, perqué les mestres ho prefereixen
aixi, d'altres en que la classe de religio ¢s
obligatoria, i d'altres on no s'explica una
paraula de religio...»

L'avaluacié esdevé aixi un element mes
dins d’aquesta confusio. La practica és ab-
solutament diversa; va des de la puntua-
ci6 0, 5, 7 a cada una de les feines escolars
sense que 'alumne sapiga mai a quin cri-
teri es deu aquesta numeracio, fins al mes-

tre que es nega a puntuar o aquell que fa
un examen darrera l'altre, ja que aquesta
¢s la seva interpretacié de l'avaluacié con-
tinua. No falten tampoc, certament, intents
seriosos per trobar criteris objectius de
valoracio.

Hem de posar notes? No n'hem de posar?
Que vol dir avaluar? Cal que els mestres
avaluem? Per qué? Com han de participar
els alumnes en l'avaluacio? 1 els pares,
que els hem de traspassar? Necessitem o
no els mestres mitjans concrets i cientifics
de mesurar el rendiment dels alumnes?
I de mesurar la seva conducta i evolucio
personal? Com saber si els nostres plante-
jaments didactics afavoreixen els resultats
que voldriem? Aquestes i moltes altres
preguntes en relacio a un tema tan fona-
mental com és la valoracio del treball del
mestre i del resultat del treball en l'alum-
ne, son i han estat motiu de reflexio i
de preocupacié de molts mestres que han
comportat actituds i experiencies educa-
tives diverses.

En plantejar aquest monografic a «Pers-
pectiva Escolar» no es vol donar resposta
a totes aquestes qiiestions. Els objectius
son meés senzills: obrir debat entre els
mestires a partir d'aportacions concretes
sobre el tema. A partir de la nostra preocu-
pacié sobre la practica de l'avaluacid
veiem que aquest tema té dues vessants,
La primera fa referencia a trobar un pro-
cediment correcte de coneixement i valo-
racid del treball de l'alumne, i també de
la seva evolucido personal, procediment
que, a més de ser objectiu, ha de respec-
tar 'alumne 1 servir els nostres objectius
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... Avaluar aqui va lligat a uns resultats que,
posats com a unica dada en el dossier personal,
condicionaran el futur escolar de I'alumne...

de seguiment de I'activitat diaria a la
classe. La segona vessant fa referéncia a
la utilitzacid dels resultats de l'avaluacio
com a instrument de classificacié dels
alumnes a la propia classe i, administra-
tivament, com a instrument de selectivitat
que condiciona el futur escolar dels alum-
nes. Situem els dos aspectes.

Seguiment del procés educatiu

La responsabilitat del mestre davant l'e-
volucié de l'alumne, el seguiment, la re-
cerca de mitjans que permetin avaluar la
doble perspectiva del fet educatiu, €s a
dir, l'accié del mestre per un costat i la
resposta de l'alumne per l'altre, han estat,
en la mesura que afecten la responsabili-
tat del mestre davant l'evolucio de Il'a-
lumne, objecte de preocupacié pedagogica
des de fa molts anys a casa nostra. El
moviment de renovacio pedagogica acull
el treball de molts mestres que han avan-
¢at en experiéncies i reflexié pedagogica
sobre el tema. Alexandre Gali en el seu
llibre La mesura objectiva a l'Escola, edi-
tat 'any 1928, plantejava ja la necessitat
que el mestre utilitzés la técnica precisa,
una mesura suficientment objectiva que
permetés garantir la seva funcié docent:
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«El mestre com més renovador sigui, com
més vulgui assolir un ensenyament real
i positiu, més ha d'estimar les normes con-
cretes i els metodes técnics de treball. La
posicid sentimental idealista li ha de ser
insuficient. No en té prou de sentirse
mestre i de saber-se dient la paraula viva
al deixeble que té al davant. El mestre,
per damunt del deixeble que viu i creix
de la seva paraula viva, ha de sentir la
responsabilitat de la formacié del futur
ciutada, l'ésser facilment incomplert que
sense deixar de ser un home, sera tambe
un nombre o una roda, o una dent de la
roda d'un ésser més vast que 'home, sen-
se el qual els homes tampoc no sén ho-
mes». Gali elabora la seva tesi sobre 1'ob-
jectivitat de la mesura del treball escolar
que ha servit de punt de referéncia i re-
flexié a molts i molts mestres. Les Escoles
d’'Estiu foren continuadores d'aquesta tas-
ca impulsant el treball de grup dels mes-
tres per elaborar les proves objectives de
maduracio i de mesura de continguts.
L'objectiu de 1'Escola progressista és
I'educacié integral, la qual cosa ha impli-
cat que els mestres sentissin també la
necessitat de trobar mecanismes de valo-
racio i mesura d'aquells aspectes que in-
tervenen en el procés formatiu de la con-
ducta del nen en termes generals. El tre-
ball individual i de grup de mestres i al-
tres professionals de l'ensenyament ha
aportat en els darrers anys material fruit
de les seves elaboracions. En aquest sen-
tit podem citar publicacions com: L'ob-
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servacio dels nois a I'Escola, de Jordi Cots
i Anna M. Roig! L'Observacio sistematica
a U'Escola, «Full d'Informacié a les Esco-
les», num. 17, editat per la Generalitat,
sense oblidar altres guions o esquemes no
publicats perd que molts mestres hem
utilitzat.

Malgrat que la preocupacio ha estat una
actitud constant, la practica, pero, ¢s ple-
na de contradiccions i no sempre coinci-
deixen els plantejaments teorics amb l'ac-
tuacio diaria. Pocs s'atreveixen a treure
conclusions, a formular un projecte cohe-
rent i possible. ¢Es que ens falta concre-
tar els objectius? Es que els nostres ob-
jectius no son mesurables?

El punt mitja entre la constatacié d'un
nivell de rendiment de treball en uns con-
tinguts determinats, l'observacié de les
classes, I'adaptacio a les condicions obser-
vades i el seguiment de les actituds, habits
i aptituds personals, tot en un clima de
dialectica creadora mestre-alumne és un
objectiu que esta lluny de la practica de
les escoles. Per que?

1. Ed. Nova Terra, Barcelona 1973,

... Caldria poder valorar aquells aspectes que
intervenen en el procés formatiu
de la conducta del nen...

Relacié amb 'administracié

L'administracié hauria d'estar al servei
d'una escola que recollis el procés educa-
tiu del nen i que, de totes passades, cer-
qués la sortida positiva de l'alumne.

La idea tan debatuda aquest ultim temps
sobre el fracas escolar estad intimament
relacionada amb la funcié selectiva dels
ultims resultats de l'avaluacio.. L’alumne
es considera fracassat davant d'una com-
petencia de resultats que sovint es dona
ja a la mateixa classe entre els companys
i que, si no, apareix en sortir-ne. Avaluar
aqui va lligat a la classificacio dels nens
per edats cronologiques, a les possibles
0 convenients repeticions, a les recupera-
cions i, en fi, a uns resultats que posats en
el seu dossier personal condicionaran el
futur escolar. Per tant, ¢qué hem de fer
els mestres?, o millor, qué anem fent?

Es un tema dificil que «Perspectiva Es-
colar» aborda per primera vegada amb la
consciéneia que és un tema fonamental
que cal treballar amb rigor i serietat per-
que intuim que ¢s clau per al disseny d'u-
na nova escola on tots els nens hi tinguin
cabuda.

Es un tema que posem sobre la taula
perque els mestres a les nostres escoles,
els responsables tecnics i politics de l'en-
senyament i1 les Escoles de Professorat en
facin motiu de debat. Hem demanat els
articles d'aquest monografic tenint en
compte aquests ambits diferents. Les se-
ves aportacions, diverses, les veiem des de
la preocupacio i reflexié teorico-practica
que els comporta, La realitat sovint no
respon a aquests esquemes a totes les es-
coles, si bé sabem que avaluar en un con-
text d'escola tecnocrata i autoritaria no
¢s un assumpte conflictiu. Per a molts de
nosaltres tampoc no ho és, pero la seva
practica sovint no ens satisfa. Es per aixo,
que posem a la vostra consideracio alguns
elements teorics i practics i fem una crida
a l'experiencia, la investigacio, l'intercanvi
i el debat sobre aquest tema.



CRITERIS DE VALORACIO
A L’ESCOLA DEMOCRATICA

per Carme Sala Sureda

Fa ja uns quants anys que al nostre
pais parlem i intentem dur a terme un
projecte de renovacio pedagogica a les
escoles. En aquest sentit s'han fet verita-
bles esforgos i no pas sempre afavorits per
unes condicions que fessin possible el dur
a terme el projecte esmentat.

Volem, doncs, una escola diferent en el
sentit de renovacio, de situar l'escola en
el context d'avui, que respongui a poc a
poc a les exigéncies i necessitats dels nens
dels anys vuitanta. Una escola que intenti
formar el noi amb visido de futur, no de
passat, vers uns nous valors socials. Valors
socials que han de respondre a uns crite-
ris democratics de vida, d’entendre el mon,
de practica, de convivéncia, de relacio,
d'observacio i comprensio de la realitat, Si
partim d'aquesta consideracio, hem de po-
sar novament en primer pla la figura de
I'individu. L'individu considerat en la seva
autonomia i en la seva iniciativa. Que si-
guin respectats els seus drets, que tan
lesionats estaven sota les mesures del re-
gim autoritari anterior. Traduit en ter-
mes d'escola, el nen ha de ser considerat
en la seva individualitat, individualitat en-
tesa com a recuperacio en el si de l'escola
dels valors personals, de cadascu sota la
perspectiva de millorament solidari. El
nen considerat com a persona, en singu-
lar, que ve d'una familia determinada,
amb un cumul d'experiéncies, de caracte-
ristiques, d'especifitats, de possibilitats.
Avui dia, en el nostre mon professional
parlem molt d'escola lligada a la realitat,
d'escola adaptada al nen, perd penso que
som poc conseqgiients o entenem aquesta

premissa unicament com a aprenentatge
de la proximitat (estudiem el nostre en-
torn). Si és aquest el significat que li do-
nem, penso que ens quedem a mig cami,
Cada individu assimila, per exemple, allo
que se li ensenva, 'aprenentatge a través
de les seves especifitats, peculiaritats, que
pel fet de ser peculiaritats generalment
son diferents de l'un a l'altre. Els apre-
nentatges que els mestres oferim, que l'es-
cola ofereix, formen part de l'ensenya-
ment, perd son només una part. Cal veure
com aquests aprenentatges son assimi-
lats pels nens, com el nen arriba al conei-
xement. Es a dir, no tenir en compte no-
mes allo que s'ensenva sind allo que s'a-
prén i com s'aprén. I ¢s en aquest procés
que intervé el nen individual amb les seves
possibilitats i potencialitats.

[ en parlar del que s'aprén és quan ens
trobem en la realitat de cada dia que uns
nens aprenen una cosa i d'altres no, uns
aprenen d'una manera i altres d'una altra.
¢Es aquest el motiu que fa plantejar, tal
com s'apuntava a l'inici, cap a on ha d'a-
nar l'escola que volem, l'escola democra-
tica?... Doncs fonamentalment a respectar
el primer dret del nen com a individu que
¢s el d'ésser acceptat dins la comunitat
escolar com a persona original, amb unes
peculiaritats, fruit de la seva experiéncia
dins ¢l marc familiar, del seu ambient.
Valorar, doncs, aquesta diversitat a dins
I'escola com a fet natural de composicio
d'una collectivitat. Diversitat que permet
i fa possible tractar temes escolars, mo-
rals, de costums... des d’optiques diferents
fruit de processos d'experiencia diferents.
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Es a dir, la diversitat fa possible el veri-
table pluralisme dins la classe, pluralis-
me que enriqueix l'individu perque 1i fa
argumentar les seves propostes, les seves
intervencions, ha d'escoltar, respectar, cri-
ticar, acceptar, corregir punts de vista. En
el model d'escola que coneixem, del qual
venim, la diversitat és marginada (aules
especials, escoles especials, reeducacions
fora de l'aula), a causa, entre d'altres co-
ses, de la massificacié que obliga el mes-
tre a igualar la classe. Hauriem de tendir
a fer possible una escola on la diversitat
esdevingui norma.

Fixem-nos que uns criteris democratics
de vida comporten, tal com ja he dit, una
valoritzacioé de l'individu dins el marc d'u-
na collectivitat. L'individu que té una au-
tonomia de pensament i d'actuacio, que
participa, que intervé, que €s respectat
en els seus drets com a persona i que
sap complir els deures com a membre
d'una comunitat, Es evident que compor-
ta en el terreny de l'escola una practica
que vagi orientada en aquest sentit.

Per altra banda i lligat amb la proposta

anterior, penso que el moment historic
actual fa possible tendir vers una escola
que tingui com a punt de partida real,
com a protagonista, el nen. Se m'acut
i penso que ¢s interessant constatar, en-
cara que sigui a grans trets, que l'escola
com a institucid gairebé secular de la so-
cietat poques vegades ha tingut el nen
com a protagonista i aixdo que sembla que
hagi estat una institucié fonamentada en
el nen. Hi va dirigida, 1'objectiu €s el nen,
pero no té pas el nen com a protagonista.

Fem un breu repas, un parell d'exem-
ples: a I'Edat Mitjana i sobretot amb la
Reforma Protestant, l'escola es dirigeix
a la propagacid, difusié de I'Evangeli, i
és una exigeéncia coneixer la Biblia, per a
la qual cosa cal saber llegir. Per aixo Lu-
ter proposa una escola per a tots, es crea
la necessitat del contracte de treball i aixo
comporta que cada individu sigui capag
de subscriure'l. La lectura i escriptura pas-
sen a ser una adquisicié fonamental i,
per tant, cal que siguin ensenyades a les
escoles. Bé ¢és veritat que durant tots
aquests segles, encara que s'havia desco-
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bert el nen com a entitat humana propia,
I'infant és un descobriment psicologic molt
modern i per aixd avui encara ens resulta
dificil d'interpretar l'escola sota els para-
metres del nen. L'escola confessional, I'es-
cola publica, gratuita i obligatoria és en-
cara una concepcio que té les seves arrels
en aquest projecte secular de I'escola, amb
les seves variants o especifitats ja sigui
I'adoctrinament, la propagacio d'idees... i
no pas de l'escola com a canal d'expressio
del nen, que té un sentit i una identitat
perque és la institucié on el nen viu el
seu present. Es per aquest motiu que se'ns
fa tan dificil concebre i portar a la prac-
tica una escola centrada en el nen encara
avui, ja que ens resulta més familiar l'es-
cola basada prioritariament en allo que es
vol o s'ha d'ensenyar.

Voldria remarcar o puntualitzar que
estic parlant de models que son construc-
cions abstractes i1 formals de tal manera
que quan es parla de models no vol dir
que tota l'escola respon en tot i per tot
a cada un dells. A la realitat actual, per
exemple, hi ha elements de diferents mo-

dels, mai no es presenten l'un o l'altre de
manera pura, absoluta, De totes maneres,
a tall d’analisi s’ha d'utilitzar aquesta me-
todologia, ja que resulta impossible des-
criure o analitzar la infinitat de variants
que corresponen, s'interrelacionen entre
un model i l'altre. A la realitat, a la prac-
tica, els models s'expressen sempre per
tendéncies, saber on volem anar, i €s per
aixo que un model no es realitza mai com-
pletament i mecanicament, sempre hi in-
tervenen elements d'altres. Es important
en el moment actual tenir punts de refe-
réncia, cosa que no vol dir responsabilit-
zar els mestres, amb les condicions que
es troben, de dur a terme una experiencia
meravellosa perd irrealitzable.

Pensem que la renovacid pedagogica
—posar les condicions per analitzar i rea-
litzar el cami a seguir— no és una tasca
que recau tinicament sobre el mestre. Tam-
bé i molt fonamentalment recau sobre les
persones que s'encarreguen de 1’Adminis-
tracié i la planificacié educativa, del mu-
nicipi, del ciutada en general per anar de
mica en mica adoptant nous criteris de
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valoracié de l'escola i creant unes condi-
cions que facin possible I'aplicacié d’un
model que respon a uns nous criteris de
valoracié de l'escola i creant unes condi-
cions que facin possible l'aplicacié d'un
model que respon a un nou criteri de so-
cietat, Hem de comencar, doncs, a encetar
la discussié sobre els valors, la tendéncia
de l'escola dins aquest nou mare, ja que
en aquest sentit l'escola no és pas tan sols
un projecte dels mestres, siné un projecte
d’educacié del pais.

Scguint el fil de l'exposicio i partint de
l'anilisi de models podem plantejar en
primer lloc el precedent, allo que fins ara
ha predominat, que té com a punt de par-
tida la institucié escolar. No parteix del
nen, no té en compte el patrimoni cultu-
ral adquirit pel nen durant els primers
anys de la seva vida, previ a l'entrada a
I'escola. Considera que el nen inicia l'a-
prenentatge, s'inicia al coneixement en el
moment que entra a l'escola. L'escola par-
teix d'una programacié general per a tot
I'Estat, per a tots els nens, i déna priori-
tat al criteri d'edat. Tendeix, doncs, a

una escola normalitzada. Tots han de fer
el mateix, tots han d’arribar al mateix lloc.
Tots han d’arribar a l'indicador de conei-
xements comu o unic. L'individu que no
assumeix els nivells desiguals és refusat
del grup-classe (aules especials, escoles
especials, tractament de fracassat). Es l'es-
cola que separa el nen diferent, l'escola
de l'exclusio. En segons quins medis, la
normalitat es converteix quasi en l'excep-
cio. Es una escola que parteix de la igual-
tat, de la consideracio que tots cls nens
son iguals i per tant fa propostes iguals
per a tots amb el fals pressupost que tots
arribaran o han d'arribar a resultats iguals
i aix0 no és pas cert, quasi —podriem dir
historicament— comprovat. D'aqui sorgeix
la institucionalitzacié dels fracassats. Fra-
cassats son ¢ls nens que no assumeixen
integrament les propostes escolars dites
per a tots pero que en realitat son per a
pocs. Respon a un esquema d'escola basat
en allo que el nen ha d’aprendre, com li
anem subministrant els coneixements se-
gons l'edat i les categories.

Podem ja comencar a plantejar com a

,/
-
ISty




kT Z! 10+
12
KTZ g q ¢
KTZ KTL
KTl |
pIE 76 IS
_J: RTL P
L J,

A~

tendencia un model d'escola que tingui
com a punt de partida el nen. El nen que
¢s diferent de l'altre i aquesta diversitat
hauria d'ésser norma de l'escola ja que
ens hem de plantejar una escola per a
tots els nens, no una escola per a pocs o
per a uns quants, La funcié d'aquest pe-
riode d'escolaritzacié obligatoria (EGB)
no €s unicament i exclusiva la preparacio
per a l'entrada a l'institut o a la univer-
sitat, sind que té una especificitat per ella
mateixa.

Partir del nen vol dir partir dels recur-
s0s que té el nen per aprendre. Recursos
que li sén donats per la seva vida quoti-
diana, fins i tot de fora de l'escola (apti-
tuds, necessitats, interessos, exigéncies).
Aquestes condicions de vida quotidiana, la
sensibilitat del nen i les propostes conse-
qiients i serioses de l'escola son les que
determinen en gran mesura el que el nen
esta en disposicio d'aprendre.

No voldria pas que hi hagués una in-
terpretacid erronia en el sentit de donar
a entendre que la conseqiiencia d'aquesta
proposta, d’aquesta tendéncia ens porta a

una concepcio d'escola de baix nivell, que
si tots els nens hi han d'arribar, cal re-
baixar el nivell general de les propostes,
dels programes, una escola que es con-
verteix en una institucio ladica entenent
aquesta paraula com a sinonim de no exi-
géncia, de no esforg. No, no va per aquest
cami la proposta. Si una de les funcions
de l'escola publica és la de reduir els des-
avantatges entre els nens, no crear-ne més,
l'escola ha d'assegurar la promocio per a
tots els nens i per tant s’han de crear unes
condicions valides per augmentar la qua-
litat de les experiéncies escolars, l'efica-
cia de la intervencio educativa, Una escola
que respongui a l'exigéncia del dret a la
comprensio que té el nen. Una escola que
elimini les arbitrarietats i que es fona-
menti en el rigor i l'esforg. Una escola
que permeti al nen confiar en les seves
propies possibilitats i potencialitats, que
doni confianca i seguretat al nen que sén
elements fonamentals per a l'aprenentat-
ge. Una escola que vol que cada nen, a par-
tir del que és, tiri endavant al maxim, que
I'ajudi a desenvolupar totes les seves po-
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tencialitats i no des del prisma de cobrir
buits, de repetir, d'insistir en allo que ha
de saber perqué toca (és l'edat), és a dir,
des d'una optica negativa, de les deficien-
cies, sind d'iniciar els coneixements des
d'una optica positiva, de reforcar aquells
aspectes de cada nen que li donen segu-
retat 1 confianca en si mateix.

Fixem-nos en un petit detall que penso
que fa reflexionar. Quan nosaltres, adults
(pares, mestres), parlem dels nens hi ha
la tendencia molt generalitzada a remar-
car els deficits, la problematica que pre-
senta, i sovint definim el nen a partir d'a-
questes caracteristiques. I a un nen definit
sempre per aspectes negatius, per allo que
no té assolit no crec que se li doni gaire
marge per confiar en ell mateix. No vull
pas dir que hem d’ignorar els deficits, pero
ens hauriem d'acostumar a fer valoracions
positives ja que possiblement fora l'em-
penta que permetria un millorament en
tots els aspectes. Aquesta petita anécdota
determina un tipus d'intervencié educati-
va que moltes vegades no és pas la més
adequada per fer possible la promocio de
cada nen.

Dit en termes d'exageracid: caldria po-
tenciar la programacio de la confianca i se-
guretat en un mateix. El que cal és que
siguin plenament realitzades les capacitats
del nen. Que sigui possible la canalitzacio
dels recursos espontanis, que es puguin
organitzar els mateixos a través del co-
neixement per part del nen i a través dels
programes i continguts escolars. Aquests
recursos que el nen té, que li son donats
per tendéncies cap a una activitat o una
altra, que quedin integrats dins el procés
cultural de l'escola.

El nen, tot nen, que al final de l'escola-
ritzacié obligatoria ha aconseguit la ma-
xima possibilitat d'expressio i sistematit-
zacio de les seves capacitats ¢és un nen
fracassat?

Una escola que parteix del nen porta a
la diversitat, a la pluralitat.

L'avaluacié en el marc de l'escola
que té com a punt de partida el nen

Es evident que s'ha d'encetar el tema
des d'una perspectiva nova de la funcié
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de l'avaluacié. A l'avaluacié no se li ha
d'atribuir 1'inica funcié de control d'un
programa. Fins ara és aquesta la funcié
que se li atribueix i que domina a l'esco-
la i és veritablement coherent amb les
exigéncies d'aquesta escola. Una escola
que dona uns continguts per a tots iguals
pot aixi mateix, amb la utilitzacié d'ins-
truments de mesura, comprovar, avaluar
els resultats de cada nen amb el mateix
criteri d’igualtat i amb la simple compa-
racié de resultats.

Avui l'avaluacio és una operacio dificil
per al mestre. Crea una situacié d’incer-
tesa. Se'ns planteja si som justos o injus-
tos i, en definitiva, una gran por d’equivo-
car-nos. La responsabilitat de valoracié fi-
nal o parcial no és gens facil. Els mestres
intentem buscar meétodes objectius per
avaluar, perd tots sabem que és prou di-
ficil quan s'interrelacionen tantes varia-
bles a la vegada. La mesura del que s’ha
aprés, la quantificacié de coneixements
per exemple, sembla facilment avaluable,
pero pensem que també aqui influeixen
gran quantitat de factors personals, de

processos, etc. No oblidem que parlem d'a-
valuacié en el periode d'escola obligatoria
i que no es poden tenir en compte nomeés
criteris de resultat quantificable siné tam-
bé de procés d'aprenentatge, d’habit de
treball, d’automatitzacions i d'altres fac-
tors de tipus personal.

Actualment, la tematica que fa referen-
cia a l'avaluacié no passa exclusivament
per la recerca de técniques, d'instruments
més precisos siné i molt fonamentalment
per analitzar quins son els criteris d'ava-
luacio, per qué s'avalua i per a que ser-
veix l'avaluacio.

Quant als criteris, cal puntualitzar que
no només han d’ésser assumits a poc a poc
pels mestres directament implicats com a
professionals. Cal que siguin assumits dins
la comunitat amplia de ciutadans (pares,
societat en general) ja que inclouen una
nova mentalitat i una nova actitud.

Hem de trencar la identitat entre con-
cepte d'avaluacié i nota (en les seves di-
ferents expressions) que sempre condueix
a la comparacié entre nens i per tant a la
valoracié d'uns i la infravaloracio dels al-
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tres, Aquesta és una tradicié escolar ple-
nament normalitzada i assumida, tant pels
pares com pels mestres i en general per
tot el teixit social. Hem de trencar, doncs,
aquesta tradicio escolar donant com a cri-
teri alternatiu el fet que l'avaluacié ha d'a-
judar, ha de servir per fer progressar el
nen, no per crear ltemor, per coaccionar,
per crear inseguretat. Hem d’entendre tots
plegats, pares, mestres i nens que el que
ens interessa de veritat és que el nen tiri
endavant la formaciéo de la personalitat,
I'adquisicio de coneixements, de nous va-
lors, de normes de convivencia que li per-
metin viure una relacio positiva a l'esco-
la, a la familia i en el medi en qué es mou.
Tot aixd no es pot aconseguir amb una
avaluacio parcial i quantitativa. La parau-
la avaluar equival a la revisio constant del
treball realitzat a classe valorant els pro-
gressos, encallaments i retards, estimuls i
resultats tant individuals com colectius.
Els criteris pedagogics fonamentals de
I'avaluacio els podriem resumir dient que:
avaluar no vol dir només mesurar la quan-
titat de coneixements o continguts apre-
s0s i per tant no se situa al final del pro-
cés d'aprenentatge. Avaluar significa, per
una banda i per al mestre, el control cons-

tant de la seva tasca; veure si els contin-
guts, els mitjans i els instruments que uti-
litza, la dinamica que es crea a la classe,
son adequats a l'objectiu proposat; ava-
luar significa també per al mestre veure
si hi ha coincidéncia entre allo que s'ense-
nya i allo que el nen aprén.

Des d'aquest punt de vista, l'avaluacio
es converteix per al mestre en un instru-
ment de renovacid, millorament, control
de la intervencié educativa. L'avaluacio fa
necessaria, doncs, la definicié d'una serie
de parametres d'observacié que valorin
directament el comportament manifest del
nen en ¢l sentit ample de la paraula i, in-
directament, el procés d'aprenentatge.

L’avaluacio ha de significar per al nen
fer-lo conscient dels seus progressos, de-
ficiencies, possibilitats, coneixements ad-
quirits. Aixd dona veritable sentit al seu
treball escolar. S'ha d'anar canviant el
criteri que el nen apren per ser millor i
anar establint que el nen apren perque el
que fa t¢ un sentit, un interes 1 s'esforga
per millorar tots els aspectes que d'alguna
manera enriqueixen el seu treball. La re-
visio d'aquest treball ha de proporcionar-
Ii estimuls, seguretat i concixement de les
seves propies limitacions.

Historieta grafica de Francesco Tonucci, La escuela como investigacion, Avance, Barcelona 1974.




PROGRAMACIO, AVALUACIO
I RENOVACIO PEDAGOGICA

per Carme Tolosana

«Els mestres no sabem programar», em
deia un estudios dels comportaments di-
dactics dels professionals de I'educacio,
«aixi, doncs, ¢com poden reeixir en la
seva lasca que a més, la majoria d'ells,
entén com a “transmissora” de coneixe-
ments, si no de manera exclusiva si de ma-
nera prioritaria?», em preguntava el meu
company. Es ben cert. Quan parlem amb
els mestres, veiem que aquests han posat
el maxim d'esfor¢ a fer que els nens
«aprenguin moltes coses», que arribin al
nivell. T realment aquesta inquietud, aques-
ta preocupacid per la instruccid en una
societat cada cop més tecnificada, més
competitiva, se'ns mostra com a ben le-
gitima. Pero potser el que caldria pregun-
tar-se ¢s si en realitat no som al centre de
la més antiga preocupacio de l'escola tra-
dicional i no pas enfront d'una necessitat
generada pel desenvolupament de la so-
cietat actual: és a dir, si en realitat no con-
tinuem preocupats per allo que ensenyem,
allo que caldra que el nen sapiga 1 no pas
per allo que el nen apren, que veritable-
ment assumeix, necessita, fa servir en de-
finitiva,

Aquesta preocupacio legitima de la qual
parlavem abans ens arriba enterbolida per
la magnitud de les qiiestions que l'escola
ha fet seves: cada cop, davant d'una nova
perspectiva en el camp cientific, d'una
nova exigencia social, l'escola incorpora
una area d'estudi nova, una assignatura
més sense resituar la resta dels continguts
del curriculum tradicional, desfasat i am-
plissim en la majoria dels casos. Aixi, a
la historia d'Espanya, afegirem la de Ca-

talunya, a la de les batalles i dinasties, la
dels pobles i dels moviments socials. A la
memoritzacié de classificacions exhausti-
ves en botanica 1 zoologia, les sortides, I'ex-
perimentacié i l'estudi de I'Ecologia... a
les llarguissimes sumes, restes, multipli-
cacions i divisions dels antics quaderns
d'aritmetica, la teoria de conjunts, a la
farragosa sintaxi —més o menys moder-
nitzada— la teoria de la comunicacié i
I'estudi de la imatge...

Aixi l'escola va engreixant els seus pro-
grames i és ben evident que davant d'a-
quests el maxim a qué pot aspirar un
mestre és a una ordenacié més o menys
racional, en el temps, i a dotar-se d'uns
mecanismes de control que li permetin
destriar els nois que arribaran amb el
nivell esperat d'aquells altres que queda-
ran pel cami.

I és indubtable que la desitjada renova-
ci6 pedagogica no sera donada per la in-
corporacié de nous continguts als ja clas-
sics, ni tampoc per la modernitzacio dels
instruments o del llenguatge de l'avalua-
cio, si les condicions de treball dels mes-
tres no canvien de manera substancial:
estabilitat del professorat i racionalitzacio
dels «concursos» o d'altres mecanismes de
trasllat, una transformacié absoluta dels
procediments tradicionals d’accés: les opo-
sicions, un augment de la ratio professor/
aula i racionalitzar el nombre de nens per
aula adequant-los a les condicions reals
de cada escola i del seu entorn.

No minimitzar cada cop més els pressu-
postos de l'educacié. Legislant a favor de
la participacié i no per dificultar-la. En
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delinitiva, el que cal és tornar —si és que
mai ho han tingut— als membres de la
comunitat educativa —nens, mestres, pa-
res— la capacitat d'iniciativa suficient que
els permeti collaborar conjuntament en
el projecte educatiu de 'escola que reculli
la pluralitat social i els legitims interessos
1 necessitats dels nens i de la societat pel
seu progrés individual i collectiu.

I que s'ha de fer per traslladar aquests
interessos al curriculum escolar?

En primer lloc caldra formular-se uns
objectius clars, dir-nos «alla on volem ar-
ribar», que ens permetin concretar:

1. Els continguts que el nen ha d'apren-
dre.

2. La metodologia a aquests continguts i
als processos intellectuals que volem
treballar en el nen d'acord amb la seva
etapa de desenvolupament.

3. Les activitats, els recursos i les situa-
cions que potenciaran l'expressio i la
comunicacio.

...a les avorrides sumes dels antics
quaderns d'aritmética,..
... afegim la teoria de conjunts...

4. Maneres d'afavorir la relacié entre els
nens que potenciin el bon funciona-
ment del grup-classe.

Per a la formulacié d'aquests objectius
el mestre haurd de tenir en compte els
condicionants de la situacié educativa con-
creta:

a) La historia personal i escolar del nen.

b) El medi familiar i les seves caracteris-
tiques afectives, culturals, socio-econo-
miques.

c) Les activitats que desenvolupa el nen
fora de l'escola, habits de tota mena:
higiénics (alimentacid, son), de rela-
cio (amics), elc,

d) La situacié en el grup-classe: relacio
amb el mestre, donar a la seva pro-
gramacio la flexibilitat necessaria que
li permeti portar a terme i amb rea-
lisme el projecte educatiu adequat a
cada situacié concreta. Una senzilla
pauta de programacio pot ajudarlo a
ordenar els diferents punts del procés
didactic:



Objectius Activitats Recursos

Organitzacio de la classe

Continguts Avaluacio

Hi hem afegit un aspecte del qual fins
ara tot just haviem parlat: l'avaluacio.

Caldria dir que la finalitat més impor-
tant de l'avaluacio ¢s la de donar les da-

Grups

... Hem de poder concretar les activitats,
els recursos | les situacions que potenciin
I'expressio i la comunicacid...

des suficients per a millorar el programa
establert, en funcié dels objectius pro-
posalts.

Aixi considerada, l'avaluacio es conver-
teix no en un instrument de mesura/pu-
nicié dels aprenentatges adquirits pels
nens, sin6é en una eina d’ajuda per al mi-
llorament del procés educatiu del qual
el nen és protagonista i no la victima prin-
cipal.

Recordem també que cal avaluar per a
tots els que integren la comunitat educa-
tiva: nens i mestres, com ja hem dit, pero
també per als pares. I és ben evident que
el sentit d'aquest «avaluar per als pares»
nomeés pot donar-se si els pares han parti-
cipat en ¢l projecte educatiu. I no pas
fent una ocupacio d'un terreny gque no ¢és
el seu —el dels professionals de l'educa-
cio— sind assumint plenament el seu pa-
per d'educadors i membres actius de la
societat en la qual l'escola dels seus fills
ha d'ocupar un lloc principalissim.
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I’AVALUACIO A PARVULARI
I CICLE INICIAL

per Pia Vilarribies

A parvulari i cicle inicial cal poder ob-
servar les activitats dels nens, poder ava-
luar les transformacions que es van rea-
litzant al llarg del procés d'aprenentatge
i intervenir de la forma més adequada
perque les possibilitats dels nens s'actua-
litzin d'una manera eficac. L'avaluacié con-
sisteix en la diferenciacié quantitativa i
qualitativa de la mancra d'actuar dels
nens, del com entenen i s'expliquen les
coses, transformacions en la manera de re-
lacionar-se, amb els grans i amb els iguals,
en la imatge de si mateix o en el com el
nen apren, com amplia la informacio i
documentacié sobre l'ambient que len-
volta.

L'avaluacié a parvulari té un caire molt
diferent segons ens plantegem com aprén
el nen i si a més de la seva instruccié
atenem a la globalitat de la seva perso-
nalitat. Es pot donar de diverses formes.
En primer lloc, cal considerar l'avaluacié
puntual i després l'avaluacié del procés
que implica una continuitat, per aixo es
diu avaiuacié continua. Per la primera po-
dem dir, mitjancant diverses técniques
d’'observacio, si un aprenentatge esta as-
solit o no. Es presta molt a aquest tipus
d’avaluacio l'adquisicié d'habits, informa-
ci6 especifica, adquisicid de vocabulari,
adquisicio de nocions, ete. Es realitza en
terminis mdés o menys regulars, fregilient-
ment a cada final de trimestre. L'altra ti-
pus d'avaluacié deixa el seu caracter pun-
tual per esdevenir continua. En aquest cas
no es tracta de 'observacio de l'estat final
de I'aprenentatge al qual només es pot con-
testar positivament o negativament, siné

dels diversos aspectes que formen part del
procés. Es l'avaluaciéo que permet en un
moment determinat valorar els aspectes
que el nen ha assolit sobre un aprenen-
tatge concret i les caracteristiques d'a-
quest respecte al nostre concepte de
I'aprenentatge, la constant relacio amb el
seu estat inicial i el final o adquisicié de
l'objectiu proposat. Aquest tipus d'ava-
luacio es pot donar constantment a partir
de les mateixes situacions d'aprenentatge
realitzades individualment o en petits
grups sempre que permetin l'observacio,
avaluacié i intervencid per part del mes-
tre. Cal considerar la gran importancia
d'aquest tipus d'observacid-avaluacio a
parvulari i cicle inicial ates que és el
temps on la personalitat del nen esta en
pléna formacié i s'organitzen les estruc-
tures de la inteligéncia. La manera de
fer i d'entendre les coses, les persones,
els esdeveniments és molt distant de la
nostra i requereix un esfor¢ d'aproxima-
cid, la qual cosa facilita una intervencio
més adequada. Per tant es fa necessaria
I'observacié continua i la constant com-
paracio entre el concepte del nen i el nos-
tre respecte del contingut en qiliestio per
passar a l'explicacio en un marc teoric de
referéncia. Quan es tracta d'entendre els
processos de la intelligéncia el recurs a la
teoria de Piaget és d'un valor indiscutible
des del nostre punt de vista,

L'avaluacio esdevé, doncs, complexa en
el moment en queé la nostra metodologia
0 actuacio logica vol tenir en compte els
aspectes segilients:



Atendre el nen en tots els aspectes de la
seva personalitat, tant fisica, intellec-
tual, afectiva, com social.

Diferenciacio dels continguts o programa-
cions i de les situacions d'aprenentatge.

Aspecte global de l'aprenentatge que porta
a entendre la situacio pedagogica com
un projecte a realitzar o aconseguir, a
partir del qual el nen actualitza els di-
versos instruments d'adaptacio.

Diferenciacié d'allo que el nen aprén per
interaccio amb el medi fisic i d’allo que
apren per interaccio amb el medi fisico-
social,

Educacio en la socialitzacio per l'educa-
cié de I'autonomia, que porta a la colla-
boracio.

No dissociacié d'instruccié i educacio.

Per portar a terme una metodologia ba-
sada en la situacid pedagogica cal crear
un ambient adequat.

Entenem per situacié pedagogica l'ac-
tivitat que poden portar a terme un nen
o grup de nens a fi d'aconseguir uns ob-
jectius proposats. L'activitat s'ha d'enten-
dre en els aspectes de transformacio tant
de la realitat com del pensament amb les
corresponents interferéncies. L'objectiu,
durant els primers anys d'escolaritat, s'ha
de concretar en la transformacié material
de la realitat, atés que el nen esta en pe-
riode de formacio de la logica concreta
des de la qual, segons Piaget, s'accedeix
a la logica formal. La situacio, ja sigui
proposada pels nens o bé pel mestre ate-
nent les seves necessitats, haura d'estar
al més proxim possible de l'univers del
nen.

Sota aquesta perspectiva entenem el
terme globalitzacié com la utilitzacio dels
diversos instruments motors i de la intel-
ligéneia, afectivitat i sociabilitat per por-
tar a terme l'activitat proposada.

L'avaluacio consisteix, doncs, a valorar
quins instruments i com es posen en joc
per passar a descriure els diversos nivells
i possibilitats d'actuacio propis de cada
nen i del conjunt de les diverses edats.

Quan parlem de Piaget, justificar qual-
sevol practica pedagogica, vol dir que hem
observat i que també estem d’acord que
el nen posseeixi unes capacitats organitza-
tives, que, quan el medi fisico-social és
adient, permeten a linfant d'organitzar
activament l'aprenentatge. La ment del
nen a partir de l'accié, organitza les da-
des de la realitat, sense que li vinguin

organitzades des de fora., L'activitat de
recerca de regularitats de formacioé d'hi-
potesis és constant... L'actitud fonamental
del mestre consisteix a tenir en compte
el nen, a escoltardo i entendre la seva
forma d'actuar.

En el «Full d'Informacio a les Escoles»
de la Direccié General d'Ensenyament Pri-
mari de la Generalitat (especial ntame-
ro 17) es parla de l'observacio, d'aspectes
que hem de tenir en compte en l'obser-
vacio del nen a l'escola: la seva evolucid
fisica, afectiva i social, l'actitud davant
de les tasques i en relacio a les diverses
persones, els habits, I'observacio dels nens
en els diversos grups i els aprenentatges
especifics dels continguts que el nen va
assolint.

A través de les diverses situacions els
petits de parvulari i de cicle inicial han
de poder evolucionar en els ambits que
segueixen:

Evolucié sensorio-motora (ajustament de
la motricitat a l'activitat, eficacia del
gest, desenvolupament de la intelligen-
cia practica).

Percepcié de les qualitats dels objectes
(coneixement fisic), organitzacié logica
de les diverses qualitats (coneixement
logico-matematic: relacié de les sem-
blances i diferéncies que el portaran a
les classes segons les agrupacions per
semblances 1 oposicio d'aquestes per
llurs diferéncies, seriacid de matisos, de
gualitat, quantificacio, nombre, nocions

.. els petits de Parvulari i de Cicle Inicial han de
poder evolucionar en l'organitzacié logica
de les diverses qualitats dels objectes. ..
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topologiques d'espai, organitzacio del
temps, etc.).

Accés als llenguatges, conquesta de l'escrit
i perfeccionament de l'oral. Obertura
a interessos diversos...

Relacié amb els altres nens. Joc parallel,
collectiu 1 de collaboracio. Capacitat
d’escoltar punts de vista, coordinacio
d'accions i d'idees en un projecte en
comu. Relacions de reciprocitat que im-
plica per una banda el coneixement de
I'altre com a semblant a si mateix i
com a ¢sser diferent amb personalitat i
idees propies que cal saber escoltar, jut-
jar 1 respeclar.

Equilibri emocional; per l'accié i la rela-
cio amb els altres, el nen va prenent
consciencia de si mateix i dia a dia va
enfortint ¢l seu «jo», aprén a enfrontar-
se a les frustracions, les dificultats, a
saber-se un «jo» que actua, que modifica,
que collabora, que ¢s capac¢ de donar i
rebre, d'acceptar i ser acceptat. D'una
manera general, aquestes son les trans-
formacions de les seves possibilitats que
dia a dia hem de poder observar.

Avaluacié del material o de la situacié

A partir de les situacions que acabem
de descriure es poden observar les carac-
teristiques del material utilitzat. Es im-
portant de remarcar que es tracta d'ob-

hem de saber observar, interpretar, avaluar
i intervenir.

jectes concrets, que presenten les seglients

caracteristiques:

Unitats discretes i que, per tant, poden ser
comptades.

Presenten qualitats fisiques, semblants i
diferents que poden ésser classificades i
jerarquitzades sota un criteri general.

Son dhas freqgient en la vida de cada dia
i per tant familiars als nens.

La situacié es basa en el joc d'imitacié
de la vida de cada dia. La consigna, pro-
posada pel mestre o pel mateix nen, a
partir de les dades perceptives, consis-
teix a establir l'ordre, a posar junt allo
gue va junt.

Per l'observacié podem adonar-nos que
els nens, segons llurs possibilitats, utilit-
zen conductes molt diferents donada una
mateixa situacio. Dit d'una altra manera:
no es tracta d'anar adaptant progressi-
vament l'estructura del material a les pos-
sibilitats del nen, siné que aquest orga-
nitzara diferentment la realitat en funcio
de les seves possibilitats.

Es molt important que el material per-
meti I'aprenentatge que ens proposem, que
I'estructura del material o situacié con-
tingui aquells elements fisics, perceptibles,
que pretenem que el nen organitzi. La si-
tuacio ha de ser proxima a la vida de
cada dia o formar-ne part sempre que
sigui possible. L’activitat desplegada pel
nen ha de ser en funcié d'una finalitat
que, progressivament, ¢l nen podra anti-
cipar. A mesura que el nen va assolint
les estructures pertinents, cap als sis-set
anys, tindrem tamb¢ en compte aquelles
activitats de sistematitzacio que porten al
«saber fer» que facilita la feina.

Avaluacio de [l'activitat dels nens

Tal com hem dit, els nens presenten di-
feréncies en la seva activitat que es poden
referir tant a la diversitat de situacions
al llarg del temps com al contrast que
cxisteix entre els diversos nens afrontats
a4 una mateixa situacio. La descripeid de
la diferéncia entre I'una i l'altra conducta
i l'explicacié que hi puguem donar ens
poden ajudar a entendre quins son els
clements implicats per poder passar d'un
aspecte a l'altre, d'un nivell a un altre i
per tant no solament obtenir una pauta
d'avaluacio, sind una orientacio per a una
chicag intervencio. L'avaluacid-intervencio
ha d'informar el mestre del nivell de con-



ceptualitzacid del nen sobre la seva propia
activitat,

L'entrevista individual i l'atenta obser-
vacio de la discussié entre els membres
d'un grup reduit entorn al contingut a
avaluar semblen ser un dels millors re-
Cursos.

En la seva intervencio el mestire haura
d’estimular més directament aquells nens
que s'installen en comportaments poc evo-
lucionats, ajudant a orientar la conducta
dels que es desorienten facilment, a cen-
trar-se en la tasca que estan portant a ter-
me, animant-los en la confian¢a en les se-
ves possibilitats, motivant-los a establir
relacions i fer atencidé a aquells aspectes
que es deixen de costat. Per l'avaluacio
hem de constatar que cap nen no es queda
estancat ja que poc o molt tots poden pro-
gressar.

Conclusié

Resumint, cal distingir 'avaluacié pun-
tual que ens permet determinar l'existén-
cia 0 no d'una determinada conducta, de
I'avaluacié continua que ens permet, a
més, d'avaluar el procés de formacié d'un
aprenentatge. Aquest ultim tipus té una
importancia molt gran durant els primers
anys d'escolaritat.

Es molt necessari tenir present que el
que els nens fan no sempre és la mostra
del que poden fer. Per l'observacio i in-
tervencio en la situacio d'aprenentatge es
pot ajudar el nen a avancar, pel recurs del
dialeg que s'estableix entre els parametres
de la hipotesi del nen i aquells altres
aspectes que haura de coordinar per acon-
seguir un aprenentatge determinat.

Aquest dialeg és tan necessari per fer
progressar el nen com per constatar les
nostres hipotesis sobre l'activitat de l'in-
fant. Cal no oblidar que sovint, nosaltres
els grans, donem significacions a les acti-
vitats del nen que no s6n més que assimi-
lacions al nostre propi punt de vista...

Tant la utilitzacié del metode del dialeg
com la possibilitat de lectura de les acti-
vitats dels nens sota la llum de la teoria
de Piaget, no s’han d'interpretar com la
utilitzacio directa de les seves proves com
a contingut d'aprenentatge, siné com un
recurs d'avaluacié del nivell operatiu del
nen en qualsevol situacié natural.

De les regularitats que observem en les 19

conductes dels nens en situacio d'apre-
nentatge, en podem fer un recull que or-
denarem en forma de llista, agrupant aque-
lles que semblen correspondre a un nivell
semblant, seriant aquelles que corresponen
a nivells diferents,

Cal veure quins aspectes del programa
cobreixen. Situar els nens segons les se-
ves realitzacions, en relacio als diversos
nivells d'aprenentatge en diferents mo-
ments del procés.

Les diverses formes d’avaluacio continua
poden presentar aspectes diferents que
son determinats segons l'origen de la con-
signa de l'aprenentatge en giiestio, és a
dir, que és diferent si es tracta d'un apre-
nentatge que el nen ha d'assolir de manera
autonoma, només a partir de la interaccio
amb els objectes i llurs caracteristiques,
dels aprenentatges que requereixen una
transmissié social de la consigna. En el
primer cas la consigna és donada, a l'ini-
ci, des de l'objecte al nen. En el segon
exemple el nen ha d'atendre les caracte-
ristiques del material o objecte en giies-
tid, perd la consigna és imposada per la
norma social que orienta la utilitzacio
adequada. En cada una d'aquestes situa-
cions el nen participa activament ja que
l'organitzacid del mén fisic i social és sem-
pre una reconstruccio.

Aixi, doncs, quan el nen participa activa-
ment en la formacio de llurs aprenentat-
ges els quals es fonamenten en la continua
transformacio de la realitat, ens cal sa-
ber observar, interpretar, avaluar i inter-
venir... La feina esdevé complexa, pero
introdueix els mestres a la participacio en
la investigacié i a la collaboracié en la
renovacié psicopedagogica.

Finalment cal constatar que creiem que
és una de les millors mesures contra el
«fracas escolar»,
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LA PRACTICA
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DE I’AVALUACIO

per Jordi Maduell

No deixa de ser sorprenent que aquest
tema de l'avaluacid sigui un dels més con-
trovertits entre els mestres preocupats i
que a la vegada sigui un dels més proscrits
i un dels temes del qual costa més es-
criure clar i amb seguretat. Per tant escriu-
re ara ¢s acceptar el repte amb la pre-
tensié que fent publiques aquestes re-
flexions puguem estimular d'altres a fer-
ho i potser en algun punt ajudar-los en
la seva feina.

Per a nosaltres 'avaluacio no és un acte
aillat ni en el marc d'escola que volem ni
entre les diverses tasques pedagogiques
del treball diari.

Nosaltres volem fer una escola per a
tots i cada un dels nostres alumnes, una
escola de l'exit (entenent per exit l'as-
sumpcio de continguts i eines basics per a
tots els nois i1 noies sense provocar com-
peténcies esterils ni frustrants 1 a la ve-
gada entenent també per exit el coneixe-
ment i la plena consciencia de les propies
capacitats tant de treball com intellectuals
i de relacid). Es per aixo pel que fem de
mestres. Es l'escola, el claustre que ha de
pretendre aix0. De tota manera si aquest
no pot assumir-ho, cada u com a mestre
pot plantejar-s’ho 1 treballar en aquesta
linia. El seu esfor¢ mai no sera en va.

Es en el marc anunciat on s’han de po-
sar les avaluacions. Ens ve a la memoria
la formulacio que fa pocs anys s'havia fet
sentir amb forga: no donar notes, no hem
de marcar els nois.

Potser aqui podem parlar d'equivoc fla-
grant: ¢és que només avaluem gquan do-
nem notes?

Des del nostre punt de vista, i basant-
nos tant en la nostra experiencia corrent
com en la psicologia, podem afirmar que
en tota la nostra actuacié de mestres es-
tem avaluant i, alhora, donant pautes d'a-
prenentatge i conducta de manera que
I'alumne de mica en mica captara que es-
perem d'ell i en prendra consciéncia. Tot
aixo sense que la majoria de suggeriments
hagin estat formulats verbalment per l'es-
cola. Aix0 que no és desconegut val la
pena recordar-ho i reflexionar-hi profun-
dament per entendre els fonaments de les
respostes dels nostres alumnes.

Es per aixo que professionalment ens
sembla pueril aquella expressio completa,
Nosaltres diriem: dins les nostres possi-
bilitats i responsablement hem de marcar
els nois i donar-los els elements per a la
seva autoconeixenca segons el nostre ideal
de societat, actuant d'una manera cohe-
rent tot tenint en compte el model que
proposem i el model imperant.

No, no volem sorprendre el lector: com
que pensem que influim, com també ho fa
la familia i la resta de la societat, pensem
que, ja que ho fem, val més fer-ho cons-
cientment 1 sense trampes. I I'inica mane-
ra de fer-ho és intentant lligar tota l'ac-
tivitat pedagogica i orientar-la cap a l'ob-
jectiu anunciat.

Dit tot aixo, no volem defugir el tema:
el terme avaluacio en 'escola vol dir qua-
lificacio, explicitar la valoracié que es fa
de l'activitat de l'alumne i d'aquesta ava-
luacié es deriven conseqiiencies i con-
ductes.



... Pensem que el fet que el noi conegui allo
que pensem els mestres de la seva actuacid,
l'ajuda a fer-se persona...

Nosaltres avaluem perqué ho considerem
positiu per a l'alumne. Pensem que el fet
que el noi conegui allo que pensem els
mestres de la seva actuacid, l'ajuda a fer-
se persona. Amb aquestes afirmacions, és
clar, hi estaran d'acord la majoria dels
mestres. Es a I'hora d’utilitzar els mitjans
avaluadors i a 'hora de la utilitzacio dels
resultats on s’hauria de veure quin tipus
d'educacio proposem.

Ara volem explicar els elements que te-
nim en compte a l'hora de fer l'avaluacio:

Queé avaluem i per que.

Moments.

Tecniques d'avaluacio.,

Traduccid i circulacio de l'avaluacid.
Persones i rols de cada una en l'ava-
luacio per l'educacio,

1. Qué avaluem i per qué

Nosaltres avaluem a partir de totes les
mateéries que ens fan tenir contacte amb
l'alumne:

a) Els continguts que els nois coneixen
i saben expressar.

Les técniques apreses i la seva utilit-
zacio.

Els treballs diaris / La memoritzacio
/ L'agilitat o rapidesa.

I de tot aixd: l'aspecte formal (pre-
sentacio general, calligrafia, ortografia,
retolacio).

b) La relacié entre companys i el paper
en les reunions de classe. Desenvolupa-
ment harmonic de l'afectivitat. El grau
d’expressio 1 de receptivitat.

¢) La relaci6 amb els adults de l'escola
i entre ells amb el mestre.

d) L’habit d'aprendre, suggerir i buscar:
actitud davant l'aprenentatge.

e¢) La maduracié personal: consciéencia
del propi jo.

Encara que potser ens deixem algun as-
pecte, el que creiem segur és que el noi
i la noia han de créixer harmonicament
segons uns objectius que el mestre s’ha

marcat. Es en relacio a aquest marc de
referéncia que podem avaluarlos, ferne
una valoracié.

2. Moments

Per nosaltres hi ha un moment zero de
I'avaluacié: ens referim al dossier de l'a-
lumne.

Ens ajudara molt tenir a ma ['historial
complet de l'alumne on constaran trets
familiars, escolaritat, etc.

Completara aixo la conversa amb el mes-
tre anterior.

Si ens és dificil aconseguir aixo de l'es-
cola, podem obtenir-ne una bona part
amb una entrevista amb cada familiar
o amb una reunié de pares a l'inici.

Quant al punt a) de l'apartat anterior,
podem dir que anotarem en els treballs
diaris tot el que faci referéncia tant a
I'encert dels continguts i la seva expres-
sio com als aspectes formals. Les anota-
cions han d'ésser inteligibles per l'alum-
ne concret. Un aspecte que tindrem en
compte ¢és la puntualitat en el lliurament
de la feina (aixo I'ha d'ajudar a organitzar-
se el temps).

De tant en tant proposarem un control
que ha de ser sobre la materia donada i
tan dificil com el que s’ha anat treballant
a classe. El resultat d'aquests controls ha
de reflectir tant la feina de cada noi com
la del conjunt de la classe i per tant de la
feina del mestre.

Els altres moments de l'avaluacio es
produeixen a partir dels:



1) treballs (exercicis, dossiers, controls);

2) contactes personals al llarg del curs
amb l'alumne;

3) observacid directa i presa de notes
d'allo que ens sembli interessant;

4) contactes amb la familia amb la pre-
sencia del noi (segons l'edat i/o tema);

5) finals de curs.

No entra en aquest article desenvolupar
en detall cada un d’'aquests moments. Tots
tenen, pero, el mateix denominador comu
que ja hem citat: 'alumne no pot ser mai
un subjecte passiu, n'és també el prota-
gonista.

3. Tecniques d'avaluacié

Podem fer referéncia aqui a dos grans
blocs, En el primer ens referirem als apre-
nentatges; en el segon a la resta d'aspec-
tes que configuren la personalitat.

a) Quant als continguits.
(Reivindiquem aqui la relacié oral en-
tre alumne i mestre i entre els alumnes.
Hi ha una exageracio dels treballs es-
crits a l'escola quan en la societat torna
a prendre molta volada la paraula dita.)
Tot treball conegut pel mestre ha de
tenir una resposta clara d'aquest, que no

... Es l'escola, el claustre, que ha de pretendre
fer una escola per a tots i cada un dels seus
alumnes...

pot limitar-se a una xifra o una lletra.
Sobretot quan el mestre descobreix al-
guna o moltes deficiéncies: el mestre ha
de fer saber d'una manera estimulant que
opina de la feina i quins son els punts a
superar i els camins per fer-ho i tot aixo
amb un llenguatge absolutament assequi-
ble per al noi/noia.

Es bo que de tant en tani es proposin
controls sobre part del programa fet.
Aquests hauran de ser tan dificils com
els que s'han treballat a classe i el con-
tingut dels quals només pot referir-se a
tot allb que en experiencies, treballs i
debats ha entrat ja a l'aula, Fer una altra
cosa, marcats pel calendari i pel programa
oficial, és un frau a l'alumne: per tant
injust.

Com a final d'aquest punt hem de reco-
manar els repassos periodics de contin-
guts basics que tot i que s'han de suposar
assimilats no poden estar oblidats.

a) Aspectes no quantificables.

Les técniques per a la resta del coneixe-
ment 1 posterior avaluacio de 'alumne de-
penen de si el mestre tutor ¢és el que
té majoria de classes amb el grup o, com



es déna en el cas de segona etapa d'al-
gunes escoles, sén diversos els mestres que
donen les materies.

En el primer i segon cas les actituds han
de ser les mateixes. Tots els mestres soén
mestres. L'unica cosa que variara sera
el grau de dificultat per passar-se les
informacions-valoracions entre companys
que actuen dins un mateix grup.

Les técniques sociologiques ajuden, perd
s'han de contrastar amb la realitat que
el noi viu diariament.

Partint d'un ambient de confianca i
maxima informacié, els contactes perso-
nals poden enriquir molt el fet educatiu
sempre i quan el mestre, sense abdicar
del que creu, estigui totalment receptiu
al que li ve del noi i de la familia.

Una ultima consideracio. Totes les nos-
tres valoracions han de ser temporals i
relatives i és aixi com les que sigui pru-
dent difondre, han de circular,

4. Traduccié i circulacié de l'avaluacio
L'avaluacio que té el mestre d'un alumne

ha d'arribar als interessats. Tota la infor-
maci6é, que no shaura d'escriure mai,

s'hauria de guardar confidencialment si 23

per cas s'escriu.

De tota l'altra informacié, se'n poden fer
dos blocs. Un que només sera per a l'alum-
ne i un altre que incloura el primer i que
arribara a les families.

Aquest segon bloc, acompanyat del co-
mentari en viu del tutor-mestre, és el que
s'utilitzara si es doéna el cas de cara als
psicolegs i recuperadors.

No entrem aqui en formules concretes
que s’han de fer servir en cada escola.
Tenim les nostres preferéncies, pero ens
sembla poc 1til decantar-nos per un model
concret: si que podem dir que tenint ¢n
compte la inteHigibilitat, segons l'edat del
noi, potser és millor quan sén petits no
passar del comentari oral i informe re-
dactat a les families i a mida que el noi
creix anar estandaritzant més la forma
de traspassar l'avaluacio.

Un cop el mestre ha fet circular el do-
cument-avaluacio (que ha de portar data
i si pot ser anar signat) n’ha de rebre com

... Pares: persones que reben la informacio
| n'opinen tant de cara al fill com de cara
a l'escola.

-
-
-
-
-
-
-

=



24 a minim l'acusacio de rebuda (la formula

no importa) i els comentaris afegits,

D'aquest circuit poden sorgir entrevistes.
Un cop tancat aquest, el material s'ha d’ar-
xivar de manera que no costi gens de
trobar-lo.

5. Persones i el seu rol en l'avaluacio
per l'educacié

A mida que avancavem en aquest article
han anat sortint els personatges.

Repassem:-los. De l'equip docent: mes-
tre-tutor que recull i ordena tota la in-
formacié. També és ell qui la fa circular,
Mestre de materia que fa aportacions al
tutor i les reunions d'equips de mestres,

Alumne: qui rep tota la informacio ne-
cessaria i puntual amb un llenguatge clar.
Persona que pot i ha de fer anullar els
seus punts de vista referents al seu ren-
diment i maduracio globals tant als mes-
tres com a la familia. Participant, segons
l'edat, en les entrevistes en qué es par-
li d’ell.

Pares: persones que reben la informa-
cio i n'opinen tant de cara al fil com de

cara a l'escola. Aquesta opinid pot ma-
tisar la del mestre o pot ajudar a ampliar-
la. En cap cas no voldriem que els rols
s'intercanviessin. Al noi i anird molt bé
que cada u faci el seu paper. Es linica
manera que tenim per ajudar que ell vagi
trobant el seu fins a ésser un individu amb
el més gran grau de llibertat en coneixe-
ment possible.

A tall de cloenda volem manifestar al-
tra vegada la nostra opinié de cara a l'a-
valuacio, aquesta accié pedagogica criti-
cada per uns certs sectors de mestres sota
la bandera de la llibertat.

La vida quotidiana és concreta i es fa
de mica en mica. La vida del noi en el seu
creixement es fa en un context que no ha
d'enganyar el noi ni descontextualitzar-lo,

Nosaltres som responsables de la seva
integracio.

L'avaluacié ¢s només un mitja. Lis que
nosaltres en fem si que pot ser jutjat com
a bo o com a dolent pel noi: l'avaluacié
contra l'alumne o l'avaluacié a favor de
l'alumne. Nosaltres ens apuntem a la se-
gona opcio, tot i que pot ser plena de
relatius i condicionals,
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Equip de mestres de I'Escola Barrufet

A l'escola basem l'avaluacio en dos punts que s'inicia a primer d’EGB i que quan
centrals: l'autoavaluacié i la informacié arriba a final de 8&. encara no ha madurat

a les families. prou, malgrat els progressos que s'hi han
L’autoavaluacidé significa, a la practica, fet.
un procés d'aprenentatge que I'alumne fa Aix0, normalment, demana una gradaci6

per coneixer el seu nivell i I'abast del seu adaptada a les diverses edats, que nosal-
esfor¢. Es un procés llarg, a voltes dificil, tres concretem de la segiient manera:
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Criteris d'avaluacié (guié del mestre)

Lectura
A poc a poc o de pressa?
Entens el que llegeixes?
Fas l'entonacié i la puntuacio adequa-
des?
T'entrebangues?
Vocalitzes bé?

Ortografia
Fas moltes faltes quan escrius?
Copies be?
Ajuntes i separes bé les paraules?

Llenguatge
Entens els exercicis?
Fas textos?
Aprofites l'estona de biblioteca?
Fas tots els treballs?
T'esforces per parlar bé i per aprendre
i fer servir paraules noves?

Llengua castellana
T’esforces a parlarla bé?
Entens el que et diu el mestre?
Entens el que llegeixes?

Matematiques
Et costa entendre els treballs?
T'esforces per solucionar tot sol els
exercicis?

Calcul
Comptes amb els dits o ho penses?
Saps les taules de...?
T’equivoques gaire?

Problemes
Et costa entendre'ls?
Els saps solucionar tot sol?

Socials
Recordes els temes que treballes a Ia
classe?
Portes i reculls els materials que et de-
mana el mestre?

Naturals

Ets capag d'observar i explicar després
I'experiéncia que s'ha fet a classe?

Saps treure’n conclusions?

Entens normalment el perque de les
experiéncies?

T'esforces per buscar un tema i explicar-
ho als teus companys?

Tallers
Tens interes a fer les feines i que et
quedin ben acabades?
Participes en tots els tallers mobils?

Actitud davant la feina
Escoltes les explicacions que es fan a
classe?
Fas les feines polides?
Tens la carpeta endregada?
Acabes les feines a I'hora o has d'acabar-
les en un altre moment?

Davant la classe

Fas gresca a lI'hora de treballar?

Destorbes els companys?

Et fixes que la classe quedi ben endre-
cada i reculls les coses a l'hora de
plegar?

Compleixes amb responsabilitat els car-
recs?

Respectes el material de classe?

Civisme

Saps anar pel carrer sense molestar la
gent?

Vas per la teva dreta?

Llences papers a ferra?

Respectes les plantes dels jardins?

Tens en compte que pel carrer hi ha
nens més petits que tu, 1 persones
grans que necessiten que els ajudis?

Quan utilitzes transports publics tens en
compte que hi ha altra gent i que cal
parlar baix, no correr...?

Respectes els serveis publics?

Vigiles quan has de traspassar?
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Comprens be tot el vocabulavi de Ciéneies Socials que hem treballat?
In quins temes et trobes amb més dificultats, els d histdria o

bé els de geografia?
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napes, grafiques, atlas, estadfstiques que consultes § sempre ne-
nessites aue t'ajudin?
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apunts i consulta: Has de tenir present els apunts que prens a
alasse, a les sortides, i quan consultes um llibre per fer un tre-
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Bt costa de prendre els apunts durant una explimeid? Quan con-
sultes un llibre per ampliar apunts o per fer un treball, procures
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LLENGUA
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Has de mirar com has fet els treballs de llengua i de gramitica
’
én general que s han fet a clessc i si realment ¢ls has entds i

els has fet bé. (Pots guiar-te. aix{ mateix, pel resultat dels
quostionaris que hom anat fent,

Digucs com has complert els plars de treball (passar apunts, fer
excrcicis del 1libre,...)

Com has anat de la lcetura de llibres de biblioteca i que te n
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CASTELLA

Digues si llageixes cl castelld amb buna entonacid, si marquos bé
la puntuacid i no %’entreba ques.

Digues si quan escrius en castelld ho fas amb bona ortografia i
fas servir b€ lcs paraules.
Digucs com has complert els plans de treball.
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ACTITUD

A classe: Quina cs la teva participacid en els consells: hi prens

part activament? Has fet cap carrec?: 1 ‘has complort?
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Aquests fulls d’autoavaluacio tenen una
freqiiencia trimestral i a 'hora d'omplir-
los van acompanyals sempre dun asses-
sorament del mestre al grup classe. Aquest
assessorament és més general als primers
nivells, i es concreta i es desglossa molt
més a 4t. i a 5¢., tal com es pot veure en
¢l guié que els mestres segueixen. (En el
benentes que aquest guié és un simple
recordatori per al mestre, no pas que 1'ha-
gi de llegir a classe.)

A segona etapa, els fulls d’autoavaluacio
contenen ja, amb un redactat al maxim
d’entenedor possible, els aspectes que tro-
bavem en el guié del mestre cap a final
de la primera etapa. De la mateixa ma-
nera, pero, l'assessorament oral del mes-
tre hi és també en cada cas.

Destaca en tot aquest procés el fet d'a-
nar conduint I'alumne a fer la tan dificil
distincié —tamb¢ per als grans— entre
I'esfor¢ fet i els resultats aconseguits, ele-
ments que no son pas sempre equilibrats.
Aixo creiem que el pot ajudar a concixer-
se una mica més. Es concreta, tal com
podeu veure, a situar els resultats del seu
treball en un determinat nivell d’avaluacio
que ve marcat al full impres (a la primera
etapa), i en uns comentaris i en la tria
d'una nota especifica a la segona etapa.
Els comentaris del mestre van sempre en
el sentit «d’avaluar l'autoavaluacio» del
nen, de determinar si ha estat just o no
en les seves apreciacions.

Darrere de tot aixo, pero, hi ha més co-
ses. Aixi hi ha el seguiment del treball
dels alumnes per part del mestre (comen-
tari oral a les feines fetes; correccions
damunt dels textos, dels exercicis de ma-
tematiques; etc.), el qual els va aclarint
els seus encerts o errors, els avancos o
retrocessos. Cal destacar en tot aixo l'ab-
séncia de notes per part del mestre que
obeeixin a una nomenclatura fixa (excel-
lent, notable; 10, 9, 8...), pero si l'existen-

cia de proves (per exemple de llengua; 33

o de «qguestionaris» periodics de les diver-
ses materies) que son comentades poste-
riorment. (A segona etapa —7¢. i 8¢.—, per
exemple es dona una puntuacio relativa
en cada cas, i se'ls indica quina és la mi-
nima que el mestre considera adequada
i per que; per exemple 3540, 60-75, 80-100,
etcetera. Ells mateixos, doncs, es veuen
obligats a calcular on han quedat situats.)
Tot plegat, pero, és recollit pel mestre en
els seus fulls de control o de seguiment,
els quals l'ajuden després a matisar al
maxim els seus comentaris a cada auto-
avaluacio. Dificil equilibri, perd que el per-
met de valorar els aspectes positius que hi
pot haver en els alumnes de nivell més
baix, tot i deixar-li clar que esta per sota
del nivell exigible (tot i que «t'has esfor-
cat», «has progressat molt respecte del
curs passat», «encara has de treballar
més», etc.) 1 evita, sense amagarli l'ou,
de recargar-lo amb un INSUFICIENT O un
DEFICIENT.

La informacié als pares es basa en l'en-
trevista (una com a minim) 1 en l'informe
anuals. Tant en l'una com en l'altre, el
tema del treball escolar (a part dels d'ac-
titud, sociabilitat, etc.) ¢s tractat de la
manera més objectiva possible. Aqui pre-
cisament es defuig al maxim la catalogacio
(a la qual molts pares tenen tirada perque
és I'inic model que la majoria han cone-
gut i coneixen, tant a l'escola com a la so-
cietat) i es mira d'anar-los fent conscients
de les possibilitats i de les limitacions del
seu fill, com també dels remeis que s'hi
poden aplicar. La informacié s'objectiva
al final de l'informe anual donant la nota
global obtinguda, a la primera etapa, i les
notes finals de cada materia a la segona
etapa. Si I'alumne no ha arribat al nivell
minim exigible, nome¢s s'hi posa una ob-
servacio i unes recomanacions concretes
en aquest sentit.
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ESCOLA

EXPERIENCIA SOBRE LA UTILITZACIO
DEL CINEMA A L'ESCOLA

El moviment de renovacié pedagogica
a Santa Coloma de Gramenet

No hi ha dubte que Santa Coloma de Gra-
menet ha estat durant molts anys una ciutat
maltractada en tots els aspectes. Situada en
el cinturé industrial de Barcelona, amb una
poblacio de prop de 140.000 habitants proce-
dents en la seva majoria del Sud d'Espanya
i amb una de les densitats més altes del mén
(510 h/Ha), la ciutat ofereix una imatge ex-
terior descoratjadora. Diariament la premsa
recull noves que accentuen la greu situacio
de la nostra poblacié (atur, delingiiéncia, etc.).

Els que hi treballem des de fa algun temps,
lamentem profundament que es destaquin
unicament els aspectes negatius, la noticia
sensacionalista, i mai no es faci referéncia a
d'altres fets que fan de Santa Coloma una
ciutat amb inquietuds culturals creixents.

A partir de les primeres eleccions munici-
pals democratiques, molts dels moviments
ciutadans que tenien un caracter Gnicament
reivindicatiu (associacions de pares, coordi-
nacié de mestres...) comencen a preocupar-
se tambe per la «qualitat de |'ensenyaments,
perqué és evident que no n'hi ha prou de
demanar més escoles: la inquietud ha d'anar
meés enlla. Pero aixd planteja ja una altra
qliestio fonamental: com aprenen els nens a
l'escola? qué aprenen? qué han d'aprendre?

En aquest sentit s'esta treballant des de fa
anys. Potser sembla curids observar com en
plena época del «desencant», Santa Coloma
hagi vist néixer una associacié de mestres,
el Casal del Mestre, I'objectiu fonamental del
qual és lluitar per fer cada dia més possible
la renovacié pedagogica. Actualment funcio-
nen diversos grups de treball (llengua, cién-
cies socials, naturals, educacio especial, mu-
sica...), el treball dels quals s'adapta a les
necessitats dels nens de Santa Coloma. S'han
intensificat els cursets, seminaris, etc., als
quals assisteixen gran nombre d'ensenyants.
De la mateixa manera, |'Escola d'Estiu ha es-

tat una realitat, per segon any consecutiu, el
proppassat mes de setembre.

La Conselleria d'Ensenyament colabora i
contribueix notablement en els intents de
millorament de I'ensenyament. Aixi, durant
el darrer curs, s'ha organitzat en collaboracid
amb les associacions de pares, una Escola
de pares, amb un nodrit programa de xerrades
pedagogiques a les quals assisteixen un nom-
bre considerable de pares. També disposa d'un
Fons Municipal de Recursos Didactics amb
una abundant colleccié de pellicules i diapo-
sitives de caracter didactic i material audiovi-
sual a disposicié dels centres escolars que
el solliciten. lgualment volem deixar cons-
tancia de la bona disposicié de |'Ajuntament
que, mitjancant la compra o lloguer de les
pellicules necessaries i la impressio del ma-
terial que fan servir els alumnes, ha possibi-
litat que l'experiéncia que expliquem a con-
tinuacié es pogués dur a terme.

Per qué portar el cine a I'escola?

Tots els ensenyants sabem que actualment
la imatge és el nostre contrincant més com-
batiu: el nen assimila avui més conceptes
davant la pantalla del televisor que davant les
paraules del mestre, la imatge envaeix el mén
del nen, manipula els seus gustos, moviments,
etcetera.

Moltes vegades, la nostra primera reaccid
davant aquest fet és el refas o la inhibicio:
amb tot, som conscients que aillar el pro-
blema no significa véncer-lo. ;Per qué conti-
nuar donant |'esquena a les possibilitats que
la imatge pot reportar a l'escola? ;Per qué
entestar-nos a desaprofitar |'oportunitat de
posar, una vegada per totes, la nostra escola
al dia? Cada dia hi ha un desfasament més
gran entre el mon de l'escola i el que el nen
viu fora de l'escola, perqué en plena era de
la imatge continuem fent servir el llapis, el
paper i la pissarra com a tnics auxiliars. Aixo
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no obstant, tots els mestres continuen la-
mentant-se de la manipulacié que exerceix
la televisio en la capacitat creativa del nen:
es reflecteix en els seus dibuixos i textos
lliures que, progressivament, esdevenen cada
vegada menys lliures i més influits pel tele-
film america de torn, perfectament programat
per complir la seva missio.

El problema adquireix dimensions preocu-
pants en les zones suburbials: la manca de
biblioteques, espais verds, centres culturals,
etcétera, obliga el nen a romandre llargues
hores davant del televisor sense altres pos-
sibilitats de diversio.

Una enquesta duta a terme recentment en-
tre alumnes d'EGB d'una escola de Santa
Coloma, ens va permetre descobrir que els
nens passen més de 14 hores davant del te-
levisor durant el cap de setmana.

Davant d'aquesta situacié no hi ha possi-
bilitat d'oblidar la realitat, perqué la realitat
existeix, i el nen I'ha de conéixer a fons. Per
aixd, ens plantegem la necessitat que el nen
aprengui a llegir la imatge, comprendre i des-
xifrar els seus missatges i, com a ultim ob-
jectiu, que pugui crear les seves propies
imatges. .

Si bé hi ha molts ensenyants que compre-
nen, d’'una manera teorica, la importancia d'in-
troduir la imatge a l'escola, hi ha a la prac-
tica una série de limitacions. Molts tenen
por d'entrar en un mén desconegut, que no
dominen i en el qual no han estat educats.
Pensen que la rigidesa dels horaris, la dis-
tribucié de les matéries impedeix organitzar
un altre tipus d'activitats. Finalment, davant
de tantes dificultats i de tanta necessitat de
canviar-ho tot, acaben per renunciar i ho dei-
xen tot tal com esta.

Amb tot, la nostra experiéncia en una zona
problematica demostra que n'hi ha prou amb
estructurar i facilitar el treball perque les
coses comencin a funcionar. Es aixi com, du-
rant el curs 1981-82, 16 escoles de Santa Co-
loma, que suposen 89 cursos de segona etapa
d'EGB i 2.746 alumnes, han inclos en els seus
programes |'estudi de la imatge partint del
llenguatge cinematografic.

El cinema com a activitat de classe
a segona etapa

Ja durant el curs escolar 1979-80 es va in-
tentar introduir els nens en el llenguatge ci-
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nematografic per mitja d'uns cursets que or-
ganitza la Conselleria d'Ensenyament fora de
I'horari lectiu. Atés |'éxit que va suposar
aquesta iniciativa, durant el curs 80-81 es va
repetir |'experiéncia perd ara dintre |'horari
lectiu. Amb tot, el fet de disposar Gnicament
d'una persona per dur a terme aquesta acti-
vitat, suposa una limitacié evident. Vam com-
prendre que la cosa realment positiva seria
que cada mestre introduis I'ensenyament del
llenguatge cinematografic com una activitat
normal de classe. Per tal d'aconseguir-ho n'hi
hauria prou amb facilitar el minim de conei-
xements i el material necessari per treballar.

Com el vam organitzar?

Per posar en marxa el projecte han estat
necessaris aquests tres criteris:

1. Programar els continguts i activitats a
realitzar a 6., 7. i 8é. Elaborar els ma-
terials de consulta i treball.

2. Adquisicio, per part de |'Ajuntament, de
les pelicules i material imprescindible,
Impressio de les fitxes de treball i de con-
sulta per als alumnes. Aquest material es
déna gratuitament als alumnes.

3. Contacte setmanal amb els mestres encar-
regats de portar endavant [|'experiéncia.
En aquest seminari, setmanal, es visionen
les pellicules, s'analitzen i s'expliquen les
activitats que el nen haura de fer.

El programa per cursos

Hem d'aclarir, en primer lloc, que treballem
principalment amb films de |'época muda, ja
que es tracta de films de curta duracié, d'es-
tructura molt simple i que permeten al pro-
fessor d'anar explicant mentre es projecta la
pellicula.

A sise
El nen entrara en contacte, per primera ve-
gada, amb el cine i estudiara:

1. Origens del cinema i antecedents histo-
rics: El principi de la persisténcia a la
retina, Construccié d'un zodtrop i expli-
cacio dels efectes aconseguits.

2. Els materials. Observacio de:

Els materials que formen la peHicula (cel-
luloide, perforacions, emulsio, formats di-
versos, etc.).




Manipulacié i coneixement del funciona-
ment de la camara de filmar i projector
(objectiu, obturador, motor de traccio,
etcétera).

Analisi del film «La cinematografia», de
Louis Lumiéere (1895),

Com fer cinema: La planificacié. Confec-
ci6 de murals amb fotografies de tot tipus
de revistes per a

els plans allunyats: G.P.G. i P.G.

els plans de grup: P.C., PE. i P.A.

els plans de prop: P.M., PP. i P.P.P.
Els primitius del cinema. Analisi del film
«El viatge a la lluna», de Georges Mé-

lies (1920).

El pla, I'escena i la seqiiéncia: Analisi del
film «Asalto y robo de un tren», d'E. S.
Porter (1903). Confeccidé d'una auca a par-
tir d’aquest mateix film,

El guié cinematografic: Explicacié de com
s'elabora el guié cinematografic des de la
sinopsi fins al guid técnic.

Analisi del film «La conquista del Polo»,
de Georges Mélies (1912).

Confeccio d'un audiovisual a partir d'a-
quest film.

Estudi d'una segiiéncia a partir del film
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«Velada de variedades», de Charles Cha-
plin (1915).

Analisi de la seqgiiencia de «Los cantan-
tes de operan».

A sete

1

Estudi de l'estructura narrativa d'una pel-
licula a partir del film «El rostro palido»,
de Buster Keaton (1922).
Resum de:

els fets que s'esdevenen,

els personatges que hi apareixen,

llocs;
en el plantejament, trama i desenllag del
film.
Estudi dels personatges que apareixen en
un film a partir de la pellicula «La calle
de la Paz», de Charles Chaplin (1917).
Analisi del protagonista.

de l'antagonista.
dels personatges secundaris.

Entrevista a un personatge de la pelicula.
Estudi de l'espai ambiental a partir del
film «El emigrante», de Charles Chaplin
(1917).
Estudi del temps filmic a partir del film
«La mudanza», de Buster Keaton (1922).
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5. Resum final. Analisi completa de tots els
aspectes a partir de «El maquinista de la
General», de Buster Keaton (1927).

A vuité

El programa per a aquest curs intenta ser
una visio renovadora de com introduir I'alum-
ne en el coneixement d'alguns moviments ar-
tistics i literaris dels segles XIX i XX prenent
com a base un film. Intentem d'aquesta ma-
nera convertir alldo que normalment es re-
dueix a un aprenentatge avorrit i monoton
de caracteristiques, époques i autors, en una
activitat que a la vegada resulti amena i di-
dactica.

Per aixd hem pensat globalitzar, en cada
un dels temes que anem a treballar, |'estudi
de la imatge, |'expressio plastica i la lite-
ratura.

Quin és l'enfoc del treball?
El podriem resumir d'aguesta manera:

1. Seleccid dels moviments artistics que
anem a estudiar:
Romanticisme.
Expressionisme.
Realisme.
Surrealisme.

2. Seleccio dels films que volem analitzar
en cada tema:

Romanticisme: «Frankenstein», de James
Whale (1931).

Expressionisme: «El gabinete del doctor
Caligari», de Robert Wiene (1918).
Realisme: «El acorazado Potemkin», de
S. M. Eisenstein (1925).
Surrealisme: «Un perro
L. Bufiuel i S. Dali (1928).

3. Seleccio de lamines de pintures repre-
sentatives de cada estil.

4. Seleccio de textos gue resultin repre-
sentatius de cada moviment.

5. Confeccié d'un petit dossier per a cada
moviment, que comprén una breu expli-
cacio sobre el significat i caracteristiques
de cada un d'ells, dades sobre el film i
activitats a realitzar (analisi de les la-
mines, de textos i del film).

andaluz», de

Vegem ara, per exemple, com s'ha treballat
el primer tema: El romanticisme.
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1. Projeccio del film de James Whale «Fran-
kenstein».

2. Investiguem d'on procedeix la idea per
realitzar aquest film. Entrem en contacte
amb la novella del mateix titol, que va
escriure Mary Shelley el 1816, Analitzem
les principals diferéncies que hi ha entre
el film i la novella, i també les seves sem-
blances. A partir d'aqui continuem inves-
tigant: ;per qué Mary Shelley va escriure
aquesta historia? jquines idees tenien els
inteHectuals de |'época?

3. Estudi del romanticisme:

Com i per qué sorgeix.
Quan sorgeix.
Quines s6n les seves caracteristiques.

4. Com pintaven els artistes romantics? Es
reparteixen als alumnes lamines de Dela-
croix, Géricault, Baron, Gros, Corot | Goya.
El treball consisteix a analitzar quines sén
les caracteristiques romantiques de cada
quadre i, per daltim, l'alumne realitzara
una pintura a l'estil romantic, reproduint
una de les lamines o bé inspirant-s'hi.

5. Lectura de textos romantics: «El rayo de
luna», de G. A. Bécquer i diversos capi-
tols de «Frankenstein», de Mary Shelley.
Realitzaci6 de comentaris de text. Inves-
tigacié personal sobre les figures de Béc-
quer i Mary Shelley.

6. Finalment els alumnes escriuran una pe-
tita narracié de terror que tingui carac-
teristiques romantiques i se'n represen-
tara una.

Com a complement de tot aquest tema i
coincidint amb les festes de carnestoltes, una
de les escoles que duen a terme l'experién-
cia va decidir que la comparsa de vuité es
compongués de disfresses a l'estil roman-
tic. Aixi els nens es van poder convertir en
monstres terribles, dames i cavallers del se-
gle XIX, personatges exotics, orientals, etc.
L'experiencia va resultar apassionant.

Aquest mateix meétode de treball es fa ser-
vir per als altres moviments artistics i, com
veiem, es tracta principalment de donar una
visio' global de cada un d'ells, intentant que
les activitats a realitzar connectin tant com
sigui possible amb |'expressié plastica, les
ciéncies socials, la literatura i la lectura de
la imatge.




El cinema com a auxiliar del programa
de ciéncies socials a segona etapa

Molts dels nostres alumnes tenen dificul-
tats serioses a |'hora de situar-se en el temps
o en l'espai. Tots sabem la importancia que
tenen les visites i sortides freqiients a llocs
d'interés perqué l'aprenentatge resulti actiu
i profités. Perd, ;com ens podem traslladar
a I'Edat mitjana o a |'época prehistorica? Mal-
grat que sempre és possible visitar un mones-
tir o un castell de I'epoca feudal o unes ru-
nes prehistoriques, sovint no resulta prou
clarificador per als alumnes, sens dubte per-
qué les pedres no transmeten sensacid de
vida.

Pensem que el cinema historic pot ajudar
molt en aquest sentit, sempre que es tracti
d'un cine ben fet, sense errors historics, per
descomptat.

El Grup de Ciéncies Socials de Santa Colo-
ma de Gramenet ha programat durant aquests
Gltims anys una série de temes a treballar
en els cursos de segona etapa. Per a cada un
d'aquests temes s'ha elaborat un dossier que
serveix com a material base de treball als

‘2
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alumnes. Aquest material és utilitzat ja per
un gran nombre d'escoles de la ciutat. Per
aixo, i d'acord amb el Grup de Ciéncies So-
cials, hem seleccionat un total de 9 pellicules
(3 per a cada curs de la segona etapa) que
complementen els temes que s'estan estu-
diant. Es tracta de projeccions en 35 mm
realitzades a la sala d'actes de I'INEM Puig
Castellar, durant I'horari lectiu, amb caracter
totalment gratuit.

Quins films s'han seleccionat?

Fins al moment d'escriure aquesta expe-
rieéncia, els alumnes han vist:

Curs Tema Film

«Hace un millén de afios»
«El principe valientes

«Un hombre para la eter-
nidad»

«La piel quemadan»

6&. |L'origen de |'home
El mdn medieval
7&. |El feudalisme

Bé. |La poblacié: moviments
migratoris
1

|Els moviments sindicals

«La sal de la tierra»
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Com es treballa el film?

Abans de cada sessio el mestre rep un
dossier confeccionat pel Grup de Ciéncies
Socials, que comprén: aspectes sobre el tema
a treballar (situacid historica, documents, et-
cetera), informacié sobre el film i activitats a
realitzar per l'alumne.

Vegem-ne ara un exemple:

Tema: Els moviments sindicals. Curs: vuité.
Film: «La sal de la tierra».

1. Documents:
«Les condicions de treball a la mina» («In-
tervid», num. 102).
«Els treballadors de les colonies téxtils»
(«Fomento de la Produccion Espafola»,
1869).
«El feudalisme a les fabriques» («Morote-
El Liberal», Madrid 1891).
«El pistolerisme» (Albert Balcells, E/ sin-
dicalisme a Barcelona).
«Estadistica de huelgas en Espaiia, clasi-
ficada por las causas que las originaron
(anos 1905 a 1923)».

2. Informacio sobre el film:
Fitxa técnica.
Sinopsi argumental.
Critiques aparegudes a diaris, revistes, et-
cétera,

3. Activitats a realitzar pels alumnes:
Guio i argument del film: caracteristiques.
Analisi dels personatges.
Analisi de I'espai: situacié geografica del
lloc on s'esdevenen els fets.
Buscar informacié a diaris i revistes so-
bre algun conflicte laboral.
Redactar un escrit de suport a la vaga
dels miners que apareixen al film.
Redactar un escrit contra la vaga que
mantenen els obrers.
Analisi de l'aspecte feminista del film:
debat sobre feminisme i masclisme.

Destaquem finalment que I'experiéncia ha
tingut una gran acceptacié als centres es-
colars de la nostra ciutat: un total de 23
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centres, que suposen 127 aules de segona
etapa, i 4.191 alumnes assisteixen a les pro-
jeccions, acompanyats pels seus respectius
mestres.,

Cinema en catala

Conscients de la necessitat de familiaritzar
els nens de Santa Coloma amb la llengua ca-
talana, ja que la majoria és castellanoparlant,
pensem que el cinema pot contribuir en
aquesta tasca.

Aixi, a partir del mes de marg, els nens de
primera etapa podran veure, durant ['horari
lectiu i amb caracter també gratuit, pellicules
com: «Un invent diabolic», «La Ventafocs»,
«La flauta dels sis barrufets» i «Gran Prix a
la muntanya dels inventsn».

D'aquesta manera, pretenem ajudar el tre-
ball dels professors que ensenyen catala, ja
que es pot fer servir la projeccio del film com
a centre d'interés per a les activitats pos-
teriors.

El video a l'escola

L'Ajuntament de la nostra ciutat ha com-
prat un equip complet de video, que ben aviat
estard al servei de les escoles que el solli-
citin. A partir del mes d'abril, els mestres
podran entrar en contacte amb aquest mitja
que ofereix multiples possibilitats en el camp
de I'ensenyament.

Pensem que l'esfor¢ que estem fent a San-
ta Coloma per millorar la qualitat de l'ense-
nyament introduint l'estudi de la imatge a
I'escola a tot els nivells que fins avui son
possibles, s'ha d'estendre a altres poblacions
i comptar amb el suport dels organismes com-
petents.

Lluis Rey Riocabo
Aurora Maquinay Pomés
Grup de Cinema a |'Escola
de Santa Coloma de Gramenet




Merce Canela.

LLUNA DE TARDOR.

Premi L'Esparver 1982.
L'Esparver, 23.

Un recull de narracions on mana
I'enyor, el record, I'amor,

la tardor...

H.G. Wells.

L'ILLA DEL DOCTOR
MOREAU. Traduccio de Josep
Miguel Sobré. Il-lustracions

de Francesc Artigau.
L'Esparver, 24.

Després de L'home invisible,

un nou liibre de Wells, inédit

en catald, no sabem si possible
realitat o ficcio.

Felice Holman.

EL ROBINSON DEL METRO.
Traduccié de Ramon Barnils.
L'Esparver, 22,

Un vailet viu —i sobreviu— 121 dies
dins el metro de Nova York. Com?
Per qué? Cal llegir-ho.

| El Robinson
del metro

Falice Holman

Lennart Frick.
L'AMENACA. Traducci6

de Josep M. Custddio.
L'Esparver, 18.

Les dificultats que un noi té per
adaptar-se a la nova ciutat on ha
anat a viure i a la nova escola on
no coneix ninga,

Daniel Defoe.
ROBINSON CRUSOE.
L'Esparver, 19,

uUna bella traduccio de Josep
Carner d'un classic de sempre.

R.L. Stevenson.

EL CAS MISTERIOS

DEL DR. JECKYLL

1 MR. HYDE. Traduccio de J.J.
Margarit; revisada per Francesc
Parcerisas. |l-lustracions de Tha.
L'Esparver, 20.

La historia d'un desdoblament

de personalitat que ha
immortalitzat el cinema.

g Bt

-

2
L escarabat
-

d'or

Edgar Allan Poe

Edgar Allan Poe.
L'ESCARBAT D'OR. Traduccid
de Carles Capdevila, revisada
per Francesc Parcerisas.
Il-lustracions de Josep Uclés.
L'Esparver, 21.

Narracié policiaca on a través

de la resolucié d'un enigma

es descobreix un tresor.

Demaneu

el cataleg a:

Apartat de

Correus, 9487 EDICIONS DE
Barcelona UAINRGRATA
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LES VACUNACIONS SISTEMATIQUES
EN LA INFANCIA

Es un fet conegut des de fa molts anys,
que el fet de patir una malaltia de naturalesa
infecciosa converteix, en la majoria dels ca-
sos, l'individu supervivent en resistent a la
malaltia, Es a dir, si un nen o un adult pa-
teix una infeccid i la supera, no la tornara a
patir encara que sigui novament atacat pel
mateix microbi. Aixd és degut al fet que du-
rant el primer contacte, I'organisme ha fabri-
cat anticossos («defenses») contra la malal-
tia i hi ha quedat immune. Aquest és el fona-
ment de la vacunacié. Amb ella pretenem des-
pertar defenses en |'organisme. Per acon-
seguir-ho introduim en el organisme micro-
bis morts o atenuats, o les seves toxines
tractades pel calor i formol, els quals encara
que no son capagos de produir la malaltia
clinica, estimulen la fabricacié de defenses
pel sistema immunitari. Un nen vacunat esta
en les mateixes condicions que un nen que
hagi patit la malaltia. Tots dos tenen defenses
i no la poden patir. La diferéncia esta que el
primer per a assolir el seu estat ha hagut
de patir la malaltia amb les seves possibles
complicacions, mentre que el segon només
ha patit una simple punxada o ha rebut unes
gotes per la boca.

Les vacunes es varen iniciar amb la vacu-
nacid antivariolica ara fa 185 anys (14 de marg
de 1796) i constitueixen un dels descobri-
ments cientifics més transcendentals per a la
humanitat, Gracies a elles s'ha aconseguit
controlar gran part de les malalties infeccio-
ses que fins fa ben pocs anys assotaven el
génere huma,

Aixi tenim, per exemple, el cas de la vero-
la, malaltia que a principis del segle XX afec-
tava tots els continents i quasi tots els
paisos del mén en un o altre moment i que
gracies a la vacunacio i a la cooperacio inter-
nacional ha estat mundialment eradicada.

Existeixen un gran nombre de vacunes en
el mercat, perdo no totes tenen el mateix in-
terés ni la mateixa utilitat. Per una banda,
tenim les vacunes SISTEMATIQUES que sdn
d'interés comunitari i que les ha de rebre
tota la poblacié. Sén les que figuren en el

calendari de vacunacions. D'altra banda, exis-
teixen les vacunes NO SISTEMATIQUES que
només s'administren en determinats casos,
com per exemple, la vacuna antirabica als
nens que han estat mossegats per un animal.

Atés que les vacunes SISTEMATIQUES te-
nen una gran transcendéncia per a la salut
dels nostres infants, és molt important co-
néixer-les, i per aixd s'intentard contestar de
la manera més comprensible i senzilla a les
segiients preguntes:

1. Per qué és necessaria la vacunacio?

2. Contra quines malalties cal vacunar tots
els nens i nenes?

3. Quan s'ha de vacunar els nens i nenes?

4. Quines so6n les contraindicacions de les
vacunes?

5. Quines reaccions poden fer les vacunes?

6. On es poden vacunar els nens i nenes?

Per qué és necessaria la vacunaci6?

Les vacunes augmenten la resisténcia de
I'organisme contra les malalties infeccioses
tal com ja hem dit abans. Amb elles actuem
sobre el tercer element de la cadena de trans-
missié d'aquestes malalties. En efecte, les
cadenes epidemiologiques estan constituides
fonamentalment per tres baules:

1. La font de la infeccio (individu malalt o
portador).
2. Mecanisme de transmissio.
— Directe.
— Indirecte (aire, aigua, vomits, aliments,
artropodes, etc.).
3. Subjecte sa susceptible.

Els agents de la infeccié passen de la font
d'infeccié al subjecte sa mitjangant els meca-
nismes de transmissié. Per a prevenir la in-
feccié podem actuar sobre cadascun dels
elements de la cadena epidemiologica.

Sobre la font d'infeccié podem actuar mit-
jangant el tractament i esterilitzacio dels ma-




lalts i dels portadors, aixi com mitjancant el
seu aillament,

Sobre el mecanisme de transmissié, |'actua-
cié basica és el sanejament (desinfeccio, de-
sinsectacid, desratitzacié, subministrament
d'aigua potable, evacuacié higiénica d'excre:
tes, higiene dels aliments, etc.).

Sobre el subjecte sa receptiu podem actuar
augmentant la seva resisténcia a la infeccio.
Aixo s'aconsegueix de dues maneres en ge-
neral:

1. Administrant-li defenses préviament for-
mades en un altre individu (sérums i gam-
maglobulina; en el sérum els donants sén
animals i en la gammaglobulina I'home.
La protecci6 que confereixen dura unes
tres setmanes). El tipus d'immunitat asso-
lida es denomina passiva.

2. Fent-li fabricar les seves propies defen-
ses com ja hem dit abans (vacunacié). Al
tipus d'immunitat assolida en aquest cas
se la denomina activa. Encara que exis-
teixi l'agent a la font d'infeccid i el meca-
nisme de transmissié corresponent, no es
produeix la malaltia atés que el microor-
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ganisme és neutralitzat per la immunitat
del subjecte sa.

En resum: encara que el germen arribi al
nen, aquest no emmalalteix. La durada de la
immunitat assolida amb la vacunacié és va-
riable per a cada una d'elles. Per a les vacu-
nacions sistematiques des d'uns anys a tota
la vida.

Per tant, el fet de vacunar els nens és d'una
gran importancia ja que d'aquesta forma els
protegim i evitem un gran nombre de malal-
ties, invalideses i morts.

Contra quines malalties cal vacunar
tots els nens i nenes?

1. Diftéria

Tots coneixem la gravetat de la diftéria per-
qué entre altres simptomes produeix una in-
flamacié de la laringe amb formacié de mem-
branes que poden arribar a obstruir-la i causar
I'asfixia i la mort del nen.

Aquesta malaltia era molt freqiient abans
de la introduccié de la vacunacid i, a Espanya,

Carnet de salut, Generalitat de Catalunya. Departament de Sanitat | Seguretat Social.

Dades del naixement

data

al terme de setmanes
pes talla

plor tot seguit

cianos:

reanimacia

test d'" Apgar

altres incidents o anomalies

antecedents familiars

incidents durant I'embaris

Calendari de vacunacions sistemitigues

|
Edat |

Vacunes
DT (Difiéria,
Imesos  tétanus, cataro) oral tmvalent =
Poliomiclitis
Smesos  DTP onl irivalern
Poliomielitis
7 mesos DTP ) ol trivalent
Triple virica*
12mesos  (Xarampio, rubéola, parotiditis) ——
Poliomielitis
18 mesos  DTP oral trivalent
Poliomielitis
dabanys DT (Difteria. téwnus)  oral trivalent
6anys (Prova tuberculina)
11 anys
{nenes) Rubéola 0
14al6anys  Td(Tétanus. toxoide

(i cada 10 anys) difteric tipus adult)

Mentre no n'hi hagi de disponibles, es recomana subministrar
con; ].tl'l[.’ilTIEﬂt la vacuna l‘n[lxufl{ﬁlplt!ﬂn.\._il_l la vacuna antiru-
bedlica, les quals es poden trobar sense dificultat en el mercal
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a principis de segle es produien 60.000 casos
l'any amb 4.800 morts. Perd a l'actualitat,
gracies a la vacunacio, quasi ha desaparegut
i només es produeixen alguns casos aillats de
tant en tant i sempre en persones no vacu-
nades o mal vacunades.

Malgrat que actualment no tenim diftéria a
Catalunya és important de continuar vacunant
perqué només aixi podrem mantenir aquesta
immillorable situacié.

2. Tétan

El tétan es produeix com a conseqiiencia
de la contaminacié de les ferides amb terra,
excrements, etc. que continguin espores teta-
niques. Si els gérmens troben les condicions
adequades a la ferida, produeixen una toxina
que actua sobre el sistema nerviés central i
és la responsable de les caracteristiques con-
traccions musculars doloroses, dels espasmes,
de les rigideses i de les convulsions genera-
litzades. Si afecten els muasculs respiratoris
o els laringis, poden produir l'asfixia i la
mort del nen.

La mesura preventiva més eficac contra el
tétan és la vacuna i, de fet, la fregiiéncia
d'aquesta malaltia en la poblacié general ha
disminuit des de la introduccié de la vacuna-
ci6 malgrat que se segueixen presentant ca-
sos en persones insuficientment vacunades.
Aixi tenim que a Espanya, tots els anys, son
victimes del tétan de tres-centes a cinc-cen-
tes persones de les quals un 25% mor i
més del 30 % dels que sobreviuen arrosse-
guen greus seqieles durant llarg temps. Aixo
podria evitar-se mitjangant una vacunacioé cor-
recta de tota la poblacid.

Unicament estan exempts de contraure el
tétan les persones que han rebut les dife-
rents dosis vacunals dins dels termes correc-
tes. Aixd és molt important tenir-ho en comp-
te atés que a l'edat infantil les ferides i els
accidents son més fregiients i, per tant, el
perill de contraure la malaltia és més gran.
A l'edat adulta, es tindria de vacunar, com a
minim, els professionals amb risc elevat (sol-
dats, escombriaires, jardiners, treballadors del
camp, pastors, mecanics...), encara que lI'i-
deal seria que tota la poblacié estigués va-
cunada, i aixi ho ha recomanat el Comite
d'Experts en Vacunacions de la Generalitat.

No s'ha de confondre aguesta vacuna amb
el serum o la gammaglobulina antitetanica. El
sérum antitetanic, que pot donar lloc a greus
reaccions de tipus allérgic, ja no s'ha d'uti-
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litzar enguany. En cas de necessitat de pro-
teccié immediata en nens no vacunats o mal
vacunats s'administrara la gammaglobulina an-
titetanica. La proteccié dura unes setmanes.
Seguidament es procedira a la vacunacié se-
gons les pautes habituals.

3. Catarro (tos ferina)

El catarro és una malaltia molt contagiosa
caracteritzada per una tos paroxistica o es-
pasmodica. Aquesta malaltia és especialment
greu en els nens menors de 2 anys de edat
en els quals les complicacions (asfixia, bron-
copnéumonia, complicacions cerebrals, con-
vulsions) s6n freqiients. A més, els nou nats
neixen practicament sense defenses contra
el catarro, puix que no les reben durant I'em-
baras per via transplacentaria com passa amb
el xarampid, les galteres, la polio i d'altres
malalties. Aixod justifica la conveniéncia de la
vacunaci6 precog¢ als 3 mesos per a protegir-
los-en.

Un punt important que cal conéixer és que
aquesta vacuna no és eficac en el 100 % dels
casos, Es calcula que un 20 % dels nens va-
cunats poden patir la malaltia.

4. Poliomielitis (paralisi infantil)

La poliomielitis és una malaltia que cursa
habitualment de mode benigne amb quadres
gastrointestinals o nasofaringis, perd que pot
adoptar en alguns casos formes paralitiques
molt greus que no tenen tractament especific
i en les quals I'inica forma de recuperacio
és la rehabilitacio.

La utilitzacié de la vacuna antipoliomielitica
des de 1964 de forma massiva ha produit un
extraordinari descens de la malaltia, Al nos-
tre medi estd practicament eradicada perd
segueixen observant-se casos en grups de po-
blacié insuficientment vacunada, sobretot en
els nens d'edat pre-escolar, en forma de ca-
sos esporadics o de brots epidéemics. Amb
una vacunacié correcta de la poblacié es po-
dria assolir la seva eradicacié definitiva en
el nostre pais.

5. Xarampio

El xarampié és la malaltia exantematica
més freqiient de la infancia. El quadre clinic
és molt tipic i es caracteritza per febre, tos,
conjuntivitis, rinitis i un exantema (erupcio)
caracteristic. La importancia del xarampi6 esta
en el fet que poden presentar-se greus com-
plicacions entre les quals es poden destacar




la pneumonia i I'encefalitis, que poden deixar
seqlieles greus i incapacitats, i fins i tot pro-
duir la mort del nen.

El xarampi6é continua, doncs, plantejant pro-
blemes d'extraordinaria importancia al nostre
pais, a causa del nombre de casos, de com-
plicacions i de morts que produeix, ja que
malgrat |'existéncia de la vacuna, el xarampid
continua essent la malaltia transmissible més
freqient a l'edat infantil.

Per tot aixd és fonamental vacunar tots els
nens contra el xarampié de forma sistematica
a l'any d'edat, tal com ho ha recomanat el
Comité abans esmentat,

6. Rubéola (rosa)

La rubéola és una malaltia molt benigna
en els nens. La seva importancia rau en el fet
que si una dona embarassada pateix la ma-
laltia en els primers mesos d'embaras, el
nadé pot presentar greus lesions entre les
quals destaquen el retard mental, les malfor-
macions auditives, les oculars i les cardiaques.

Aquest risc es pot evitar vacunant les ne-
nes abans de ia pubertat perqué en arribar a
I'edat de procrear estiguin protegides contra
la malaltia. Enguany es recomana també de
vacunar els nens per a aixi evitar la propa-
gaci6 de la infeccid i el possible contagi d'una
dona embarassada.

Es molt important saber que aquesta vacuna
esta CONTRAINDICADA a les dones embaras-
sades. Es per aixd gue no s'ha de vacunar
les dones en edat de procrear llevat que
acceptin la contracepcié durant 3 mesos, o
que es faci immediatament després d'un part,
No hi ha inconvenient a vacunar els nens de
dones embarassades, ja que el virus vacunal
no s'encomana,

7. Parotiditis

La parotiditis (galteres) és una malaltia que
es caracteritza fonamentalment per la inflama-
cio de les glandules salivals, sobretot de les
parotides. Es també una malaltia la importan-
cia de la qual esta sobretot en les complica-
cions a qué pot donar lloc i que sén fona-
mentalment la meningo-encefalitis que es cal-
cula que apareix en un 10% dels casos |
l'orquitis que es ddna en un 20 % de homes
postplbers.

La vacuna antiparotiditica és molt eficag i
les reaccions que pot produir son minimes,
per tot aixd es recomana la seva administra-
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cié per a prevenir la malaltia i les seves com-
plicacions.

Quan s'ha de vacunar els nens?

El Comité d'Experts en Vacunacions del De-
partament de Sanitat i Seguretat Social de la
Generalitat de Catalunya ha recomanat vacu-
nar de forma sistematica tots els nens de
Catalunya contra la diftéria, el tetan, el ca-
tarro, la poliomielitis, el xarampio, la rub&ola
i la parotiditis. Les tres primeres vacunes
s'administren conjuntament formant part de
la vacuna DTP. Aix0 mateix passa amb les
tres Gltimes que constitueixen la vacuna tri-
ple VIRICA.

Calendari de Vacunacions
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Tingueu-lo en compte.
En depen la salut dels vostres fills

La vacuna DTP (diftéria, tétan, catarro) es
pot utilitzar fins als 18 mesos. A partir d'a-
questa edat s'’ha de suprimir la vacuna con-
tra el catarro perqué existeix una possibilitat
més gran d'accidents neuroldogics o immuno-
alérgics. S'utilitzara la vacuna DT tipus infan-
til. D'altra banda, a partir dels 14-16 anys es

‘recomana la utilitzacié de la vacuna Td tipus

adult en la qual es presenta una dosi d'ana-

45



46

toxina diftérica equivalent a una cinquena part
de la dosi utilitzada per als nens. Amb aixo
s'evita l'aparicié de complicacions i en canvi
es pretén mantenir la immunitat antidiftérica
i antitetanica de la poblacio.

La vacuna antipoliomielitica que s'utilitza
enguany és la Sabin, de virus vius atenuats
que es doéna per via oral, a diferéncia de la
que s'utilitzava abans de 1964, la Salk, que
s'administrava per via intramuscular.

La vacuna triple virica (xarampié, rubéola,
parotiditis) ja estd disponible al nostre pais
en els centres oficials de vacunacions. S'ha
de mantenir de forma transitoria la vacunacio
contra la rubéola a les nenes d'11 anys ja
que no han estat vacunades préviament.

La prova de la tuberculina que s'aconsella
de practicar als 6 anys no és una vacuna, pero
s'inclou en el calendari vacunal perqué el co-
neixement de la infeccié tuberculosa és d'in-
terés per a la salut individual i collectiva.

Atés que, com ja hem comentat, la verola
ha estat eradicada en el mén, ja no és neces-
sari vacunar contra aquesta malaltia, i per
aixd la vacuna antivariolica no s'inclou en el
calendari vacunal.

¢{Quines son les contraindicacions
de les vacunes?

Les contraindicacions més importants que
cal congixer son les seglients:

1. Malalties infeccioses agudes

Les vacunes estan contraindicades en el
curs de malalties FEBRILS agudes i durant el
seu periode de convalescencia. En canvi, els
processos respiratoris benignes AFEBRILS no
constitueixen una contraindicacié.

En el cas concret del xarampio, es reco-
mana no vacunar fins que hagin passat dos
mesos d'enca del comencament de ['exan-
tema.

2. Malalties croniques greus

Les vacunes no s'han d'administrar a nens
amb malalties croniques greus (leucémies,
limfomes, tumors malignes generalitzats), amb
processos neurologics evolutius o amb deter-
minats trastorns immunologics.

3. Tuberculosi activa
Les vacunes estan contraindicadas en
nens que pateixen una tuberculosi activa no
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tractada. Perd es poden administrar sense cap
risc quan aquests nens porten ja dos mesos
de tractament.

4. Administracié recent de gammaglobulina,
plasma o transfusions sanguinies
Aquests productes poden impedir el des-

envolupament de la resposta immunitaria con-

secutiva a l'administracié de la vacuna.

5. Embaras
Les vacunes sistematiques que estan con-
traindicades durant 'embaras son:
— Vacuna triple virica (antixarampionosa, an-
tirubeolica i antiparotiditica).
— Vacuna antipoliomielitica oral trivalent ti-
pus Sabin.
Es poden administrar sense cap restriccio:
— Vacuna Td absorbida tipus adult.
— Vacuna antipoliomielitica inactivada tipus
Salk.
No cal prendre cap precaucié en vacunar
els fills d'una dona embarassada.

6. Hipersensibilitat als components

de les vacunes

Les vacunes estan contraindicades en per-
sones allérgiques a alguns dels seus compo-
nents. Per aixd en persones amb antecedents
de problemes allérgics és important consul-
tar amb el metge abans d'administrar una
vacuna.

Aquestes sén les contraindicacions gene-
rals de totes les vacunes, perd existeixen una
série de contraindicacions especifiques per a
cada una d'elles. Per exemple, no s'ha de va-
cunar de poliomielitis els nens que presentin
diarrea. Per aix0, abans de vacunar un nen,
s'ha de consultar sempre el pediatra de cap-
calera o al metge de familia.

Quines reaccions poden donar les vacunes?

Les reaccions que poden donar les vacu-
nes solen ser lleugeres i poc freqlents. Po-
den ser de dos tipus:

1. Reaccions LOCALS: Es produeixen en el
lloc de la injeccid i consisteixen en lleu-
geres molésties doloroses i tumefaccio.

2. Reaccions GENERALS: Es tracta de puja-
des de febre, pérdua de la gana, males-
tar, etc.




Totes aquestes reaccions sén sempre cur-
tes i sense importancia, i solen produir-se al
cap de poques hores d'administrar la vacuna,
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— Als Centres Oficials de vacunacio de la
Sanitat Local o Municipal, on se'ls admi-
nistrara la vacuna de forma gratuita.

excepte en el cas del xarampid que apareix al

cap d'uns 8 & 12 dies. N'hi sol haver prou
donant al nen un antitérmic, perd si el quadre
febril és més llarg o intens s’ha de consultar

amb el pediatre.

On es poden vacunar els nens i nenes?

Es molt important portar un control de les
vacunacions efectuades als nens, i per a aixo
es pot utilitzar el «Carnet de Salut Infantil»
que es déna en el Registre Civil en inscriure
el naixement del nen, o bé en les Clinigues
Maternals. A més, cal saber que quan el nen
ingressi a la Guarderia o a |'Escola, sera ne-
cessaria la presentacio d'un certificat del seu
estat vacunal.

Per a vacunar i revacunar els nens es pot

acudir:

— Al metge de familia o al pediatre de cap-

calera.

Dolors Orta i Cimas
Cap de Negociat d'Educacio Sanitaria
de la Direccié General de Promocio
de la Salut
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Els conceptes basies de I'Ecologia, desenvolupats
amb claredat

LA NATURA
EN ACCIO

INTRODUCCIO A LECOLOGIA

KETRES o
smeLrr ara

Aquest llibre ha estat escrit per al lector ge-
neral que desitja saber més coses del modn
viu. El text ha estat redactat amb un estil
viu i estimulant, i va acompanyat de moltes
illustracions vivides i plenes de color realit-
zades especialment per al llibre, que ha estat
preparat per I'equip del British Museum (Na-
tural History).

Meér de 200 illustracions a tot color
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ROSA SENSAT

SEMINARI DE
BIBLIOGRAFIA INFANTIL

Un nou servei a les escoles

El Seminari de Bibliografia Infantil de Rosa
Sensat que, entre altres activitats, publica
per Nadal i Sant Jordi una llista de novetats
de llibre infantil aparegudes durant l'any,' a
partir de primers d'any oferira a les escoles

El que us cal completar:

les fitxes bibliografigues de cada un dels Ili-
bres d'aquesta llista de forma que puguin ser
aprofitades directament per als catalegs de
les seves biblioteques.

Aquestes fitxes bibliografiques —que con-
tenen les dades essencials del llibre— es pre-
sentaran mecanografiades sobre etiquetes ad-
hesives de 9 x 3,5 cm i per triplicat, per tal
que es puguin enganxar sobre les fitxes de
12,5 x 7,5 cm habituals dels catalegs de cada
biblioteca. Només caldra completar-les amb
les dades propies de cada biblioteca i dels
diversos catalegs (autors, materials, titols...)
que aquesta tingui.

Amb aquesta oferta, el Seminari de Biblio-
grafia Infantil vol evitar la multiplicacio d'una
mateixa feina a totes i a cada una de les bi-
blioteques, és a dir, que cada bibliotecaria
hagi d'escriure dues o tres vegades la mateixa
fitxa bibliografica de cada un dels llibres que
adquireixi.’

A continuacio proposem el model de fitxa
bibliografica i alguns exemples de la seva uti-
litzacio per part de la biblioteca escolar.

Etiquetes adhesives que rebreu
per triplicat

Encapgalament triat per a cada
catadley ——3 XXXXX

Conjunt de simbols que
serveixen per indicar el lloc
del llibre a les prestatgeries.

Format per la classificacio6 ——3 Signatura

sistematica i les tres primeres
lletres de l'autor o del titol
—quan es tracta d'una obra
andbnima o de més de tres autors

Numero de registre que li doneu
al llibre a la biblioteca

¥

TEIXIDOR,E.
PRINCEP ALT,EL
Barcelona: Laia,
(E1l nus)

1982

1. Les llistes contenen només una seleccio de
les novetats aparegudes durant |'any, tant de
llibres d'imaginacié com de coneixements. Els
titols son agrupats per |'edat a partir de la
qual el nen els pot llegir, tenint present les
dificultats de lectura i |'evolucio psicologica.

2. Les comandes s'han de fer a la recepcio de
|'Associacié de Mestres Rosa Sensat, a primers
de gener per a les fitxes corresponents a les
llistes de Nadal, i a primers de maig per a les
de Sant Jordi. El preu de les fitxes és de
1.250 ptes. que caldra fer efectives al moment
de fer la comanda.
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Exemples:

Per als LLIBRES D'IMAGINACIO

Cataleg d'autors i
obres andnimes

Ordenades per !'autor

Cataleg sistematic de matéries

Ordenades per |'edat del nen

Cataleg de titols

Ordenades pel titol

- F s
k2 e
s #
OBIOLS , M.
HABIWANTS DE BUBO-BUBO
Barcelona: La Galera, 1982
(Els grumets de la galera)
A,
Hid Bl T
£ (/e by
OBIOLS, M.
HABITANTS DE BUBO-BUBO
Barcelona: La Galera, 1982
(Els grumets de la Galera)
A~
OBlOLS
L Gza) b,

OBIOLS, M.

HABITANTS DE BUBO-BUBO
Barcelona: La Galera, 1982
(Els grumets de la Galera)
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Per als LLIBRES DE CONEIXEMENTS

-

Cataleg d'autors i
obres anonimes UPHEG -

UPDEGRAFF,I. ; UPDEGRAFF,R.
Ordenades per |'autor EL TEMPS ATMOSFERIC
Barcelona: Teide, 1981
(Punts basics: L'aigua)

Cataleg sistematic de matéries
5&57 e

: UPDEGRAFF,I. ; UPDEGRAFF,R.
Seguint la CDU i anteposant EL, TEMDS ATMOSFERIC

una | als llibres infantils
Barcelona: Teide, 1981
{(Punts bésics: L'aigua)

R,

st

Cataleg alfabétic de matéries

Ordenades alfabéticament ULDnbnabtyds @ UPDBGRAE, R,
pel mot o mots que expressen EL TEMPS ATMOSFERIC
el tema del llibre Barcelona: Teide, 1981
(Punts basics: L'aigua)
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Bibliografia

Creiem interessant de donar una bibliografia
minima sobre l'organitzacié d'una biblioteca
escolar per tal d’ampliar la informacio al res-
pecte per a totes aquelles escoles que els
pugui interessar.

CARRERAS, Concepci6; MARTINEZ, Concep-
ci6; ROVIRA, Teresa, Organitzacié d'una bi-
blioteca: escolar, popular o infantil, Rosa

Sensat - Edicions 62, Barcelona 1981 (Col-
leccié Rosa Sensat, Série Didactiques, 10).

DIAZ PLAJA, Aurora, Cémo organizar la biblio-
teca en la escuela, Escuela Espanola, Ma-
drid 1981 (Coleccion Practica Educativa, 13).

PATTE, Geneviéve, Laissezles lire!: les en-
fants et les bibliothéques, Les Editions
Ouvriéres, Paris 1978 (Collection Enfance
Heureuse).

VENTURA, Nuria, Guia practica para bibliote-
cas infantiles y escofares, Laia, Barcelona
1981 (Cuadernos de Pedagogia, 17).

UNA SORTIDA: PRESENTACIO
D'UN DOSSIER DE COMARQUES

El dissabte, dia 6 de novembre, una colla de
gent de «Rosa Sensat» vam fer un viatge, en
autocar, per les comarques del Bages, del
Solsonés i del Bergueda. Qualsevol excusa
és bona per fer un viatget amb bona compa-
nyia, perd, en aquest cas, més que una ex-
cusa hi havia una bona rad: la presentacid
«in situ» d'un dossier de comarques, en aguest
cas, és clar, el corresponent a les tres comar-
ques abans esmentades. Per aquesta rad de
pes, a Manresa vam recollir els autors del
dossier, que tot al llarg del viatge ens van
donar una interessant informacié del paisatge
i dels llocs per on passavem o on paravem.
Després de dinar —dins de |'autocar: a fora
plovia a bots i a barrals— en Josep Anton
Serra i en Joan Maria Serra van «presentar»
el dossier centrant-se, sobretot, en els as-
pectes més practics, és a dir, a quins nivells
i en quines arees pot el professor de socials
utilitzar aquesta eina de treball amb més
profit.

L'itinerari va ser molt interessant: Barcelo-
na - Manresa - Siria (on vam fer una parada

per visitar el Barri Vell, actualment en fase
de restauracio) - Cardona - Solsona (una altra
parada) - Mare de Déu de Queralt (on vam
dinar) - I'Ametlla de Merola (nova parada per
visitar un bon exemple de colonia textil) i
tornada a Barcelona.

Total, una sortida molt positiva amb una
nota, pero, molt negativa: la pluja. Ens va
ploure una estona a Cardona i, a partir de la
sortida de Solsona, ja no va parar. A Queralt
no vam poder veure res: la boira hi era tan
espessa que no véiem un ruc a tres passes.
Llastima de temps! Encara que, per altra ban-
da, no ens podem queixar... L'endema, diu-
menge, tota aquella zona es va inundar per
les pluges, i Berga, per exemple, va restar in-
comunicada! Per unes hores no ens vam tro-
bar en el cas de fer-hi una estada, en aquelles
contrades, forga més llarga de la que teniem
programada!

A aquesta sortida hi vam assistir 25 per-
sones. Esperem que a la sortida del proper
trimestre, que segurament sera al Camp de
Tarragona, en ocasio de |'aparicié d'un dos-
sier sobre aquesta part del territori catala,
s'hi afegirda més gent. Us hi esperem!

ADHESIO A LA CAMPANYA PER LA PAU
| EL DESARMAMENT

El Comite catala per la pau i el desarma-
ment ha fet una crida a organitzacions no

governamentals —entitats civiques i culturals,
sindicats i collegis professionals— a partici-
par en la Campanya Mundial pel desarma-
ment. L'Associacié de Mestres de Rosa Sen-
sat s’ha adherit a aquesta crida, atesa la im-



associacio not

portancia d'una sensibilitzacié de I'opinié pu-
blica en general i d'una accio educativa més
concreta en I'ambit escolar respecte a aquest
tema.

Els objectius que ens hem assenyalat con-
juntament son els seglients:

a) Informar i educar 'opinié publica dels pe-
rills inherents a la greu situacié actual.

b) Recabar dels organismes adients perqué
sigui una realitat I'ensenyament als nos-
tres infants del contingut de la declaracio
de la Unesco sobre I'«Educacié per a la
pau i la comprensié internacional»,

c¢) Preparar una série d'actes en ocasié de
la Setmana pel Desarmament que a nivell
mundial tindra lloc la setmana del 24 d'oc-
tubre (aniversari de les NN.UU. i que

amb motiu de les eleccions ajornem a

la setmana del 21 al 28 de novembre. El

denominador comi d'aquesta campanya
sera: «Per a la pau i el desarmament.

Prohibicié d'armes atomiques | de des-

truccié massivas, que a casa nostra es

concreta en els seglients punts:

1) No instalacié d'armes nuclears en
tot el territori de |'Estat espanyol.

2) Reduccié dels pressupostos militars
per invertir en el sector civil per tal
de mitigar l'atur forgds a casa nos-
tra, i altres necessitats urgents.

3) Limitacié i gradual reduccié de les
armes convencionals.

4) Dissolucié dels blocs militars (OTAN
i Pacte de Varsovia).

5) Eliminacié de les bases militars i re-
tirada de les flotes estrangeres del
Mediterrani.

6) Prohibicié de les armes atomiques i
de destruccié massiva.

Per a més informacié: Comité catala per la
pau i el desarmament, Fontanella, 14, 1r., Bar-
celona-10, tel. 301 39 90.

ESCOLA

CATALANA

LLIBRES APROVATS PER A
LA UTILITZACIO A LES
ESCOLES, PER LA
GENERALITAT | PEL
MINISTERI D'EDUCACIO

LLENGUATGE .

CICLE INICIAL

ler. Bon mati. Sorribes/Ruiz Calonge
Col-leccié: GRAO. Ripoll/Vila

ler. Pa amb xocolata. Quaderns de treball:
1.2.3.

2on. Serpentina. Quaderns de treball: 1,2,3.
Col-leccio: LLENGUA CATALANA.
Com a primera llengua a |'ensenyament.
A. Camps/M. Camps/Romagosa

ler. Rebombori. 2on. Xerric

CICLE MITJA

Col-leccié: GRAO. Sanchez/Vila/Ripoll.
3er. Baldufa. Quaderns de treball.
Coll-leccio: LLENGUA CATALANA.
Com a primera llengua. A. Camps/
M. Camps/Romagosa.
3er. Terrabestall. 4tr. Espetec. 5&. Brunzit

CICLE SUPERIOR
Coll:leccit: LLENGUA CATALANA.
Com a primera llengua. A. Camps/
M. Camps/Colomer.
6&. Full.
Com a segona llengua a I'ensenyament:
6&., 7&. Catala amb els classics | (6&.) -
Il (7&.). Casals

OBRES COMPLEMENTARIES
Guiatge. Martorell.

Retalls. Albé/Gimeno/Pelegri/Porter. (Textos
i exercicis per a I'aprenentatge del catala)
Viatge poétic per Catalunya.

Recull de J. Molas

Catala basic. Llobera.

Practicas de catalan béasico y clave

de ejercicios. Llobera. (El catala per

a castellano -parlants).

Tots els verbs conjugats. Alsina.

Els pronoms febles. Gelabert.

Vocabulari de barberismes. Pey.

Breu diccionari ideoldgic catald. Romeu.
Diccionari de sindnims i antdnims. Pey.

EDITORIAL TEIDE, S. A.
Viladomat, 291 - Barcelona-29
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Un dia, tres contes
per Noélle Granger

" Noélle Granger

U dia,tres contes

Novetat

ENNODY
| EL PAPA NOEL
v BTt

GOSSET BUMPY |

ENNODYIEL |

Novetats

Comprant

per Helen Oxenbury

La dragona Dragolina
per Achim Broger

/ B " o Hu(h:\\

JOVENTUT

En Nody i

Papa Noel

En Nody i

gosset Bumpy
Anim, petit Nody
per Enid Blyton

La Catiiel
regal de Nadal

Novetat

ANIM,
PETIT NODY!

el

el

En Martii el
monstre misteriés
per Inger i Lasse Sandberg
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LES ELECCIONS SINDICALS
A L'ENSENYAMENT

PLANTEJAMENTS DELS SINDICATS

CCOO DE L'ENSENYAMENT.
ELECCIONS SINDICALS

La celebracié de les eleccions sindicals en
I'ensenyament privat en aquells centres pu-
blics que tenen personal laboral contractat
és una ocasio molt important per tractar d'a-
conseguir millores substancials en les condi-
cions de treball i sou dels treballadors d'a-
quest sector, L'ocasié és important perqué
I'ensenyament privat té en aguests moments
unes condicions pitjors encara de les que
existien durant la vigéncia de I'ordenanca la-
boral (1974). Durant els anys posteriors a la
seva derogacio, que coincidi amb la promul-
gacio de I'Estatut dels Treballadors i la nego-
ciacio de nous convenis en l'ambit de la pri-
vada, alldo que ja havia estat conquerit pels
treballadors i consagrat per la legislacié an-
terior es va perdre en una situacié que coin-
cidia també amb una baixa mobilitzacié i una
forta ofensiva de la patronal i dels seus ins-
truments més actius entre els treballadors,
com so6n els sindicats grocs.

Es veritat també que els sindicats de classe
organitzats fonamentalment per FETE-UGT i
USTEC a més de CCOO no han aconseguit en
el sector la implantacié necessaria per evi-
tar-ho. A la baixa afiliacio, producte en part de
les amenaces, acomiadaments i sancions per
part de la patronal a tots aquells que estigues-
sin afiliats als sindicats esmentats —en una
situacid, a més, de greu atur en el sector—
cal afegir, també en part, el transvassament
cap a l'ensenyament public de molts afiliats
fins llavors en el sector privat.

A aquesta debilitat organitzativa dels sindi-
cats de classe va respondre un auge dels
sindicats grocs i dels representants indepen-
dents sense pes a les meses de negociacid,
que avui és necessari combatre si volem cor-
regir aquesta situacio. No pot continuar suc-
ceint que la patronal imposi uns convenis que
incloguin entre altres aspectes: contractacid
eventual, pérdua de drets adquirits, impossi-
bilitat de negociar convenis de nacionalitat o
provincials, etc, Per aixo cal aconseguir la
majoria en una mesa de negociacions a partir
d'un programa clau que inclogui aquelles rei-
vindicacions per les quals els treballadors de
I'ensenyament ja estaven lluitant des de feia
molt de temps, combatent l'abstencionisme
anterior entre els treballadors. Aquesta ma-
joria requereix també una politica de suport
i unitat amb sindicats com FETE-UGT i USTEC,
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els programes dels quals inclouen objectius
comuns amb els de CCOO d'Ensenyament,
Per aixd la Federacid de Catalunya defensa
sempre una coalicio electoral que permetés
enfortir la posicid comuna i avancar al ma-
teix temps en la unitat dels treballadors del
sector. Amb tot, aquesta possibilitat es va
estroncar sense que el projecte de creacio
d'una agrupacio electoral (UTEP) amb USTE
per a tot Espanya, que va promoure la fede-
racio estatal, fos acceptat per la federacio
de Catalunya de les CCOO d'Ensenyament,
Les raons fonamentals d'aguest refis es tro-
ben en el fet que el programa comu d'USTEC
no inclou aquells objectius que CCOO de
Catalunya considerava basics, i suposava tam-
bé la renlncia a unes sigles per la por que
aquests poguessin suscitar en un medi en
aquest periode molt dificil com és la privada.
Perd, aquest argument tampoc no podia variar
de cap manera una situacié en qué, en tot
cas, l'escomesa de la patronal va adrecada
contra totes aquelles candidatures que creu
que son obertures d'altres més conegudes i
representatives del sector, com sén CCOO i
USTEC. Per aixd nosaltres, que defensavem
fins llavors una coalicié que respectés |'afi-
liacio sindical dels candidats, decidirem |la-
vors impulsar les nostres propies candidatu-
res, amb |'objectiu molt clar de reforgar la
nostra posicié de classe en el sector, i de-
fensar les reivindicacions immediates dels
seus treballadors, amb una perspectiva gene-
ral de lluita per una societat-més democrati-
ca, justa i racional.

El nostre programa inclou els seglients as-
pectes que ens semblen irrenunciables i que
s'han de trobar en el contingut dels convenis
que es negociin: reduccid de categories labo-
rals, equiparacio amb |'estatal, sou, horari i
vacances, inclusié de «guarderiess, 40 hores
PNDs, 60 anys jubilacido voluntaria o als 30
de servei, no contractes eventuals, participa-
ci6 en la gestié de centres, garantia de plu-
ralisme ideoldgic, respecte dels drets sin-
dicals.

En tot cas, és a dir si no és possible un acord
amb la patronal que inclogui aquests objectius
considerats globalment —ja que no poden ser
separats uns dels altres— la nostra posicié
sera renunciar als acords que se signin lla-
vors sense la nostra participacio i tractar per
tots els mitjans de negociar un conveni de

nacionalitat, la qual cosa en un cas i l'altre
considerem també basic i irrenunciable.

Secretariat Federacio d’Ensenyament
de la CONC

LA FETE | LES ELECCIONS

Un altre cop molts milers de treballadors te-
nim davant nostre la celebracio de les elec-
cions sindicals que han de permetre |'eleccio
d'homes i dones que, estant dia a dia en con-
tacte amb els problemes de cada centre de
treball, defensin les nostres reivindicacions,
lluitin per les millores socials i economiques
i negociin amb representativitat i fermesa els
convenis de cada sector,

Per als treballadors |es eleccions sindicals te-
nen un significat molt proper i immediat ja
que suposa elegir les organitzacions obreres
i els homes i dones que amb més eficacia els
poden representar no nomeés en el propi cen-
tre de treball siné també, per sobre d'aquests,
en totes aquelles giiestions que els puguin
afectar més directament.

A aquestes eleccions hi sdn també convo-
cats els treballadors de |'escola privada, mes-
tres i personal no docent de tots els nivells
i especialitats de |'ensenyament, Sembla, pero,
que preval encara entre els mestres (més
que entre els PND) una actitud de desinterés
i fins i tot rebuig entorn a la convocatoria
d'eleccions sindicals. Sembla, certament, que
I'existéncia de delegats sindicals, de comités
d'empresa, de seccions sindicals, no tingui
massa a veure amb els mestres, | sembla
convenient recordar que les eleccions de tre-
ball d'aquests son regulades pels diversos
convenis dels sectors: d'ensenyament no es-
tatal, de centres d'idiomes, de «guarderies»,
de personal laboral d'universitats, d'educacio
especial... i que el resultat de les negocia-
cions d'aquests convenis depén de la corre-
lacié de forces que s'estableix precisament
d'aquestes eleccions sindicals.

Per qué, doncs, aquest desinterés? Sabem que
en molts casos la no presentacié de candida-
tures —en particular, la no presentacié de
candidatures dels sindicats de classe— és
una conseqiéncia de les amenaces velades




o explicites de la patronal, que ha jugat amb
descarada insisténcia el joc de la por dificul-
tant el paper del delegat sindical, posant tra-
ves al procés electoral, o explicant amb apa-
rent objectivitat que el triomf dels «socialis-
tes» a les eleccions generals és en realitat
una amenaca als llocs de treball de l'escola
privada i que aquest triomf no convé que es
vegi reforgat pel triomf sindical d'una orga-
nitzacio afi.

Perd hi ha també en molts d'altres casos, i
en especial entre els mestres meés progres-
sistes, una actitud de rebuig o inhibicio, con-
seqiieéncia d'un cert menyspreu per les preo-
cupacions sindicals, d'una sobrevaloracio ex-
cloent de l'activitat pedagogica. Lamentable-
ment encara per alguns mestres el defensar
les condicions de treball (jornada, vacances,
retribucions) és quelcom de secundari. Po-
driem explicar a aquests companys de treball
que la millora de l'escola, la lluita per la qua-
litat de l'ensenyament passa necessariament
també per la millora de les condicions de
treball dels professionals. La lluita sindical
a l'escola s'omple de contingut quan es vol
alhora una pedagogia millor. | aquest és el
repte dels que dediquem els nostres esfor-
cos a contribuir des de la UGT als sindicats
d'ensenyament.

Les propostes que fem des de la FETE (UGT)
com a plataforma d'accié sindical sén simples
i alhora ambicioses:

1. Un sindicalisme responsable que opti per
la via del dialeg i la negociacié per resol-
dre els problemes.

2. La defensa i consolidacié de les millores
adquirides.

3. L'equiparaci6 amb I'ensenyament oficial
quant a salaris, jornada, vacances i altres
condicions de treball.

4, El pagament directe dels salaris per part
de |'estat o centres subvencionats.

5. La defensa de l'estailitat en el treball re-
butjant els contractes temporals.

6. La llibertat de catedra, que impedeixi |'a-
comiadament per raons ideologiques i, en
general, la democratitzacié dels centres
privats.

7. El reconeixement dels drets i garanties
sindicals.

El triomf, a les darreres legislatives, d'una

actualitat

forca politica que ha assumit bona part de les
nostres reivindicacions és logicament un mo-
tiu d'esperanca. La FETE, perd, no déna un
xec en blanc al proper govern socialista. Cal-
dra continuar amb la lluita, caldra convéncer
a molts de la justesa i conveniéncia de les
nostres posicions, i Unicament des d'una po-
sici6 de forca sindical podrem aconseguir els
nostres objectius.

Comissio Executiva de FETE-UGT
de Catalunya

USTEC

UNIO DE SINDICATS
DE TREBALLADORS
DE L'ENSENYAMENT
DE CATALUNYA

Estem en periode d'eleccions sindicals a I'En-
senyament Privat. La Unié de Treballadors
de I'Ensenyament Privat (UTEP), promoguda
inicialment per la Federacio d'Ensenyament de
CCOO i UCSTE, perd obert a tots els treba-
lladors i treballadores de la privada, tant si
pertanyen a aquests sindicats com si no, neix
davant aquestes eleccions com un projecte
unitari,

En la situacié actual, la iniciativa esta en
mans dels empresaris i dels sindicats que
directament o indirectament els donen su-
port. La UTEP vol aglutinar tots aquells tre-
balladors que a l'ensenyament privat tenen
una concepcié democratica i progressista de
'escola.

Constatem avui |'existéncia de |'escola pri-
vada amb un gran nombre de treballadors i
treballadores. Pensem gque sindicalment cal
treballar per millorar les condicions laborals
i professionals d'aquest sector. Mentre es
camina cap a la transformacié a l'escola pu-
blica proposem un seguit de mesures transi-
tories, les més importants de les quals seran:

1. Redistribucié de les subvencions, elimi-
nant totes aquelles que no arribin al
100 %. La subvencid comportara gratuitat
total.
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2. Control i distribucié de les subvencions
per organismes de gestio escolar i comis-
sions de control.

3. Desglossament de les subvencions, i que
l'augment vagi a parar exclusivament a la
part que correspon al sou dels treballa-
dors mentre no hi hagi cap pagament di-
recte.

4. Es garantira el lloc de treball al personal
docent i no docent per aquells centres
que vulguin passar a publics.

Unitat: La constitucié d'aquesta candidatura
unitaria, a la qual es poden integrar companys
i companyes no afiliats, significa el pas més
important per satisfer un sentiment majorita-
riament compartit: la unitat de tots els tre-
balladors de |'ensenyament privat.

Participacié: Sabem que només la participa-
cié activa en la vida sindical pot garantir as-
solir els nostres objectius. Proposem, doncs,
promoure assemblees de delegats d= la UTEP
a tots els nivells. La participacié a la mesa
negociadora sera proporcional: representants
dels sindicats i delegats elegits a les assem-
blees. La unitat i la participacio sén |'lnica
manera d'assolir una majoria progressista a
la mesa per fer front a aquells altres que

s'inhibeixen a I'hora de defensar els nostres
drets i fan el joc a la patronal.

Millora del conveni: E| programa que propo-
sem que es discuteixi a les assemblees és
el seglient:

1. Equiparacié de salari, jornada i vacances
amb |'Estatal.

2. Democratitzacio de l'escola.

3. Reduccid a 40 hores setmanals de la jor-
nada dels PND i reduccié de les seves
categories.

4. Estabilitat laboral. Garanties concretes per
posar fi a les contractacions temporals.

5. Reduccid de |'edat de jubilacio i del nom-
bre d'alumnes per classe. Adopcid d'altres
mesures que crein nous llocs de treball.

6. Millora de la qualitat pedagogica i de la
captacio professional.

Constatem finalment el fet que tot i essent
majoria les dones en el nostre sector, agques-
ta majoria no es reflecteix a |'hora de treure
representants, tant en el centre com a la
mesa negociadora. Hem fet, doncs, una crida
especial a les dones perqué no renunciin a
aquest dret sindical.

AVIS ALS SUBSCRIPTORS

Amb aquest nimero s'acaba la subscripcio de l'any 1982 a «Perspectiva Escolar». Per
evitar molésties, tant als subscriptors com a l'administracio de la revista, us reco-
manem que, per poc que pugueu, feu |'abonament de l'import de la subscripcio per a
I'any 1983 per domiciliacié bancaria. Només cal que ompliu el butlleti que trobareu a
la revista i l'envieu de seguida a «Perspectiva Escolar». Els que ja feu l'abonament
per domiciliacié bancaria no cal que envieu cap butlleti, Ja us passarem el rebut al
banc.

El preu de la subscripcio per a l'any 1983 (del nimero 71 al 80 inclusivament) és
de 2200 ptes.

Igualment us demanem que, a fi d'evitar la pérdua de revistes i poder solucionar
rapidament els problemes que puguin sorgir relatius a les subscripcions, comuni-
queu immediatament els canvis de domicili,
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50. El bosc encantat.
Joles Sennell.

[l-lustracions de Maria Rius.
En Joles Sennell ha escampat
pel cel de la fantasia llavors

de tota mena, humor, tendresa,
poesia | amor. Tot aixd i meés,
ho trobareu en els diferents
relats de que es compon aquest
ibre

54. La revolta dels
esternuts.

Oriol Vergés.

Il-lustracions de Pilarin
Bayés.

Una satira incisiva i
absolutament divertida contra la
societal de consum i contra el
comportament politic d'alguns
grups que nomeés vetllen els
propis interessos.

44. Cucut.

Niiria Albo.

Il-lustracions de Fina Rifa,
Premi de literatura infantil
“La Xarxa', 1981

Una narracio ingénua, escrita
amb gracia i amb humor, que
fascinara els petits,

52. Rondalles
meravelloses.

Valeri Serra i Boldu.
[Ilustracions de Conxita
Rodriguez.

Recull de rondalles populars
catalanes, d'una delicadesa i
d'una finor incomparables.

56. Entre tots ho farem
tot.

Ferran de Pol.

Proleg de Salvador Espriu.
[I-lustracions de Frederic
Anguera.

Un llibre magnific que recull
una mostra variada del talent
i de 'enginy del seu autor,
novellista eminent i pedagog
considerable.

43. No cal pas fer
reveréncies

Lidia Pons i Griera.
Il-lustracions de Pilarin
Bayés.

Una versié moderna dels
“manuals d'urbanitat” que
haviem estudiat de petits, sense
encarcaraments i sense
reveréncies innecesaries

51. Els dracs de la Xina.
Joan Barceld i Cullerés,
Il-lustracions de Marta
Trepat.

Un llibre inedit de I'enyorat
Joan Barceld, continuacidé del
seu delicios “Viatge enllunat”.

55. El rector de
Vallfogona i el seu
temps.

Oriol Vergés.

Il-lustracions de Filarin
Bayés.

Original biografia de Francesc
Vicent Garcia, el famds rector
de Vallfogona, escrita pensant
especialmente en les escoles
de la nostra terra, d'una manera
divertida i seriosa al mateix
temps.

45. Cangd de Nadal.
Charles Dickens.
ll-lustracions d’'Eulalia
Sariola.

La “Cangt de Nadal", del gran
novel-lista anglés, és una obra
ben coneguda, classica per
molts conceples,

53. Pagines festives.
Josep M. Folch i Torres.
Il-lustracions de Pilarin
Bayés.

Aguestes “pagines” serviran per
a fer conéixer un “altre” Folch
i Torres: I'humorista que sap
barrejar saviament 'estirabot i
la tombarella verbal, I'anécdota
i I'aventura comica, l'absurd i la
logica, la fantasia i la caricatura
realista.

58. Adéu, “Nereo”.
Zeneida Sarda.

Il-lustracions de Francesc
Espriu.

Premi de literatura infantil

“La Xarxa', 1982,

La historig d'un vaixell, un
canot de deu metres que
navegava amb vent llarg i que
acabd convertit en una
desferra.

Publicacions de IAbadia de Montserrat
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FUNDACIO ‘w JAUME |
(-

PREMIS BALDIRI REXACH

d'estimul a I'escola catalana
amb el recolzament del Departament d'Ensenyament de |a
Generalitat de Catalunya.

CONVOCATS PER AL CURS 1982-83

per la DELEGACIO D’'ENSENYAMENT CATALA (DEC)
d’OMNIUM CULTURAL, i dotats per la

FUNDACIO JAUME | amb

5.150.000 ptes.

que procedeixen de les aportacions dels receptors del llibre-NADALA que la FUNDA-
ClO JAUME | tramet anualment a totes aquelles persones que volen col-laborar en aques-
ta tasca civica i urgent que és estimular I'escola catalana.

PREMIS A ESCOLES
10 premis de 300.000 ptes.

A escoles plenament catalanes o, si son en vies de catalanitzacio, que |'estan realitzant
a curt termini.

PREMIS A MESTRES
4 premis de 100.000 ptes.
i 'edicié de treball premiat

A treballs inédits de PROGRAMACIO.

PREMIS A ALUMNES
35 premis per valor de 30.000 ptes.

A treballs normals de classe (i no fets expressament per participar en aquests premis).

TERMINI DE PRESENTACIO: 15 de FEBRER de 1983

Demaneu les bases completes, els giiestionaris i qualsevol altra infor-
macio a:

DEC - Passeig de Gracia, 42. Teléfon. 318 30 28

Demaneu la nadala, si no sou receptor habitual a:

FUNDACIO JAUME | - Aribau, 185. Teléfon 200 53 47




PAGES, Joan; PUJOL, Ro-
sa M.; ROIG, Anna M.; SA-
LA, Carme; TACHER, Pilar,

L'Educacio Civica a ['Escola,
Rosa Sensat - Edicions 62,
Barcelona 1981.

No fa pas gaire temps, Pep
Calsamiglia —«El Mén», 14
(19-3-1982), p. 29— deia: «és
molt més important la re-
generacié del pais que l'ac-
tivitat politica». | sens dubte,
ell, que és un extraordinari
professor de filosofia, per re-
colzar l'accio imprescindible
i urgent en aquest sentit,
«sempre he volgut —conti-
nua— apropar-me a |'ensenya-
ment primari. Ser un profes-
sor de primaria». Un mestre.
Es en aguest mateix sentit
que quan ens ve a les mans
L'Educacié Civica a I'Escola,
mestres de primaria com som,
la maquina dels somnis dels
futurs millors, se'ns dispara.
Tenim instruments —i aquest
n'és un— per construir amb
garanties d'exit. Recordem
el poeta de Lleida, Marius
Torres, tal com Joan Coromi-
nes en fa esment —D.E.C.,
vol. 11, pag. 719, col 1a, 55-
60— del seu vers 50 en la
versio del 1938: «Ara que
el brag potent de les fdries
aterra / la ciutat d’'ldeals que
voliem bastir, / Catalunya, no
temis el flagell de la guer-
ra: / poble que com tu lluita,
no sabria morir=. Una certa
llibertat i el treball ben fet,
s6n garanties segures d'esde-
venidor.

Marta Mata, en el proleg,
ens proposa la normalitat ac-
tual contrastant-la amb 1'épo-
ca del seu projecte, concebut,
com era, dins la tragica nor-
malitat del genocidi a la cul-
tura catalana, conseqiient a
I'ofec feixista a l'esperit hu-

ma. D'aqui deuen venir els
encerts del text que tenim a
les mans. Els autors han ex-
perimentat l'agonia del buit
i del no res, i saben qué cal
per no tornar endarrera.
Aqui podriem discutir so-

bre [l'orientacié pedagogica
que respira la introduccio. No
ho farem. Podria semblar bi-
zantinisme. Més si tenim en
compte que el sentit globalit-
zant de la pedagogia d'escola
que es troba en tota l'obra,
fa aparéixer a contra claror
allo que defensariem. Fa un
any que va sortir l'obra al
mercat i es va venent, pel
que em sembla, parsimoniosa-
ment. Haig de confessar que
ho he trobat rar. ;O bé no
s'ha promocionat degudament
o bé hi ha desinterés per l'e-
ducacié civica? Si a), hem
d'insistir perqué es promo-
cioni per totes les escoles
del pais. Si b), 'omissio (el
desinteres, el passar-se'n)
significaria a la llarga o no tan
llarga, un efecte pitjor que

: s -

l_l Joan Pagés, RosaM.Puijol,
Anna M.Roig, Carme Sala,
Pilar Tacher
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la «tejerada». Demostraria
una incapacitat colectiva per
fer pedagogia de veritat, per
fer pais de veritat. Voldria
dir que tornem als no humans,
als enemics de la persona i
les seves comunitats lliures
i progressives.

Perque L'Educacio Civica a
I'Escola és fet per un col-
lectiu de noms prou presti-
giosos i experimentats com
per deduir-ne, pel titol, el seu
interés, per les persones, la
seva profunditat ensems que
la seguretat que la seva adap-
tabilitat pedagogica. La divi-
sio del cos del llibre trenca
I'encotillat de I'EGB. Fa una
quatridivisio, molt més agil
i eficag pedagogicament par-
lant. A l'orientacio de cada
tema, s'hi afegeix allo que
cal saber-ne d'entrada, els
objectius generals, les pro-
postes de treball... de tal
manera, que el mestre prou
compenetrat amb |'esperit
étic que postula I'educacié
civica, té extremadament fa-
cilitada la seva tasca de pro-
gramacio. Si considerem que,
a més a més, hi ha un apén-
dix ric i variat que va dels
drets de l'infant als de I'ho-
me, de la Constitucio vigent
a |'Estatut, i que acaba amb
un programa fet per Artur
Martorell, pensat en el curs
1963-1964, ens adonarem que
no podem demanar gran cosa
més, i que a nosaltres el que
ens toca és aprofundir, si ho
voleu, variar, si us sembla,
perd sobretot fer, fer ciuta-
dans d'un esdevenir sense
flors i violes, perd esperan-
gats constructors de la Cata-
lunya imminent i dificil, més
justa i més lliure, en defini-
tiva, més humana.

Ricard Pedrals
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L'olor dels nostres cossos
Nuria Serrahima
El Balanci 144, 176 pags.

Tres narracions.a Amants la
protagonista ha donat una lletra de
I'abecedari a cada amant seu, n'ha fet
una fitxa i, a través d'evocacions breus
i denses, passa revista als seus amors.
A La negra nit d'Emma un ésser
desequilibrat es debat dolorosament
contra greus problemes existencials i a
L'olor dels nostres cossos una dona
casada rememora, a la nit, la seva vida
conjugal i en fa un balang negatiu.

s -

L'escola dels dictadors
Ignazio Silone
Balanci 145, 208 pags.

Escrita al 1938, aquesta novel-la ens
explica la tournée europea d'un
aprenent de dictador nord-america
que es fa anomenar Mr. V. doble: una
tragica i ironica denuncia del despotisme
modem, dels seus servidors, filbsofs

i poetes de fots colors, que no sn
capagos de resistir-s hi ni d'oposar-s'hi.

De venda 3
totes leg llibrerigg —

NADAL 1982

La frontissa
Maurici Serrahima
El Balanci 146, 256 pags.

Un retrat de |'alta burgesia barcelonina
en un moment aftament conflictiu, un
moment en qué es comengen a
questionar els privilegis que com a tal
classe sustenta: els anys previsala
proclamacio de la Republica. Una
novel-la psicologica testimoni d'una
época i una situacio social viscuda molt
d'aprop per ['autor.

EDICIONS 62

Provenca, 278
Tel, 216 00 62 - Barcelona-8
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D'INSCRIPCIO

BUTLLETA
DE SUBSCRIPCIO
e b
AOHEC‘A i
.POBIA(.'.-OI i) ; Tkl i ) i i N OFP PROVINCIA
TELEFON
S'inscriu a I'Associacio de Mestres «Rosa Sensaty 2200 —ptes. ©
Se subscriu a Perspectiva Escolar {10 ndmeros) 2.200,— ptes.
Se subscriu a In-fan-ci-a (6 nimeros) 1.500— ptes. O

(Preus per I'any 1983

Pagament: per tald adjunt a la Butlleta ©
Per domiciliacié bancaria O

BUTLLETI DE DOMICILIACIO BANCARIA
Nom i Cognoms

Nom i Cognoms del titular

Banc/Caisa Agtncin

Poblacid Provincia

0, compte { llibreta

Senvyors: Els agrairé que amb carrec al meu compte/llibreta atenguin el rebut que, anyal-
ment els presentara «Rosa Sensats a.a.p.s.a. per al pagament de la meva

® inscripcio a 'Associacié de Mestres «Rosa Sensaty O
® subscripcio a Perspectiva Escolar (o]
® subscripcid a In-fan-ci-a 0
latengueu Unicament el rebut d'alld que esta assenyalat amb una creu)

(firma)

(ENVIEU EL PAPER SENCER)
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Corsega 271,

Barcelona-8




De tot per a I'’ensenyament
i 'esbarjo
dels infants i dels joves.

e llibres de text

e llibres de contes

e materials i mostres per a

manualitats

e pissarres a mida i de serie

* jocs i joguines de tot tipus
Estem especialitzats en la selcccifg') del més
adient per a escoles d’E.G.B., guarderies,
escoles bressol 1 escoles d'endarrerits.

Truqueu al telefon (93) 254 27 18 1 us visitarem.

[

' Pi, 8
/s Telefon: 318 55 38
B(H't't’h)}m—.?
) Corsega, 103-105

Telefon: 259 04 82
Barcelona-15

Enric Granados, 13
\a IIGa/ Telefon: 254 27 1

Barcelona-7

Joguines per a una vida
més humana




QUEES A24CU®

S.COOPERATIVA

servei a lensenyament

ABACUS és una Cooperativa de Consumidors,
fundada 'any 1968 per un grup de mestres per
tal de subministrar-se de material escolar i
d’ensenyament.

L objectiu de servir l'ensenyament es concreta
abaratint els costos, tot subministrant els
articles a bon preu i buscant sempre que la
relacio qualitat/preu sigui optima.

Com a Cooperativa de Consumidors suprimeix
el lucre en les relacions economiques amb els
seus socis, i els excedents (beneficis) es
reinverteixen en la mateixa Cooperativa.

Una part d’aquests excedents es destina a l'obra
social de la Cooperativa i, donat que som
mestres, a institucions que promocionen la
renovacio pedagogica al nostre pais, i, també a
la constitucio d’una biblioteca de llibre infantil
que aviat inaugurarem per a us exclusiu dels
mestres.

AACUS £ AL VOSTRE SERVEI A:

5 CODPERATIVA

servei a lensenyament

BARCELONA ® Ausias March, 16 i 18, tel. 302 21 08
(a 100 metres de la placa d’Urquinaona)

® Corsega 269, tel. 217 44 54 i 217 45 66

(entre Balmes i E. Granados)

SABADELL ® FKForn8, tel. 72507 55

STA. COLOMA DE GRAMENET @ J. Verdaguer 73, tel. 386 31 40



