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per la Pau!

En el moment en qué la humanitat esta sentint altra vegada,

i més que mai, el perill d'una guerra nuclear generalitzada que podria
acabar amb la vida sobre la terra, i coincidint amb la campanya
proposada per 'ONU per la pau i e] desarmament,

«Perspectiva Escolar» vol dedicar aquest primer nimero de 1983

a aquest tema de la pau, no només per adherir-se més o menys
activament a la campanya, sin6é també per intentar transmetre

als mestres —i a través d'ells als nens i a les nenes— una sensibilitat
més gran respecte a aquest problema.

Pretenem, doncs, que les giiestions i el debat sobre el perill i les
conseqiiencies de la guerra que actualment s’estan plantejant en
I'ambit ciutada, s'introdueixin a l'escola, i que els mestres

—evitant qualsevol mena de catastrofisme i truculéncia— siguin
capacos de donar als alumnes uns elements d’'informacié i d’analisi
que els ajudin a anar prenent una actitud responsable davant
aquesta realitat.

Aquest numero de «Perspectiva Escolar» centrat, doncs, en aquest
objectiu, publica, en primer lloc, dos aspectes que representen

els factors actius més determinants del perill de guerra, I'un,

el militar, ha intervingut al llarg de tota la historia; l'altre,

el cientific, li déna el caracter anihilador actual. El professor J. Ruiz
Giménez, nomenat recentment Defensor del poble, posa en el

tercer article unes bases antropologiques per a un equilibri just
entre la llibertat, i la igualtat i la solidaritat per tal d’assolir

una societat oberta a la plenitud dels valors humans i generadora
de justicia, fraternitat i pau. Vénen a continuacié tres articles
relacionats més directament amb l'escola: primer, des d'una
perspectiva més aviat historica, la contribuci6é de I'Escola Nova

a la pau: segon, la posici6 i la practica educativa, en relacié

a la pau, del Moviment Cooperatiu d’Escola Popular, i tercer,
unes orientacions pedagogiques sobre els valors que cal educar per
a una comprensié de la pau, acompanyades d'uns suggeriments
didactics. El monografic es tanca amb unes reflexions sobre

les possibilitats de la musica com a educadora de la pau i com a
expressié del seu anhel.



La contribucié de «Perspectiva Escolar» a la campanya per la pau

i el desarmament no s’acaba, pero, amb aquest niumero. Durant
I'any anirem publicant més material sobre el tema; invitem, doncs,
els mestres perqué ens enviin experiéncies, recursos didactics

o qualsevol altre tipus de collaboracié que serveixi per a educar

els nois i les noies en el sentit de la pau.

Amb els promotors i adherits a la campanya per la pau, amb tots
els qui d’alguna forma hi treballen i amb tots els homes i dones que
I'anhelen, amb tots els collaboradors d’aquest nimero,
«Perspectiva Escolar» aposta per la pau —i contra la guerra—, pero
una pau justa, és a dir, basada en la igualtat i la fraternitat.

Aposta per la raé i el dialeg —i contra la forga— com a tnic cami
digne de I'home per resoldre els problemes entre els diversos
grups humans. I amb Jayne Cortez, invitat per la Unesco junt
amb vint poetes més de totes les regions del mén a pronunciar-se
contra les forces de 'opressié i la destruccio, aposta per la vida

—i contra la mort: «Per aixo jo dic: jo vull la vida | la preservacié
de la vida ara | el canvi revolucionari ara | abans que l'asfixia,
abans que el panic [ abans no s'estengui la invasié de la
indiferéncia / i escupi foc | en les llagrimes toxiques | d'aquest
amuntegament,



Aproximacio
al sistema
militar espanyol

Josep M. Comas i Estalella

La institucié militar espanyola, tal com
avui la coneixem, es forma el segle pas-
sat parallelament a la construccié de
I'Estat.

A principis del segle xix —la Guerra
del Francés— un exercit aparentment
nou trenca amb el vell exeércit de l'a-
ristocracia. La novetat rau en la com-
posicio de l'oficialitat, que ja no és la
noblesa, sind una mescla de l'antiga
oficialitat amb elements provinents del
camp, guerrillers i burgesos.

La historia de l'exercit espanyol es po-
dria dividir en dues etapes: fins la Res-
tauracié i després de la Restauracio.
Des de la Guerra del Frances fins la
Restauracié hi ha, d'una banda, un
nombre important d'intervencions mi-
litars en politica sota la forma de pro-
nunciaments —els uns reeixits, d’altres
fracassats— amb una mitjana d'un cada
vint mesos. D'una altra banda, existeix
una debilitat de l'exércit com a institu-
cié de l'estat. Aixo vol dir que no és
I'exércit com a tal que actua, sind que
son caps militars els qui se serveixen
de fraccions de l'exércit per assolir els
objectius del corrent politic al qual per-
tanyen. Com ha escrit Tunén de Lara,
«l'exércit no pren el poder per exercir-
lo ell mateix, sind per cedir-lo a I'un o
I'altre dels grups civils en lluita».! Els
militars autors dels pronunciaments ac-
tuen menys com a militars que en fun-
ci6 de les seves preferéncies politiques.
En aquest sentit, Espartero, Narvaez,

1. TuloN pE Lara, M., Historia y realidad
del poder, Edicusa, Madrid 1967, p. 48.
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Prim i Serrano, a més a més de ser uns
brillants generals politics, sén homes
politics d'uniforme que aspiren a la con-
questa del poder per al seu partit o
grup, en una Espanya on aquests son
debils i ineficacos. Aixi es produeix el
fet paradoxal de l'abséncia de milita-
risme pur a l'época d’intervencions mi-
litars més sovintejades en politica.

A partir de la Restauracid, no hi ha
tants cops militars. La causa és la ins-
tallacié a Espanya d'un sistema politic
meés estable, la institucié d'un torn al
poder que de moment resol el problema
de les classes representades a l'Estat
espanyol. Aix0 permet que l'exércit es
consolidi com a institucio i s'aparti de
I'intervencionisme directe.

El 1923, la presa del poder per part del
general Primo de Rivera significa el
primer cop militarista de I'Espanya con-
temporania, en el sentit que, per pri-
mera vegada, la institucié militar com

a tal produeix una ruptura en l'ordre
vigent i1 es fa carrec del poder politic
per administrar 1'Estat.

Caracteristiques estructurals

i ideologiques

Aquests antecedents historics ens per-
meten de configurar l'exércit espanyol
contemporani amb uns trets estructu-
rals i ideologics ben caracteritzats: 1'e-
xércit espanyol té caracteristiques pro-
pies d'un exercit de «tipus domeéstic».
Aquestes caracteristiques s'oposen als
d'un exercit de tipus classic en els as-
pectes seguents:

A. Primacia de la funcié politica de l'e-
xercit en detriment de la funcié de
defensa contra un enemic exterior.
La hipertrofia de la seva funcié po-
litica és la causa que l'exércit esde-
vingui de manera alternativa el su-
port del regim politic i el seu botxi.




B. Interioritzacié de conflictes. L'exer-
cit no fa guerres classiques. L'ene-
mic no és facilment identificable
per una conquesta de territori. La
definicié de l'enemic és més aviat
ideologica: en certs moments his-
torics es combat |'heretge, en d'al-
tres l'ateisme, i, més a prop de nos-
altres, el «separatisme». Aixo fa que
I'enemic per a l'exercit sigui més a
dintre que no pas a fora.

C. L’exercit té una organitzacio exces-
sivament burocratica i poc opera-
tiva, amb nombrosos quadres mi-
litars.

Entre les condicions historiques que
han engendrat un exercit d’aquest tipus
és escaient d'assenyalar la debilitat de
I'Estat i l'aillament internacional.

1. La debilitat de I'Estat influeix en les
estructures de I'exercit, ja que en certa
manera és l'Estat qui crea l'exércit i
aquest exerceix el monopoli legal de la
violencia al seu servei. La historia de
I'Espanya moderna i contemporania
permet de constatar la impoténcia i la
incapacitat de les classes dirigents per
crear un veritable Estat, en la doble
accepcio de comunitat estatal i d’'apa-
rat de poder. Per aixo l'exercit realitza
una funcié vicarial: en lloc de ser 1'ins-
trument d'un Estat modern, integrador
de nous fenomens politics i socials i re-
gulador de la dialéctica de 'ordre i del
canvi, l'exércit apareix, massa sovint,
com l'instrument de certs interessos
particulars al si d'un Estat oligarquic.
En aquest sentit, s’ha de tenir en comp-
te que l'exercit tendeix a fer-se una
representacio molt rigida del seu paper
i del paper de I'Estat. I aix0 és perque
€s una institucio on l'aspecte ideologic,
viscut d’'una manera jerarquitzada, és
meés important que en altres institu-
cions de I'Estat. Per tot aixd no és es-
trany que l'exercit, ja des de finals del
segle x1X, s’hagi identificat amb els in-
teressos superiors de la Patria i hagi
esdevingut de motu proprio el diposita-
ri i guardia de l'ésser patri.

2. L'aillament internacional en el qual
viu Espanya, en diversa mesura, des de
fa més de cent cinquanta anys, i d'una
manera més intensa des del desastre
del 98, ha permes que el pais no es veiés
implicat en els grans conflictes mun-
dials. Aix0o no obstant, no ha pogut es-
quivar una llarga cadena de conflictes
civils, des de les guerres carlines fins
al conflicte de 1936. Les guerres civils
acreixen la funcié politica de l'exercit i
engendren la «militaritzacio» de la so-
cietat. No sembla exagerat dir que l'e-
xercit espanyol s’ha forjat en el marc
de les guerres civils i de guerres colo-
nials. Perd en general les darreres i no
coneix altres victories que les que po-
sen fi a les lluites fratricides.

Tots aquests trets estructurals i ideolo-
gics continuen essent valids, amb meés
o menys intensitat, fins als nostres dies.
La guerra civil de 1936-1939, pero, n'a-
greujara alguns.
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Les consegiiencies de la Guerra Civil

El conflicte de 1936 va produir una ve-
ritable mutacié humana i ideologica als
rengles de l'exercit.

En primer lloc, la Guerra Civil va pro-
duir canvis importants en el factor
huma de les forces armades. La conse-
qlicncia immediata va ser que l'exercit
es va veure amputat de la seva ala es-
querra, mentre que la seva ala més con-
servadora resultava clarament reforca-
da. Dels 15343 caps i oficials que hi
havia a Espanya el 1936, 7.700 es van,
aixecar contra la Republica, 1.500 van
ser afusellats i 3.500 van combatre a
les ordres del govern republica? Els
oficials que van lluitar sota la bandera
republicana van desapareixer en gran
part de l'exercit el 1939. Els militars
que tenien una ideologia més d'esquer-
res van ser afusellats, exiliats, empre-
sonats o expulsats de l'exercit.
Mentrestant, més de 29.000 oficials
voluntaris —els «alféreces provisiona-
les»— passaven a engruixir els rengles
franquistes. D'aquests alferes, més de
4000 van morir a la guerra i meés
de 15.000 van tornar a la vida civil
el 1939, Un total de 9.758 van quedar-se
a l'exercit de terra com a oficials al final
del conflicte. Aquest nombre equivalia
al total d'oficials que haurien pogut sor-
tir de I'’'Academia Militar en 43 anys.
La nova composicié humana de l'exer-
cit el 1939 havia de tenir efectes nefas-
tos en el pla de les expectatives de car-
rera, ja que va produir un taponament
dels escalafons i un «envelliment» pre-
matur dels oficials procedents de les
Escoles Militars de després de la guer-
ra. Els oficials transformats —antics
alferes provisionals— van ocupar fins a
la meitat de la década de 1970 un nom-
bre més gran dels graus superiors que
no els oficials sortits de I'"Academia Mi-
litar, com ho mostren les dades del qua-
dre segiient:

2. Cf. Saras LARRAZABAL, S., Historia del
FEjército popular de la Repiiblica, Ed.
Nacional, Madrid 1973.

Ex-alferes  Oficials
Graut provisionals Acadeémia
Coronels 328 =
Tinents coronels 956 125
Comandants 792 1.622
Capitans - 4270
Tinents -— 1.392

Font: FEscalillas 1974 del Ejército de Tierra.

La llei inexorable de l'edat ha fet que
els oficials que provenien dels antics
alferes provisionals hagin ja desapare-
gut dels escalafons del servei actiu.

En segon lloc, els canvis en el factor
huma van produir conseqiicncies ideo-
logiques al si de l'exercit. L'afluencia
massiva d’oficials pertanyents a un ma-
teix sector combatent va donar a le-
xércit una ideologia no pluralista, de
caracter netament conservador. Els an-
tics combatents franquistes duien l'em-
premta de la ideologia de croada que
va inspirar la rebellié militar de 1936.
Aquesta mateixa ideologia va ser trans
mesa posteriorment als futurs oficials
¢n el recinte de les Academies Militars,
gracies a l'endoreclutament existent al
si de I'exércit i a l'esperit amb qué s'im-
partia I'ensenyament militar durant.els
anys del franquisme.

Aquestes dues raons —composicio hu-
mana i ideologia— permeten afirmar
que l'exércit de la victoria va ser un
exercit «semi-nacional», segons l'expres-
si6 utilitzada per Juli Busquets.’

Sota el regim franquista, les forces ar-
mades esdevenen el suport privilegiat
del régim. Com a forga politica collo-
cada a la cuspide del poder per una
victoria militar interior, la seva mis-
si6 era abans que res una missio poli-
tica. En aquest sentit, la reparticio geo-
grafica de les tropes de l'exercit de terra
—avui encara vigent— responia més a
criteris de lluita contra eventuals ene-
mics interiors que no a consideracions

3. Cf. Busouers, J. i altres, El Golpe, Ed.
Ariel, Barcelona 1981, p. 12.



de defensa exterior. La distribucid dels
regiments de la Divisié «Brunete» en-
voltant Madrid n'és una bona prova.
Els canvis politico-institucionals esde-
vinguts després del 20 de novembre
de 1975 tindran un reflex en l'ambit
militar.

La reforma militar

La reforma de les forces armades duta
a terme a partir de 1976 perseguia un
doble objectiu.

En primer lloc, transformar un exeércit
amb Generalisimo en un exercit sense
Generalisimo 1 sotmeés a una autoritat
civil nascuda dun procés electoral en
un regim parlamentari.

En segon lloc, en el pla [uncional, dur
a terme una despolititzacié dels objec-
tius de les forces armades, les quals ha-
vien de deixar de ser una «forga poli-
tica interior» i reduir la seva missio a
la d’'una «forca» al servei d'un Estat
plural amb opcions politiques diverses
i antagoniques, amb la missié de guar-
dar la seva integritat territorial de cara
a un eventual enemic exterior que l'a-
menaces.

Aix0o implicava, en darrer terme, una
reorganitzacio a fons de l'estructura
professional de l'exércit, ja que una
cosa ¢és combatre un eventual enemic
exterior i una altra, ben distinta, pre-
parar-se per lluitar contra la subversio
interna.

Pel que fa al primer objectiu de la
reforma, l'exercit espanyol avui no té
un Generalisimo. L'article 62 de la Cons-
titucio de 1978 determina que corres-
pon al Rei «el comandament suprem de
les Forces Armades», de la mateixa ma-
nera que en la situacid anterior aquest
comandament corresponia al Generali-
simo, pero en aquest cas el comanda-
ment suprem queda englobat dintre les
funcions constitucionals del rei, que
«regna pero no governar en tant que a
I'etapa anterior, el Generalisimo dels
exercits de terra, mar i aire «governa-
va, pero no regnava». La diferéncia és
important.

Aixo no obstant, el Rei, com a Cap d'Es-
tat que és, apareix com l'interlocutor
natural per a les forces armades. Aques-
ta ¢és una de les constants en les rela-
cions politico-militars de 'Espanya del
segle xx. En aquest sentit, és escaient
afirmar que la impossibilitat d'un tal
dialeg ha tingut conseqiiéncies histori-
cament nefastes per al pais. Sobre
aquest punt, s’escau preguntar-se per
la importancia que va poder tenir l'e-
leccié de 1936 a la més alta magistra-
tura de I'Estat, de Manuel Azafia. Aquest
era I'home de les reformes militars que
van ser mal rebudes per una part im-
portant de l'oficialitat, i molt dels seus
membres van considerar que aquesta
eleccié impossibilitava qualsevol mena
de dialeg Cap d’Estat-Exercit. De totes
maneres, una cosa sembla certa: el
dialeg entre la més alta magistratura
de I'Estat i I'exércit és un fet de conse-
qiiencies politiques innegables.
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Per assolir aquest objectiu de reduir
la missié politica de l'exercit, la refor-
ma aplica els principis de la subordi-
nacio al poder civil i el de la separacid
de l'esfera politica i de la linia de co-
mandament de l'exercit.

A titol preliminar, cal assenyalar que
el principi de subordinacié politica ha
de ser afermat.amb més forga i aplicat
amb més rigor en un régim democratic
que no en un régim autoritari, ja que
les idees-base sobre les quals es fona-
menta la ideologia de la democracia
liberal son oposades a les que regeixen
al si de les forces armades: la primera
atorga la primacia a la llibertat i a la
participacid, mentre que per a les ul-
times l'essencial és l'ordre, la jerarquia,
la disciplina.

L'article 8, paragraf 1 de la Constitu-
cid assenyala que les Forces Armades,
formades per I'Exercit de Terra, 1'Ar-
mada i I'Exércit de I'Aire, garanteixen

la sobirania i la independencia d’Espa-
nya i defensen la seva integritat terri-
torial i l'ordre constitucional.

Com es despren de I'analisi d’aquest ar-
ticle, al costat de les missions de forga
al servei de 1'Estat (sobirania i defen-
sa de la integritat del territori) se'ls as-
signa una missié politica de cara a l'in-
terior, la defensa de l'ordre constitu-
cional, la qual cosa limita la reforma a
una «despolititzacié funcional partidis-
ta» que es concreta en una neutralitat
politica davant les distintes opcions
existents dintre l'ordre constitucional.
Pero la Constitucié no solament defi-
neix les funcions de les forces armades.
No els atorga cap poder. Per aixo, la
qliestidé essencial és en darrer terme
determinar a qui correspon decidir la
seva intervencio: si al mateix exercit a
través de la seva linia de comandament,
o si aquesta decisié correspon a d'al-
tres instancies del poder i l'exércit té
només simplement la facultat d'execu-
cié. Aquesta segona solucio és la que
taxativament disposa la Constitucio.
El poder de direcciéo de les forces ar-
mades compren en realitat dos poders
distints: d'una banda, el poder sobre
I'exercit i, d'una altra, el «poder» a
I'exercit.

El poder sobre l'exércit és un autentic
poder de decisié per determinar quan
i com l'exércit ha d'intervenir en el
compliment de les seves funcions. L'e-
xercici d’aquest poder correspon a les
institucions politiques, representatives
de la sobirania nacional: el Govern i
el Parlament.

El «poder» a l'exercit és una mera fa-
cultat d'execucid i, com a tal, subor-
dinada. El seu exercici correspon a les
autoritats militars de la linia de co-
mandament. Aquesta linia redueix la
seva funciéo al compliment i execucio
d'una estratégia de defensa i d'una po-
litica militar que s6n determinats i
assenyalats des de fora per uns Organs
eminentment civils nascuts de la vo-
luntat popular.

Pel que fa al poder executiu, l'arti-
cle 97 de la Constitucié estableix que



el Govern dirigeix la politica interior i
exterior, I'’Administracié civil i militar
i la defensa de I'Estat. El Govern de-
termina la politica de defensa de I'Es-
tat. Al si del Govern, correspon al pre-
sident la direccidé politica de defensa,
aixi com la direccio de la guerra, assis-
tit per la Junta de Defensa Nacional.

D'altra banda, el ministre de Defensa
exerceix totes les funcions de direccié
que no es reservi el president del Go-
vern, aixi com l'execucié de la politica
militar.

Les Corts, expressié de la sobirania na-
cional, exerceixen el poder sobre l'exer-
cit en el marc de les seves funcions
legislativa i de control. Les Corts apro-
ven les lleis que concerneixen la defen-
sa nacional, aixi com els credits neces-
saris. Aixi mateix poden controlar les
activitats de 'administracié militar.

Pel que fa al «poder» a l'exercit, els
organs superiors de la linia jerarquica
de comandament militar es concreten
en un organ collegial —la Junta de Caps
d’Estat Major (JUJEM)— i en uns or-
gans individuals —els caps d'Estat Ma-
jor de -cada una de les tres rames de
les forces armades.

La JUJEM, sota la dependéncia politica
del president del Govern, és integrada
per un president i pels tres caps d’Es-
tat Major. El president de la JUJEM no
és un superior jerarquic, sind un «pri-
mus inter pares», 1 no exerceix cap
poder directe al si de les forces arma-
des. L'exercici del comandament mili-
tar ple al si de cada branca de l'exércit
correspon als caps d'Estat Major, sota
la dependéncia politica del Ministeri de
Defensa.

Finalment, el darrer objectiu de la re-
forma militar —la reforma de l'estruc-
tura professional— ha de significar la

4. Cf. HUNTINGTON, S. P., The soldeir and
I‘hez state, Harvard University Press,
1962.

5. Cf. ABraHAMSSON, Bengt, Militarv Pro-
fessionalization and Political Power,
Sage Publications, 1972

formacié d’'un exeércit reduit i molt pro-
fessionalitzat.

El professionalisme, segons el socioleg
america Huntington, fa que el militar
esdevingui indiferent en tot al que fa
a les questions que no soén estricta-
ment professionals.t El professionalis-
me es converteix aixi en un factor de
disminuci6é del risc d'intervencié poli-
tica de l'exércit. Aixd no obstant, si be
és cert que el professionalisme dismi-
nueix els riscs d'una intervencié brutal
de I'exércit en la vida politica, la igual-
tat professionalisme = neutralitat po-
litica és més una equacid que no una
identitat. Com assenyala el socioleg
suec Abrahamsson,’ el professionalisme
reforca les responsabilitats i l'esperit
corporatiu dels oficials i fa que les in-
tervencions siguin més facils de realit-
zar, gracies a aquesta cohesid interna.
Aixi i tot, és cert que el professionalis-
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me fa que, a les societats desenvolupa-
des, l'exércit tingui un ventall més am-
pli de modalitats d’'intervencid politica,
que converteixen en anacroniques les
intervencions brutals en forma de cop
d’Estat.

Per assolir 'objectiu d'un professiona-
lisme més gran, la reforma ha de resol-
dre tres problemes de base que con-
cerneixen els quadres militars:

Nombre excessiu de quadres
Envelliment dels dirigents
Formacio dels dirigents

El nombre de quadres militars sembla
excessiu, sobretot tenint en compte les
responsabilitats d’Espanya en el terreny
internacional, aixi com el nombre d’e-
fectius humans de les forces armades.
Aixi, el 1979, hi havia a Espanya un
dirigent militar per cada soldat, i un
oficial o cap per cada 18 soldats i sub-
oficials. Si bé a la Marina i a I'Exercit
de I'Aire, un percentatge elevat de qua-
dres sembla normal ateses les caracte-
ristiques tecniques, tal situacié és anor-
mal a I'Exercit de Terra. També és cert
que ¢l nombre excessiu de dirigents és
degut sobretot a la importancia quan-
titativa dels cossos de naturalesa ad-
ministrativa.

L'envelliment dels dirigents ha fet rea-
litat I'afirmacié que l'exércit espanyol
¢s un dels més vells del mén. El 1978,
la mitjana d'edat del grup més nombros
d’oficials generals era de 64-65 anys, i
la del mateix grup de coronels era de
60-61 anys. Una reforma legislativa ha
estat engegada des de 1981 amb la fina-
litat de limitar la permanencia dels ofi-
cials en actiu a l'exércit.

Finalment, el problema de la formacié
dels oficials és un dels més importants
amb que s’enfronta l'exeércit i el pais.
Es lligat intimament amb la necessitat
d'una reforma de l'ensenyament mili-
tar, en la seva lletra i el seu esperit.
Entre les diverses metes que aquesta
reforma hauria d'assolir assenyalem:
a) la necessitat de proporcionar als fu-
turs oficials 1'educacié civica, cultural i
social, adequades de manera que el dis-
tanciament que hi ha avui entre la so-
cietat i I'exércit tendis a desapareixer;
b) establir un sistema de seleccié del
professorat que tingui en compte les
aptituds pedagogiques i doni accés al
professorat civil en I'ensenyament mili-
tar; ¢) canviar l'esperit amb qué s'im-
parteix aquesta ensenyanga a fi que els
dirigents s'impregnin dels principis que
regeixen una societat lliure i pluralista
i els permeti d'integrar-s’hi més bé.

APENDIX I
POTENCIAL MILITAR Quadre comparatiu Mitjans materials
- : ; Avions Avions Vaixells Vaixells
Paisos Carros! TS = combat transport  superficie submarins

Alemanya 6.104 6.166 480 193 167 24
Franca 3.620 2.000 477 190 157 23
Gran Bretanya 3311 3.538 540 66 144 26
Grecia 1.690 980 259 68 90 7
Holanda 920 2910 170 12 33 6
Ttalia 1.650 4.000 311 30 79 9
Belgica 686 1.405 150 25 39 i}
Portugal 117 165 24 27 53 3
Espanya 1.038 542 168 78 75 12

Font: The Military Balance (1979-80), Londres.

1. S’hi han comptabilitzat tant els carros de combat mitjans com els lleugers.

2. Vehicles de transport cuirassat.




APENDIX II
POTENCIAL MILITAR Quadre comparatiu Mitjans financers i humans

Despesa

Despesa Efectius o Durada
Paisos defensa per defensa/PIB  militars Milstars/ servei militar
habitant (v i1 1.000 hab.
(en dolars) ) (milers) {en mesos)
Alemanya 370 37 4771 7.8 15
Franca 374 39 500,6 93 12
Gran Bretanya 437 49 3228 — —
Grecia 236 6,9 184,6 20,1 24-30
Holanda 374 34 110,8 T2 14-17
Italia 124 24 365 6,3 12-18
Belgica 378 33 86,8 9,0 8-10
Portugal 71 40 60,5 7,0 15-24
Espanya 160 29 3212 9,0 15-18

Font: Military Balance (1979-80), Londres, 1979.

1. Les forces paramilitars no hi sén incloses,




Mentre la meitat
dels cientifics
treballen per

la guerra...

Roberto Fieschi

El problema de l'educacié a la pau, i
en particular de comprendre els riscs
creixents de guerra nuclear, és sentit
avui com a molt greu; existeixen diver-
ses associacions de cientifics que es pro-
posen com a objectiu informar i educar
en aquest sentit, i durant els altims anys
s'han elaborat esquemes per ajudar els
ensenyants que es volen embrancar en
aquesta tasca i s’han avancat propostes
per introduir el tema en els cursos uni-
versitaris.'® La qiiestié és més comple-
Xxa quan es tracta d'adrecar-se a estu-
diants més joves. Per tal d'afrontar-la
em baso en l'experiéncia que he adqui-
rit directament aquest ultim any discu-
tint amb estudiants de les escoles mit-
janes inferiors i superiors i amb mes-
tres de les escoles elementals. Per faci-
litar I'explicacid, 'esquematitzo en qua-
tre punts:

1. WiLson, Ward, Nuclear ignorance, «Bul-
letin of the Atomic Scientists», 37,
n. 9, p. 24 (1981).

2. ZiMaN, John, It needs to be said, «Phy-
sics Education», 15, p. 329 (1980).

3. WELLINGTON, J. J., Teaching the un-
teachable —physics education and nu-
clear weapons, «Physics educations,
17, p. 106 (1982).

4. FAS Newsletters, marg i abril 1982,

5. Short course on the arms race, Ameri-
can Association of Physics Teachers
(1982).



1. Es util parlar als escolars de les
armes nuclears?

2. Es possible?

3. De quina manera ens podem enca-
rar amb la qiiestic?

4, Quines son les dificultats princi-
pals?

Parlar de les armes nuclears

la. El tema és important i compreén
aspectes interessants i essencials de la
vida (i de la possible mort) de les so-
cietats contemporanies: aspectes cien-
tifics, técnics, militars, economics i po-
litics. Es presta, doncs, a una collabo-
racié entre ensenyants de diverses dis-
ciplines.

1b. Avui el risc de guerra nuclear és
molt més gran que en els trenta-set
anys transcorreguts des de I'explosio
sobre Hiroshima i Nagasaki (llevat pot-
ser de la crisi dels missils a Cuba) i va
en augment de forma espantosa. Men-
tre durant molts anys les grans potén-
cies es van armar per no usar les ar-
mes, gradualment de les tradicionals
estrategies de la dissuasié i de 'equi-
libri del terror, principalment defensi-
ves, han sorgit i han conquerit credi-
bilitat doctrines desestabilitzadores, de
possibles guerres nuclears. El nombre
de les proves nuclears i la precisié dels
missils a disposicié de les grans potén-
cies han augmentat fins a tal punt que
ara cap tipus d’acurat equilibri pot
crear l'estabilitat i l'tinica esperanca
radica en el desarmament. Cal afegir-
hi que, a manca d’acords per al desar-
mament entre les poténcies nuclears,
continuara els proxims anys la «proli-
feracid horitzontal», és a dir, altres es-
tats fabricaran les seves bombes nu-
clears, de manera que l'estat de coses
esdevindra encara més perillés i ines-
table.

Els governs de les grans poténcies no
aconseguiran sortir de l'espiral d'un
rearmament sense fi; consideren enca-
ra la guerra, o almenys la supremacia
militar, en els termes classics enunciats
per Clausewitz el segle passat, és a dir,
com un mitja per aconseguir objectius
politics, tot ignorant que una guerra nu-
clear causaria destruccions de tal mag-
nitud que ja no tindria sentit parlar de
vencedors i de vencuts.

Val la pena de citar I'opinié de Robert
Mc Namara, que fou ministre de la De-
fensa als Estats Units: «Es hora d'im-
plicar en el debat les victimes poten-
cials, vull dir el ciutada corrent. Una
persona normalment no sap res, a la
practica, sobre la guerra nuclear, sobre
els perills que enclou, sobre els factors
que influencien aquest risc» («Los Ange-
les Times», 8 abril 1982).

Cal, doncs, que la gent estigui més in-
formada i que aixi pugui influir en les
decisions dels governants.

l1c. La discussidé sobre les armes nu-
clears es presta a illustrar alguns aspec-
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tes interessants de la ciéncia contempo-
rania.

Si estem d'acord en el fet que és util, i
fins i tot important, parlar de les armes
nuclears i dels perills que enclou en el
mon contemporani, podem passar a la
segona i a la tercera qiiestio, és a dir,
si €s possible abordar el tema fins i tot
amb estudiants joves, i de quina ma-
nera.

Es possible?

2a. Per explicar els fets essencials sén
suficients pocs conceptes cientifics fo-
namentals, alguns models simples i bo-
nes illustracions esquematiques perod
clares.

Cal, per exemple, introduir el concepte
d’energia —que no és intuitiu com el
de for¢a— i de les diverses maneres en
que es presenta: energia de moviment
(cinética), termica (calor), potencial me-
canica (de l'aigua en un embassament
en una cota alta respecte a una cota
inferior), eléctrica, lluminosa, quimica,
Més facils de comprendre son les trans-
formacions d'una forma en una altra;
I'energia quimica d'un combustible es
transforma en térmica i lluminosa en
el procés de combustié, o en cinética,

termica i lluminosa en un procés d'ex-
plosié. En els diversos processos, l'e-
nergia es transforma, perd no es crea
ni es perd (principi de la conservacio
de I'energia). No cal, en aquest nivell,
discutir l'equivaléncia entre energia i
massa.

Les particules elementals essencials per
a l'explicacié del tema, electrons, pro-
tons i neutrons, poden ser tractades
com boletes (fent violencia al principi
d’indeterminacié de Heisenberg) i amb
elles es poden construir els models d'a-
tom (com un microsistema planetari) i
de nucli (com una gota que té amb ella
protons i neutrons),

La ruptura (fissié) dels nuclis pesants
pot ser illustrada amb dibuixos sim-
ples, i també la reaccié en cadena, que
esta a la base de la utilitzacié de l'e-
nergia nuclear en els reactors o en les
bombes de tipus A. Analogament es pot
explicar la fusié dels nuclis lleugers,
responsables de la llum i del calor del
sol i de les estrelles, i de les bombes
de tipus H. Ja que els elements quimics
(hidrogen, carboni, oxigen, urani, etc.)
sén caracteritzats per la carrega eléc-
trica del seu nucli atomic, les reaccions
nuclears de fissié 1 de fusié, en trans-
formar el nucli, transformen també els




elements quimics; la fusio de dos nuclis
d’hidrogen, per exemple, déna un nucli
d’heli. El cas de les reaccions quimiques
és diferent: aquestes deixen el nucli in-
variable i, per tant, només modifiquen
els lligams entre els atoms dels diver-
sos elements que entren en joc. Meta i
oxigen, per exemple, quan cremen do-
nen aigua i anhidrid carbonic, en els
quals trobem el mateix nombre d’atoms
de carboni, hidrogen i oxigen que te-
niem al comencament.

El fet que d'una quantitat donada de
mateéria es pugui obtenir, en reaccid
nuclear tipica de fissio i1 de fusio, una
energia milions de vegades superior a
la que es dona en les reaccions quimi-
ques de combustié o d'explosié d'una
quantitat de materia equivalent esta re-
lacionat amb el fet que les forces d'u-
ni6 de les particules que formen els
nuclis atomics son enormement més in-
tenses que aquelles que mantenen jun-
tes les molecules.

Es evident que no intento explicar els
conceptes i els fets essencials en pocs
minuts o en poques ratlles; es tracta
només d'alguna indicacio exemplifica-
dora; les illustracions i les projeccions
poden ajudar molt i és facil de trobar-
ne de molt clares.

2b. ‘Sobre els diversos tipus d'armes
nuclears, sobre els seus efectes, sobre
els «vectors» per transportar-les, exis-
teix un material audiovisual molt ric,
preparat en general per grups d’experts
nord-americans: es pot partir de les
fotografies de les primeres bombes i
de les destruccions d'Hiroshima i de
Nagasaki, passar a les explosions expe-
rimentals de les grans bombes H (mi-
lers de vegades més potents que les
dues bombes A deixades anar sobre el
Japo), iHlustrar la difusio de la recaigu-
da radiactiva que ha arribat a danyar
els pescadors japonesos a més de
100 km del punt d'explosio, mostrar els
sistemes d'arma més moderns, els mis-
sils balistics intercontinentals (ICBM)
de caps nuclears multiples (MIRV), els
submergibles nuclears amb el seu tub
de llangament (SLBM), els missils de
creuer (Cruise), els SS20 sobre les se-
ves bases mobils, el nou missil MX amb
les bases proposades de llangament a
terra, etc.

Com?

3a. Per introduir les reaccions nu-

clears i la seva utilitzacio a les bombes
convé establir analogies amb les reac-
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cions quimiques de combustié i d’ex-
plosié, ben conegudes almenys en els
seus_aspectes qualitatius. Per exemple:
La combusti6é de la llenya, del gas do-
mestic, etc., genera calor (a partir de
I'energia quimica) de manera gradual
i controlable; de manera semblant pas-
sa amb la fissié de l'urani (a partir de
I'energia nuclear), quan es realitza una
reaccid en cadena controlada, en la
qual la fissié d'un sol nucli provoca la
fissio successiva d'altres nuclis i la ve-
locitat del procés pot ser controlada.
El primer fenomen pot ser emprat per
a la generacié d'energia eléctrica a les
plantes termoeléctriques, mentre el se-
gon pot ser emprat per al mateix fi
en les plantes electronuclears.

La mateixa analogia val per a les reac-
cions quimiques explosives (pélvora per
disparar, bombes, dinamita) i per a les
reaccions nuclears en cadena no con-
trolades (bombes A i H).

Per encendre el foc es necessita, en ge-
neral, portar el combustible a una tem-
peratura bastant elevada, d’alguns cen-
tenars de graus, per exemple, fregant
un llumi sobre una superficie rugosa
(encesa térmica); de manera semblant
cal una temperatura d'encesa per des-
encadenar les reaccions nuclears de fu-
sié, només que en aquest cas cal arribar
a unes desenes de milions de graus; per
a la fissid, en canvi, I'encesa s’obté col-
pejant el nucli d'urani o de plutoni amb
neutrons.

Perque el foc es mantingui és necessari
que una part del calor generat sigui
utilitzat per alimentar la reaccié del
combustible disponible, ja que cal que
no es perdi massa calor; si els trossos
de llenya en un foc no s'ajunten en
¢l moment oportu, el foc s'apaga. Sem-
blantment perqué una reaccié de fissié
no «s'apagui», cal que no es perdin els
neutrons necessaris per sostenir-la; aixo
explica la necessitat d'una «massa cri-

tica», és a dir, d'una quantitat d'explo-
siu nuclear prou gran perqueé no deixi
fugir els neutrons abans que aquests
hagin provocat la fissié d'un nou nucli.
El foc genera fum, el qual es perd a
I'atmosfera. Aqui 'analogia és una mica
forcada, pero es pot dir que d’'una ex-
plosié nuclear en surten, entre altres
coses, nuclis que es perden a l'atmos-
fera. Alguns d’aquests nuclis sén «in-
estables» i emeten al cap d'un cert
temps particules gamma (semblants als
raigs X) o electrons; aquestes particu-
les son radioactives i les seves radia-
cions danyen els organismes vius. Des-
prés d'una explosié nuclear els nuclis
radioactius s'eleven amb la columna
d’aire a 'atmosfera, des de la qual des-
prés tornen a caure gradualment sobre
la terra, i es dispersen sobre amplies
zones del territori: és el que s’anomena
«fallout» radioactiu. Es pot pensar, per
exemple, en una analogia amb l'explo-
sid del volca St. Hellen que ha escam-
pat cendres i fragments sobre les arees
del voltant i, en part, sobre una amplia
porcié de I'hemisferi boreal; les caigu-
des del volca, pero, no sén radioactives.
En aquests exemples he considerat no-
més els fenomens essencials referents
a la bomba. Molts altres queden per dir
si es volen examinar en el seu conjunt
els sistemes d’atac i de defensa.

3b. Connexions amb la historia con-
temporania.

Seguir l'evolucié historica sovint ¢és
avantatjos, del punt de vista didactic.
El projecte Manhattan per construir les
primeres bombes s’ha d'enquadrar en
el marc d’aquell temps, quan els nazis
havien iniciat la seva expansié per
Europa i desencadenat la Segona Guer-
ra Mundial. La decisi6 americana de
deixar caure les bombes sobre Hiroshi-
ma i Nagasaki i les discussions que la
van precedir estan relacionades sigui al
desig de posar rapidament fi a la guer-



ra, sigui a l'objectiu america de condi-
cionar la Uni6 Sovietica amb posicions
de forca. La produccié d'armes cada
vegada més nombroses, potents i refina-
des és un aspecte de la guerra freda.
La mateixa conquesta de l'espai s’ha de
posar en relacié amb les exigeéncies dels
militars de disposar de coets potents
i precisos. L'evolucié técnica de les ar-
mes acomrpanya, i sovint precedeix, l'e-
volucio de les estratégies de les grans
poteéncies.

Dificultats

4a. El tipus de cultura dels ense-
nyants: a Italia tenen una preparacié
insuficient en el terreny cientific.

4b. L’escas incentiu practic dels en-
senyants perque es posin al dia.

4c. La manca general de cultura cien-
tifica en el nostre tipus de societat: mol-
tes persones coneixen la seva constel-
lacié zodiacal, poques el seu grup san-
guini, poquissimes la diferéncia entre
urani 235 i urani 238. I a més es vanten
d'aquest tipus d'ignorancia.

4d. EIl limit de comprensié d'un estu-
diant jove per a fets llunyans en el
temps i en l'espai, per als drames, les

destruccions, els dols ocasionats per
cada guerra, per a l'entitat del geno-
cidi que causaria un conflicte nuclear.
M'he adonat alguna vegada que les ar-
mes modernes exerceixen una certa fas-
cinacid. Per aix0 crec que cal evitar la
temptacioé de forgar la implicacié emo-
tiva dels nois exasperant els aspectes
dramatics, per exemple, mostrant les
fotografies dels morts, dels cremats,
dels nens anormals de després d'Hi-
roshima.

4e. El costum: les armes nuclears
existeixen des de fa trenta-set anys i,
després d'Hiroshima i Nagasaki, no
s'han utilitzat cap més vegada; per tant,
no ens hem de preocupar. Cal contras-
tar aquest tipus de sentiment explicant
que el risc avui va en augment (vegeu
el punt 1b) i que la humanitat, com va
escriure Glinther Anders, «esta en dis-
posicié de tallar el fil de la historia»:
en una guerra nuclear podrien morir
centenars de milions de persones, tota
I'estructura social seria trastornada,
amplies arees de la terra restarien des-
habitades.

4 f. La sensacié d'impotencia i de frus-

tracio davant de problemes massa grans
per a nosaltres. Tamhé aquesta actitud




Roberto
Fieschi

pot ser combatuda. Gracies precisament
a l'activitat dels moviments pacifistes
d’aquests ultims dos anys alguns paisos
europeus han refusat d'acceptar noves
armes nuclears, que fins i tot als Estats
Units es van obrint cami propostes de
«congelacio» (vegeu les posicions re-
cents de Ted Kennedy i de Hartfield),
que persones com Robert Mc Namara,
Mc George Bundy, George Kennan i
molts altres hagin demanat que I'OTAN
renuncii a emprar primer les armes nu-
clears («no-first-use»),

4¢. Armament i estratégies nuclears
no soén fets «neutres». Condicionen, a
més de moltes altres gqiiestions, 1'acti-
tud politica i ideologica de les perso-
nes i, per tant, també dels ensenyants.

En el debat politico-militar contempo-
rani és correcte presentar amb hones.
tedat les tesis contraries i intervenir
separadament donant la propia valora-
cio personal.?

Com a conclusio, parafrasejant la dita
llatina, es podria dir: «Si vols la pau,
cal que estudiis i comprenguis els pe-
rills de la guerra». No és un treball des-
cansat, perd ¢s possible encarar-lo.
Comprendre la logica absurda dels se-
nyors de la guerra és necessari per
reeixir a desarmar-la. L'escola pot te-
nir un paper important en aquesta cur-
sa contra el temps, la qual veu compro-
mesos en diversos paisos del mén grups
de joves cada vegada més nombrosos.



Realitat i
utopia dels drets
humans

Al final d’'un milenari
en la perspectiva
de I'any 2000

Joaquin Ruiz Giménez

Una de les contradiccions més estremi-
dores d'aquest final de segle —final de
millenari— que ens ha tocat de viure
és la pugna entre l'espiral de la violén-
cia i 'anhel immens de justicia i de
pau que, simultaniament, fan sofrir i
fan esperar a milions d'éssers humans
en tots els pobles del mén.

No ens és possible intentar aqui una
descripcié fenomenologica d'ambdues
dimensions antagodniques d'aquesta
apassionant conjuntura historica. Tots
som conscients de la seva realitat, a
I'analisi de la qual la UNESCO, com a
antena singularment sensible de les Na-
cions Unides per als problemes humans
més punyents, ha dedicat recentment
una atencio tenac i aguda, patent en el
lluminés llibre del seu director general
Amadou Mahtar M'Bow, «Aux sources
du futur» (ed. UNESCO, Paris 1982).

Recollint les meves reflexions sobre el
tema, pretenc evocar aqui el «model»
de societat, veritablement humana, que
—al meu parer— manté avui I'esperan-
¢a d'aquells que creiem possible la pau,
sobre la base de la universalitzacid i la
vivéncia efectiva de tots els drets hu-
mans, no nomeés dels drets de llibertat,
civics i politics, ja classics en la con-
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cepcié democratica pluralista de I'Estat
liberal de Dret, siné també els drets
d'igualtat i de solidaritat —econOmics,
socials i culturals—, d'un Estat demo-
cratic social de Dret, reconeguts en els
Pactes Internacionals, que van ser apro-
vats, en votacidé solemne i practicament
unanime, el 16, de desembre del 1966,
per I'’Assemblea General de I'ONU, com
a desenvolupament de la fonamental
Declaracio universal del 10 de desem-
bre del 1948 i expressié d'una impera-
tiva consciéncia collectiva del génere
huma, pel damunt de les divisions ideo-
logiques i de les pugnes politiques dels
Estats.

1. Cap a una societat d’homes,
comunitats i pobles Illiures

Sense llibertat interior d’escollir el pro-
pi desti i sense la projeccié externa d’a-
questa llibertat personal sobre el seu
entorn, no té sentit parlar de dignitat
de la persona humana. Sense llibertat,
la persona no pot ser protagonista del
seu quefer i resta, en la vida temporal,
com un mer objecte, mitja o instru-
ment de qualsevol poder. El requisit de
respecte a l'ambit de la llibertat per-
sonal i de canvis socials alliberadors per

a cada home i cada dona, i proporcio-
nalment per a cada comunitat humana
i cada poble, és un punt clau d’'una con-
cepcio humanista de la vida collectiva.
Pero una cosa tan oObvia topa en el mén
actual amb obstacles molt forts en to-
tes les regions del mén, unes vegades
per factors fisics i biologics i d’altres
pel pes de les estructures socials i po-
litiques.

Les dades s6n prou conegudes com per-
que calgui ara enumerar-les amb detall.
Només cal cridar 1'atencié sobre alguns
fets, denunciats reiteradament per di-
versos organismes internacionals i per
cientifics (biolegs, psiquiatres, socio-
legs, juristes, etc.), dedicats a l'analisi
de les condicions concretes de la vida
humana collectiva:

a) La violacid de les llibertats publi-
ques i dels drets humans fonamen-
tals en la majoria dels paisos del
mon, encara que en els uns afecti
meés —i de forma sistematica— l'e-
xercici de les llibertats publiques i
en els altres incideixi sobretot en
I'orbita dels drets socials, econo-
mics i culturals; i encara que l'ex-
tensié i profunditat d’aquestes vio-
lacions sigui de grau diferent en
uns Estats que en els altres.




b) La dependéncia, i d'aqui la falta
d'autonomia i de llibertat en qué
encara es troben sumides moltes
comunitats humanes de distinta
indole —territorial o sectorial—
per vinculacions de caracter eco-
nomic, cultural o politic, amb al
tres comunitats superiors, princi-
palment certs Estats, que continuen
exercint «potestat dominadoran».

¢) L'amenaga creixent i, en conseqiien-
cia, la sensacio psicologico-afectiva
d'incertesa i de temor, que el des-
envolupament incontrolat de técni-
ques 1, sobretot, el seu abus per
part dels poders publics o dels
grups de pressid, exerceixen sobre
infinitat d'éssers humans, amb gran
deteriorament de la seva capacitat
d’eleccié personal i l'exercici de la
seva llibertat.

Davant d’aquests fets, tan patents com
dolorosos, queda oberta la possibilitat
i l'imperatiu de donar satisfaccié a la
«necessitat humana basica» de [llibertat
real.

La veu del Concili Vatica IL va ser
inequivoca en aquest punt: «Cal obser-
var la regla d’'una completa llibertat en
la societat, segons la qual s’ha de re-
coneéixer a I’home el maxim de Illibertat
i no s'ha de restringir sind quan sigui
necessari i en la mesura en que ho si-
gui». (Declaracié «Dignitatis humanae»,
numero 7.)

Perd, conscients que aquest ideal de
«maxima llibertat» només es pot acon-
seguir per mitja d'un esforg¢ d'allibera-
ment de I'home davant de totes les ser-
vituds i tots els condicionaments in-
humans, per tal que la utopia sigui
realitzable —i no resti com una qui-
mera desesperant— no hi ha altre cami
que completar la dimensié de Illibertats
personals i comunitaries amb les altres
dues dimensions que integren inexcu-

sablement la nostra perspectiva ideal
de futur.

Abans d’abordar aquestes altres dues
dimensions del model, cal recordar
breument quines sén les concrecions
de la llibertat personal de I'ésser huma
en el panorama del mén contemporani
i, sobretot, el seu dinamisme vers el
futur.

Per raons obvies d’'espai i de temps, ens
remetem al quadre de llibertats i drets
consagrats a les Constitucions de la
immensa majoria dels pobles civilitzats
i, sobretot, als textos normatius de rang
internacional, ja alludits (Declaracio
universal de 1948 i els Pactes del 1966),
com també els diversos Convenis sobre
aspectes molt diferents de les llibertats
humanes, promulgats també per 'ONU
i, d’altra banda, pel Consell d'Europa i
I'Organitzacié d’Estats Americans.

En esséncia, tots aquests textos juridics
—malgrat les violacions ja denuncia-
des— reconeixen i tracten de garantir
un ampli ventall de llibertats:
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Llibertat de creure i de pensar, de crear
i d’actuar, tant en l'ordre religiés com
en el filosofic i el cientific.

Llibertat de la propia intimitat i dels
seus complements: el domicili, la resi-
dencia, el moviment o circulacié i la
comunicacié interhumana.

Llibertat de defensa davant de deten-
cions arbitraries i de procediments ju-
dicials sense garanties d'equitat, objec-
tivitat i independéncia,

Llibertat d'expressid i de difusié del
pensament i llibertat d’investigar, en-
senyar i aprendre en totes les seves
formes.

Llibertat de reunid, manifestacid i as-
sociacié de tota indole, especialment
politica i sindical.

Llibertat de participacio en totes les
activitats socials i politiques.

Amb tot, ja no n'hi ha prou amb aixo.
La consciéncia humana collectiva exi-
geix cap el futur la conquesta de nous
espais de llibertat, en un triple sentit:

a)

b)

c)

Proteccid i garantia efectives d'a-
questes llibertats classiques, on no
siguin realment exercibles o resul-
tin violades.

L'extensié d'aquestes llibertats al
si de les que anomenariem «socie-
tats jerarquitzades», concretament
I'ambit de les Forces Armades
i dels establiments penitenciaris,
amb els limits, modalitats i adap-
tacions que la mateixa naturalesa
d'aquestes institucions exigeix, pero
salvant tant com sigui possible 1'e-
xigencia de llibertat.

En una linia parallela, encara que
no identica, cal plantejar-se també
el problema important de l'exercici
dels drets humans al si de les Es-
glésies i confessions religioses ins-
titucionalitzades.

L'elevacic del contingut d’aquestes
llibertats al pla supranacional, mit-
jangant el reconeixement i la pro-
teccid juridica eficag de les liber-




tats comunitaries i de la legitima
autonomia de cada poble; pero re-
visant al mateix temps i molt pro-
fundament l'insostenible concepte
de «sobirania», sobretot en la me-
sura en que impliqui incomunica-
cid egoista entre els Estats o pre-
tensié d'immunitat per a la violacio
dels drets humans dels ciutadans
respectius. En altres termes, cal
acabar decididament amb allo que
anomenariem «vedats privats de
caca politica».

2. Vers una societat igualitaria,
participativa i solidaria

L’altre vessant de la categoria clau «dig-
nitat de la persona humana» és la igual-
tat entre tots. No es pot proclamar i
propugnar la llibertat d'un ésser huma
(i, proporcionalment, la de les comuni-
tats que constitueixen) sense afirmar,
alhora, la igual llibertat de cada un dels
altres éssers humans, dones i homes
(i de les seves respectives comunitats).

Si aixo apareix cada dia més urgent en
la «consciéncia mitjana collectiva» de
la nostra epoca, resulta inevitable per
a la consciencia cristiana, per tal com
és inherent al missatge de Crist la
creenca en la identitat d'origen, natu-
ralesa i desti de tots els éssers hu-
mans, fills de Déu i germans i cohereus
en Crist. Per si aixo fos poc, heus aqui
dues regles d'or de I'Evangeli: el mana-
ment conjunt d’amor a Déu i al prois-
me «com a si mateix», i el tractar a
cada ésser huma «com un vol ser trac-
tat» (Mat. 7,12 i Lluc 6,13).

Pero també aqui es topa amb enormes
desigualtats en totes les latituds del
planeta.

Malgrat l'avenc dels principis juridico-
fonamentals d'igualtat davant la llei i
de no discriminacio, que consagren les
Constitucions modernes i els Tractats

internacionals, ja invocats; i malgrat
també els aspectes relativament posi-
tius del desenrotllament economic, la
tremenda i inadmissible realitat és que
subsisteixen i s'agreugen les desigual-
tats reals, efectives, tant a l'interior de
les distintes nacions, com en l'orbita
internacional.

No és possible repetir aqui les dades
estremidores i les crides de les Esglé-
sies cristianes (encicliques i discursos
de Pius XI, Joan XXIII i Pau VI; cons-
titucié pastoral «Gaudium et spes» del
Concili Vatica II; declaracions del Con-
sell Ecumeénic de les Esglésies, etc.),
com dels organismes internacionals (en
especial I'ONU en les seves assemblees
i en les seves agencies filials: OIT,
UNESCO, FAO, OMS, UNICEF, etc.).

Es poden sintetitzar aixi:

a) Els pobles rics creixen —a un rit-
me més gran o més petit, pero
creixen—, mentre que els pobles
pobres s'enfonsen cada vegada en
una miseria més gran, per causes
multiples i ben notories.

b) Augmenta la fam, la set, la malal-
tia i l'analfabetisme i disminueix
la mitjana de vida en el tercer i
quart mon, malgrat l'esfor¢ de les
anomenades «décades del desenrot-
llament», mentre que s'incrementa
el consumisme, el luxe i la malver-
sacio de mateéries primeres, d'ener-
gia 1 de productes manufacturats i
s'arriba a nivells collectius elevats
de «tercera edat» en les societats
industrialitzades (encara que tam-
bé en el seu si es comproven greus
desnivells d’estandard de vida i
s'experimenta ja la fallida de la
caotica conjuntura economica mun-
dial).

Mentre es despleguen campanyes
legitimes d’igualacié juridica i so-
cial de la dena i I'home, es con-

{7}
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demnen les guerres i es multipli-
quen els «objectors de consciéncia»,
el fet és que sorgeixen i s'aguditzen
les formes de servitud sexual, les
violéncies cruentes —que fereixen
i maten— i la cursa d'armaments,
amb el seu comerg inhuméa entre
els paisos «forts» i els paisos «de-
bils», amb tot el que aixo compren.
Amb tot, també aqui —en aquesta di-
mensié de la igualtat, la participacio i
la solidaritat, com abans en la de la
llibertat— cal dir que esta en mans dels
homes, precisament per l'avan¢ de les
ciencies i de les tecniques, anar remun-
tant aquestes resistencies i superant
aquests obstacles.

Aquest és el desafiament més gran del
final del nostre millenari: adquirir cons-
ciéncia de la complementarietat dialéc-
tica de la llibertat i la igualtat, i 1liu-
rar-se en cos i anima a conmjugar-les,
com a condicid necessaria (malgrat que
encara no suficient i sobre aixo, hi tor-
narem més tard) de la construccié d'una
societat plenament humana.

Tampoc no és possible examinar aqui
en detall les realitzacions i les poten-
cialitats, ja registrables al moment ac-
tual i que estan en la linia d'aquestes
exigéncies —intimament travades— d'i-
gualacid, participacic i solidaritat. N'hi
haura prou d'enumerar les més no-
tories:

a) El progrés de les ciéncies (de la
natura i de les ciéncies antropolo-
giques i socials), com també de les
seves tecniques d'aplicacié, que
permeten —si son emprades recta-
ment— corregir les condicions ob-
jectives de moltes d'aquestes carén-
cies, desigualtats i discriminacions
inhumanes.

b) La repulsa creixent contra la «des-
igualtat i la discriminacido en el
mon» per part d’amplis sectors de
la poblacié humana, sobretot en
les classes obreres i camperoles,
en els nuclis universitaris i en les
comunitats de religiositat auténti-
ca, cristiana o no cristiana.

c) L’adopcid per part de les organit-
zacions internacionals —sota el pes
de l'opinié publica— de declara-
cions i convenis que condueixin no
només a promoure el respecte uni-
versal dels drets economics, socials
i culturals (Pacte del 1966, sobre
dret al treball, a la sindicacid, a la
socialitzacid de certes fonts de n-
quesa, a l'ensenyament obligatori,
gratuit i permanent, a la sanitat
publica, etc.), siné també a impul-



sar el desenrotllament collectiu de
tots els paisos —amb rectificacions
molt serioses sobre el «model» uni-
forme del decenni passat— i a la
transformacio de les estructures
socio-economiques en el pla supra-
nacional («Carta dels drets i deures
dels Estats», «Nou Ordre Econo-
mic Internacional», etc.).

Amb tot, aix0 és encara fragil, titube-
jant, insuficient en la realitat actual; i
ho és encara més per a la nostra uto-
pia, que no exclou sind que integra i
reclama l'efectivitat d'aquestes mesu-
res, pero afegeix altres exigéncies supe-
radores.

En el pla interior de cada Estaf na-
cional:

a) Un procés de socialitzacié demo-
cratica que redistribueixi els re-
cursos economics disponibles entre
tots els individus i totes les comu-
nitats regionals, locals i professio-
nals, de distinta indole, que inte-
grin el cos viu de la nacio, a través
de reformes fiscals i de canvis es-
tructurals (reforma de la propietat
rural, de la propietat urbana i de
la propietat industrial) de manera
que quedi assegurat a cada mem-
bre de la comunitat nacional una
dotacié suficient, i tan igualitaria
com sigui possible, de béns i ser-
veis necessaris per a una vida dig-
na, i un desenrotllament equiva-
lent, no només respectant les lli-
bertats humanes essencials, sino
fent-les efectives per a tots, en arees
coordinades d'iniciativa personal i
d'iniciativa publica.

b) Una ordenacié democratica de les
relacions laborals, dintre de cada
empresa, publica o privada, que in-
tensifiqui la participacié de tots els
protagonistes de la produccio en la
informacio, la gestié i els resultats

c)

S

de l'activitat empresarial, sota for-
mules de co-gestié inicial i d'auto-
gestio gradual a mesura que les
condicions generals i especifiques
ho facin viable.

Un procés simultani d'universalit-
zacid, obligatorietat, gratuitat i ges-
tio democratica de l'ensenyament i
de la cultura, com a gran servei pu-
blic descentralitzat i autogestionat,
dintre de limits racionals, que con-
juguin la llibertat de magisteri amb
la d'aprenentatge, i la llibertat de
creaci6 i orientacio de centres edu-
catius amb la necessaria responsa-
bilitat collectiva.
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d) Una conjugacic creixent de les es-
tructures i institucions propies
d'una «democracia representativa»
(partits politics, eleccions periodi-
ques en regim de sufragi universal,
amb criteris de proporcionalitat
equitativa, organs parlamentaris de
potestat legislativa, etc.) amb for-
mes ponderades de «democracia
directa», especialment en l'ambit
local i regional, perd també en el
nacional, que assegurin la justa dis-
tribucié del poder politic (com les
altres exigencies impliquen la justa
distribucié del patrimoni econdmic
i cultural).

També en el pla supranacional:

a) La instauracié d'un nou ordre eco-
nomic internacional, inspirat per
principis analegs d'igualtat creixent,
participacio equitativa en els béns
i recursos economics del modn, i
una planificacio racional del co-
merg i dels serveis de tota indole
entre les diverses nacions de la
terra.

b) La vigoritzacio de 'ordre juridic in-
ternacional, mitjangant la plena de-
mocratitzacio dels organs norma-
tius 1 executius de la comunitat
untversal, i I'establiment d'una ju-
risdiccio supranacional per a la pro-
teccio efectiva de les llibertats i els
drets humans, i la sancié eficag,
amb poder suficient, de les infrac-
cions contra els pactes i convenis
de 'ONU i les seves agéncies filials.

3. Una societat oberta a la plenitud
dels valors humans i generadora
de justicia, fraternitat i pau

Reconeguem amb goig interior que les
dues primeres dimensions d'aquesta
utopia —plenitud de la llibertat, i de
la igualtat i la solidaritat— convergei-
xen amb els trets essencials d'altres uto-

pies no sorgides en el camp cristia
(encara que s'hi puguin trobar soter-
rades influéncies de I'Evangeli de Crist).

Pero hi ha alguna cosa més que la cons-
ciéncia cristiana auténtica afegeix com
a «suplement d'anima», diria Bergson.
I aquesta cosa és l'exigencia d'encar-
nacio de valors espirituals en 1'home:
fe, esperanga, amor a l'amic i a l'ene-
mic, capacitat de rendncies materials
i d'immolacio pels que sofreixen, anhel
de transcendencia suprahistorica i
afany d'obertura al misteri d'allo que
és etern i divi, a la contemplacié i a
I'abra¢ amords amb Crist, el germa
gran, en el si del Pare.

No la ciencia, pero si la fe en la pa-
raula i en la vida del Mestre, fan pos-
sible aquesta dimensié de plenitud de
valors: una dimensié que, lluny de se-
parar-nos de les altres dues —llibertat i
igualtat en la vida social—, ens les ele-
va i vigoritza i ens impulsa a veure en
cada altre ésser huma, més enlla del
con-soci (sigui amic, sigui adversari) el
germa, per qui val la pena sofrir i
morir.

Es pot dir que aqui és on entrem en el
veritable regne de la utopia; es dira
que les condicions reals de l'existéncia
humana actual, amb els seus signes de
secularitzacid extremada, esforcos col-
lectius per declarar la «<mort de Déus,
inversio de valors, exacerbacié de les
passions, esclat de les violéncies i tants
altres fenomens dolorosos que les cién-
cies socials detecten fan quimeéric, i no
simplement utopic, I'intent d'imaginar i
realitzar una societat on sigui possible
la superacio de les opressions i aliena-
cions que mutilen I'home i el porten a
la desesperacié personal i colectiva.
Comprenguem i respectem aquesta vi-
si0 ombriva, vigent en molts esperits,
cristians i no cristians, pero elevem
pel damunt d'ella una deble esperanca



salvadora: l'esperanca en Crist —Se-
nyor de la Historia—, pero també 1'es-
peranca historica en la voluntat de
sobreviure i de viure millor, que alena
I'especie humana.

Hi ha «signes dels temps» que nodrei-
xen aquesta esperanga historica. També
ara n’hi haura prou d’assenyalar els
essencials:

a) L'anhel de vida i de pau al cor de
la immensa majoria dels pobles, on
milions i milions d'éssers humans
detesten la guerra i la violencia,
que fereix i mata; la «pena de
mort» imposada per I'Estat o im-
posada pels terroristes de qualsevol
signe; les ambicions i les intrigues
dels «negociants de la mort», mal-
grat que hagin de sofrir encara la
seva dominacio.

b) Els rebrots d'espiritualitat, sota
formes molt diverses, elementals i
fins i tot arcaiques algunes, pero
que revelen una «necessitat huma-
na» d'obrir-se a l'absolut, tan fona-
mental com el pa i I'aigua, la llum
o el son.

c) La revitalitzacio de la fe religiosa
i de I'amor de Crist al si de comu-
nitats populars i de moviments
apostolics de base, perd també de
petits grups testimonials, en acti-
tud de lliurament i servei al prois-
me i a I'enemic.

Si aixo és objectivament d'aquesta ma-
nera —i ho comprova també la socio-
logia— cal confiar, confiar activainent,
sense cap ingenuitat, amb afany ope-
ratiu, en la fecundacié de 1'«ideal de
societat radicalment humana» per
aquests corrents de valors profunds,

que germinen ja en el fons mateix de

la crisi historica actual.

Perd aixo enclou l'imperatiu de:

1. Renunciar a tots els privilegis i,
fins i tot, a totes les «possessions
legitimes» que tinguin les nostres
Esglésies cristianes, en la mesura en
qué entorpeixin el testimoni evan-
gelic; i, un cop rescatada aquesta
pobresa, sense més patrimoni que
el de la Paraula i I'Amor del Mes-
tre, sembrar en la societat que neix
el germen de la llibertat creadora
dels fills de Déu i de la igualtat so-
lidaria dels germans en Crist.

2. Assumir tots els nous valors forjats
en el dolor del canvi social —dolor
de part collectiu— i compartir-los
amb els altres homes, creients o
agnostics, per tal d'avancar tots
junts cap a la plenitud possible del
génere huma en l'horitzé historic,
acompanyant cada home —i cada
poble— fins en aquest limit i dei-
xant oberta la finestra del més enlla
a la misericordia de Déu, que és
I'inic que sap en qué consisteix la
transcendéncia i la pau definitiva.

¢Sera aquest el «model de societat» de
I'any 20007?
Ni les ciéncies ni la filosofia no ho po-
den assegurar. Totes dues, cada una a
la seva manera, juguen amb hipotesis.
I és possible que aleshores oprimeixi
el moén una situacié antagonica, la d'una
societat opressiva, discriminatoria i in-
solidaria, conflictiva i bellicosa, de do-
lor i de sang. Pero val la pena continuar
apostant per la llibertat, la igualtat i la
paiu. En definitiva, la fe i I'amor ens
impulsen a jugar la carta de l'espe-
ranga.
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La contribucio
de I'Escola Nova
a la Pau

Josep Gonzdlez-Agdpito

Com és sabut I'Escola Nova nasqué
d'una série de nous plantejaments apa-
reguts a Gran Bretanya, basats en la
tradicié educativa d’aquell pais, La
preocupacié basica de la fi del segle
passat i dels primers anys del present
fou la renovacié metodologica i la pro-
blematica curricular, Els distints cor-
rents de I'Escola Nova sempre han com-
portat una visid humanista i positiva
de la bondat dels impulsos de I’home.
El vitalisme que implica una educacié
activa es recolza en una visié optimista
de I'home, la qual és el fonament de
tota educacié per a la pau.

L’Escola Nova obre l'educacié contem-
porania a la visié del nen com a ésser
dotat d'una tendéncia natural a la per-
feccid, al qual cal oferir un marc posi-
tiu on desenvolupar les seves possibili-
tats, tot estimulant-lo.-

Kant ja havia dit que no tan sols calia
educar per al present siné pensant a
perfeccionar el futur en la «idea de la
Humanitat, aixi com a mesurar el desti
en tota la seva amplitud». L’Escola
Nova, partint del cultiu integral de les
* facultats de l'individu, dibuixa un pro-
jecte pacifista i de solidaritat universal,
que sera aconseguit a través de l'educa-
cié. Seguint el pensament de Plato,
hom veu en l'educacié el motor del
canvi i del perfeccionament de la so-



cietat. L'objectiu serd «fer homes», fer
«persones per sobre de tot», fer <bons
ciutadans». Aquesta finalitat comporta,
al costat de la valoracié de la persona,
el conreu del respecte pels altres, de
la tolerancia i de la solidaritat. No és,
doncs, estrany que les escoles noves
hagin tingut problemes sota regims dic-
tatorials i s’hagin vist afavorides sota
les democracies, ja que cultiven els va-
lors de convivencia que aquestes im-
pliquen.

La I Guerra Mundial i I'Escola Nova

L'Escola Nova havia nascut, tanmateix,
d'una forta preocupacié pel desenvolu-
pament individual que la porta a una
forta motivacié per la metodologia i
la didactica. La guerra europea li féu
accentuar l'atencié vers l'educacié so-
cial, com a forma de reproduir a l'es-
cola una convivéncia harmonica, base
del pacifisme.

La guerra del 1914 al 1918 fou especial-
ment cruel. El «patriotisme europeu»
que havia proposat Herbart es manifes-
ta inexistent. L'Europa que es creia
civilitzada senti de nou el retorn a es-
tadis que semblaven superats. D’arreu
sorgiren iniciatives en un intent d'as-
segurar una pau permanent.

En el camp de la politica sorgi la So-
cietat de Nacions. Es desvetlla un gran
interés per les qiiestions educatives.
L'educacié era vista com un dels més
ferms camins vers la pau. Es en aquest
ambient que I'Escola Nova assumeix el
paper capdavanter, puix que la vella
educacié havia prou demostrat la seva
incapacitat en el camp de l'entesa i la
reconciliacid. Era una empresa ben di-
ficil car 'educacio, que durant el segle
passat es deslliura del control de I'Es-
glésia, ara en mans dels estats havia
estat utilitzada per a difondre el model

d’estat-nacié burges. Els diferents sis-
temes educatius reflectien les aspira-
cions dels grups dominants en cada un
d’ells. Les idees dels illustrats segons
les quals el progrés de la humanitat i
el benestar dels pobles eren estreta-
ment vinculats a I'educacié i a 'atencio
a la infancia, foren rapidament fetes
mesquines pels interessos d'aquelles
minories. Aixi, com diu Dewey, «s’iden-
tifica el fi social de l'educacié i el seu
afany (...) i el resultat fou un marcat
obscuriment del significat d'un fi so-
cial».

Precisament és Dewey, un dels idedlegs
més interessants de l'escola activa, qui
propicia després de la guerra una se-
riosa reflexié sobre l'oportunitat i pos-
sibilitat d'una educacié per a la pau.
El pedagog america assenyala que «no
era suficient ensenyar els horrors de
la guerra i evitar tot allo que estimulés
la desconfianca i l'animositat interna-
cional. L'éemfasi ha de collocar-se da-
munt de tot el que uneix la gent, en
empreses i resultats cooperatius, a part
de limitacions geografiques. El caracter
secundari i provisional de la soberania
nacional pel que fa a una més plena,
més lliure i més profitosa associacio i
tracte entre tots els éssers humans, uns
amb els altres, ha d’'inculcar-se com una
disposicié operativa de la ment».!

1. Dewey, J., Pedagogia y Filosofia (a
cura de J. Ratner), Madrid 1930, p. 27.
(El subratllat és meu.)
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Aquesta preocupacié per una educacio
pacifista sorgida a la postguerra rebé
impuls no sols des de l'area nord-ame-
ricana, sin6é també del nucli ginebri de
I'Institut J. J. Rousseau, que tanta in-
fluéncia tingué en la renovacié peda-
gogica catalana. El 1925 fou creada 1'0-
ficina Internacional d’Educacié (OIE),
que aplega governs i ministeris d'ins-
truccio publica. A través de técniques
de pedagogia comparada es volia 'in-
tercanvi internacional d'experiéncies i
I'extensio de l'esperit que informava la
Societat de Nacions. Aquesta acorda
el 1927 una recomanacié per tal que
els escolars fossin instruits en els seus
fins i que a les escoles s'infongués 1'es-
perit de compenetracié internacional.

Els de I'Escola Nova eren els animadors
de I'Oficina: Bovet, Ferriere, Claparede,
Piaget i el catala Pere Rossellé. Ben
significativament, 'OIE escolli el lema
«ut per juvenes ascendat mundus».

La pau per l'escola

Aquesta esperanca que proclamava el
lema de I'Oficina Internacional d’Edu-
cacié cristallitza en multitud d'inicia-
tives entre les quals hem de recordar
la Conferéncia Internacional de la Pau
per U'Escola, aplegada a Praga el 1927.
Pierre Bovet hi parla sobre «Alguns
problemes psicologics de I'educacié
per a la pau». El professor de la Uni.
versitat de Ginebra remarca que no
podia plantejar-se el pacifisme com
un problema instructiu i que calia en-
carar des del terreny educatiu la qiies-
tié central: la tendéncia a la lluita i la
violencia que s'observa en el nen. Bo-
vet segueix de prop els treballs de
Freud i W. James. Fa veure com és
molt arrelat en el nen —i a I'home
I'«instint» del combat i que no és pel
cami de la repressié o la negacié que
ha de caminar una educacié per a la
pau. Aquest instint, com el sexual, so-
freix repressions d’origen social i és
prou sabut que l'individu és exposat
a greus alteracions quan no aconse-
gueix, per causa de l'esmentada re-
pressié social, satisfer-lo. No és mit-
jancant la negacio de la lluita i de la
violéncia que podem construir una edu-
cacié per a la pau. L'educacié ha de
basar-se no en la negacid, siné en el
reconeixement de les formes instintives
i en la seva canalitzacié vers fins i ob-
jectius socialment acceptables. L'esport
¢s una de les possibilitats. Seguint la
teoria dels «equivalents morals de la
guerra», exposada per James, el progra-
ma educatiu és aquest: «es tracta
menys de reprimir els instints de lluita
dels individus que de dirigir-los. Els
enemics son forca nombrosos encara a
la nostra civilitzacié perqué cadascii
pugui trobar ocasié d’emprar ttilment
les seves energies combatents».?

2. Bover, P.,, «Algunos problemas psico-
logicos de la educacion por la paz» a



La indicacié de Bovet em sembla alta-
ment valuosa i actual en una escola
activa centrada en l'estimulacio del
nen. L'escola no ha de voler reprimir,
i menys negar, la tendéncia a la lluita,
sind trobar els canals per on exercir.
la. Contrariament, podria caure, en
nom de l'etica, en la repressio del nen,
fet que seria una contradiccié amb I'es-
perit vitalista de la moderna educacio.
La no repressio és una qiiestio d'higie-
ne mental. Bovet mateix ens assenya-
la com en una visio evolutiva de I'ho-
me els «instints» tenen la seva histo-
ria i sofreixen transformacions i ade-
quacions.

L'esport i1 el joc s'ofereixen com un
dels camps millors per a la canalitza-
cié de la violencia i la lluita. A Cata-
lunya mateix podem veure com aques-
ta possibilitat d'expressié i expansio
del comportament lluitador fou alta-
ment cultivada a I'Escola Nova. Espe-
cial relleu en aquest planteig tenen el
pensament de Joan Bardina, Pere Ver-
gés 1 Mn. Batlle, entre altres.

Bovet va més enlla i mostra com pot
existir una estreta relacio entre I'«ins-
tint» de solidaritat i el de combat: la
combativitat al servei de la solidaritat.

La Conferéncia es féu resso del perill
de l'ultranacionalisme i el militarisme
que ja es feia sentir a Europa, resul-
tat de l'exarcebacié de l'atavisme tri-
bal. Els participants denunciaren la
deformacié de queé era objecte la his-
toria i com el seu ensenyament que
tant podia contribuir a la causa paci-

La paz por la escuela. Trabajos de la
Conferencia Internacional celebrada en
Praga del 16 al 20 de abril de 1927.
Madrid, s.a.; pp. 46 1 47.

Aquestes idees poden trobar-se més
ampliades al llibre del mateix autor
El instinto luchador. Madrid, s.a. (Tra-
duccié de D. Barnés.)

fista era utilitzat en contra. Es reafir-
ma que a partir d'una educacio arre-
lada al pais havia de ser alhora mitja
de solidaritat universal, car la civilit-
zacio ha estat i continua sent obra de
tota la humanitat, L'intercanvi inter-
nacional d’experiéncies, mitjans, alum-
nes i mestres era una de les formules
que la conferéncia recomana vivament.

Vers una educacio per a la pau

L'esfor¢ per una educacié per a la pau
que porta a terme Pere Rossello des de
I'OIE mereix que sigui destacada. Ros-
sello és el pedagog catala contemporani
més universalment conegut i practica-
ment desconegut entre nosaltres. Im-
pulsa des de 1928 cursos d'estiu per a
professors d’escoles normals on, ultra
donar informaci¢ sobre el moviment pa-
cifista, s'examinaven des del camp de
la psicologia l'instint social i de colla-
boracid, l'instint combatiu, la realitat
del nen, etc. En la part metodologica
del curs es treballava la vida social a
I'escola i a l'aula, que es presentava
com un recurs de primer ordre. Es re-
marcava des del camp de la instruccio
el paper que per a la pau posseia la
historia, la geografia i el civisme.

El pedagog de Calonge, en el seu llibre
La escuela, la paz v la Sociedad de Na-
ciones sintetitza ben clarament el pen-
sament d'un ampli sector dels mestres
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lligats a I'Escola Nova enfront de la
guerra: «El mestre no pot ignorar, (...)
que l'escola no es completament aliena,
per desgracia, a la formacid de la men-
talitat que ha contribuit a provocar ex-
plosions d'individualisme nacional que
han fet trontollar fins els fonaments
dels postulats de la nostra civilitzacié.
Es impossible que els educadors no es-
coltin aquesta veu interna que els diu
que han de saldar, mitjancant una tasca
positiva, la greu responsabilitat con-
treta».?

Rossellé veu en 'ensenyament actiu, en
I'escola nova, un mitja que de per si
ja comporta, a través de la vida social
escolar, la llavor d'una educacié de la
tolerancia i la pau.*

3. RosseLLd, P, op. cit. Madrid, s.a.; p. 12.

Sobre l'obra de Pere Rossellé pot con-
sultar-se GILABERT, Anna, Pere Rosselld
(1897-1970). Tesi de llicenciatura ine-
dita, Departament de Pedagogia Com-
parada i d'Historia de I'Educacié. Uni-
versitat de Barcelona, 1982.

L'Escola Nova recolli aquest repte i féu
seu el compromis d'un canvi que por-
tés a les noves generacions a la pau.

El sotrac de la guerra del 14 havia
bandejat a un segon terme les qiies-
tions metodologiques i d'instruccié. En
aquest sentit, l'aportacié a 1'Escola
Nova de J. Dewey és de gran interés.

No sols trenca l'idea herbartiana de
«l'educacié per la instruccid» propug-
nant una visio vitalista, sind que incor-
pora l'dptica social de l'educacié. L'es-
cola com a forma d'educacié social, de-
mocratica i igualitaria. L'educacié no
sera suficient si només procura no ser
instrument de dominacié d'una classe
sobre l'altra, d'explotacié de I'home.

L’educaci6, a més d’assegurar la igual-
tat de tots els homes, ha de reconciliar
I'arrelament nacional amb «la suprema
devocio a les coses que uneixen els ho-
mes en fins comuns, independentment
de les fronteres politiques». L'educacio
€s, doncs, mitja de pau. Aixi veiem com
els nostres educadors impulsaren deci-
didament la vida social, com féu Pere
Vergés a través de I'Escola del Mar,
amb un sistema d'autogovern pels ma-
teixos alumnes o la preocupacié social
de l'obra de Rosa Sensat. Dins la recer-
ca d'una educacié per la pau, cal ins-
criure-hi la forta penetracié dels méto-
des socials que experimenta I'Escola
Nova catalana dels anys trenta: el me-
tode de projectes amb Marti i Alpera,
l'autogovern de la Republica d'Infants
de Vilamar, l'Institut-Escola o la pre-
séncia de Celestin Freinet a 1'Escola
d'Estiu de 1933, entre d’altres experie¢n-
cies. Una conseqiiencia logica d’aquest
fet és l'amplia ressonancia que obté el
metode Freinet durant la Guerra Civil,
com una experiencial necessitat de tro-
bar una pedagogia social basada en la
cooperacio entre tots els homes.

La Guerra Civil menara els dirigents
educatius catalans a preservar, dins el



possible, els infants de la irracionalitat
bellica. L'objectiu és aconseguir salvar
de l'odi els infants car ells sén 1'espe-
ranca de la fulura societat pacifica i
justa que tothom enyora. Una educacio
pacifista i antibelica en plena guerra
en contrast amb l'entrenament para-
militar que es produeix a les escoles
del bandol franquista.

El Consell de I'Escola Nova Unificada
(CENU), que assumi la responsabilitat
educativa de Catalunya després dels
fets del juliol del 35, era l'inspirador
d’'aquesta politica. Les tres tendéncies
que comprenia el CENU (Generalitat,
UGT i CNT) eren totalment d’acord a
impulsar una educacié per a la pau:
«Escola Nova, doncs, vel dir, escola
d'’homes que treballen, d’homes lliures,
d’homes justos i d’homes que s’estimen
com a germans. (...) La vella escola, els
vells mestres, els vells llibres no han
pogut evitar les guerres. (...) En estruc-
turar la nova cultura aspirem a fer les
guerres odioses i per tant, impossibles.
(...) Aspirem a crear una Escola Nova
en la qual el foc de la llibertat i del
progrés no s’apagui mai; un ensenya-
ment que sapiga ofegar en l'anima de
l'infant els instints atavics d'odi i de
lluita i que encerti a despertar aquelles
inclinacions que predisposen a la “fra-
ternitat i a 'amor entre els homes».?

Amb la Segona Guerra Mundial, I'Es-
cola Nova comenga la seva davallada.
En restaran les valuoses aportacions

metodologiques, esperem que definiti-
vament incorporades a les nostres es-
coles. També sén ben actuals molts dels
seus plantejaments basics, tot i que mai
no havia arribat a portar-los fins a les
darreres conseqiiéncies. Algunes de les
actuals tendencies els han recollit i
malden per assolir-los. Durant aquesta
epoca, el pacifisme pren nova volada
en la tasca comparativista de I'OIE i
de la UNESCO. Aquest organisme inten-
ta, com diu el seu text fundacional, que
«ja que les guerres comencen en les
ments dels homes, és en les ments dels
homes que cal construir les defenses
de la pau». L'accio de la UNESCO me-
reixeria un examen critic que aqui no
és possible fer.

Potser, en acabar, podria dir-se que I'Es-
cola Nova intenta resoldre el problema
plantejat a Rousseau en oferir un marc
positiu que, dins el possible, no mal-
metés el nen. Avui que sabem que no
sols estem socialment condicionats sind
tamb¢ geneticament, pot semblar un
cami aparentment ingenu. Penso que
¢és encara el cami a seguir, car pot oferir
el marc positiu on aprendre, vivencia-
dament i experienciada, les actituds ne-
cessaries per a la pacifica convivencia
entre tots els homes.

5. GENERALITAT DE CATALUNYA, Projecte
d'ensenyanient de I'Escola Nova Uni-
ficada, Barcelona 1936, pp. 8 i 9.




L'educacio
per a la comprensio
internacional i la pau

Valors a educar i
alguns suggeriments
didactics

Araceli Vilarrassa i Joan Pageés

Introduccio

No ¢és la primera vegada ni sera la dar-
rera que l'escola es veura obligada a ma-
nifestar-se publicament sensible davant
els problemes de l'entorn social. Avui,
pero, en les condicions d'una escola
immersa en una societat democratica,
no creiem que aquesta manifestacio
hagi de ser un acte de voluntarisme com
anys enrera, siné una obligacié, un deu-
re, envers la societat i envers els nos-
tres alumnes plenament assumit en la
nostra accid educativa. Ja en el pream-
bul, la Constitucié espanyola proclama
la voluntat de garantir la convivéncia
democratica i de collaborar en I'enfor-
timent d'unes relacions pacifiques i d'e-
ficag comprensié entre tots els pobles
de la Terra. Aixd vol dir, pel que fa a
I'escola, educar en els principis de la
Declaracioé Universal dels Drets Humans
i en la comprensio internacional i
la pau.

La sensibilitat de 1'escola cap aquests
problemes o altres de semblants no és
cap novetat, com tampoc no ho son els
passos realitzats cap a la democratit-
zacio de les relacions humanes en el




seu si. A tall d'exemple, i ho citem com
a recordatori no exhaustiu tenim molt
a prop, per exemple, la participacié de
moltes escoles catalanes en les campa-
nyes de sensibilitzacié realitzades arran
del XXV Aniversari de la Declaracio
Universal dels Drets de I'Home (1973),
contra la pena de mort —la campanya
del «Volem viure» (1975)— o de I'Any
Internacional del Nen (1979), que cons-
titueixen un digne precedent del que
I'escola pot fer a favor de la compren-
si6 internacional i de la pau. Directa-
ment relacionada amb aquest camp te-
nim al nostre abast una abundant lite-
ratura pedagogica que arrenca dels pro-
nunciaments i de l'accié d’insignes pe-
dagogs de I'Escola Nova o de I'Escola
Moderna, realitzats immediatament des-
prés dels drames de la 1.2 o 2.2 Guerres
Mundials (Dewey, Kerschersteiner, Car-
leton Washburne, Freinet...), amb apor-
tacions avui encara de molta actuali-
tat, com heu pogut llegir en un altre
article d'aquest mateix niimero.

En els darrers anys, a mesura que la
cursa armamentista ha anat avancant
i els perills d'una guerra atomica i nu-
clear han anat sent cada vegada més
evidents, la necessitat de rellangar i
d’estendre arreu l'educacié per a la
comprensié internacional i la pau ha
anat passant al primer pla de les
preocupacions d'institucions internacio-
nals dedicades a l'educacid, com ara la
UNESCO, i de grups i moviments de
mestres d'arreu del moén i molt espe-
cialment d’Europa.

La nostra proposta, doncs, té uns pre-
cedents molt clars i un sentit que en-
caixa perfectament amb el grau de sen-
sibilitzacié que les escoles han manifes-
tat en tot moment.

En plantejar-nos aquest article se'ns va
fer necessari, en primer lloc, clarificar
i delimitar el camp d'accio i trobar un
concepte prou significatiu i integrador

del que son els objectius d'aquest tema.
Es per aixd que seguint la Recomanacito
sobre leducacio per a la comprensio,
la cooperacid i la pau internacionals i
l'educacio relativa als drets humans i
les llibertats fonamentals de la UNES-
CO (1974) utilitzem el terme «educacio
per a la comprensié internacional» in-
cloent-hi des de l'aprenentatge dels va-
lors, habits i actituds que constitueixen
I'esséncia de 1'escola democratica i que
s6n la base d'una correcta comprensio
de la dimensio internacional del fet
huma fins aquelles consideracions i sug-
geriments que s’haurien de tenir en
compte en el terreny especificament
instructiu per assolir una millor com-
prensié del que és avui el moén i de la
urgent necessitat de la pau i el desar-
mament.

Seguint amb la Recomanacié de la
UNESCO, els objectius a desenvolupar
a l'escola haurien de garantir els se-
glients aspectes:
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a) la comprensio i el respecte de tots
els pobles, llurs cultures, civilitza-
cions valors i maneres de viure, in-
cluides les cultures étniques tant
nacionals com de les altres nacions;

b) el reconeixement de la creixent in-
terdependéncia mundial dels pobles
i les nacions;

¢) la capacitat de comunicar-se amb
els altres;

d) el coneixement no només dels
drets, sind dels deures que tenen
les persones, els grups socials i les
nacions en relacio als altres;

e) la comprensié de la necessitat de
la solidaritat i la cooperacié inter-
nacionals;

f) la disposicié per part de cadascu
de participar en la solucié dels
problemes de la seva comunitat,
del seu pais i del moén sencer.

Tots aquests aspectes haurien d'anar

destinats a fomentar l'adequat desen-

volupament intellectual i afectiu de 'in-
dividu; a desenvolupar el sentit de la
responsabilitat social i de la solidaritat
amb els grups menys afortunats i con-

duir a l'observanga dels principis d'i-

gualtat en la conducta diaria; a fomen-

tar qualitats, aptituds i capacitats que
portin als individus a adquirir una com-

prensio critica dels problemes nacionals
i internacionals; a entendre i explicar
els fets, les opinions i les idees; a tre-
ballar en grup; a acceptar i participar
en discussions; a observar les regles
elementals de procediment aplicables a
tota discussio; i a basar els seus judicis
de valor i llurs decisions en una analisi
racional dels fets i factors pertinents.

Per aixo hem dividit el nostre treball en
dues parts; en la primera tractem els
valors a educar en l'escola, mentre que
a la segona assenyalem algunes consi-
deracions i alguns recursos a tenir pre-
sent en les diferents activitats instruc.
tives en relacié a la comprensio inter-
nacional,

Valors, habits i actituds

Si a l'escola procurem partir sempre
de les realitats més properes als nens,
veurem que el primer graé cap a la
comprensio internacional és la com-
prensio entre els homes i l'aprenentat-
ge d’aquesta comprensio es fa, dia a
dia, amb la forma de viure les relacions
personals.

¢De queé ens serviria sensibilitzar els
nens sobre la guerra del Liban, sind
som capacos de despertar la seva in-
dignacio davant les agressions que es
produeixen quotidianament a 1l'escola?
¢Es licit treballar sobre el paper la so-
lidaritat amb els pobles oprimits men-
tre alguns elements del grup classe son
rebutjats, marginats o oprimits pels
seus companys?

L'intent de reduir l'escola a un centre
d'ensinistrament per al treball, en un
sistema tecnificat, i de seleccid i poten-
ciacio dels individus que han de dirigir
aquest sistema, ha anat potenciant els
aspectes d'aprenentatge sobre els d'e-
ducacio fins a intentar fer passar des-
apercebut que la principal funcié de
I'escola é€s transmetre un sistema de va-
lors coherents.



Tot treball escolar implica un marc de
relacions interpersonals i una feina de
realitzacié que aporta, ho vulguem o
no, en siguem conscients o no, un sis-
tema de valors, traduits en actituds i
habits que l'escola potencia.

Es evident que la construccié d'un sis-
tema de valors socials que garanteixin
la pau i la democracia és una tasca que
ultrapassa el marc escolar: de fet és
tota la societat que hi hauria d'estar
compromesa. Pero també és cert que
I'escola hi té una bona part. ¢Quins hau-
rien de ser els valors que transmetés
I'escola per contribuir a la formacié de
ciutadans que tendissin a la pau i a la
comprensié internacional?

De fet, en tant que l'organitzacié demo-
cratica de la societat pretén, en la seva
feina Optima, la realitzacié d'unes rela-
cions humanes no agressives, basades
en el dialeg i el respecte als altres, po-
driem dir que els objectius generals de
I’educacié per la pau no s'allunyen gaire
dels de l'educacié per la democracia:
I'autonomia individual, la solidaritat i
el respecte al pluralisme en seran les
bases.

A) L'autonomia

Una societat basada en el respecte i la
valoracio de 'home ha de tenir com a
primer objectiu la maxima potenciacio
de cadascun dels seus individus, accep-
tant la seva capacitat creativa i realit-
zadora. En tant que es contraposa a la
dependeéncia i per tant al domini d'uns
individus sobre els altres, l'autonomia
ajuda a la realitzacié d'unes relacions
entre iguals.

Alguns habits i actituds que la poten-
cien:
Prendre la iniciativa en el treball i
en el joc.

Resoldre els problemes propis un
mateix i sentir-ne satisfaccié.

Prendre decisions.

Tenir interessos propis i saber es-
collir jocs i treballs en funcié d'a-
quests.

Fer aportacions creatives a la feina
escolar.

Defensar la propia opinio, encara que
sigui minoritaria, amb arguments ra-
cionals.

Defensar els drets propis procurant
no recorrer a la violéncia.

Ser critic davant de les propies ac-
cions i les dels altres.

Assumir les decepcions de forma crea-
tiva, intentant descobrir camins de
superacid.

Coneixer la propia manera de ser, ca-
pacitats i limitacions.

Creure en la propia capacitat de mi-
llorar progressivament.

Assumir el risc de fracas que suposa
I'’emprendre nous intents.

B) Solidaritat

El conreu de la solidaritat com a valor
basic per aconseguir la unitat de 1'ho-
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me passa per la superacid de la compe-
tivitat i la jerarquitzacio dels individus.
La solidaritat com a capacitat de sen-
tir-se part d'un tot huma i per tant ser
sensible a qualsevol accié que incideixi
sobre aquest, seria com un gran teld
de fons de l'educacié per la pau.
Alguns habits i-actituds que la poten-
cien:

Sentir-se integrat en el grup.

Ser conscient dels drets propis i deu-
res respecte al grup.

Tenir consciéncia dels limits que im-
posa la convivencia i respectar-los
voluntariament.

Assumir responsabilitats collectives.
Participar en les tasques collectives.
Participar en la gestié del grup.
Fer-se solidari de les decisions preses
pel grup.

Ser capag¢ d'incloure els raonaments
dels altres en l'elaboracié de la pro-
pia opinid.

Recérrer al dialeg i a la reflexié per

tal de superar els problemes perso-
nals i collectius.

Tendir a valorar més els aspectes
cooperatius que els competitius de
les activitats ludiques o de treball.

Positivar les critiques a l'entorn so-
cial comprometent-se en la seva trans-
formacid.

Valorar i respectar la propietat col-
lectiva.

Compartir les pertinences personals.
No usar la forga per lesionar els drets
dels altres.

Valorar la capacitat de dialeg per so-
bre de la forga fisica.

C) Respecte pel pluralisme

Tots sabem que en la base de tota agres-
sié hi ha l'intent d’anullar o sotmetre
quelcom que es rebutja perqué és di-
ferent. Tant en les lluites basades en el
racisme o en el nacionalisme exacerbat
com en qualsevol baralla de pati es posa
de manifest la intolerancia cap a fets
diferencials que es valoren qualitati-
vament.
L'acceptacié i valoracié del pluralisme
com a enriquiment social ens ajuda a
avancar cap a la pau.
Alguns habits i actituds que el poten-
cien:
Ser conscient de la diversitat de for-
mes de ser, viure, opinar, etc. i de la
legitimitat de totes elles.
Contrastar sovint interessos i opi-
nions diverses valorant els aspectes
positius i negatius de cada un.
Valorar el pluralisme com a possibili-
tat d'enriquiment.
Buscar els elements positius de cada
relacio.
Tolerar fets o persones que ens son
desagradables. No excloure, no rebut-
jar ningu.
Entendre el conflicte com a forma de
potenciar el dialeg i de fer avangar
el grup.



La creacié d’aquestes actituds i habits
és una tasca complexa i delicada que
no s’aconsegueix amb unes llicons, ni
tan sols amb un curs, sind amb la ma-
nera concreta de viure a l'escola, dia a
dia, al llarg de tota l'escolaritat.

Caldra, doncs, un treball coherent de
I'equip de mestres per tal d’establir un
marc de referéncia dins del qual es
puguin dur a terme unes relacions so-
cials lliures i enriquidores i que pos-
sibilitin el creixement social de tots els
nens.

Les eines que tenim per emprendre
aquesta feina so6n les de cada dia:

L'organitzacié del treball a classe
com es tria el treball a fer
quin paper hi té el nen
com s’enfoca el treball colectiu i in-
dividual
quin material és colectiu i quin in-
dividual
com es cuida el material collectiu

La gestié del grup
com s'estableixen les normes
quin paper hi tenen els nens
quin paper hi té el mestre
com es resolen els conflictes

Les relacions de la classe amb l'escola
com s'organitzen els espais comuns
com participen en l'organitzaci6 de
les festes
com s’estableix la relacid grans-petits

Les relacions amb la societat
quin tipus de connexié s'estableix en-
tre treball escolar i I'entorn social
quins elements s'utilitzen per tal d'o-
brir l'escola als esdeveniments de 1'ex-
terior

Aquest marc referencial establert per
I'escola arriba a cada nen a través del
seu mestre. L'actuacié del mestre, la
seva forma de relacionar-se amb els al-
tres, s'ofereix al nen com a model i és

un dels elements que més contribueixen
a la formacio de les seves actituds. Cal-
dra, doncs, que els mestres siguem ca-
pacos de trencar tota la fredor acade-
micista i aprofitar les petites ocasions
de la vida quotidiana per a mostrar-
nos nosaltres mateixos com a ciutadans
arrelats a la nostra comunitat, com a
persones autonomes, solidaries i res-
pectuoses, perd també com a homes i
dones, sensibles, afectuoses i alegres,
capaces de sentir esperanga.

Ben sovint, perd, aquesta és una feina
dificil. Tot i que vivim en una demo-
cracia estrenada de poc, els valors que
els nens reben de la nostra societat no
lliguen massa amb el que acabem de
dir: la competivitat, la jerarquitzacio i
la violéncia els arriben pertot arreu.

Aquesta contradiccié entre els valors
defensats per l'escola i els que trans-
met la societat fa que hi hagi una falta
de coheréncia en l'educacié global que
reben els nens i que els valors, actituds
i habits que treballa 'escola no s’arri-
bin a interioritzar, almenys durant
I'EGB.

Malgrat els nostres esforgos, segueixen
les agressions i els abusos i sovint ens
trobem amb qué hem de fer servir la
nostra autoritat d’adult per castigar
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la transgressié de normes que creiem
previament assumides per tothom.

I aqui ve quan els mestres, homes i do-
nes que hauriem de ser model de tan-
tes coses, ens desanimem, ens sentim
impotents i passem de creure que l'es-
cola pot organitzar una petita societat
ideal allunyada ‘de tota influencia per-
niciosa, a creure que la influéncia social
és tan forta que l'esfor¢ de l'escola és
totalment infructuds.

Pero com que els cansats fan feina, 1'en-
dema ja hi tornem a ser, amb la cara
neta i els objectius ben clars: crear el
marc necessari perque puguin produir-
se unes relacions socials riques, justes
i dialogants. En els grups molt poc ma-
durs haurem de comengar imposant
aquest marc, fins que siguin els ma-

teixos nois els que siguin capacos de
reclamar-lo o construir-lo.

Ben segur que molts grups de vuiteé sor-
tiran de l'escola sense que els mestres
hagim pogut deixar d'exercir una in-
fluéncia definitiva en el manteniment
de les normes de relacié... Tant se val,
l'educacié és una inversié a llarg ter-
mini i si no ho creguéssim aixi, no po-
driem ser mestres.

Consideracions i suggeriments

Ja dins del terreny instructiu caldria
fer unes quantes consideracions prévia-
ment als suggeriments didactics.

En primer lloc, considerem que l'edu-
cacio6 per a la comprensié internacional
i la pau hauria d'impregnar totes les
matéries de l'ensenyament basic. Es un
tema basic 1 per tant ha de ser present
en l'ensenyament basic, sense que aixo
hagi de suposar carregar encara més
els programes de les nostres assignatu-
res. Es més, entenem aquest ser pre-
sent dins d'una reforma com cal de
I'ensenyament basic i dels programes
d’estudi que porti aparellada una re-
duccié considerable dels temaris avui
vigents, inclosos els ja «reformats» del
cicle mitja. Es tracta de saber trobar a
cada materia, a cada lli¢o, la dimensid
adequada per impregnar de «compren-
si6 internacional» el saber que volem
transmetre.

Obviament, la nostra accid i el tracte
adequat s'han d’adaptar a les possibi-
litats reals dels nens de cada cicle, am-
pliant gradualment el marc de referén-
cies. Aixi, per exemple, mentre que als
cicles inicial i mitja és fonamental cen-
trar la nostra accié en l'educaci6 dels
valors i en la creacié d'un clima que
possibiliti l'aprenentatge d'uns habits
i d'unes actituds democratiques, exem-
plificades a vegades amb referencies a
la dimensié internacional dels temes



d’estudi, al cicle superior, i sense aban-
donar aquells aspectes d’aprenentatge,
caldra tenir més presents les possibi-
litats que des de cada matéria i des de
cada lli¢é permeten assentar les bases
intelectuals que han de fer possible la
comprensié del pluralisme i de la co-
operacio entre els diferents pobles del
mon.

D’altra banda, la introduccié de la di-
mensié internacional és un complement
necessari i imprescindible de tota pe-
dagogia basada en l'estudi de l'entorn i
del medi més proper. Cal que l'ara i
l'agui estiguin explicitament situats a
partir de la comparacié amb l'alld i
I'abans; alla i abans que sén presents
en l'ara i 'aqui i que evidencien el pes
del passat en el present i la interde-
pendéncia dels homes i dels pobles.

En aquest sentit cal situar adequada-
ment el paper que ha de tenir l'ense-
nyament de les Ciencies Socials i sobre-
tot de la historia en 'educacié basica i
en l'educacié per la comprensié inter-
nacional i per a la pau. Caldria que les
escoles i els mestres disposessin d'uns
llibres de text o elaboressin uns mate-
rials que, conservant en els seus justos
termes els aspectes «mitics» de la his-
toria i del passat de cada poble, ofe-
rissin una visi6é oberta i gens dogmatica
del passat i del present, no caiguessin
en el xovinisme ni en l'exclusid, en els
«bons» i els «dolents»; destaquessin la
interdependencia i els valors de les di-
feréncies, el valor del pluralisme cul-
tural; i no fomentessin la inevitabilitat
de les guerres, siné la possibilitat d'una
millor entesa entre pobles i nacions i
la possibilitat de resolucié dels conflic-
tes entre ells sense recorrer a les armes.

Ens sembla, també, que una caracteris-
tica fonamental que ha de presidir el
tractament dels temes que poden for-
mar part d'una educacié per a la com-
prensié internacional i la pau és la de

positivitzar al maxim els valors ema-
nats de les Declaracions dels Drets dels
Homes i dels Pobles, del pluralisme i
de la solidaritat. Creiem que hi ha un
aspecte del que és un bloc especific,
socialment molt important de l'educa-
cié per a la pau, que té poca cabuda
dins l'ensenyament basic. Ens referim
a 'educaci6 per al desarmament; temes
com ara la nuclearitzaciéd i el perill
d'una guerra nuclear, les seves previsi-
bles conseqiiencies, els pressupostos
dedicats a armament, el comerg d'ar-
mes, la sofisticacid i nova creacié d'ar-
mament de gran poder destructiu... sén
dificils d'encabir dins dels programes
d’ensenyament basic i segons com es
tractin poder crear situacions d’angoixa
i pessimisme en els nens. En qualsevol
cas i sense que suposi amagar res cal
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evitar recorrer al sensacionalisme dels
fets i de les imatges i a actituds exces-
sivament moralitzants davant el pos-
sible «culte» i la seduccié que tinguin
els nostres alumnes per les armes, les
joguines o els jocs belics.

Finalment, tampoc no creiem que s’hagi
d'educar en l'antimilitarisme visceral
que nega la possibilitat de defensa de
les persones i els pobles oprimits i que
pot conduir, i socialment ja hi ha con-
duit moltes vegades, a una falsa resig-
nacié i a una mena de tantsemenfotis-
me insensible davant de les greus in-
justicies que estan patint moltes perso-
nes i molts pobles del mén. En aquest
cas la dentncia de l'existéncia d'una
politica imperialista i agressiva per part
de les dues grans poténcies mundials
és una necessitat indefugible i que po-
drem justificar plenament.

Pel que fa als suggeriments didactics
ens remetem a la Recomanacic adop-
tada per la Conferéncia Internacional
d'Instruccid Publica concernent a l'edu-
cacio per a la comprensio internacional,
celebrada a Ginebra l'any 1968. S'hi as-
senyala la relacié entre les diferents
materies objecte d'estudi a les escoles
i l'educacié per a la comprensio inter-
nacional. Apuntem algunes possibili-
tats:

a) L’aprofitament de la literatura a fi
de donar a coneixer les idees i les as-
piracions comunes de tota la humani-
tat, aixi com els sofriments i les lluites
dels homes i les caracteristiques de les
diferents cultures nacionals. En aquest
sentit cal recordar que ja és una prac-
tica: habitual en les nostres escoles la
utilitzacié de narracions, contes, llegen-
des... de la literatura universal tant en
el cicle mitja com en el superior; sug-
geririem, perd, que es treiés més pro-
fit a aquesta utilitzacié capitalitzant-la,
a més, des de materies com les Ciéncies
Socials.

b) L’ensenyament de llengiies estran-
geres hauria de permetre, a més del co-
neixement de l'idioma, l'accés a la cul-
tura i a la manera de viure dels altres
paisos.

¢) En l'estudi de les matematiques i
de les ciéncies s’haurien d’explicitar les
aportacions fetes per les diferents cul-
tures en el desenvolupament de les
ciencies, aixi com exemplificar situa-
cions especifiques des d'un punt de vis-
ta de la comprensié internacional i de
la pau (les aportacions a la carrera ar-
mamentista, els possibles desastres eco-
logics...).

d) Les Ciencies Socials sén basiques
en l'elaboracié d'un programa per a la
comprensié internacional i per la pau.
Tant des de la geografia i la historia
com des del civisme, I'economia, la po-
liticologia, l'antropologia, etc. s’ha de
preveure la necessitat no solament d'in-
troduir alguns temes, siné d'incloure-hi
I'educacié per a la comprensié interna-
cional i la pau com un dels objectius
fonamentals. Qualsevol tema de la pro-
gramacio de Socials dels programes re-
novats de cicle mitja permet fer una
extensid cap a altres realitats, compa-
rant la situacié estudiada a la localitat,
la comarca o la regié amb altres. Aques-
tes comparacions han de ser puntuals
i s’han d'introduir en el moment opor-
td, tant perque el mestre ho cregui con-
venient com perqué ho suggereixen els
nens.

En els programes del cicle superior en
vies de «renovacio» caldria donar més
importancia al pluralisme cultural en-
focant el coneixement dels diferents
paisos i cultures del mén des d'un punt
de vista menys homogeneitzador del
que s’havia fet fins ara i destacant-ne
especialment el valor de les diferéncies.

L’ensenyament de la historia hauria de
dedicar molta menys atencio als aspec-



tes politico-militars i a les grans indi-
vidualitats i més als fenbmens socials,
economics, culturals i cientifics de l'e-
volucio de la humanitat i a les collecti-
vitats que els fan possible. Hauria de
buscar el punt just d’equilibri entre la
historia de cada poble i les dels altres
pobles, destacant les semblances i les
diferéncies. Hauria d’abandonar la vi-
si0 eurocentrista i colonitzadora de la
historia dels pobles d'America, Asia i
Africa bo i destacant les seves peculiari-
tats i els seus valors i denunciant el
genocidi cultural (i 'exterminacié per
part dels europeus).
A més de tot aixo, dos principis sén
fonamentals en qualsevol programacio
de cieéncies socials:
1. L’educacié del pluralisme a través
de l'estudi de temes com ara el tre-

ball de I'home, I'evolucié de les for-
mes de vida, la coexisténcia de dife-
rents comunitats en un mateix terri-
tori, les migracions, l'expansié cul-
tural i artistica..., aqui i arreu, que
eviti una ideologitzacié excessiva
dels valors propis de cada poble i la
creacio d’apriorismes excloents.

L’educacié de la solidaritat i dels
drets dels homes i dels pobles que
hauria de partir, per una banda, de
la concepcié de la historia com la
lluita per l'assoliment dels drets i
de les llibertats —en molts indrets
del mon encara no assolits— i, per
l'altra, de la concepcié de la inter-
dependeéncia i de la planetitzacié de
les relacions economiques i socials
i de l'existencia d'unes desigualtats
profundes que son la causa fonamen-
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tal dels conflictes, les tensions i el
progressiu i alarmant armament de
les grans poténcies que evidencien
la contradiccio existent entre la llui-
ta per a la dignificacié6 de l'home
—en el passat i en el present— i el
seu possible anihilament,
L'estudi dels grans problemes actuals
de la humanitat a nivell mundial —el
creixement de da poblacié i la fam, la
desigual repartici6 de la riquesa i de
la pobresa, els problemes agricoles, la
crisi energetica...— i I'estudi de les cau-
ses i conseqiiencies de la violéncia i
de les guerres, ara i en el passat, hau-
rien de conduir a la comprensié de
la inutilitat de la violéncia i a la neces-
sitat ineludible de la recerca per part
de tots de solucions pacifiques dels con-
flictes i de les injusticies.
Dins, també, de les ciéncies socials, ['e-
ducacid ctvica hauria d’orientar-se a fer
coneixer als alumnes els principals drets
i deures dels ciutadans del seu pais,

els principals documents internacionals
(Drets de I'Home, del Nen, dels Po-
bles...), el paper representat per les ins-
titucions internacionals per promoure
el benestar de la humanitat i la seva
lluita a favor de la pau i de l'extensio
dels drets, aixi com la dentncia dels
seus incompliments.

e) En qualsevol cas, i malgrat les si-
tuacions de violéncia constant i d'in-
justicia, la humanitat és avui una i la
interdependencia i el coneixement mutu
son una realitat dificilment irreversi-
ble. La principal evidéncia d’aquesta
constatacio la trobem en les arts, la
musica, les danses i els jocs que hau-
riem de potenciar encara més a l'escola
com a valors positius i capagos d’esta-
blir vincles afectius entre les persones,
les cultures i els pobles que ajudin a
desdramatitzar les relacions humanes i
a crear en el mon dels nens i dels pre-
adolescents la consciéncia d'un futur
millor i en pau.




El MCEP
i la Pau

Josep Alcobé

No pot estranyar a ningid que el Mo-
viment Cooperatiu d’Escola Popular
tingui una definicié ben clara pel que
respecta a la pau.

Primerament, perque tenint les seves
rels en l'ideari de Celestin Freinet és
evident que s'ha de manifestar contra
la guerra, de la qual ell fou una vic-
tima més.

Segonament, perqué mantenim una po-
sicid, en el camp educatiu, marcada-
ment ideologica i d’avancada, que es
fa resso dels corrents que responen als
interessos del poble.

I en darrer terme, cal suposar que com
a educadors ens preocupa la infancia i
la defensa de tots els seus drets, primor-
dialment el de viure i poder viure de
manera plana i digna, sense temor, coac-
cions ni repressions.

Que vol dir aix0 en la practica? Doncs
que al carrer som al costat dels mo-
viments pacifistes, que participem a les
campanyes per la pau entre els pobles
i que també a l'escola ens sentim en el
deure de conscienciar els nens sobre el
que suposa la guerra i totes les situa-
cions que poden dur-hi.

_ Tenim dret a obrar aixi a 'escola? Nos-
altres som conscients que la institucio
escolar no és neutral i aseptica. Enfront
de la transmissio de la ideologia aliena-
dora i bellicista dels qui detenen el po-
der i dels que cerquen solucions arma-
des —a mnivell internacional o dins d'un
sol pais— ens creiem en la necessitat
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de sensibilitzar els problemes que afec-
ten el present i el futur de la humanitat
i el nen en particular. Aixd6 no vol dir
que ens dediquem a indoctrinar, a vo-
ler propagar una particular creenga. La
nostra labor ha de ser i és la de cons-
cienciar i posar en relleu els problemes,
les situacions de l'entorn i del moment,
pero sense condicionar les respostes,
que hauran de' donar-se els mateixos
alumnes, actuals o futurs, afectats.

La Carta de I'Escola Moderna, del 1968,
que orienta tots els moviments freine-
tistes diu textualment:

«Nosaltres ens esforcem a fer dels nos-
tres alumnes uns adults conscients i
responsables que bastiran un mon del
qual seran proscrits la guerra, el racis-
me 1 totes les formes de discriminacio
i d'explotacio de 'home». (Article 2.)

També diem:

«Com a moviment pedagogic que trac-
ta de mantenir-se a Ualtura de les cir-
cumstancies ens plantegem que és ne-
cessari oferir als nens unes experién-
cies profundes de llibertat, de demo-
cracia, d’autogestio, de respecte als seus
interessos més auténtics, perque l'tinica
forma de prendre's seriosament el fu-
tur és prendre's seriosament el pre-
sent», (Colaboracion, num. 33.)

Ens sembla clar que les nostres técni-
ques de treball escolar sén ben adequa-
des a les finalitats que expressem.

Els nens treballen en equips, coope-
rativament, adoptant responsabilitats,
participant a la programacié i en la
decisido del treball a fer, compartint
collectivament els resultats del que s'e-
labora a classe. No pas pensant en el
que podria suposar, en una escola tra-
dicional, com a meérit personal, siné sa-
bent que és un intercanvi d’allo que els
uns i els altres fan, per comprendre, per
investigar, per arribar a bastir activa-
ment l'estructura del saber i per rela-

cionar els coneixements assolits a la
realitat immediata i mediata, tant com
a punt de partida com a objectiu de
participacio.

Les assemblees de classe, o consells d'es-
cola, la collaboracié educativa de pares
i altres adults, l'expressio lliure, l'estu-
di integrat al medi, la correspondeéncia
escolar, la produccié de periodics, els
intercanvis entre escoles, fins i tot de
I'estranger... tot va encaminat a acon-
seguir uns futurs adults de visio critica,
amb sentit solidari, capagos de partici-
par activament a la solucié dels pro-
blemes de la comunitat, amb criteris
oberts.

Creiem sincerament en la nostra prac-
tica pedagogica que ens sembla la de
forma més interdisciplinaria, global-
ment estructurada.

En les nostres discussions, en els nos-
tres congressos, en les trobades de ca-
racter internacional es plantegen els
problemes que afecten la humanitat i
tractem de trobar un cami d’actuacio
pedagogica per tal de contribuir des
del nostre modest paper d’educadors,
al progrés i al correcte enfocament de
tot allo que pot afectar el futur del
conjunt dels homes.

«I aixi no perdem de vista que Huitar
per la defensa de la pau significa estar
contra la violencia pedagogica en les
relacions amb els altres —infants o
adults— i tenir una clara consciéncia
dels estrets lligams que existeixen entre
la practica escolar i els valors educa-
tius, aixi com entre els continguts i
els métodes.»

«... mostrar desacord envers la “logica”
de les grans poténcies, envers el bipo-
larisme, denunciar el rearmament, sig-
nifica també participar a Ualliberament
social i democratic dels pobles del ter-
cer mon, a I'America, a l'Africa, a I'A-
sia. No volem ser complices d'una po-
litica de repartiment imperialista del



mon i d'una cultura de divisio social i
internacional.»

«... El nostre problema, com a educa-
dors, és el de saber incorporar en el
camp de l'educacio, en la recerca me-
todologica i de la creacid, unes técni-
ques de la pedagogia relativa a aquesta
opcio ideal.» (Rinaldi Rizzi, de MCE.)

Dins aquesta concepcié ideologica, el
passat estiu, des del 26 de juliol al
5 d'agost els moviments Freinet de di-
versos estats, integrats en la Federa-
ci6 Internacional de Moviments d’Es-
cola Moderna (FIMEM) es reunien a
Tori, en la seva 14a. trobada conjunta.
Uns sis-cents congressistes de més de
vint paisos d’Europa, Nord-africa i Sud-
ameérica debatien una munié de temes
sobre educacid. A part de temes de di-
dactica i noves experiéncies, com la in-
troduccié de computadores al procés
d’aprenentatge, es discutien temes d'a
bast més general, pero lligats a una
problematica conjuntural.

Davant unes situacions creades pel ti-
pus de societat actual, que les promou
i ocasiona, es discutiren temes d'abast
meés general pero lligats a una proble-
matica conjuntural, com sén desarrela-
ment popular, I'éxode rural i la degra-
dacié urbana i la seva repercussid en
I'escola, i en quina manera l'escola i
l'educador poden actuar sobre aques-
tes circumstancies.

I com generalment passa en les nostres
trobades internacionals també hi ha-
gué sessions d'informacié sobre mas-
clisme, discriminacio, ecologisme, nu-
clears, colonialisme, belicisme...

Perd el tema que mantingué un alt in-
teres al llarg de tots els dies fou «Com
educar els nens per a la pau». Resul-
tat de l'estudi aprofundit fou una pro-
posta de Manifest per a la Pau, que
s’aprova unanimement. El mot d'ordre
era que «No hi ha res més important
que la pau», i es destacava que la giies-

tio de la pau es planteja agudament per
I'amenaga que plana sobre la humanitat

entera. Les manifestacions multitudi-
naries que es produeixen arreu del mén
mostren clarament que els pobles vo-
len la pau i que cessi l'explotacio, l'o-
pressid i la violéncia en totes les zones
del moén. Els educadors, no podem que-
dar al marge de la lluita per la pau, no
podem restar neutrals, siné que hem
de participar a totes les mobilitzacions

‘que es fan per oposar-se als preparatius

de guerra, i a tot allo que en un mo-
ment donat contribuiria a donar un
caracter més catastrofic al conflicte
beHtic.

Tal com es diu en les conclusions apro-
vades:

«Com a educadors de I'Escola Moderna
hem de treballar practicament i teorica
a U'Escola per la Pau. Sensibilitzar a
l'escola sobre els problemes de la pau
i de la guerra no pot deslligar-se de la
nostra responsabilitat per la implanta-
¢ié d'una pedagogia cooperativa, solida-
ria i critica, integrada en els moviments
socials del mdn, capag de crear condi-
cions d'ensenyament i aprenentatge que
tinguin consegiiéncies positives per a
la vida de la humanitat».
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Aspectes musicals

Entrevista amb
Oriol Martorell

P. E. — ¢/Quin paper creus que té la mii-
sica i, en concret, la musica coral, tant
des del punt de vista de les relacions
entre les persones que integren el cor,
com de la relacid entre el cor i els
oients? A més, ¢quin tipus de projeccio
fora dels elements implicats pot tenir
la musica com a fet civic?

0. Martorell. — Quan parlem de la prac-
tica de la musica coral tal com es ve
fent des del segle passat i que es mou
més en el camp vocacional que no pas
en el professional, un dels elements en
el qual precisament sempre insistim
més és aquest de la practica de la vida
en collectivitat. En aquest sentit, la
musica coral va molt bé perque exigeix
una responsabilitat individual que no-
més té un fruit i una incidéncia si se
sumen i complementen les diferents
responsabilitats individuals.

Un esta sempre en funcié de la collec-
tivitat i la collectivitat esta no al servei
d'un, sind per ajudar al fet que un es
realitzi. I aquesta interdependéncia fa
que sigui eminentment un treball en
equip i en el qual, d'una banda, és ne-
cessaria la personalitat de cadascu i,
de l'altra, que aquesta sapiga fondre's
i colaborar amb la personalitat dels
altres.

Per tant, jo quasi bé diria que la prac-
tica de la vida coral collectiva té una
gran incidéncia sobre un mateix i sobre
els qui l'envolten, o sigui, sobre tots
aquells que treballen amb ell, i quasi
bé no parlaria —malgrat la seva indis-
cutible importancia— de la incidéncia



que té sobre el public, sind, més aviat,
de la que té sobre tota la societat que
envolta un cor. Aixd ho hem vist molt
clarament a Catalunya, quan per les
circumstancies tan adverses que tots
coneixem va haver-hi una lluita heroica
de resistencia i de recuperacié d’ele-
ments perduts i perseguits, i el mén co-
ral va treballar molt en aquest aspecte.

I encara afegiria —lligant-ho amb el
tema especific que ens ocupa— que
quan dic que es va lluitar molt aferris-
sadament vull dir que es va lluitar amb
unes armes totalment pacifiques: el
cant i la musica.

P. E. — Des de la perspectiva propia-
ment musical, ¢quin tipus d'harmonia
inspira un sentiment determinat (de
pau)? ¢Quin tipus de muiisica ho fo-
menta?

0. M. — Quan es parla de quin tipus de
musica fomenta uns determinats sen-
timents, actituds i reaccions individuals
o collectives, entrem en un tema que
ja els grecs van discutir molt i sobre
el qual encara no ens hem posat d'a-
cord. Fa uns moments he dit que la
musica —i, en particular, la coral— és
una arma pacifica, una eina, un instru-
ment, i tots sabem que els mateixos
instruments poden servir per coses molt
diverses i contraposades, o sigui que
una mateixa musica pot servir per co-
ses molt contradictories. A més, també
cal recordar que quan la musica s'uti-
litzava, i s'utilitza encara, per qiiestions
molt concretes i funcionals (des de la
musica que ajuda a fer un treball de-
terminat fins a la que fa que les vaques
donin més llet), aqui, tant o més que
parlar de musica, parlem de so fisic
i, per tant, estem meés en el camp de la
ciéncia que no pas en el de l'estética.

Ara bé, quan la musica és veritablement
un bé de cultura, o sigui, un enriqui-
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ment de l'esperit, un cami per a l'edu-
cacio, la sensibilitzacid i la formacio,
si que podem dir que vns ajuda en la
nostra global realitzacié humana i, per
tant, que té una forta incidencia sobre
els sentiments de pau i de guerra, mal-
grat que també tots sabem que, de ve-
gades, la gent més formada cau en ter-
ribles contradiccions que quasi ens
semblen incomprensibles.

P. E. — ¢Quins exemples de composi-
cions relacionaries amb la pau?

0. M. — Repeteixo, des d'altres punts de
vista, allo que ja he dit. En aquest sen-
tit, la musica és practicament neutra,
ja que, en tot cas, allo que fem —i parlo
de musica sense text, perquée si per
exemple ens referim a una cantata com
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la del compositor Darius Milhaud sobre
la «Pacem in Terris», naturalment que
parla de la pau— és identificar uns cli-
x€s aprioristics, com ens passa quan en
sentir uns timbals i unes trompetes
evoquem una accio bellica quan, verita-
blement, ambdues coses no tenen res a
veure. De totes maneres, aquests clixés
no es munten $obre un buit siné que
—com que hi ha un fons de veritat—
resulta que un ritme trepidant o un
inesperat xoc harmonic provoquen certs
tipus de reaccié animica diferents als
d'una musica més placida i serena. Pero
aix0 més aviat ens portaria —repetei-
Xxo— a terrenys bioldgics més que no
pas als de la musica propiament dita.
També podriem dir que quan la musica
és veritablement i conscientment elabo-
rada per 1'home, per una ment que do-
mina la tan dificil facultat d'imaginar
aquest mobil edifici sonor i de plasmar-
lo graficament o de la manera que si-
gui perque pugui reproduir-se, o sigui,
la veritable creacié artistica, també
aquesta musica, segons com s’agafi, po-
dria servir per a una cosa 0 per a una
altra. I no és que la musica sigui abso-
lutament neutra, sind que és tan sublim
que sobrepassa tots aquests limits, sen-
se que aixd no vulgui dir que a traves
de l'evolucid de la historia de la huma-
nitat i de la de la musica no hem anat
identificant uns determinats tipus de
realitzacio musical amb unes determi-
nades conseqiiencies animiques, sense
que aquesta identificaci6 —que mai no

parteix absolutament del zero— no si-
gui suficientment important per ella
mateixa, pero si que ho és per la identi-
ficaci6 que n’hem anat fent.

P. E. — La nuisica popular, tradicional,
cquin paper fa en els moments de pau
i de guerra?

0. M. — Fet i fet, aquest tema ens ser-
veix per exemplificar el que estavem
dient. Abans, pero, hauriem d’entrar en
el terreny tan dificil de la definicié
d’alld que entenem per musica popular.
Musica creada pel poble anonimament?
La musica és sempre una creacid basi-
cament individual pero feta molt en
funcié de les circumstancies que l'en-
volten tant historicament com sociolo-
gicament, geograficament, culturalment,
etcetera. I quan el poble l'accepta de
veritat com a cosa propia, només lla-
vors podem parlar de musica popular.
De manera que la musica popular no
és la creada pel poble, siné la creada
per al poble, sempre i quan aquest I'as-
sumeixi com a tal.

Avui en dia tots aquests conceptes han
canviat molt perqué els mitjans de di-
fusié i l'internacionalisme en el qual
vivim fan que es perdin més aquests
trets peculiars d'identitat i, per tant,
avui pot ser molt popular arreu una
musica nascuda, per exemple, a Angla-
terra, difosa mundialment pels «mass



media», i promocionada empresarial-
ment amb finalitats crematistiques.
Avui, doncs, és molt dificil parlar de
musica popular amb el mateix sentit
que en parlavem abans.

Perd jo suposo que amb la teva pre-
gunta et referies, sobretot, al cango-
ner tradicional, en el qual una mateixa
musica pot ser el suport d'un text que
ens animi a accions béliques o que ens
inciti a altres tipus d’accions totalment
contradictories; d'aixd0 en tenim mil
exemples. Fins i tot, quan parlem de
guerra i pau, de tristesa i alegria, ens
sembla que la musica ja expressa
aquests sentiments per ella mateixa,
perd la mateixa musica que amb una
determinada lletra ens pot produir una
gran alegria, amb una altra lletra ens
pot produir una gran tristesa. La ma-
teixa musica, independentment del text
i segons l'estat d’anim amb el qual la
rebem, ens produira uns sentiments o
uns -altres; parlo, naturalment, d'uns
limits extrems. D’alldo que no hi ha dub-
te, concretant-nos en el terreny del can-
coner popular, és de la gran quantitat
de cangons —i aixo potser es contradiu
amb moltes coses que anem dient— que
es proposen incitar-nos a la guerra. Pero
¢s que, malauradament, la guerra ha
estat un motor en el desenvolupament
de la historia himana i, per tant, hi ha
una gran quantitat d’himnes i de can-
cons més o menys belliques i, molt so-

vint, també hi ha cancons que es limi-
ten a narrar uns fets; i tots sabem que
els fets bellics han tingut una gran im-
portancia en 1'evolucié de la humanitat.

P. E. — Ef recordem I'l1 de Setembre a
Sant Boi, al Palau de la Mtisica Catala-
na ple de nens i mestres, i en tantes
altres ocasions, fent cantar i expressant
amb la nuisica la voluntat democratica
del poble en pro de la pau i la llibertat.
¢Quina consciéncia i quina vivéncia re-
cordes d'aquests fets i com els analit-
zes?

0. M. — Voldria subratllar dos aspectes:
Un és que, en aquestes manifestacions
collectives, el cant comunitari ha estat
sempre una eina d'una gran eficacia per
lligar voluntats, per crear un esperit de
confraternitat, d'entusiasme per una
mateixa idea i, sobretot, aquest sentit
de collectivitat de treball en una ma-
teixa direccid i sentit. Aix0, no obstant,
continua essent una eina de doble fil i
aixo, que és tan efectiu i pot ser posi-
tiu en tantes ocasions, també de vega-
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des ha estat utilitzat amb altres inten-
cions. La cosa, indubtablement, és bona
en si, pero hem d'anar en compte que
no s'utilitzi amb d’altres sentits.

Per una altra banda, si lluitem per la
pau, si busquem aquesta confraternit-
zacio i aquesta creacio d'un entusiasme
comu, ¢no em contradic quan utilitzem
per exemple el cas concret d’«Els Sega-
dors», del nostre himne? Jo crec que
no, perque les coses tenen una realitat
intrinseca d'origen, pero tenen també
un valor simbolic que han anat adqui-
rint a través dels temps. «Els Segadors»
—amb una historia musical encara no
gaire clara— no hi ha dubte que en
uns moments donats no és un cant de
pau; ¢s un cant de guerra, de revenja.
Pero no crec que si bé, en general, molts
himnes patriotics van néixer en cir-
cumstancies determinades i fregiient-
ment belliques o de dificultat (lluites
per una identitat nacional, per la recu-
peracio d'uns valors perduts), cosa que
sovint fa que siguin una mica agres-
sius i violents, amb el pas dels anys
perden aquestes connotacions puntuals.
Per exemple, poc després de tornar a
poder cantar publicament «Els Sega-
dors» vaig escriure un article per als

nens d'una escola i els deia que quan
cantem «esmolem ben bé les eines» hem
de pensar en les eines de treball, en allo
que ens ha de servir per al millorament
del viure quotidia; que quan cantem
«endarrera aquesta gent» hem de pen-
sar que som nosaltres mateixos que no
fem avangar el pais i que no podem
donar sempre la culpa als altres; etc.
Aixi, doncs, sempre podem reconvertir
el text d'un himne donant-li tot un altre
valor. I aixo, tant amb «Els Segadors»
com amb molts d’altres himnes nacio-
nals,

Per tant, en totes aquelles manifesta-
cions que deies, i per a tots els qui hi
érem, lI'himne tenia aquest valor de
confraternitzacié, d'unir voluntats, de
crear aquest esperit de collectivitat, de
sensibilitat comuna, d'amor a Catalu-
nya, etc., i, en el nostre cas concret, de
recuperacio i de reivindicacio. De rei-
vindicaci6 tan pacifica com vulguis —de
totes maneres, no hem de confondre
la pau amb les coses toves, siné que
la lluita per la pau és importantissi-
ma—, pero ferma, decidida i conscient.
A meés, en el nostre cas tenia molt es-
pecialment el valor de recuperacio de
tot allo que ens havia estat pres vio-




lentament i amb la sola forca de les
armes; i entre les coses que ens havien
estat preses, els simbols. I un simbol
té un valor enorme, per ell mateix i
per tot allo que va darrera d’ell.

P.E.— Des de la teva propia experiéncia
i vivéncia ¢quins criteris apuntaries per
a una educacio per a la pau des de l'ac-
tivitat musical?

0. M. — Una educaci6 envers la pau ha
de ser el resultat d’'una educacié global.
Hi ha contradiccions que ens costen
d’entendre; pero, en principi, hem de
creure que la gent ben formada i que
ha rebut una educacié que no ha tin-
gut solament en compte l'acumulacio
de coneixements sino, sobretot, la seva
formacié integral, forgosament ha de
tendir cap a la pau. I nosaltres creiem
que per a aquesta educacié integral de
I'home i per a aquesta formacié de la
seva sensibilitat, hi ha poques coses
que ens puguin ajudar tant com la mu-
sica. I, per tant, creiem que si féssim
meés musica —i més ben fetal— per
forca hauriem de ser millors; recorda,
com a simbol del poder pacificador de
la musica, el mite d'Orfeu.

La formacié musical ha de comengar
des de la més petita infancia i s’ha de
fer no com una finalitat en ella mateixa
sind per tot allo que comporta i per
totes les incidencies que té en la for-
macié integral. Pero aixd ens pot fer
caure en l'error de creure que si la
musica és sobretot important pels re-
sultats que pot tenir per a la formacio
integral de 'home, no cal preocupar-se
gaire per fer-la ben feta. I és exacta-
ment al revés. Si la masica la fem ser-
vir com una eina i no ens preocupem
—com a eina— que no sigui al maxim
perfecta possible, no obtindrem mai
aquells fins extramusicals que ens
preocupen. La gent que pensa en la
musica com a mitja i no com a fi, és
la que s'hauria de preocupar més per-
qué la musica estigués ben feta. Si no
es fa aixi, no els servira com a mitja
per allo que busquen, sigui el que sigui.
Si no ho fan aixi, ni contribuiran a la
formacio integral de I'home... ni faran
musica.

La musica ha de comencar al mateix
inici de la formacié humana. Recordem
aquella frase del celebre music i peda-
gog hongares Zoltan Kodaly: «L’educa-
cié musical comeng¢a nou mesos abans
de néixern»,
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ANEM A VEREMAR!

Per realitzar aquesta sortida, cal congixer i
haver parlat préviament amb un pagés que
tingui una vinya i prou bona per deixar-hi tre-
ballar els nens.

Nosaltres hem tingut la sort de conéixer el
senyor Joan de Terrassola i Lavit; i estem
segurs que si us bellugueu una mica pel Pe-
nedés, o bé connecteu amb el moviment de
mestres d'aquella comarca, podreu trobar
algu altre que us ho permeti.

També cal destacar que la verema és una
feina que es porta a terme a les darreries de
setembre o com a maxim a la primera quin-
zena d'octubre, per tant ens hem d'espavilar
a preparar-la en comengcar el curs o ja no hi
serem a temps.

Vam fer aquesta sortida amb 72 nens i ne-
nes de dues classes de 3r. nivell d'EGB.

Localitzacié

Per realitzar aquesta sortida podeu anar a
qualsevol de les comarques de Catalunya on
es conrea la vinya; trieu la que us quedi més
a prop.

Tingueu en compte, també, que si el des-
plagament el feu amb tren, us sortira molt
més economic, ja que podeu agafar bitllet col-
lectiu d'anada i tornada.”* Alhora, els nens i
nenes s'ho passaran molt millor que anant-hi
amb autocar.

Objectius especifics

Prendre contacte amb l'ambient de treball
al camp, fent la feina del pagés i experimen-
tant |'alegria de la collita.

Observacio del medi natural i dels costums
dels pagesos. Un cop a la classe, podrem fer
veure els forts lligams que hi ha entre el
medi natural i la feina que s'hi duu a terme.

* Demanar informacio al telefon 23017 22 de |'es-
tacio de Sants de Barcelona, departament de
viatgers.

Motivacié per al treball posterior, a la clas-
se d'experiéncies i a les de llenguatge i plas-
tica.

Recollida de mostres per estudiar el cep i
les seves parts, aixi com de compra d'uns
quants quilos de raim per elaborar vi.

Al marge d'aquests objectius, cal destacar
que aquesta sortida ens va facilitar moltissim
la tasca d'integracié dels nens a |'escola des-
prés de les vacances i que va afavorir molt
la coneixenca entre ells i també amb els
mestres.

Continguts

El pagés com a treballador del sector pri-
mari de la produccid.

L'ambient de treball al camp: cansament,
calor, suor, set...

Cultius de seca: la vinya i |'olivera.

Estudi del cep i les seves parts.

Procés d'elaboracid del vi.

Preparacié de la sortida

Com que anem a fer una feina que no co-
neixem, hem d'aprendre el vocabulari corres-
ponent per entendre les explicacions del se-
nyor Joan (el pagés). Per aix0, préviament, a
la classe, aprenem el nom de les parts del
cep i d'algunes eines del pages, bo i apuntant-
les en un dibuix imprés a la gelatina que do-
nem als nanos: sarments, gotims, pampols i
raims. També, i en una altra sessié, portem
uns quants raims a la classe per observar di-
rectament la seva forma i |'estructura dels
grans per dintre; veure les llavors, la pell, la
polpa, i els ho fem dibuixar.

Quan s'ha de decidir el regal que li por-
tarem al senyor Joan, tenim ocasié de parlar
de les condicions de treball del pagés durant
la verema: la calor, la set, etc., i decidim com-
prar-li una cantimplora d'alumini i un diposit
d'aigua gran per poder-la omplir durant el dia.
Els expliquem que el pagés es passa el dia
sencer treballant a la vinya.

o7
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Ens enduem les tisores de la classe per
tallar els raims. Les que fa servir el pagés son
molt perilloses per als nens.

També agafem dues o tres bosses d'escom-
braries grans, d'aquelles que son de plastic
més fort, per si el senyor Joan ens obsequia
amb uns quants quilos de raim.

No oblidem la maquina de fer fotos, ja que
serd una experiéncia que els agradara molt
de recordar.

Portem, també, alguns pots de vidre per si
trobem algun animal prou interessant per es-
tudiar després.

Com que un cop alla anirem de cara a la
feina, que consistira a recollir raim, no ens
endurem cap estri per escriure o dibuixar;
ja ho farem després a l'escola.

Durant la sortida

Arribem a les vinyes de Terrassola i Lavit
i anem a saludar el senyor Joan i la seva
senyora. Ja ens estan esperant. Un cop des-
carregades les bosses i les motxilles, ens
explica qué haurem de fer, un pél estranyat,

perd, de veure que els nens entenen bastant
bé les seves explicacions «técniques»,

Els dos mestres agafem, cada un, un grup
de vuit nens i ens n'anem a veremar. D'a-
quests, quatre porten tisores i tallen els raims,
dos van arrossegant la caixa on posem la «co-
llita», i els altres dos ajuden a transportar el
raim del cep a la caixa. Aquests «carrecs» van
«rodant» i aixi cada nen fa totes les feines.

La resta «descobreixen» les rodalies o ju-
guen; dues mares que han tingut I'amabilitat
d'acompanyar-nos i d'ajudar-nos durant |'ex-
cursio s'estan amb ells.

Quan és I'hora de dinar ja han veremat tots
els grups; els ha tocat una mitja hora a ca-
dascun, aproximadament,

Dinem, i «passem revista» a les troballes
que uns han fet mentre els altres estaven
veremant: algunes sargantanes, aranyes, car-
gols i... 574 cartutxos buits d'escopeta de
cagador (sabem el nombre perqué després
els vam comptar a la classe tot fent un exer-
cici de repas de numeracié). Ho endrecem
tot i ens preparem per tornar. Abans, pero,
lliurem al senyor Joan, amb tota la cerimonia,
el regal que li portem; després de la suada,
estem convencuts que |i sera molt util. Ell, tot
agrait, ens fa obsequi de dues caixes de raim




(uns gquaranta quilos) perqué nosaltres pu-
guem elaborar vi a l'escola. Ens el distribuim
a les motxilles dels grans, ben lligat dins les
bosses grans d'escombraries, i iniciem, molt
satisfets, la tornada a casa.

Després de la sortida

L'endema mateix, a la classe, iniciem els
treballs entorn de la sortida.

Com a primer treball proposem als alum-
nes d'escriure un text sobre la sortida, des-
prés de parlar durant una bona estona de les
experiéncies que haviem tingut el dia abans.

Després ens dediquem a netejar i a clas-
sificar els cartutxos en centenes, desenes i
unitats. Tenen uns colors molt vius i els agra-
da molt fer-ho. Ates I'éxit d'aquest tipus d'e-
xercici de numeracio, el repetirem posterior-
ment en grups reduits, fent passar a esque-
mes de nombres les quantitats de cartutxos
que donavem a cada un,

En uns murals que ens omplen gairebé to-
tes les tardes de la setmana, reproduim el
poble de Terrassola i Lavit i les seves roda-
lies. L'altra classe el fa sobre la verema, re-
produint una escena amb ells mateixos tre-
ballant,

Elaboracié del vi

Perd la tasca que més fa vibrar els nens és
I'elaboracié del vi. Per dur-la a terme, l'en-
dema mateix a la tarda traiem el raim del
refrigerador i I'aboquem en una banyera de
nen petit, d'aquestes de plastic rigit, per tal
de trepitjar-lo. Aixd ho fa cada classe per se-
parat, per tant ens toquen uns vint quilos per
cadascuna, Fem una rotllana gran i al mig hi
posem la banyera i una cadira amb una galle-
da amb aigua per netejar-se els peus. Poste-
riorment ens hem assabentat que aquesta ope-
racié no és necessaria i que perjudica el most,
ja que se li afegeix aigua residual procedent
dels peus dels nens que no se'ls han assecat
prou bé.

Un cop trepitjat tot el raim, el deixem repo-
sar amb la brisa (les pellofes, la rapa i les
llavors) durant 24 hores per tal d'observar si
inicia el procés de fermentacio. L'endema ens
adonem que el most fa una petita ebullicio:
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és el senyal que esperavem. Separem la brisa
del most, filtrant-lo, i després I'emboliquem
amb un drap i I'expremem fort per recuperar
el maxim de liquid. Finalment, omplim la béta
amb tot el most (ha d'estar curada prévia-
ment). Tant |i fa que hi vagi a parar una mica
de brisa; al contrari, va bé, ja que |i propor-
ciona els llevats necessaris per a la fermen-
tacio. Fet aixd, pprtem la béta al racé més
fosc de l'escola; ha de mantenir una tempera-
tura més o menys constant entre els 14 i 18
graus. No és dificil de trobar, ja que anem
de cara a ['hivern.

El most necessita aproximadament 40 dies
per fermentar i es pot saber que ja ho ha fet
traient un got de vi de la béta i deixant-lo
reposar durant un parell d'hores. Si el poc
residu solid que ha sortit (mares del vi) s'as-
sola, el most ja és vi; si sura encara, no ha
acabat el procés de fermentacio.

Si us poguéssiu assessorar amb algun pare
de I'escola que hi entengui o amb algun taver-
ner del barri, anirieu més segurs. Fins i tot ell
ho podria explicar als nens a la classe. Nosal-
tres aixi ho vam fer i va ser una experiéncia
molt rica i educativa.

Finalment, fem fer als nens un dibuixos
dels passos principals que hem seguit per
elaborar el vi, numerats i ordenats, i en un
full a part expliquen cada «seqiiéncia» amb
una frase.

Es poden fer contestar un parell de giies-
tionaris de cinc o sis preguntes. Un, entorn
del treball al camp; |'altre, sobre |'elaboracio
del vi. Aquests qliestionaris poden servir,
també, per avaluar la feina feta.

Per acabar, un cop fermentat vam filtrar el
vi i el vam tornar a la béta durant un altre
mes. Després en vam omplir en unes vint
ampolles. D'aquestes, ara ens en queden qua-
tre o cinc; la resta ens les hem begut entre
els mestres, els pares i els nens en les cele-

bracions tradicionals d'aguest curs a |'escola’

Pitu Fernandez
Escola Sant Miquel
(Cornella)

*N. de la R. — Us recomanem que consulteu el Dossier

Pedagdgic que, sobre e| museu del vi, ha publicat el
servei d'Iniciatives Culturals de [|'Ajuntament de Vila-
franca del Penedés,

ESCOLA

CATALANA

LLIBRES APROVATS PER A
LA UTILITZACIO A LES
ESCOLES, PER LA
GENERALITAT | PEL
MINISTERI D’EDUCACIO

NATURA | SOCIETAT
CICLE INICIAL

1¢" Alosa. Ortega/Recasens

2¢" Espigol. Ortega/Recasens
Col.leccié GRAO. Guitart/Miret
1¢ Pa amb xocolata. Quaderns
de treball 1,2, 3.

29" Serpentina. Quaderns

de treball 1,2, 3.

CICLE MITJA (Nova edicid)

3% Torsimany. Mir/Ruiz/Torres.
4'* Edafos. Mir (C. Naturals)

4 Vida i paisatge. Ballbé/Gassiot
(C. Socials)

5¢ Diaita. Mir/Franquesa.

(C. Naturals)

5¢ Terra i homes. Vergés/Comes
(C. Socials)

Col.leccié: GRAO. Fortuny

3¢ Baldufa

CICLE SUPERIOR

6¢ Energia. Mir/Paris (C. Naturals)
6¢ Mén i pobles. Ballbé/Gassiot
(C. Socials)

7¢ Dynamis. Mir/Paris

(C. Naturals)

7¢ Paisos i nacions.
Sobrequés/Vergés/Galofré/Rubio
(C. Socials)

8¢ Matéria i vida. Paris/Villalbi
(C. Naturals)

8¢ El mén d'avui. Verges

(C. Socials)

r‘ EDITORIAL TEIDE, S. A.
Viladomat, 291 - Barcelona-29




PER QUE
«RIALLES»?

Ben segur que a hores d'ara a molta gent
els és familiar, el nom de «Rialles», perd
potser els és dificil explicar-se qué és, en
realitat, aixd que en diem «Rialles». Es logic,
també, que molts mestres preocupats perqueé
el temps lliure dels nois i de les noies sigui
una font de creixement personal es preguntin
qué és «Rialles».

Quan, ara fa deu anys, una colla de gent
de Terrassa iniciaren aquesta aventura ano-
menada «Rialles», ho feren preocupats pel
buit que representava la manca d'uns espec-
tacles adients per a la mainada, alguna cosa
diferent del que els oferia la televisié o els
mal anomenats cinemes «aptos». La vinculacio
a la Delegaci6 terrassenca d'Omnium Cultural
per part d'algunes de les persones promo-
tores de la iniciativa, féu que «Rialles» nas-
qués amb una intencionalitat molt clara: avan-
gar pel cami de la normalitzacié cultural i
linghistica en el camp dels espectacles per a
nois i noies. Al cap d'uns anys, en sortir fora
del clos terrassenc per a explicar aquesta ex-
periéncia a altra gent, hom es troba amb la
necessitat de formular, d'una manera més pre-
cisa, els proposits de «Rialles»; després d'una
reflexi6 sobre el treball fet durant aquells
anys, la formulacié queda dibuixada aixi: in-
tentar, a través de les activitats que els ofe-
reix «Rialles», que els nois i les noies de
casa nostra tinguin uns espectacles de quali-
tat, estetica i pedagogica, que facin d'ells uns
espectadors actius i que els ajudin a sentir-
se arrelats a la cultura catalana.

Aquests bells proposits hom creu que es
poden assolir no sols a través dels espec-

Gran Gala. «Catalunya tota plena de rialless.
Olot, 22 de juny de 1980.

tacles que els artistes ofereixen als petits
espectadors, ja sigui teatre, titelles, pallassos,
masica, pintura, cinema, etc., siné també per
mitja de les mdltiples activitats que la gent
de «Rialles» sigui capa¢ de promoure a l'en-
torn dels espectacles: forums de debat amb
els artistes, tallers de plastica i dramatitza-
cio, espectacles fets pels mateixos nois i
noies, festes populars orientades a la parti-
cipacio, treball sobre els temes dels espec-
tacles i moltes coses més.

Per aixo sovint diem que els espectacles
de «Rialles» son «diferents». El nen, quan ve
a «Rialles» té la sensacié que es troba en un
ambient familiar: hom el saluda, li explica
coses, l'estimula a ser un espectador actiu.
De fet, si l'espectacle esta ben plantejat, ha
estat pensat tenint en compte a quin puablic
va destinat, ben segur que suscitara la par-
ticipacio del nen, participacié que no sempre
sera sorollosa i exterior; un gran silenci, un
sospir general d'espera emocionada en un
moment determinat d'una pellicula o d'una
obra de teatre és l'expressié més clara de
participacié, interior, silenciosa, perd acti-
vissima.

Evidentment, el que aquests proposits si-
guin més o menys una realitat depén, basi-
cament, de 'equip huma, de la colla de gent
que a cada poblacié s'aplega sota el nom i
I'emblema de «Rialles». ;Com funciona el
grup «Rialles»? Tots els grups constituits
amb aquest nom gaudeixen de plena autono-
mia, tant a I'hora d'establir el seu calendari
d'activitats, de triar els espectacles que vo-
len programar, la propaganda i difusié que
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se'ls vol donar, com pel que fa a I'economia.
Aixo no vol dir que els grups «Rialles» tre-
ballin isolats; en formar part del moviment
«Rialles» els seus components tenen ocasio
de trobar-se amb la gent dels altres grups,
intercanviar informacions i experiéncies i aju-
dar-se mituament a fer que els objectius que
es proposa «Rialles» siguin cada vegada més
una realitat a la seva localitat. Quan hom
entra a collaborar en un grup «Rialles» so-
vint no coneix massa el mon de I'espectacle
i, més concretament, l'anomenat espectacle
infantil; les trobades periodiques de respon-
sables dels diversos grups «Rialles» permeten
coneixer una mica més les possibilitats de
les activitats que oferim, el suc que hom en
pot treure. Treballar en un grup «Rialles»
també pot ser una font de creixement per-
sonal per als adults.

Després de deu anys d'iniciar-se «Rialles»
a Terrassa hi ha unes vint-i-cinc poblacions
de Catalunya que compten amb un grup ani-
mador d'aquesta mena d'activitats que fan
possible que els nois i noies de la seva vila
tinguin, d'una forma continuada, uns espec-
tacles a la seva vida, engrescadors, divertits,
amb uns temes o uns personatges amb els
quals el nen facilment s'hi pot sentir iden-
tificat.

Com a dades indicatives de l'abast de la
tasca que «Rialles» intenta portar a terme,
cal dir que la temporada 1981-82 més de
110.000 espectadors assistiren a les 245 ses-
sions «Rialles» organitzades a 19 poblacions
de Catalunya. Per a la temporada actual hom
preveu que hi hagi més poblacions i que el
nombre de sessions s'acosti a les 300, cosa
que, ben segur, permetra superar el nombre
d'espectadors en relacié a la temporada an-
terior.

D'entre els objectius que s’ha proposat el
«Moviment Rialles de Catalunya» per a aques-
ta temporada, mereixen ser destacats els
punts segiients: continuar treballant per la
millora de la qualitat dels espectacles, bo i
donant un lloc preferent al teatre per a nois
i noies; un programa experimental a les co-
marques del Baix Ebre, Montsia, Terra Alta i
Ribera d'Ebre en vistes a promocionar «Ria-
lles» en aquests llocs; obrir les activitats dels
grups «Rialles» al maxim de public possible,
interessant-hi la gent dels barris de les ciu-
tats grans; aconseguir una estabilitat pel que
fa a les subvencions atés el caracter sempre
deficitari d'aquesta mena d'activitats.

Finalment, cal recordar que «Rialles» con-
tinua coHaborant amb «Cavall Fort» i «Drac
Magic» en la tasca de doblar en catala pel-

licules per a nois i noies.! Es recent encara
I'estrena a Barcelona de la pellicula «El fan-
tasma de l'avié». Per aquesta tasca continua-
da al servei dels infants fa poc I'Ajuntament
de Barcelona atorga a les tres entitats pro-
motores dels doblatges el Premi Ciutat de
Barcelona de Cinema.

Poblacions on hi haura activitats de «Rialles»
durant la temporada 1982-83

(Aquesta relacié és susceptible
d'incrementar-se més endavant)

Comarques

Poblacions

Barcelonés

Vallés Occidental

Vallés Oriental

Alt Emporda
Baix Emporda

Garrotxa

Gironés

La Selva

Alt Penedes

Baix Penedés
Conca de Barbera
Cerdanya
Ripolles

Anoia

Bages

Badalona
Sant Just Desvern

Cerdanyola del Vallés
Sabadell
Sant Cugat del Vallés
Terrassa
Ullastrell

La Garriga
Sant Celoni

Figueres

Bellcaire d'Emporda
La Bisbal d'Emporda
L'Estartit
Palafrugel|
Torroella de Montgri

Olot

Girona
Llagostera

Blanes

Vilafranca del Penedés
El Vendrell

L'Espluga de Francoli
Puigcerda

Ripoll

Igualada

Manresa

Total: 26 poblacions

4. «La Ventafocs», «Un invent diabodlic», «La flauta

dels sis barrufets», «La guineu de Bambury»,

«Elisabets.



Generalitaf de Catalunya

Comissio Interdepartamental de Recerca i Innovacié Tecnologica, CIRIT,

PREMIS A LA JOVENTUT 82-83

La Comissio Interdepartamental de Recerca i Innovacié Tecnologica,
CIRIT, convoca un concurs per a fomentar I'esperit cientific entre els
alumnes de BUP, COU i FP dels centres de Catalunya.

Els treballs hauran

e d'estar relacionats
amb qualsevol de les
matéries o de les arees
dels cicles escolars
esmentats i podran tenir
caracter interdisciplinari.
Podran ésser de tipus
experimental o teoric i
podran consistir en
experiéncies o d'altres
iniciatives que fomentin
la creativitat cientifica
i I'esperit de recerca.

2 La memoria

e explicativa del treball
no podra excedir de

50 folis mecanografiats en
catala a doble espai i haura
d'anar acompanyada d'un
escrit, de no meés de dos
folis, signat pels autors,

en el qual s'especificaran
les motivacions, les
circumstancies i la manera
com ha estat realitzat el
treball, el curs i el centre
on estan matriculats i,

en el seu cas, el nom del Tecnoldgica, CIRIT, grau de coordinacié
professor o professors que | yija Laietana, 46 A, pral., d'esforcos i un més eficac
hagin dirigit o estimulat Barcelona-3, i cal fer estimul de cara a
la investigacio. sical, | constar en el sobre I'assoliment dels objectius
acompanyaran la memoria | “premis per a la Joventut”. | d‘aquesta convocatoria.
G S Firar dir i
. L Es concediran un premis procurant que en
experimentals objecte « Maxim de 80 premis | correspongui almenys
del treball. de 25.000 ptes. cadascun | un a cadascuna de les
als millors treballis comarques de Catalunya,
El termini de realitzats, preferentment | sempre que els treballs
e presentacio dels en equip, i 20 premis reuneixin els mereixe-
treballs finalitzara el dia més de 30.000 ptes. als ments suficients.
30 del mes d'abril de 1983. | centres d'on procedeixin TP Lo
Els treballs seran adrecats | els treballs que posin de per a més iﬂfff;:?:ﬁetam
al Vice-president de la manifest un millor nivell adrecar.se & 10 RiT
Comissio Interdepartamen- | de participacio col-lectiva “P;:,an 318 63 24
tal de Recerca i Innovacié | dels alumnes, un més alt |relemy e —




4 noticies de I’associacié notici

PRESENTACIO DELS DOSSIERS
«CIDOB - ROSA SENSAT»
DE TEMES INTERNACIONALS

El proppassat dia 22 de novembre va tenir
lloc la presentacio de la nova «Coleccié de
Dossiers CIDOB - Rosa Sensat de Temes In-
ternacionals». L'acte se celebra al Collegi
Oficial de Doctors i Llicenciats. Va fer la pre-
sentacié Josep Ribera (de CIDOB) amb un
petit parlament sobre la importancia que
aquests quaderns de treball poden tenir a
les escoles on, malauradament, no se sol tre-
ballar suficientment la tematica del mén in-
ternacional.

La presentacié en si dels dossiers (1. L'O-
TAN; 2. Les Comunitats Europees) la va fer
Pilar Benejam (professora de |'Escola de Mes-
tres de Sant Cugat), que va posar |'émfasi
tant en els aspectes pedagogics com en els
continguts de les obres.

Finalment va tenir lloc un coloqui on va
quedar clara la necessitat de posar a mans
dels mestres, sobretot de 7&. i 8&. d'EGB,
BUP i FP, nous materials, com aquests, a fi
que puguin treballar aquests temes de tanta
importancia.

Aixi mateix, el dia 25 de novembre es van
presentar aguests nous dossiers als mitjans
de comunicacid. Alguns dels autors i els re-
presentants de les dues institucions editores
d'aquests quaderns de treball, van respondre
a les preguntes dels periodistes sobre els
objectius i els ambits educatius que pretenen
omplir els llibres d'aquesta nova coleccid.

Al mateix temps, dues emissores de radio
de la nostra ciutat van entrevistar Josep
Ribera (de CIDOB) i van tractar diferents as-
pectes, del present i del futur, d'aquesta col-
leccio.

ACTE DE LLIURAMENT
DEL PREMI DE PEDAGOGIA
«ROSA SENSAT»

El dia 3 de desembre, a I'Escola Oficial d'A-
parelladors, va tenir lloc el lliurament del
Il Premi de Pedagogia «Rosa Sensat». Enguany

I'obra premiada va ser «Projecte educatiu per
al menor inadaptat: resposta a un repte peda-
gogic», de la qual sén autors un equip de
mestres del Centre Urba de Rubi.

L'acte comenga amb un petit parlament de
Jordi Maduell. Seguidament la president del
Jurat, la senyora Angeleta Ferrer i Sensat,
lliura als guanyadors I'import del premi,
200.000 pessetes.

Jaume Funes (psicoleg especialitzat en
aquests temes) va parlar de |'obra guanyado-
ra tot fent-ne una acurada analisi, tant del
contingut de l'obra com de les grans difi-
cultats en qué es troba el tipus d'ensenya-
ment de qué tracta, és a dir, l'educacié de
marginats.

SUBVENCIO
DE LA GENERALITAT
ALS GRUPS DE TREBALL

Acollint-nos al decret 185/1982 de 15 de
juny, publicat al DOG, sobre «atorgament de
subvencions que sense finalitat de lucre, or-
ganitzin activitats de formacié permanent de
professorat d'ensenyament no universitari
d'octubre a desembre», varem presentar a la
Generalitat el projecte amb justificaci6, ob-
jectius i pressupost, per als dotze cursos d'a-
quest primer trimestre, els 19 grups de treball
i 3 sortides de dissabte.

La subvencio ens ha estat concedida, se-
gons unes bases que la comissié ad hoc va
elaborar.

Del total de 2.062.800 ptes. que haviem
demanat ens n'han concedit 1.720.600. La di-
ferencia és perqué a les bases elaborades
per la comissié no es contemplava |'adqui-
sicié de material d'equipament, que nosaltres
haviem soHicitat per a un grup concret.

Logicament, cada grup de treball haura de
fer una memoria de la seva evolucié i con-
clusions, per lliurar al Departament correspo-
nent, aixi com justificar totes les despeses.

Hi ha onze entitats més que s'han acollit
al decret, a les quals la subvencid sollicitada
ha estat concedida totalment o parcialment.

El Departament fara un control periodic i
estricte de la marxa de diferents treballs.
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ESTUDIS COMARCALS

® El Penedes
® El Valles
® Bages, Bergada i Solsonés
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MATERIAL DE CLASSE
COMPLEMENTARI DE «LA CLAU»
DE ROSA SENSAT.

LES LLETRES

— Les lletres Montessori de compon- ® [a filera dels sons oclusius
dre adaptades a la llengua catala- e la filera dels sons fricatius
na i collocades dins d'una caixa. e /a columna dels sons labials
— Una caixa amb 39 compartiments. e la columna dels sons dentals
— Un compartiment per a cada so de @ la columna dels sons palatals i ve-
la llengua catalana i cinc compar- lars
timents per a les grafies més di- ® la columna de les lletres mudes
ficultoses. més freqlients
— Cada compartiment en el lloc que @ la columna de les mudes i les difi-
li pertoca en la boca i el pensament cultoses menys freqlients
del nen:
e /a filera de les vocals toniques — Els colors plans indiquen segure-
@ la filera de les vocals atones tat en I'is de les lletres.

@ [a filera dels sons liquids — Els colors tacats indiquen cautela.



