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NECESSITAT D'UNA 
PARTICIPACIÓ ARTICULADA 

Els canvis polítics que s'han produH al nostre país, sobretot a partir de les últimes elec
cions legislatives de !'octubre proppassat, no poden comportar de forma automatica els 
canvis economics, socials i culturals que són i han estat demanats per la majoria del nos
tre poble 1 deis mestres, en primer terme, en els aspectes relacionats amb l'escola i 
l'educació. 

Sabem les dificultats que hi ha perque els programes i els idearis innovadors es portin 
a la practica f ins al darrer racó del nostre teixit social i economic, i el munt d'interessos 
diversos que s'hi oposen. 

Pero el canvi que demanem no afecta només les realitzacions o projectes d'un pla de 
govern, sinó també l'estil o actitud en la forma de governar, per tal que aquesta resulti 
realment democratica; estil que ha de comptar amb la participació deis sectors afectats 
que s'ha de notar en un termini més curt. •Perspectiva Escolar• ha reclamat sovint la 
necessitat d'aquesta part icipació en ocasió d'actuacions passades tant del Govern central 
com de la Generalitat. 

Ara ens trobem a !'espera d'un conjunt de lleis sobre l'escola que sabem que s'estan 
elaborant i de les quals els mestres no tenim cap altra informació que l'apareguda a la 
premsa. Des d'aquesta revista, dones. hem de posar J'accent altra vegada en la paraula 
i en el fet de la participació de tots els components de l'acció educativa i del seu entorn 
en tot procés veritablement innovador, a l'escola. 

Tenim noticies de l'interes del Govern socialista pel tema de la democracia en les insti
tuclons educatives, tant en els aspectes de gestió deis centres escolars com en els 
d'organització del sistema educatiu global. 

Aquestes preocupacions -que responen a unes necessitats en el sector- haurien de 
portar a la regulació per llei -tal com ja s'ha fet en altres pa'isos propers- de la parti
clpació permanent i democratica a tots els nivells del sistema escolar. 

La lnformació i la regulació de la participació abans de qualsevol reglamentació es fa 
imprescindible a casa nostra si pensem en el desert que, pel que fa a aquests aspectes, 
hem viscut durant més de quaranta anys. Per aixb esperem que, finalment, es recullin 
·les necessitats 1 aspiracions de participació democratíca de tots els atectats en el món 
de l'ensenyament. 
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2 Educació basica i 
psicologia evolutiva 

per Jaume Funés 

Per sobre de qualsevol altra considera
ció, cal partir de la base que el període 
d'«educació basica» és aquell en el qua! 
la influencia educativa és determinant o 
decisiva peral desenvolupamcnt global de 
l'individu. 

Des de la perspectiva escolar, un perío
de d'educació basica és aquell en el qua! 
J'influx educatiu de l'escola és, en gran 
pan, decisori sobre les característiques 
personals de l'individu resultant, després 
de passar per l'cscola. 

Perque un període educatiu sigu i basic 
cal que rccolzi sobre una etapa del des
envolupament huma en que les caracte
rístiques fonamentals de J'indiviclu esti
gu in en evolució, s'cstiguin fcnt i organit
zanL Altrament, i per bé que la instrucció, 
eJs concixcments, tcncn alguna influencia 
sobre l' ind ividu-, no es pot considerar 

educació hasica la que incitkix sobre un 
individu consolidat, inamovible en e ls as
pectes fonamentals. 

El fet d'assentar-se sobre un períodc 
sensible a l'estimulació, en unes etapes en 
les q uals es construeix l'organització fo
namental de la persona, és el que conver
teix l'«educació basica» en <<educació ge
neral basica>>, és a di r: en educació fona
mental que ha d'estar a l'abast de tot
hom. De no ser així, la realització per
sonal deis individus d'un coHecti u queda
ría diferenciada pcr cstimu lacions educa
tives radicalment diferents. 

Educar un individu canviant 

Potser un deis principis clau de la psi
copedagogia sigui el reconeixement que 



tota educació, tota pedagogia, ha de par
tir de les característiques de l'individu al 
q4al ha d'ensenyar o educar. Al mateix 
temps, aquest individu, portador de la 
seva propia idiosincracia, és un individu 
en evolució, és a dir, sotmes a canvis suc
cessius. Per lógica, el conjunt d'activitats 
educatives que realitza l'escola han de ser 
dinamiques, han d'estar adaptarles al prcr 
cés evolutiu que els alumnes, necessaria
ment, hauran de presentar. 

Ara bé, convé de recordar que l'evolució 
psicológica no és un procés lineal, de 
simple augment progressiu de capacitats 
i recursos segons el qua! un alumne de 
cinque és simplement més que un de se
gons i menys que un de vuite. L'evolució 
psicológica és el procés pe! qua! l'individu 
accedeix successivament a determinats es
tadis o períodes en els quals amplia els 
seus recursos personals, pero, sobrctot, en 
els quals aquests s'organitzen d'una ma
nera diferent i específica. D'aquesta for
ma, l'alumne que esta en determinada eta
pa evolutiva presenta, sobretot, caracte
rístiques psicologiques profundament di
ferents del que esta en una etapa ante
rior o posterior. 

Així, l'educació sera obligada a adaptar- 3 
se, en primer lloc, a les successives i pe
culiars organitzacions psicologiques que 
presenten els individus de determinats pe
ríodes d'edats. 

Cicle evolutiu, cicle educatíu 

Seria en·oni, aixo no obstant, pensar que 
la necessitat de prendre en consideració 
les característiques específiques de l'a
Jumne en evolució es deriva solament de 
l'esmentada adequació mútua. Hi ha un 
altre principi més que hem de recordar: 
l'educació ha de servir per ajudar l'alum
ne a abastar les característiques i l'orga
nització basica de cada una d'aquestes 
etapes evolutives. És a dir que, per exem
ple, el cicle superior no solament ha d'es
tar adequat a les característiques del mo
ment evolutiu pre-adolescent, sinó que a 
més a més ha de tenir entre els seus ob
jectius servir-lo en la conquesta de carac
terístiques com el pcnsament abstracte. 

Continuant amb la seqüencia d'aquesta 
espec1e de decaleg que anem muntant, 
sembla logic i convincent assenyalar que 
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tot cicle evolutiu ha de tenir un cicle edu
catiu; o, al revés, que tot cicle educatiu 
ha de recolzar, basicament, en un cicle 
evolutiu. La seqüencia evolutiva determina 
així en gran part la seqüencia de l 'organit
zació educativa. 

No voldria, pero, ser maximalista, en 
aquesta necessitat de coincidencia entre 
cicles evolutius i educatius. D'una banda, 
la psicología no sempre pot precisar total
ment subperíodes dintre les grans etapes; 
de l'altra també s'han d'atendre alguns 
conceptes derivats de les necessitats re
latives al temps generarles pels aprenen
tatges, a través deis quals s'educa a !'es
cola. 

L'educació es presenta, dones, a !'esco
Ja, com una activitat determinant per a 
l'individu (amb influencia decisiva a la 
seva vida); que ha d'adequar-se a les seves 
característiques per no ser esteril o con
traproduent; adaptació que ha de (er-se 
scgons períodes o cicles di(erenciats a la 
formació i organització deis quals ha de 
contribuir. 

Les etapes en psícologia evolutiva 

Esquematilzant tot aixo, ja podem pas
sar a descriure, també molt someramcnt, 
els elements basics de psicología evoluti
va que hi ha subjaccnts, o hauria d'haver
hi, en els diferents cicles de l'Educació 
General Basica. 

En tota etapa evolutiva, podem ai'llar 
almenys tres grans facetes o elements 
canviants d'una etapa a una altra: 

a) Un tipus d'organització intcl·Jectual, 
una manera específica d'abordar i ela
borar la realitat. 

b) Un conjunt de vivcncies emocionals, 
una manera d'organitzar les emocions 
i els sentiments. 

e) Un esquema de relació social amb els 
altres, amb els adults, amb el grup
classe, amb el grup-carrer. 

Alhora, l'evolució psicologica s'até a una 
serie de prineipis gcncrals en els quals 
és escaient de destacar: 



a) El ritme evolutiu no és ni uniforme 
ni lineal, sinó que la conquesta de 
noves etapes es fa sobre la base de 
retrocessos momentanis que permeten 
la consolidació d'allo que s'ha adqui
rit i serveixen de mecanismes de de
fensa davant la perplexitat que per a 
l'individu suposa !'entrada en una eta
pa nova. En totes les etapes, t>xisteix 
un període inicial d'ambivalencia i in
determinació. 

b) Encara que sigu i possible determinar 
períodes generals, cada individu con
tinua a un ritme diferenciat dintre de 
cada etapa o cicle evolutiu, coincidint 
la majoria només en les fases culmi
nants del període. De la mateixa ma
nera, encara que cada individu sigui 
diferent deis altres del grup, les ca
racterístiques i composició d'aquest 
grup condicionen el ritme propi. 

e) En cap etapa l'evolució és un simple 
procés de dcsplegament de potencia
litats subjaccnts, que apareixerien fos 
com fos el context en que se situés el 

nen. Medís diferents generen caracte
rísti-ques cvolutives diferents i fins i 
tot, en algun cas, com en la pre-ado
lescencia, un medí diferent pot qües
tionar la propia existencia de !'etapa 
o les seves característiques fona
mentals. 

d) Les etapes obeeixen un tipus d'estruc
tura ~crtical en la qua! !'etapa poste
rior recolza sobre !'anterior, en la qua! 
allo que s'apren, allo que s'organit
za, allo que s'integra abans, determi
na la que ve després. 

Amb la intenció i l'interes de ser breu i 
grafic, seguiré, en el comentari de les di
ferents etapes evolutives, el quadre n.o 1, 
que recentment he incorporat a un altre 
treball coJ.Iectiu.* Com tots els esquemes, 

* AMAT, D., FUNES, J., lBÁÑEZ, J ., MlOUEL, c., 
ROJG, A., L'actuació educativa de 8 a 12 anys, 
Direcció General d'Ensenyament Primari, fe
brcr de 1983. Publicat a «Butllcti deis Mes
tres•. núm. 176 (mar<; 1983), pp. 7-13. 
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6 té una gran dosi de simplificació, pero 
po~sibilita una visió global de les carac
terístiques psicopedagogiques de tota I'E· 
ducació Basica. 

Entre els tres i els set anys 

Quan als tres anys el nen ja s'hauria 
d'incorporar a !'escoJa -si és que no ha
vía passat per I'Escola-Bressol- es troba 
a la mcitat d'un llarg període que podem 
considerar, en sentit ampli, com a «pri
mera infancia». 

Ha recorregut un trajecte cap a l'auto
nomia personal, des de la dependencia i 
la simbiosi més cstrcta amb cls pares. Ja 
pot establir relacions amb el llenguatge 
del món adult i té consciencia de si ma· 
tei.x com a persona diferent deis altres. 

L'activitat manipulativa i motora ja no 
és la base exclusiva de la seva aproxima
ció a la realitat, sinó que té ja una dis
criminació perceptiva potcnt. La realitat 
és progressivament objectiva i distant, di· 
fercnt, diferenciada i canviant. No té ca
tegories inteHcctuals amb que organitzar 
els seus coneixements, pero una bona es
colarització J'ajuda a preestablir els sis
tcmcs d'operar, les opcions concretes amb 
les quals haura de raonar en el períodc 
posterior. 

La independització progrcssiva també 
és com un cert dcscobriment de la ·solc
dat i la seva esfera emocional es veu tra
vessada per sentiments contraposats, an
goixes i agressivitats gcncradcs pel reco
neixement deis altres, el papcr del pare i 
de la mare i la seva relació mútua, l'ac
ceptacíó deis germans, etc. Aquesta prime
ra infantesa s'acaba, en general, en mig 
d'una gran borrasca emocional. A aquest 
clima cal afegir-hi la diaria adaptació a 
l'escola -encara no és scnzilla ni auto
matica- i a les seves exigcncies inicials 
d'aprenenlatgc (adaptació i conflicte molt 
més gran per a l'individu que inicia l'es· 
cola en el ler. curs d'EGB). 

Només la disponibilitat madurativa, més 
o menys gcncralitzada, per als aprencn
tatgcs instrumentals assenyala els cinc 
anys com a momcnt en el qual comenc;ar 
un cicle educatiu (el Cicle Inicial ). Per 
tant, només raons d'aprenentatge i d'orga
nilzació escolar, en el sentit més estricte, 
poden justificar l'inici d'un c icle educatiu 
als cinc anys. En l'actualitat, sembla ciar 
que el cicle hauria de comcm;ar als tres, 

amb un esquema organitzatiu diferencial 
per als dos primers anys i un allre per 
als tres darrers. La base de la capacitat 
perceptiva, de l'objectivació, o de la inde· 
pendencia personal resultant al final d'a· 
quesla etapa dcpcnen, en bona mesura, 
de les expericncies sensorio-motores, deis 
habits socials, del descobriment de la rea· 
litat, practicat als 3 i 4 anys. 

De 8 a 12 anys 

A partir deis set anys, en la majoria 
deis alumnes baixa el n ivell de confliclcs 
emocionals i la tranquiHital scmbla ser 
la nota dominant. Una especie de scgona 
infancia amb les seves certc!> dosis de ma
duresa final caracteritzen el pcríode. Les 
tensions deixen progressivament de mo
nopolitzar les energies disponibles i el 
nen es converteix en un individu escolar, 
en un individu enormement disposat per 
a l'aprenentatgc. 

Un cop superada la marcada depenc!Cn
cia deis pares que encara caractcritza el 
període anterior, d'allres adults adquirci
xen importancia, entre ells el mestre, per 
l'influx del qual es veuran moll a(ectats. 
Pero curs dan·era curs, és el grup de 
companys que l'cnvolta el qui contraura 
una importancia decisiva .. Es descobreix 
a si mateix en relació als allres, com a 
membre d'un grup en societat amb al
tres, amb els quals apren a relacionar-se. 
La realitat grupaJ arribara a la seva ma
duresa més alta especialment en el dar
rer període d'aquesta etapa. 

El ncn escolar, el de 8 a 12 anys, es 
troba jus tament en el moment intermedi 
de l'evolució de les seves capacitats i del 
sistema d'operar: ha superat l'engany i la 
dependencia de la percepció directa, pero 
no ha aconseguit el raonament concep· 
tual. El nen -que inicialment coneixia la 
realitat perla manipulació i el moviment
ha passat el parvulari i el cicle inicial 
perfeccionan! la seva aproximació percep
tiva a la realital, per acabar situant-se en 
el pla de representació en lloc del de l'ac
ció directa. El descobrimcnt progressiu 
del món, de la realitat que l'envolta, és 
possible perque té nous sistemes d'ope· 
rar inteHectualment. La conquesta basica 
d'aques t alumne sera arribar a ser capac; 
d'«operar>>, de realitzar «Operacions»; l'ob· 
jectiu fonamental a assolir, abans d'a
cabar el cicle, és que l'alumne es bcnc-
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8 ficii' d'un sistema integrat, organitzat, d'a
prenentatge i raonament. 

Fins ben avan<;at el curs sete no són 
majoritaris els trets basics de la pre-ado
lescencia. Són justament el cinque curs 
i el sise els prototipus de la maduresa 
infantil i avui día res no justifica la in
clusió d'aquest últim curs en un tipus d'or
ganització escolar (el Cicle Superior) des
acordada amb les seves característiques 
basiques. Els aparents primers conflictes 
d'oposició típics del cinque curs i la pre: 
sencia de transformacions puberals en les 
noies de sise, semblen anunciar la futura 
adolescencia. En realitat no és així. Les 
grans transformacions que marquen el 
pas a !'adolescencia (pre-adolescencia) en
cara no són presents; simplement acaba 
d'arribar a un grau de maduresa infantil 
que permet una actuació i un cert pensa· 
ment autonoms. 

La pre-adolescimcia 

Les transformacions del nen en un ado
lescent de quinze o setze anys suposen un 
procés en el qua! diversos factors s'alte
ren, es modifiquen, i en el qua! aparei
xen aspectes nous que posteriorment es 
consoliden o desapareixen. Aquest procés 
de transformació ha de ser considerat, a 
efectes aducatius, una etapa que encara 
no és l'adolesd:ncia consolidada, sinó el 
període que hi du. 

En Ja. pre-adolescencia s'esdevenen can
vis notables en el desenvolupament intel
Jectual. Aquests canvis es van manifestant 
fonamentalment en el procés de I'apre
nentatge escolar. L'entrada en !'etapa pre
adolescent suposa un canvi qualitatiu im
portant en la manera de procedir intel
lectualment. S'esta en una manera de pen
sar particularista, !ligada estretament als 
fenbmens perceptius, circumstancial. S'ar
riba a una forma de pensar en la qua! es 
relacionen els atributs amb fenomens an
teriorment explicats, es treballa amb les 
idees i els conceptes generals, s'és capac; 
d'una explicació deductiva, etc. 

El grup d'iguals, d'individus sotmesos 
a les mateixes pressions i inquietuds, pas-

sa a ser el marc fonamental del compor
tament de l'alumne de Te i de 8e. Li cal 
ser com els altres per a ser ell mateix, 
necessita pertanyer a un coHectiu amb 
normes i valors propis. El grup, la seva 
colla, esdevé així el valor prioritari. 

Només la negació de l'adult Ji permet 
d'afermar-se a si mateix. S'hi oposa per 
allo que la seva presencia suposa de man
teniment de )'anterior situació de nen. 
S'hi oposa per les exigencies que rep d'a
daptació a la societat adulta que no acaba 
d'entendre ni de comprendre. 

L'inici de la percepció del futur, del seu 
futur, el descobriment de si mateix -d'a
llo que és ell i no són els altres-, les exi
gencies que adopti c'omportaments adults, 
la influencia dispar deis models que els 
mass-media li transmeten, li provoquen 
una serie de vivencies personals amb una 
elevada carrega emocional. Viu en un es
tat general d'emocionalitat que tenyira to
tes les seves actuacions i manifestacions. 

En funció deis canvis maduratius que 
es produeixen en l'anatomia i la fisiología 
de la reproducció, l'alumne es veu enfron
tat de ple amb la seva propia realitat per
sonal sexuada. 

Les expectatives de comportament se
xual que li planteja la societat i la colla 
de companys amb vivencies · similars si
tuen en un dels primers plans de les se
ves preocupacions el món complex de la 
sexualitat. 

En aquesta etapa, de la qual sintetica
ment, només hem assenyalat la din~mica 
psíquica que es produeix, no es pot obli
dar la profunda dependencia que té amb 
J'exterior. Fins i tot aquests trets basics 
revesteixen característiques i ritmes molt 
diferents d'un mitja a l'altre, creant fins 
i tot dintre d'una mateixa escola, alumnes 
marcadamcnt diferents. 

Amb les dades disponibles, ja hem as
senyalat que !'etapa no comenc;a abans 
deis dotze anys i que el sise curs esta 
descoHocat. Tampoc no acaba als catorze 
i hauria de durar almenys fins als quinze
setze, en els quals s'ha entrat definitiva
ment en !'adolescencia -de la qual un en 
surt quan pot- i han pogut establir-se 
les bases d'allb que, posteriorment, podra 
ser el pensament i la conducta adultes. 



L'organització en cicles 
per Víctor Manuel Burgos Alonso 

Víctor Manuel Burgos Alonso, actual Subdirector General d'Ordenació Educa
tiva del Ministeri d'Educació i Ciencia, ha publicat un article a la «Revista de 
Ciencias de la Educación>>* en el qual fa una analisi crítica de la Reforma de l'E
ducació General Basica propasada peZ govern anterior des de l'optica dels progra
mes proposats i l'organització en cicles. 

En el marc de la necessaria revisió de la Llei d'Educació del 1970, a causa de 
les transformacions socio-polítiques del nostre país en els darrers anys, de les 
possibilitats que s'ofereixen ara d'enfrontar-se a les necessitats estrictament socials 
en materia educativa i del nombre elevat de fracassos que les aules detecten, l'autor 
fa una analisi breu sobre la falta de planificació i previsió en la introducció de la 
innovació, així com de les deficiencies deis «Programas Renovados>>, per passar 
immediatament a intentar clarificar quina és realment la nova proposta d'organit
zació. 

Aquest és el fragment de l'article que hi fa referencia: 

L'ensenyament en cicles 
La reforma, en fase d'implantació, no 

es refereix únicament a la modificació 
deis programes, sinó també a !'estructu
ra de l'EGB. A pesar de les deficiencies 
assenyalades deis Programes Renovats, 
la cosa que ha causat un desconcert i 
una perplexitat més grans en el profes
sorat ha estat l'ambigüitat i imprecisió 
amb que s'utilitza la paraula clau de la 
nova ordenació: el Cicle. És evident que 
una clarificació precisa de la nova arde
nació que es proposa, precisament les im
plicacions pedagogiques, didactiques, or
ganitzatives, etc., era essencial i impres
cindible per a l'exit de la innovació. 

En el document base,' sobre les idees 
que manté la reforma, es defineixen els Ci
cles com a unitats temporals més amplies 
que integren els «CursoS>> i que, en donar 
una unitat més gran al procés educatiu, 
permeten una adaptació més gran deis 
processos d'ensenyament-aprenentatge al 
ritme evolutiu deis escolars, i una flexi
bilitat més gran en l'organització escolar 
i en la promoció dels alumnes. Com ja 
hem fet notar en d'altres ocasions, aques
ta definició de Cicle i les consideracions 
subsegüents que fa el document sugge
reixen una serie de preguntes de difícil 
contestació dintre aquest marc concep
tual. 

¿La consideració de Cicle com a unitat 
temporal més amplia implica una revisió 
profunda de l'ordenació de l'EGB? 

¿El Cicle, per si mateix, i així conside
rat, porta una adaptació millór deis pro
cessos de l'ensenyament-aprenentatge al 
ritme evolutiu dels escolars? 

¿Pel fet d'ampliar el temps, sense altres 
modificacions d'índole pedagógica i didac
tica, és possible acomodar-se al ritme que 
per l'edat i capacitat correspon als alum
nes?2 

¿Que vol dir que dintre de cada «Cicle>> 
la mobilitat sera total? 3 

¿Com, mantenint el «CurS>>, es poden es
tablir grups d'alumnes en funció dels ni
vells de rendiments assolits i que aquests 
grups han de concebre's de forma mo
bil? 4 

¿Com casar totes aquestes afirmacions 
amb la que es realitza ulteriorment rela
tiva al fet que en el Cicle Superior po
dria contemplar-se la repetició del curs 
complet? 

Aquestes i moltes altres preguntes es 
podrien fer sense que des del punt de 
vista tecnic puguem donar-li una resposta 

* Reforma en la Educación General Básica. 
Los programas renovados y la organización 
en ciclos, <<Revista de Ciencias de la Educa
ción», núm. 111 (juliol-setembre 1983), PP: 1-21. 

l. <<Vida Escolar», núm. 206, mar¡;:-abril, 
pp. 3-15. 

2. Ibídem, p . 7. 
3. Ibídem. 
4. Ibídem. 
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10 uniforme i encertada. L'ambigüitat amb 
que s'ha presentat el Cicle, ha suposat di
versitat cl'intcrprctacions,S i, un fct més 
greu encara: esta impossibilitant de posar 
en practica una de les aportacions més 
vigoroses de la reforma. 

Que és el Cicle? 

L'escola, des del seu naixemcnt, ha vist 
com se Ji assignaven divcrscs funcions, 
variables scgons les circumsUmcics his
toriques, peró sempre encaminarles a la 
formació personal i a la inserció social 
de les gencracions joves. Pcr complir 
aquestes funcions, gcneralment explicita
des en fins i objcctius, les cscoles han 
creal una estructura o s'han organitzat de 
forma distinta. No és aqucst el moment 
d'endinsar-nos en una tematica tan am
plia i complexa com l'organització escolar 
general,6 més a\·iat incidirem només en 
alguns aspectes neccssaris per clarificar 
el tema abordat. 

D'una banda, la institució escolar ha es
tablcrt un conjunt de pautes per permetre 
el progrés deis alumnes des que hi entren 
fins que en surten: és allo que s'anome
na Organització Vertical; 7 d'una altra, han 
dividit els alumnes en grups més o menys 
nombrosos i els ha assignat en funció deis 
professors disponibles: L'Organització Ho
ritzontal. Sens dubte en un sistema edu
catiu o en una escola concreta, les dues 
formes d'organització es combinen i su
pcrposen en una estructura complexa que 
fa difícil analitzar els components verti
cal i horitzontal. 

Des de fa aproximadament un seglc, en 
que es comenc;a a generalitzar l'organitza
ció vertical graduada o pcr «cursos», s'ha 
intentat de substituir-la per esquemes més 
nexiblcs que possibilitessin atcndre les 

5. Diversos autors: El Ciclo Inicial en la 
Educación Básica, Ed Santillana, 1981; SOLER 
fERRER, E., El Ciclo Medio de la EGB, «La Es
cuela en acción•, gener 1982, etc. 

6. G6MEZ DACAL, G., El Centro Escolar. Nue
vas perspectivas para su dirección y organi
zación, Ed. Magisterio Español, 1980. !dem, La 
teorfa general de sistemas aplicada al análisis 
del Centro Escolar, «Revista Educación•, nú
mero 266, gener-abril 1981, pp. 5-40. DOUCLAS, 
H. R., Organización escolar moderna, Ed. Ma
gisterio Español. 1968, etc. 

diferencies individuals, tant en capacitat 
com en ritme de progrés, etc. Així sorge_i
xen gradualmcnt dues alternativcs noves: 
l'Organització Vertical no graduada i l'Or
ganització en Cicles. 

En síntcsi, podem conclourc que avui 
existeixen tres formes d'Organització ver
tical de I'Escola: 

l. La graduació o organització per cursos. 
E~ caracteritza fonamentalmcnt pel su
posit, cxplíciL o no, del fct que un any 
de progrés i un any cronologic en la 
vida del nen es consideren a grans 
trets cquivalents per als objectius es
colars. Aixo comporta que els objec
tius, continguts materials i recursos, 
professors, etc., són idcntics pcr a tots 
els ncns del mateix grau. 

2. La no graduació. ÉS una forma d'or
ganització vertical que atén l'avanc;a
ment pcrmanent de la totalitat dels 
alumncs i en la qual es tcncn en comp
tc les diferencies que cxisteixen entre 
ells en tots els aspectes del seu descn
volupamcnt. ÉS una organització que 
permct i facilita l'agrupamcnt flexible, 
el progrés continu de tots i cada un 
deis al umnes i el treball individualitzat 
i autonom.' 

3. L'organització per cicles. Es caracterit
za per ser una forma d'organització in
termedia entre la graduació i la no 
graduació. De la primera accepta la 
divisió del progrés de !'avene; deis alum
nes en etapes o períodes -el cicle-, 
la p1·omoció al final de cada perío
de, etc. De la segona, recull la neces
sitat del progrés continu de l'alumne 
durant tot el temps que duri el cicle, 
en funció de la seva propia capacitat 
i evolució, l'agrupamcnt flexible per 
atendre nivells diferents de rendiment, 
etcetcra. 

7. ÜRDCN Hoz, A., de la, Hacia nuevas es
tructuras escolares. Art. de GOODLAND, J . y 
REHACE, K., Ed. Magisterio Español, 1969, pa
gines 15-20; GoooLAND, J. , U11 nuevo concepto 
de programa escolar, Ed. Magisterio Español, 
1969. 

8. GOODl.ANO, J. I. i ANOI!RSON, R. H., La 
escuela sir1 grados. Organización y funciona
miento, Ed. El Ateneo, 1976, p. 3; SM rr, L. L., 
La realidad de la escuela si11 grados, Ed. Es
trada, 1974; tdem, Cómo enseriar en la escuela 
sin grados, Ed. Estrada, 1974, G6~1cz DACAL, G., 
Ob. cit., pp. 107-117. 



Per a clarificar d'una manera més pre
cisa les diferencies entre el sistema gra
duat, vigent a les nostt·es escoles fins avui, 

lmplicacions de la programació 

l. Es partcix del suposit, implícit o no, 
que tots els nens de certa edat, fora de 
casos particulars, poden dominar al final 
de cada curs acadcmic una cerla quanti
tat de coneixemcnts. 

Els cursos impliquen, perque tinguin 
sentit: 

- Compartimentació deis objectius de 
cada curs. 

- Compartimentació de les materics. 
- Compartimcntació deis infants. 
- Compartimentació deis professors. 
- Compartimentació del material i re-

cursos. 
- Compartimentació deis llibres de text. 

i el sistema en Cicles que es proposa, 
analitzarem atentament algunes de les di
ferencies significatives: 

lmplicacions del Cicle 

l. Parteix del suposit que existeixen di
ferencies individuals que no poden ser 
ateses per la inflexibilitat del sistema gra
dual, i intenta proporcionar a cada alum
ne un progrés continu durant el Cicle. 
Com asscnyala Goodland: «La realita t del 
desenvolupament infantil nega el rigorós 
ordenament de la capacitat i dots deis 
nens en una estructura tradicional en 
graus». Aquesta afirmació es confirma 
quan observa: 

a) Els ncns que ingressen al primer grau 
poden diferir fins a quatre anys com
plets d'cdat mental. 

b) En acabar el quart grau, la gamma 
corrcsponcnt a aptitud per aprendre 
i en la majoria de les arces de ren
diment, és aproximadamcnt igual al 
nombre que designa el nivcll de grau! 

11 



12 2. Es parteix del suposit que tots els 
nens d'un curs avancen o poden avan<;ar 
de manera unificada, regular i uniforme 
en tots els camps del dcsenvolupament, 
treballant aproximadament a nivell mitja 
del grau. 

3. El progrés de l'alumne es determina 
computant els programes de cada nen amb 
amb l'establert per a cada curs o grau. 
Encara més, els progressos de cada un 
amb els objectius pels altres a lumnes del 
grau. L'avaluació és normativa. 

4. El progrés inadequat de J'alumne en 
fundó de les normes de grau es castiga 
amb el suspens, la no promoció i la re
petició de curs. 

5. El progrés Jenl, les llacunes i errors 
de l'alumne s'intenta de subsanar-los amb 
la recupcració. 

6. Promoció rígida examens a finals 
de curs. 

7. La graduació pcr cursos du implí
cit, amb la promoció i J'avaluació sumati
va, etiquetar i seleccionar els alumnes des 
de les edats més primcrenques, així com 
la conversió de !'escoJa en un centre de 
fracas i frustració per a mol ts alumncs. 

Aspectes didactics i organitzatius 
fonamentals de l'ensenyament en cicles 

Com he assenyalat anteriorment, e l ci
cle constitueix una forma d'organització 

2. El nen no avan<;a de manera contí
nua i uniforme, sinó de forma irregular i 
personal en les distintcs materies o arces, 
treballant en cada una a nivells distints 
de J'assignat per al grau. Un alumne de 
3r. d'EGB, per exemple, pot treballar real
ment el J r. d'EGB en Llenguatge i el 
4t. en Malematiques. J::s més, fins i tot 
dintre la mateixa A.rea pot diferir gradual
ment en distints aspcctes. Així, en Llen· 
guatge pot treballar en Comprensió i Ex
pressió lectora a nivell del grau a que esta 
assignat, un o dos graus per damunt en 
lectura, i un o dos graus per sota en Es
criptura. 

3. El progrés .deis alumnes es determi
na comparant cada alumne, en funció de 
la seva capacitat, amb els objectius esta
blerts i seqüencialment graduats. L'cxit o 
fracas d'un nen no esta en la comparació 
amb la norma de grau o amb el grup, 
sinó en funció del domini deis objectius. 
L'avaluació és referida a un críteri. 

4. El progrés més Jent d'un alumne 
implica més temps per a assolir els ob
jectius terminals del cicle. No hi ha sus
pens, repetició de curs i no promoció. 

5. No cal recuperació, ja que cada 
alumne avan¡;a en funció de les seves pos
sibilitats i d'acord amb la carta de des
plegament deis objcctius. Aixo no obs
tant, sí que hi haura classes i materials 
de suport per aj udar puntualment cls 
alumnes en dificultats concretes en el ma
teix moment en que sorgeixen. 

6. Moviment flexible dels alumnes du
rant el Cicle en cada una de les arces 
curriculars i avaluació contínua per ob
jectius. 

7. En progressar segons la seva capa
citat s'ajuda a cada nen a aconseguir el 
maxim de les seves possibilitats sense el 
temor al fracas i sense etiquetar les seves 
capacitats des del comen¡;ament de l'es
colaritat. De fet, el Cicle podía ajudar a 
satisfer les necessitats d'aquest gairebé 
40 % d'alumnes de l'EGB que actualrrient 
són reprovats. 

9. GoooLAND, J. l. i ANDFRSEN, R. H., Ob. cit., 
pp. 7-16. 

vertical a l'Escola: pcr tant, seria ingenu 
que només per si matcixa resolgués auto
maticamcnt les inadequacions característi
ques de la clase «frontal» o col·lectiva, atc
sa la inexistencia de l'alumne <<terme mil-



ja», propi del sistema graduat. Aixo no 
obstant, sí que sembla ciar que l'ensenya
ment en cicles ofereix una oportunitat 
important per canviar allo que actualmerrt 
es realitza a la nostra escoJa a nivell 
d'EGB. 

En l'escola actual s'obliden, un cop i 
un altre, no tant a nivell teoric com a 
nivell practic, totes les idees-mare que 
s'ha anat aportant des de fa com a mínim 
cent anys. D'aquí ve que ens trobcm amb 
una escoJa esclerotitzada i artificial que 
resulta inoperant, com diu Me Luhan; que 
aparta els nens de la realitat, com afir
ma Wicner; que no desenvolupa la intel
ligimc;:ia, com sosté Bruner; que es basa 
en la por i no en la llibertat, com diu 
Hott; que impedeix l'aprenentatge d'allo 
que importa realment, com li ho recrimi
na Rogers; que castiga la creativitat i in
dependencia, com li ho imputa Frieden
be•·g; en resum, una escoJa que no rea
litza allo que necessariamcnt hauria de 
realitzar, motiu pel qua! hem de can
viar-la.'0 

Aquest tipus d'escola no es pot enfron
tar a les necessitats i diferencies, reco
negudes a nivell comú, entre els indiví
dus. Amb la pruija de la ígualtat, eau en 
la desigualtat, desigualtat no tant de trae
te pedagogic, sinó més aviat d'un tracte 
uniforme que produeix efectes diversos 
pe! sol fct que es dirigeix a alumnes des
igualment preparats per a assímilar l'en
senyament que reben.' ' 

No n'hí ha pr.ou, pero, amb una educa
ció genetica que tingui en compte, seguint 
qualsevol esquema del desenvolupament 
psicologic,11 que a les grans etapes de 

10. POSTMA~, N. i WEII'CARTNER, Cr., La En· 
señam;a como actividad crítica. Libros de con
frontación. Ed. Fontanella, 1973. 

11. PERRENOUD, Ph., De las diferencias cultu
rales a las desigualdades escolares: la evalua
ción y la norma en una enseñanza indiferen
ciada, «Infancia y aprendizaje», núm. 14, 1981. 

12. WALON, H., Los estudios en la Psicolo-

creixement corresponen realitats diferents 
que permeten definir altres tantes educa
cions diferents,u sinó que és necessari pre
cisar encara més, donar a cada nen allo 
que necessita. En aquest sentit, «una edu
cació justa no és una cducació igual per 
a tots (el mateix plat per a tots els es
tómacs), sinó una educació personalitza
da i diferenciada pcr a cada un, que per
meti d'arribar a tots a aquesta educació 
igual pels scus distints camins." 

Partint d'aqucsts suposits, volem asse
nyalar breument els aspectes més signifi
catius i neccssaris a tcnir en compte en 
un treball escolar en cicles. Són aquests: 

a) Definir amb precisió i claredat els ob
jectius tcrminals del Cicle a cada una 
de les arces curriculars. 

b) Elaborar una carta de desplegament 
deis objectius, pcrfectament seqüen
cíada que permcli l'avant;ament conti
nu de l'alumne a cada una de les arees 
sense llacunes ni errors. 

e) lndividualitzar el treball escolar pre
parant una amplia varietat de recur
sos per a cada un deis objectius. 

d) Agrupaments flexibles que permetin 
als alumnes de treballar en cada area 
en funció del seu propi progrés. 

e) Assignar el p·rofessorat en funció deis 
distints nivells de progrés i de les se
ves propies habilitats. 

f) Elaborar instruments que permetin 
una avaluació formativa i amb refe
rencia criferial, així com instruments 
de registre per a l'avaluació contínua 
per objectius, a nivell tant individual 
com a multinivel!. 

gía del niño, Ed. Lantaro, 1965. 
13. DEBESSE, M., Las etapas de la Educación, 

Ed. Nova, 1968. 
14. Grup RAPSODIA, Prevenir las desigualda

des escolares mediante una pedagogía diferen
ciada; a propósito de una investigación-acción 
en la enseñanza primaria ginebrina, «<nfancia 
y Aprendizaje», núm. 14, 1980. 

13 



14 L'organització de l'escola basica 
a Italia 
per Jole Marmiroli 

Des de fa anys a Italia tots els ense
nyants que han aconseguit l'habilitació per 
a l'enscnyament elemental i que, com a 
conseqüencia del concurs-oposició, han ob
tingut una plac;a a l'escola, estan obligats 
a clonar totes les materies i sense distinció 
ele classcs a tots els nivclls escolars ba
sics, des del primer nivell ftns al cinque. 

A finals del segle passat i a principis 
del present, quan l'ensenyament elemen
tal era competencia deis municipis, era 
possible que en els grans complexos esco
lars hi hagués ensenyants adscrits a l'en
senyament d'un sol nivell cspccífic. Pero, 
prccisament perque la competencia del 
scrvci escolar es demanava al municipi i 
no a I'Estat, la situacíó variava segons 
les escoles. 

Més tard, fins fa una vintena d'anys, 
quan en els grans centres les classes de 
nois estavcn scparades de les de les noies, 
era frcqüent el cas que els ensenyants 
barons (inferiors en nombre al de les mes
tres) fossin assignats als tres úllims ni
vclls masculins del cicle elemental. Els 
alumncs d'aquestes classcs, dones, rebien 
l'ensenyament d'una mestra per al pri
mer i segon ni\'ell i després tenien un 
mcstrc pcr als tres últims. Aixo no es 
dona va mai en les pe ti tes escoles rurals, 
on el redu'il nombre d'alumncs no perme
tia la instauració de classes paralleles. La 
institució de les <<classes masculines» cons
titu'ia un privilegi amb el qual s'empara
ven els ensenyants barons amb la justifi
cació, en realitat una mica capciosa, que, 
per als ncns més petits, l'ensenyament i el 
tracte femení són més adequats que els 
deis homes. 

Avui, amb la generalització instituciona
litzada de les classes mixtcs, aquesta prac
tica ha estat abandonada a tot arreu. 

En tots els casos en que és possible, es 
tendeix a confiar una classe a un únic 
rncstre des del primer nivell fins al cin-

que. Aquest, amb tot, és un objectiu que 
els ensenyants atenyen després d'alguns 
anys de servei, quan han aconseguit una 
plac;a fixa, sobre la base d'un escalafó ri
gorós que té en compte els punts acu
mulats. 

Abans d'aixo, les assignacions provisio
nals i les classes per a un any, que servei
xen per a cobrir places vacants temporal
ment, obliguen els ensenyants a desplac;a
ments freqüents. Pot passar, per tant, que 
una classe canvii' d'cnsenyant fins i tot 
cada any a causa de l'escalafó en l'assig
nació de les places. 

A igualtat de punts, pero, les autoritats 
escolars donen preferencia als ensenyants 
que ja han prestat servci en una classe i 
confirmen el lloc <<pcr continultat elidac
tica». 

Aquesta practica es manté amb el con
sentiment deis mcstres, deis pares i deis 
mateixos alumnes. 

L'ensenyant que aconsegueix finalment 
l'objectiu de tenir uns alumnes «estables» 
sap quins a\'antatges comporta aquesta si
tuació en el pla d'una formació millor deis 
nois. Els alumnes de sis anys que entren 
a la primera classe de l'escola elemental 
provenen de )'experiencia ele l'ambient fa
miliar o del de l'escola maternal, la qua!, 
pero, no és obligatoria i, per tant, no esta 
generalitzada. En tot cas, !'impacte amb 
l'escola «oficial», pcr al nen, no sempre és 
facil i sensc traumes: en general, manca 
gairebé del tot la capacitat de socialitza
ció, d'adaptació a la vida comunitaria. 

En aquesta fase el paper del mestre és 
d'una importancia dcterminant. Depen de 
la seva delicadesa, de la seva sensibilitat 
i de la se\'a perspicacia penetrar en el pc
tit univers que cada nen representa i acon
seguir de resoldre tots els problemes, deis 
quals cadascú, certamen!, és portador. 

No és empresa facil guanyar-se la seva 
simpatía i la scva confian<;:a; sovint cal 



niolt de temps per establir una coneixenc;:a 
i una estimació recíproca. Al final d'un 
llarg camí es comprova un procés d'identi
ficació per part del nen respecte l'adult i 
aquest, en general. es constitueix com un 
model al qua! cal re(erir-se. Si, a comen
c;:aments del segon any, aquesta relació 
es trenqués bruscament, constituiría cer
tament un trauma i seria causa d'una di
ficultar notable per al nen: es trobaria en 
la necessitat de tornar a comenc;:ar un 
camí d'aproximació a un adult nou, amb 
tot allo que aquesta situació suposa d'es
forc;: i d'stress. 

Es pot dit que també experimentaría les 
mateixes dificultats l'ensenyant que es 
trobés en la nccessitat de relacionar-se 
cada any amb uns alumnes diversos. 

En aquest cas faltaría el coneixement 
de la rcalitat extraescolar i de les even, 
tuals oportunitats d'infiuir en la formació 
educativa del noi per part de la família: 
es trencarien, per tant, aquelles relacions 
de coHabot·ació i de confian<;:a que s'esta
bleixen només gracics a un costum pro
longat. 

El mestre que acompanya un noi alllarg 
d'alguns anys té la possibilitat de seguir
ne l'evolució psicofísica en les seves pe-

culiaritats particulars, en les seves possi
bilitats, en els seus límits, en els seus rit
mes i, per tant, d'adequar-los la seva acció 
educativa. Sap amb certesa les nocions 
apreses els anys preccdents, la metodolo
gía emprada, la progressió seguida, els ni
vells aconseguits individualment pels alum
nes. Pot organitzar, dones, en vista deis 
resultats les seves noves estrategies didac
tiques i pedagogiques. La seva programació 
didactico-educativa podra ser ajudada pcl 
caracter lineal i conseqüent, amb indis
cutible avantatge pcr les possibil itats d'a
prenentatge de cada un deis alumnes, en 
tant que pot treure profit d'una progra
mació funcional, organica, de llarg ale, 
tendent a una finalitat meditada i elabo
rada unitariament per a un període de 
cinc anys. 

Una programació meditada en aquest 
sentit ofereix possibilitats més grans de 
seguir els alumnes més avantatjats pels 
seus temps, els seus ritmes, les seves pos
sibilitats objectives. Per a aquests nois 
és molt més urgent la necessitat de refe
rir-se a una sola figura d'adult que els 
ofereixi aquell sentiment de seguretat que 
sovint se'Is ha negat per una mala relació 
a l'interior de la família, per una educa-
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ció familiar equivocada i, parlant sense 
embuts, per una veritable i real inhibició 
de Ja institució familiar. En aquests ca
sos, !'escoJa té la tasca de substituir la fa
mília i d'establir una relació afectiva de 
compensació: el coneixement de les parti
cularitats caracterials de tots els alumnes 
i la possibilitat d'adoptar estratcgies mi
llors per a un aprenentatge més bo, ne
cessiten, per tant, un temps més llarg. 

A més a més, els mcstres que se scnten 
compromesos en la perspectiva d'un perío
de llarg eviten el perill de la fossilització 
dins un horitzó inteHectual i cultural mas
sa limitat. El mestre és més motivat a mo
_dificar-se i a posar-se al dia: no pot córrer 
el risc, certament, de repetir-se amb els 
mateixos nens durant cinc anys. 

La presencia constant d'un sol adult, 
amb tot, pot presentar, potser, alguns as
pectes negatius; l'alumne acaba per refe
rir-se, durant els anys de la seva infante. 
sa, a una sola personalitat, a comprendre 
només el seu llenguatge, a fcr propis els 
aspectes positius, pero també els nega
tius que, inevitablement, s'hi fan presents. 
Hi ha el perill que tendeixi a identificar-se 
amb el mestre i a establir un procés de 
transferencia. 

Per obviar aquest perill es tendcix, per 

tant, a afavorir !'obertura de !'escoJa al 
territori, !'entrada a !'escoJa deis pares 
i d'experts cspecialrnent per a activitats 
complementaries de les estrictament cul
turals, l'organització del treball escolar 
en classes obcrtcs, en treball de grup amb 
els companys de classe i fins i tot amb al
tres de classes diverses. 

Ara hi ha en cstudi programes nous per 
a !'escoJa basica i I'esborrany que ha 
estat elaborat prevcu la presencia con
junta del mestrc titular de la classe amb 
altres ensenyants d'activitats complemen
taries (educació musical, activitats mímico
gestuals, activitats manipulatives, activi
tats grafico-pictoriques, etc.), que, a més, 
poden canviar o al temar-se. 

En general esta justificat sostenir que 
una escoJa que fragmenta i secciona la 
presencia de l'adult al llarg de J'ensenya
ment basic, a través de la institució de 
l'ensenyant «espccialitzat» en el programa 
relatiu a una sola classe, es proposa com 
a finalitat última de l'acte educatiu una 
bona instrucció de base. Pero l'escola que 
confia un grup d'alumnes a un mestre que 
el segucix al llarg deis cinc anys es preo
cupa no només de la instrucció, sinó també 
i sobretot de la formació humana deis 
nois. 



La llengua 
al llarg deis cicles 

per Marta Mata i Garriga 

La llengua és inseparable de J'escola; la 
Jlengua és una realitat i un instrument 
privilegiats en la tasca educativa i ins
tructiva de l'escola. Vet aquí una afirma
ció confirmada per la historia de J'escola; 
la Jlengua oral, la llengua escrita han es
tal i són materia, vehicle, objectiu, obses
sió de l'escola, arreu i sembre. 

Ni en una escoJa activa com la que pro
pugnem, que abomina el tradicional ver
balisme i es reclama d'escola on l'activi
tat del nen és materia, vehicle, objectiu i 
obsessió també, la importancia de la Jlen
gua és obviada, ans al contrari, la llengua 
hi és situada a l bcll cim de l'activitat del 
noi, llengua-pensament, llengua-expressió, 
llengua-comunicació, Jlengua-acció. 1 tam
bé llengua-incardinació en una comunitat 
lingüística. 1 també Jlengua-reflexió lin
güística, estudi teoric del mateix preciós 
instrument que fa anys empres i estimes 
i en el qual has de descobrir la sistema
tització de diversos sistemes, elements, 
formes, nexes, una sistematització obcrta 
a la realitat canviant de la comunitat que 
engendra continuamcnt la Jlengua. 

Caldria potser ara donar una mirada al 
tractament de la Jlengua a l'escola, tot al 
llarg deis cicles en que la tenim compar
timentada amb més o menys encert i ho 
faríem en compte d'evolució de l'activi
tat del nen. 

Escota Bressol 

Els tres primers anys de vida, aquells 
que en un medi ric d'estímuls i segur 
d'afecte, el ncn desenvolupa l'activi tat sen
soria l i motriu, descobreix i crea la pre· 
sentació del gest del joc ... i descobreix la 
llengua que el volta com el cim de la re
presentació i de la relació amb la realitat 
interior, la seva voluntat, els seus senti
mcnts, etc. i la realitat exterior, coses, per-

sones, temps, espai, accions, relacions ... 
¿Que farem a l'Escola Bressol? Assegu

rar que J'engranatge vida- activitat- repre
sentació- llengua sigui fet' en cada cas, en 
un sentit i en l'altre, amb iHusió, amb se
renitat, amb riquesa, amb tcndrcsa. 

Parvulari 

1 vet aquí que el nen entra a aquesta 
venerable institució, la primera gran con
questa de l'escola activa, la que demos
tra que l'educació és més i és penyora i 
comen¡;a abans que la instrucció i que els 
aprenentatges tradicionals. Que el nen és 
ja un bon parlador abans de saber llegir, 
i un bon cantador abans de saber de nota, 
i un bon pintor abans de saber perspec
tiva, i. .. 

El parvulari, els tres segons anys de vi
da, recobreix la part central d'aquest pe
ríode de dos a set anys que Piaget fa 
caracteritzar per la funció s imbolica, per 
la capacitat de captar i produir represen
tacions de la realitat ... i la de crear. 

L'arrodonimcnt i l'enriquiment de la 
llengua parlada és una festa contínua al 
Parvulari: el folklore, canc;ó, joc, con te, 
endevinalla, la representació dramatica 
combinant quadres, actuació i llenguatge, 
el primer tats de poesía ... i el domini fi
níssim del propi cos, de les cordes vo
cals, de la Jlengua, de l'orella, de la ma, 
de la vista, de les seqüencies en l'espai 
i en el tcmps, del joc amb símbols i sig
nes ... 

Cicle Inicial 

I ja arribem a aquest cicle, que reco
breix el darrer any del nostre Parvulari 
i els dos primcrs d'Escola i que ens agra
daría més aviat considerar formant uni-
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tat amb els dos anys anteriors: Parvula
ri primer cicle, 3-4 anys; Parvulari scgon 
cicle (actual Cicle Inicial), 5-6-7 anys. Sigui 
com sigui aquest Cicle Inicial recobreix 
allo que Piaget anomena pcríode d'intu1· 
ció articulada i que la soHicitud de la so
cietat ha convertit en període d'aprenen
tatge de la lectura i l'cscriptura. 

¿Que en podríem dir que no hagi estat 
dit per nosallres mateixos en aqJ.testes pa
gines? Que el ncn aprengui de llcgir i 
escriure és l'obsessió tradicional de !'es
cola tradicional; la de la nostra escala és 
que ho faci com cal, és a dir d'aconseguir 
que el nen tingui la voluntat de plastifi
car la llcngua i es fiqui en el procés plas
tificador que fa miHennis 'comen~ l'home, 
i que encara no ha acabat; al contrari. 

Aquest segle nostre ha vist l'aparició 
d'altres mitjans de plastificació de la llen
gua, la llengua sola o conjuntament amb 
la imatge; ha vist !'entrada de les no
ves maquincs plastificadores a les cases ... 
i de la imprcmta a l'cscola només. 

I als mcstrcs del Cicle Irllcial pcrtoca 
cada any i amb uns nens determinats tra
bar les vies de motivació, preparar els ca
nals de l'analisi i la síntcsi fonetica i gra
fica, aplicar a la llengua escrita tota la 

capacitat de comprensió, d'imaginació, de 
logica, d'emotivitat, de creativitat que ja 
té el nen en la vida i en el llenguatge par
lat. Aconseguir una expressió ben propia 
de cada individu, de cada cas, de cada 
mitja. 

lndefectiblement també en aquest ar
ticle caicm en la tradicional temptació de 
dedicar més espai, més atenció, al procés 
de domini de la llengua escrita que a cap 
altre procés d'aprenentatge o formació 
lingüística; pero és que cal que l'cscola 
desfací «entuertos» comcns;ant precisa
meot pcr aquell que atempta contra cls 
més pct i ts, «la letra con sangre entra». 

Aprcndre de llegir i d'escriurc conjunta
ment, de descobrir cls secrets de la lec
tura tot practicant la magia de l'escriptu· 
ra, valorar el propi text al costal deis al
tres, !legir pensant, callant, per placr, es
criure amb iHusió de comunicar, de con
servar i resuscitar el maravellós record 
de la paraula, vet aquí ·un Cicle Inicial bcn 
pie de !lengua... perque mentrcstant no 
oblidarcm de parlar, de cantar, de re
citar. 

Cicle Mitja 

I ja som a L'anomenat Cicle Mitja, un 
cicle mitja de nou cncuny en la nomen
clatura, pero de vella concepció. Pensa
ríem que per tal que aquest cicle recobrís 
allo que Piaget anomena el període de les 
operacions concretes s'hauria d'estendre 
tot al llarg de quatrc cu1·sos, cls corres
ponerits. als vuit, nou, dcu i onze anys deis 
nostres nois, és a dir incloent-hi !'actual 
sise d'EGB. Potscr hi íaríem una partió 
interna vuit-nou i deu-onze, acumulació i 
inici de sistematització, pero mantindrfem 
aquesta frontera final fins després de sise. 

¿Que significa aixo pcr a la llengua a 
!'escoJa? 

Dones scn:óllament que la riqucsa i la 
qualitat del llenguatge oral i escrit, i d'o
ral a escrit i d'escrit a oral, hauria de 
ser l'obsessió deis dos primers cursos així 
com la reflexió sobre el propi llenguatge; 
el que Alexandre Galí anomena «lntroduc· 
ció a la Gramatica» haura de ser el nou 
pas a integrar els dos darrers cursos. 1 la 
reflexió lingüística deis dos passos do
nats a l'escola en cada camp i donats fora 
de l'escola, en la vida. La llengua no és 
només una materia a l'escola sinó que 
sosté totes les matcries amb un registre 



de llenguatge apropiat a cada una i abor
da tots els racons de la vida a la recerca 
del nou registre. 

Cicle Superior 

1 ja hem arribat a aquest cicle que co
men~a i no acaba amb !'actual Ensenya
ment General Basic. La vella gramatica o 
la nova lingüística, la vella literatura o la 
nova formació literaria l'haurien de pre
sidir. 

Piaget ens parla de la capacitat de rao
nament abstracte del noi d'aquesta edat. 
De la capacitat de treballar amb propo
sicions abstractes, no altra cosa són els 
paradigmes gramaticals, i de passar del 
concret a l'abstracte, de l'abstracte a l'abs
tracte, de l'abstracte al concret ... , i tor
nar a comen~ar. L'escola ens hauria de 
parlar del gust del noi per coneixer el 
funcionament teoric de la propia llengua 
i poder-lo comparar amb el d'altres llen
gües més conegudes o menys. Del gust 
per relacionar llengua i comunitat lingüís
tica, llengua i moment historie, llengua i 
«hominitat». 

Confesso que no sabría donar consells 
en aquest punt. De molts anys enrera Ale
xandre Galí ens en dona un bon tou; ara 
prou grups de trebal1 de llengua i litera
tura ens donen resultats i vies i entusias
me i sorpreses. 

Dues llengües 

I no és sorpresa sinó una vella realitat, 
i una situació de cada any canviant, la 
necessitat d'acollir neos de dues proce
dencies lingüístiques, els qui parlen ha
bitualment catala, els qui parlen habitual
ment castella i aconseguir que tots cone
guin una i altra !lengua i que !'opero lin-

güística personal que indefectiblement fa- 19 
ran serveixi a la unitat civil i a la recu
peració de la llengua catalana a Cata
luoya. 

Diríem que les dues llengües poden tre
ballar-se en paraHel al comen~ament i a 
nivel! oral, evitant traduccions i confu
sions, preveient interferencies i mancan
ces, lligant persona i llengua, situació i 
!lengua. Que les dues llengües poden tre
ballar-se en paraHel i establint nexes de 
comparació al final, quan la gramatica ens 
ajuda a saltar correctament del concret a 
l'abstracte i viceversa. 

Pero que durant el pt:ríode de l'aprenen
tatge de la !lengua escrita no podem in
fligir al nen una tortura doble, amb perill 
constant de curtcircuits, coro és el d'a
prendre al mateix temps que la lletra e es 
llegeix en castella /e/ només, o /e/ /E/ f'd/ 
en catala, i que la lletra r a vegades és 
muda en el nostre catala mentre no ho 
és mai en el nostre castella. Ja en té prou 
el nen petit amb fer uns enlla¡;os que li 
formaran un joc, no li fem fer dues se
ries d'enlla~os que li desbarataran tot el 
joc, i !'encararan prematurament amb l'ar
bitrarietat. 

¿I la riquesa del llenguatge tindra trac
tament simul tani? Potser sí, pero no hi 
ha dubte que diferent; el catala té la pos
sibilitat de fer uns enlla¡;os amb la rea
litat catalana que no té el castella a Ca
talunya. El servei de !'escota a la nor
malització lingi.jística de Catalunya també 
ens demana ara que procurem incardinar 
la llengua catalana a la vida de tot nen, 
com tot adult ha de voler la recuperació 
de la llengua catalana com un signe de 
llibertat, d'acabament d'una imposició. 
L'escola hi intervindra no imposant mai, 
pero sí proposant amb entusiasme la llen
gua catalana i la !lengua castellana, cadas
cuna al seu Jloc, !lengua de Catalunya 
l'una, llengua germana l'altra. 



20 Com treballo a la meva classe . ' 
1 per que 

per Jean-Paul Blanc 

1. Per mitja del meu ensenyament de
sitjo: 

a) Inculcar en els meus alumnes el 
raonament, el sen tit de la responsa
bilitat, l'esperit d'iniciativa, d'organit
zació, de coopera ció .. . 

b) Permetre un millor desplegament de 
la seva personalitat i de la seva ima
ginació per mitja de l'expressió lliure 
en totes les seves formes: escrita, oral, 
sonora, gestual, artística ... dins els lí
mits que ens imposcn la vida en grup 
i l'entorn (material, moral, etc.). 

e) Donar als meus alumnes els coneixe
ments necessaris per arribar a 6e i 
sortir-se'n bé. 

2. Les diverses experiencies que he in
tentat des de fa més de quiríze anys m'han 
ensenyat que no podria aconseguir aquests 
resultats d'una manera satisfactoria per 
mitja de: 

a) Unes lli9ons o exercicis coHectius que 
no poden tenir prou en compte els 
interessos i les possibilitats de cada 
nen. 

b) Un ús del temps i unes programacions 
que ens obliguin a estudiar tal noció 
a tal moment donat encara que no hi 
hagi res que justifiqui aquest estudi 
en aquest moment, llevat que consta 
en un quadre. 

3. En canvi, he pogut constatar que la 
intensitat i !'eficacia del treball eren pro
porcionals a la qualitat de la motivació 
que l'havia provocat: 

a) La por d'una mala nota, buscar una 
recompensa, no impulsen un treball en 
profunditat, sinó que mantenen el nen 
en el seu estat de dependencia i, per 
tant, perjudiquen l'afermament de la 
seva personalitat i del seu esperit d'i
niciativa. 

b) En canvi, certes motivacions em sem
blen tan naturals, tan profundes, que 
ja no necessiten cap castig ni recom
pensa. Intento fer-ne, dones, el mo
tor de l¡;:s nostres activitats: 
a') La necessitat d'afectivitat: comu

nicar, estimar i ser estimat, fer
se escoltar, apreciar, ajudar, ad
mirar , contrastar ... 

b') La necessitat d'activitat, d'expres
sió, de poder: crear, construir, re
dactar, cantar, dibuixar, reparar, 
transformar ... 

e') La necessitat de saber de superar
se: comprendre, trobar, observar, 
tocar, escoltar, llegir ... 

4. Amb els alumnes intentem d'organit
zar la nostra classe tenint en compte els 
seus interessos, les seves necessitats i les 
obligacions que ens imposen la vida en 
grup i els programes. 

Aquesta organització del trcball s'esta
bleix en el consell de classe; per tant, es 
pot replantejar per part d'algú de nos
altres quan es veu que el seu funciona
ment es pot perfeccionar. És evident que 
el meu status al si de la classe (adult, pro
fessor .. . ) no em permet ser un membre 
com cls altres; intentar fer-ho creure als 
a lumnes seria enganyar-los. 

S. La meva preparació de classe és es
sencialment una preparació material (es
tris, documcnts, fitxes, materials ... ), pero 
l'organització de cada taller és confiada 
a uns responsables designats en el con
sell de classe, de forma que cada nen tin
gui, si més no, una responsabilitat. 

Al mcu diari, h i consigno les activitats 
principa ls deis nens, els acords deis con
sells de c lasse, els rcsultats de les proves 
de control, el planning de corresponden
cia ... 

.6. Actualment la nostra classe esta or
ganitzada essencialment en tallers en els 
quals es treballa individualment o en 
grups petits (de dos a cinc nens). 

Durant el funcionament d'aquests tallers 



es duen a terme activitats més collectives: 
conversa, exposició, teatre, lectura, recer
ca, correcció, experiencia ... Segons l'inte
res que desvetllen aquestes activitats po
den reunir de 6 a 24 nens. Mentre es duen 
a terme aquestes activitats coHectives el 
treball del taller ha de ser tan tranquil 
com sigui possible. 

7. Com que alguns treballs necess iten, 

desitgen que es reuneixin amb mi entorn 
de les grans taules que hi ha al fons de 
la classe. Generalment s'hi reuncixen 6, 
7 o 8 alumnes. De vegades se'ns hi ajun
ten un o dos alumnes de l'altre curs. Cada 
un deJs presents, per torn, ens informa 
del seu treball: 

des del meu punt de vista, un cert recolli- a) 
ment, he demanat que al matí s'agrupin 

Mostra els seus dibuixos, que es dis
cuteixen (o no). 

els tallers silenciosos. Al matí general
ment fem: 

a) Treball escrit: album, comics, carta, 
text llibre, fitxa de gramatica o d'or
tografia. 

b) Matematica: taller calcul, recerca ma
tes, fitxes autocorrectivcs ... 

e) Enregistrament d'un o de dos nens: 
historia, dialeg, cant, música ... 

d) Impremta, limografia, linogravat. .. 
e) Pintura. dibuix, gravat ... 
f) Observacions\ experiencies, enquestes, 

lectura ... 

Durant el funcionament d'aquests tallers 
estic a la disposició deis nens per expli
car una fitxa, corregir un text, una car
ta, ajudar el nen que té alguna dificultat, 
fer llegir aquell qui m'ho demana ... 

8. Una certa flexibilitat a !'hora d'en
trar, sovint alguna aportació, algun esde
veniment més o menys important o una 
discussió, apleguen durant un -moment 
aquells que hi estan interessats o aquells 
que encara no estan decidits a «treballar». 
Al c~p de mitja hora de classe, més o 
menys, demano a aquells de CM ' que ho 

b) Presenta les seves recerques de mate
matica, que intentem comprendre, dis-
cutir, prosseguir. 

e) Llegeix els seus textos, albums, cO
mics, que de vegades critiquem, ad
mirem, completem oralment. 

d) Parla de les seves altres activitats, de 
!'escoJa o de fora: observació, cons
trucció, cabana, pesca, jocs, sortides, 
teJe, mobylette. 

Durant aquesta informació, jo faig el 
paper d'animador, de secretari i d'últim 
recurs quan hi falta una empenteta per 
fer avan~ar una recerca, corregir una ex
pressió, fer parlar el tímid. Quan consta
to llacunes greus en tot el grup, improvi
so (o preveig per al conjunt de la classe) 
un exercici apropiat, oral o escrit, segons 
la naturalesa de la Jlacuna constatada. 

9. ·nesprés de l'esbarjo té lloc la reunió 
amb l'altre curs. La !lista deis treballs 
presentats em permet de constatar J'ab
sencia prolongada d'un alumne i de cer
car-ne les causes. 

10. Bastant regularment, i en part per 
donar confianc;a als pares, demano als 
nens que facin un exercici de frances o 
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de matematiques al quadern de classe. 
Aquest treball no és, en general, un treball 
d'adquisició, sinó més aviat de control o 
de reforc;. 

De vegades dono, també, un exercici als 
nens que enreden a classe amb massa in
s istencia; aquests poden tenir una excu
sa molt valida: fatiga, dormir poc, per
torbació afectiva ... pero no sempre m'és 
possible de buscar al mateix moment !'o
rigen del desequilibri i de posar-hi remei; 
després d'un mes de classe aquest recurs 
ha de tendir a desapareixer. 

11. A la tarda els tallers poden ser més 
animats: treball manual, artístic, expe
ricncies, teatre ... 

Encara es preveuen sessions comunes, 
generalment en tornar d 'esports; no són 
obligatories, pero sovint hi assisteix la 
gran majoria: 

a) Presentació de treballs, exposicions, 
muntatges, pintura ... 

b) Audició d'enregistraments, teatre, dan
sa, cants ... 

Un cop per setmana, més o menys, lec
tura deis quadern: 

a) Jo he notat 1 jo voldria saber: cien
cíes. 

b) Consell de classe: crítica del funcio
nament de la nostra classe. 

12. El temps que passem a l'aire lliu
re es distribueix entre: 

a) L'esport: atletisme, futbol, basquet, 
voleibol, natació ... 

b) L'expressió corporal: dansa, teatre, 
gimnastica ... 

e) Els passeigs. 

Critiques 

Les crítiques d'aquesta organització del 
treball han de permetre atenuar els punts 
febles del mestre: manca de temps, de 
treball, de paciencia, de coneixements ... 

Em porten, en general, a fer una elec
ció que no sera, ben segur, la de tothom. 

a) No hauria d'acceptar els albums, amb 
faltes. 

b) Si exigeixo els passos esborrany-cor
recció del mestre-tornar a copiar, la 
producció davalla a un 10 % per a 
molls i a un O per a alguns. 

Després de moltes reflexions i tcmp
teigs, he decidit: 

Els meus alumnes escriuen molt, 
per expressar-se; corregeixo una pagi
na cada sctmana a cada nen, i més si 
ells insisteixen, i els explico en detall 
i indiviclualment quatre o cinc errors, 
amb excrcici de reforc; si és neces
sari. 

e) Es perd tcmps organitlant-se, hi ha 
desordre, temps pcrduts, topades que 
es podricn evitar. 

d) Sí, pero si el mcstre ho prepara tot 
i ho ordena tot, els nens no sentiran 
la nccessitat d'aquesta organització 
i, amb molla més raó, seran incapac;os 
de realitzar-la ells mateixos. En aixo, 
encara, l'objectiu que es vol atcnyer 
no és nornés que la classe rodi bé, que 
rutlli, que tot vagi com en un rusc; 
aixo és úti l, pcrque permet que tot
hom treballi de valent i n'hi ha prou 
a demostrar autorita t o paternalisme. 
Pero els ncns no són pas abelles ase
xuades i scnse personalitat. ~s nor
mal que hi hagi diricultats, topades, 
entre nens, entre mcstre i nen, entre 
el ncn i el medi. Aquests incidents 
també són importants en la formació 
d'ésscrs humans lúcids i autonorns. 

e) No s'aprcn res de memoria. 
Pero als a lumnes, els agrada llegir, 

copiar, sen tir pocmes; alguns en sa
ben, d'altres n'escriucn. 

/) El programa s'cndarrereix. 
En el calcul i la gramatica, sóc molt 

modcst. Deixo que els nens vagin al 
scu aire, que descobreixin la utilitat 
i la tccnica de les operacions, l'especi
ficitat del nom, del verb ... 

Faig treballar scmpre el raonament 
i la comprcnsió amb !'aprenentatgc 
deis termes i de les tecniques. El re
tard només és aparcnt i cree que les 
adquisicions són més solides. 

g) No exploto les recerques de materna
tiques, cls textos ... 

Si ho intento, els ncns semprc tencn 
alguna cosa millor per fer i si ho vull 
fcr explotar, suprimeixo alguna cosa. 

Estic bastant d'acord amb Piaget: «De 
4 a 11 anys cal desenvolupar el dinam isme 
del coneixement. Entre 9 i 11 anys al nen 
Li agrada raonar a partir de disposilius 
simples, dcsmuntar i tornar a muntar. Cal 
ajudar-lo al rigor, pero val més !'acom
p!iment d'una cons trucció mediocre que 
un bloqueig del dinamisme concret». 



ESCOlES 1 ASSOCIACIOftS 
Que busqueu una casa per a fer-hi colonies o conviven
cíes. Us n'oferim una a pie camp en un deis millors 
indrets de Catalunya, al peu de la Serra de Busa. 

Pensió completa. 
Capacitat maxima 130 places. 
Campament annex amb tendes i tot. 
Camps d' esports. 
Piscina en construcció. ' 
Boscos a.tot l'entorn de la casa. 
Foc de camp. 

Sales di verses amb Uar de foc. 
Dutxes amb aigua calenta. 
Materia~s. peda~bgi~~~.,~~torns. 
Ouatre ataneraras de la natura. .. 
Excursions .. 
M~.i.es. per Q visitar. 

i/' l' ' l 

(SOLSONES) 1.059 mts. alt. 

INFORMACIÓ: • (93) 785 43 03 
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COM CONSTRUIR 
UNA MAQUETA 
DE RELLEU * 

Segons Everson, la metodología emprada 
tradicionalment per treballar les Ciencias So
cials, seguía tres passos: 

a) Observació d'uns fets, fenomens, pro
blemas, etc. 

b) Registre de les observacions segons di
versos llenguatges o tecniques. 

el lnterpretació d'aquests registres. 

D'aquesta manera s'arribava a un coneixe
ment del paisatgc natural i les seves condi
cions físiques. és a dir de l'anomenat medí 
geogriífic. 

Actualment, aquest concepte de medí geo
gráfic és discutible i l'adquisició d'informa
ció relativa a uns fenbmens ha perdut impor
tancia davant de l'adquisició d'aptituds i 
habilitats per arribar a l'analisi i valoració de 
determinadas situacions socials. 

El mateix Everson ens confirma que aquest 
nou enfocament requereix utilitzar el meto· 
de deductiu, és a dir que a partir del medí 
local com a font d'abastament de dades. es 
puguin formular hipbtesis de treball, l'accep
tació o rebuig de les quals ajudara a explicar 
altres realitats. 

L'aplicació d'aquest metode deductiu és, 
probablernent, adequada per al treball dins 
l'ensenyament mitjil, ja que requereix un 
grau d'abstracció que no s'ha adquirit abans 
deis 14 anys. Perb, per poder facilitar aquesta 
deducció cal que durant l'ensenyament basic 
es donin uns instruments metodologics amb 
els quals es pugui arribar a un coneixement 

! 
del medí lisie. 

Per aixo el que la metodología tradicional 
• propasa: observar, registrar i interpretar, ens 

sombla adequat a aquesta etapa instructiva 

L'experiElilcia que aquí presentem pretén 
donar a coneixer una técnica concreta per 
treballar el mapa topografic i així ajudar a la 
interpretació de l'espai tridimensional. 

Consideracíons previas 

Abans de passar a la descripció detallada 
d'aquesta experiencia, hem d'insistir en la ne
cessitat que tot alumne del Cicle Superior 
d'EGB sapiga entendre i interpretar el mapa, 
ja que és un instrument imprescindible, sen
se el qual es pot dir que no hi ha geografía' 

Pero, és evident que el mapa suposa un 
problema per als alumnes. ja que per poder 
interpretar-lo, és necessari un grau d'abs
tracció. selecció i convencionalitat que so· 
lament trobem quan hi ha hagut un desenvo
lupament de les capacitats intellectuals. 

Entendre el mapa vol dir fer un esforr; d'i
maginació que coordini diferents perspecti
vas i difercnts reorientacions mentals que 
s'impliquen en el conjunt d'un paisatge. En 
definitiva, tota representació és abstracció, 
per aixb, entendre i interpretar el mapa és 
difícil. 

Si a tot aixb hi afegim la tridimensiona
litat. no cal dir que les dificultats augmen
ten ja que el mapa topografic exigeix una 
serie de conceptualitzacions difícils de cap
tar per alguns alumnes. 1 aixo no vol pas dir 
que l'alumne no entengui el concepte, pero 
és diferent de la comprensíó i ínterpretació 
d'un mapa. A més, tal com di u Bailey 3 no 
n'hi ha prou d'entendre i interpretar !'escala, 
perqué no és el mateix un quilometre da
munt una superficie plana que un quilometre 
d'altitud. 

* Aquesta experiencia ha estat realitzada amb 
alumnes de 6b. d'EGB d'una escola privada de 
Barcelona. 

1. EVEASON. J .. Field work in school geogra
phy, Longman. Londres 1973. 

2. Tota la problematica de la rcpresentació de 
l'espai és tractada en la intervcnció de P. BENE
JAM a la taula rodona que sobre aquest tema va 
sortir publicada a •Perspectiva Escol<lr•. n(1m. 52 
(febrer 1981). i 

i mitjanr;ant aixo podrem assolir. més enda
vant, l'objectiu ampli que tenen les Cicncies 
Socials: analitzar i valorar les diferents si- 3. BAILEY. P. Didáctica de la Geogrofto. Cincel· 

~L-t_u_a_c_io_n_s __ s_oc_i_a_ls~q~u_e_s_·_e_st_a_b_le_i_x_en_. ___________ K_a~p-e_lu_s~z._M __ ad_r_id--19_8~1-· --------------------~ 
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És per aixo, per ajudar a comprendre i in

terpretar el mapa topografic, que proposem 
una técnica concreta, la de construir ma
quetas, per tal de captar les relacions tridi
mensionals. 

Desenvolupament de !'experiencia 

El concepte de corba de nivell havia estat 
explicat ja en cursos anteriors d'una mane
ra no solament abstracta, sinó a partir del 
típic treball de representar una muntanya 
i fer uns talls cada determinat nombre de 
centímetres. 

Aquest curs volíem fer una maqueta a es
cala del rel leu de la Península Ibérica, que 
sintetitzés el treball d'anys passats i, a la 
vegada, acabés de consolidar i memoritzar 
l'aprenentatge deis elements que componen 
el relleu de la Península. 

Objectius 
1. Entendre el significat de les corbes de 

nivell i saber interpretar el mapa topogratic. 
2. Veure que tots els mapes són una ré

presentació de la realitat, feta a una deter
minada escala i que aquesta pot ser a un 
pla horitzontal i a un pla vertical. 

3. Comprendre i interpretar els signes 
convencionals que s'utilitzen en els mapes. 

4. Fer notar la necesita! de precisió a 
l'hora de treballar el relleu. 

Matérial 
Aquesta maqueta va realitzar-se indivi

dualment, tot i que podría ser un bon treball 
de grup si es disposés d'un mapa a més gran 
escala. 

Cada alumne ha de tenir: 
un suport de fusta de 30 x 30 centíme-

tres 
suro de 2 mm de gruix 
goma d'enganxar 
tisores o cutter 
pinturas 

Procés 

Després es va marcar també el contorn 
damunt el suro i mitjanc;ant el cutter o les 
tisores es va tallar per enganxar-lo damunt 
la fusta. 

El procés seguit va ser el següent: g 
1. Cale sobre paper vegetal d 'un mapa 

topografic de la Península Ibérica, a petita • 
escala, 1:3.750.000, en el qual hi havia mar- 3. Amb la resta de corbes de nivell, cal .... 
cades les corbes de nivell cada 500 metres. fer la mateixa operació, marcant-les damunt ;g" 

2. Damunt el piafó de fusta va marcar-se el suro, retallant- les i enganxant-les en el 
la corba corresponent al nivel! del mar, és a lloc corresponent. Cal ser molt precisos amb ·-

L--d-ir_e_l_c_o_n_t_o_rn __ d_e __ la __ Pe_n_í_n_s_u_la_. _______________ la __ s_it_u_a_c_ió_. ____________________________ J~ 
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4. Una vegada enganxades les diferents 
capes de suro. cal pintar-les seguint una es
cala de colors (verd, groc. diferents intensi- bl 
tats de marró i blanc per a les muntanyes de 
més de 3.000 metres). 

material. concretar un aspecte bastant 
abstracte com és el de la topografia. 
Permet establir un simbolisme (colors) i 
veure la necessitat que tot mapa tingui 
uns signes convencionals per poder-lo 
llegir i interpretar correctament. s. El pas següent sera identi ficar cada 

muntanya o serralada amb el nom correspo- e) 
nent. És imprescindible utilitzar l'atlas per a 

Permet veure la relació de la maqueta 
representada amb la realitat (escala). 

la localítzació. 
A la vegada pot marcar-se el curs deis 

rius. 
6. Finalment. cal precisar les normes per 

a la lectura de la maqueta, és a dir, caldra 

especificar: 
el signi ficat deis diferents colors 
!'escala horitzontal 
!'escala vertical 

Valoració 
Des d'un punt de vista instructiu, l' interes 

que té aplicar aquesta tecnica és que: 
a) Permet, mitjanc;ant la manipulació d'un 

Al marge d'aquesta valoració, cal indicar, 
fina lment. que l'aplicació d'aquesta tecnica ha 
posat en evidencia les dificultats que tenen 
alguns alumnes a l'hora de manipular uns 
materials o retallar i, també, situar i orien
tar el rellcu. Aquests darrers aspectes, cal 
tenir-los molt en compte i intentar resoldre'ls. 
ja que difícilment podrem aconseguir un bon 
aprenentatge de la geografía si no hi ha una 
correcta organització espacial. 

Montserrat Oller i Freixa 
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FITXES D'AUDIO-VISUALS 

"' e; 
:::1 
"' ·-~ o ·-

A partir d'aquest número de "Perspectiva 
Escolar .. comen~areu a trabar unes fitxes so
bre muntatges audiovisuals existents,' i que 
poden ser uti li tzats en el marc de l'activitat 
escolar i/o educativa. ¿Com és que aparei
xen aquestes fitxes? 

Des de comen¡yament de curs hem iniciat, 
a J'Associació de Mestres Rosa Sensat, un 
seminari d'audiovisuals, com a servei als mes
tres i a les persones relacionadas amb J'ac
tivitat educativa. Aquest semi nari esta en 
connexió amb el servei de Biblioteca que, 
des de fa anys, funciona a l'esmentada asso
ciació. 

Les motivacions més immediates -tot i 
que no les úniques- que han fet néixer 
aquest seminari podríem concretar-les en: 

1. La importancia que té el llenguatge au
diovisual - i no només les tecniques o 
mitjans audiovisuals- en la comunicació 
de l'home avui . 

2. El poc material adequat que existeix, en 
llenguatge audiovisual, de cara a l'activi
tat educativa. 

3. Cada vegada més els mestres, i les per
sones vinculades al món de l'ensenya
ment, demanen material i orientacions de 
cara a la iniciació a aquest llenguatge i a 
la seva utilització, així com referent a les 
possibilitats que té en l'activitat docent. 

ÉS per aixo, dones, que s'ha decidit iniciar 
aquest seminari, amb les ganes que vagi do-

nant resposta a les fina li tats que es planteja. 
Aquestes són: 

1. Valorar el material existent a I'Associa
ció de Mestres, tant des de l'optica del 
llenguatge audiovisual, com des de l'op
t ica pedagogica i de la seva utilització. 

2. Adquirir nou material, del qual es fara 
aquesta mateixa valoració. 

3. Recol lir i di fondre, si cal. el material que, 
servint-se de les tecniques i llenguatge 
audiovisuals, hagin elaborar els mestres, 
i que ara resta desconegut.' També, d'a
quest material, en faríem la valoració. 

4. Elaborar nous material, d'acord amb l'ac
tivitat que duen a terme els grups de 
treball que funcionen a l'associació, i se
gons les necessitats que es presentin. 

5. Orientar els mestres que ho demanin en 
la iniciació al llenguatge audiovisual i la 
seva utilització en el marc escolar. 

6. Que puguin ser consul tats i llogats els 
muntatges audiovisuals de que disposa 
I'Associació. 

Fins ara hem revisat i fet les fitxes valo
ratives i les pautes de treball a aquell mate
rial existent a I'Associació, i que hem cregut 
més valid, alhora que hem comen¡yat a fer 
les fitxes i pautes de treball deis nous mun
tatges que hem anat adquirint. Són aquestes 
fitxes les que aniran sortint publicades, de 
forma col~eccionable , a aquesta nova secció 
de "Perspectiva Escolar,.3 

, 1. Aquests muntatges audiovisuals, a1x1 com contacte amb el seminari . El seu horari és: di-
:::1 altres, els podeu consultar i llogar a la Bibl ioteca lluns i dimecres de 4 a 9, i els divendres de 7 a 9. 

,fa de I'Associació de Mestres Rosa Sensat. 
3. Ates que el ritme de publ icació de •Pers-

"' pectiva Escolar• és de deu números a l 'any. heu 
Gl 2. De cara a aquest coneixement del que els de considerar que sempre hi haurá més fitxes 
>C mestres han fet i de la seva possible difusió, con· elaborades que no de publicades. Totes, pero, estan 
... víndria que tots aquel ls que tingueu material que a la vostra disposició a la Biblioteca de I'Asso-
·- us sembl i útil per a a'ltres mestres. us poseu en ciació. 
u.~--------------------------------------------------------~ 



GUERRA, LA 

FITXA UCNICA: 24 dlaposltfves en color. 

Material que 1•acompanya: Gula didactlca que compren: 
1. lntroducci6 del tema. 
2. Lectura de les imatges. 
3. Propostes dfdactique.s referents a les diferénts ltrees. 
4. Altres recursos. 

Autor: Amb collaboració. 

Anr. 1983 

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA: VALORACIÓ DEL MUNTATGE 

La guerra 
L'armament 
La mort 

EDAT A QUE VA DESTINAT: 

(En la guia didactica no hi consta.) 
Des de segona etapa d'EGB. 

SINOPSI: 

Aspectes a destacar: ., 
1. Les lmatges no estan centradas en una -

única guerra, ni tampoc en un sol racó fa 
del món ; aixb afavoreix parlar del fet de ! 
la guerra, més que d'una guerra en con· _ 
e~. t 

2. Els elements que en la guia didactica es O 
donen de cara a una lectura de la imatge. _ 

!Os dificil fer una sinopsi de les 24 imatges concretada en totes les diapositivas menys , 
perqué no hi ha cap argument desenrotllat una. són una ajuda per acostumar-nos a :S 
que les vertebri. Són 24 ·flashs• motivats no veure les fotografíes com a pures il- ,c;e 
pel tet de la guerra i que cadascú pot verte· lustracions. També hi ajuda l'exemplifica-
brar d'una manera o d'una altra. Les imatges, ció que fa deis diversos plans en algunas M 
extretes de diferents guerres concretes. per- fotografies. ! 
meten treballar el fet generic o comú de tota 3. Facili ta la utili tzació de la serie, l'apartat .g 
guerra. que. en la guia didactica, es dedica .a ·-

~------------------------------------------------~~ 
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enumerar les diferents arees de connota
ció que comporta cada imatge. 

4. Tot i que no sigui exhaustiva. la relació 
d'altres recursos audiovisuals que se'ns 
dóna en la mateixa guia didactica, és for
r;a completa. 1 pot ser un bon ajut. 

Aspectes a millorar: 

1. La qualitat cromatica de les imatges és 
bastant deficient, tot i tenint en compte 
que no es tracta d'originals. 

2. Si bé és veritat que 24 diapositivas és 
un nombre molt limitat, hi trobem a fal
tar algunes imatges que reflecteixin: 

Les reaccions de la població civil d'un 
país en guerra. fora del seu terr itori. 
El pes actual que té en la guerra la ci
bernética. 
El fort pes que té. en tata guerra. la 
indústria beHica. 
El fet que es coneix amb el nom de 
•guerrilla urbana•. 
El fet. que es dóna cada vegada més 
en certes guerres. de l'infant-soldat i 
la dona-soldat. 

Consideracions sobre la guia didactica: 

1. En general. les possibilitats que ofereix 
la guia de cara a les diferents arees po
den ser suggeridores de formes de tre
ball, sempre que tingueu en compte que 
alguna de les activitats que s'hi expres
sen semblen més adequades a alumnes de 
BUP i FP que a alumnes d'EGB. 

2. ¡;s indubtable que no cal treballar tots i 
cadascún deis elements, i tates i cadascu
na de les arees. La guia seria més aviat 

un instrument que ens permet veure la 
possibilitat real de treballar un tema en 
qualsevol area partint de la projecció d'i
matges. 

3. Ates que en alguns casos es fa una con
creció fortament minuciosa del desenrot
llament de l'activitat propasada -aixo es 
dóna especialment en l'area de plastica
no recomanariem fer-Ia tal i com se'ns 
diu, per tal de no frenar la creativitat deis 
alumnes, especialment en aquesta area 
en la qual cal valorar l'aspecte de la crea
tivitat. 

4. Caldra, dones. anar adaptant les propos
tes que ens ofereixen, tant a l'edat con
creta deis alumnes amb els quals es tre
balla. com al nivell cultural que aquests 
alumnes t inguin. 

5. No oblidem que qualsevol de les activi
tats proposades en una o altra area pot 
desvetllar-nos noves activitats encara que 
no es corresponguin a aquella area en 
concret. Aixi. per exemple, a l'area d'ex
pressió etico-moral se suggereix la con
fecció d'un póster que pot ser utilitzada 
a l'area d'expressió plastica. 

Propostes de treball: 

La guia didactica ja ofereix un ventall forr;a 
ampli de possibilitats d'utili tzar la serie de 
diapositivas. i com treballar aquest tema. D'a
questes possibilitats ja n'hem fet menció a 
l'apartat corresponent. 

Així, dones. només suggeriríem que com
pletéssiu la serie amb les diapositivas que 
trobem a faltar, o amb aquelles altres que 
ajudessin a expressar aquells aspectes del 
tema que volem remarcar més fortament. 

u.~--------------------------------------------------~ 
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Preu 270 Ptes. 

Considerada per la crítica 
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AL TER NATIVA AL FRACAS ESCOLAR 

Tema general de I'Escola d'Estiu 1982 
POSSIBLES SOLUCIONS 

El fracas escolar detectat com a resultat 
del projecte educatiu d 'ensenyament prima
ri deis darrers anys ha estat motiu de refle
xió entre els mestres, psicólegs, sociólegs i 
altres sectors de la societat com pares. i al
tres entitats civiques directament implicats 
en el plantejament institucional de /'Escala. 

Diverses Escales d'Estiu de /'any 1982 tin
gueren com a tema general /'analisi d'aques
ta situació. ·Perspectiva Escolar» ja hi ha de
dicat com a tema monografic el número 64. 
L'alternativa al tracas escolar ha de ser avui 
el motor de renovació pedagógica. 

Del material elaborat pels mestres que 
van participar a les Escales d'Estiu de I'A
noia, Badalona. /'Hospitalet. Bages, Vallés 
Oriental, Formació Professional, Ripolles, Ma
resme. Associació de Mestres •Rosa Sensat• 

Jntroducció 

Els mestres som conscients que la proble
matica de tipus global que genera el tracas 
escolar no es pot solucionar exclusivament a 
través del treball del mestre i de l'escola, 
pero és notori que els ensenyants tenen quel
com a dir, tant sobre les coses que els afec
ten més directament, com respecte a aque
lles qüestions que surten del seu control i 
decisió. 

Hem de recordar que s'ha de partir del 
convenciment que resulta necessaria una re
visió del concepte de rendiment escolar, al 
qual sense cap mena de raó s'associa exclu
sivament el tracas escolar. 

Com ja hem dit, no és l'alumne qui fra
cassa sinó la societat. la institució i el pro
fessorat. 

lgualment som conscients que el tracas 
no es pot plantejar d'una manera global sen
se que alhora es produeixi un canvi qualí
tatiu de la societat en la qual es t raba inse
rida la institució escala, de la mateixa mane
ra que veiem molt ciar que l'escola per si 

i Valles Occidental. se'n va fer un document 
resum únic que s'ha fet arribar a la Conse-
1/eria d'Ensenyament ·com a testimoni i re
c/am d'aquelles actituds i actuacions que 
els mestres de Catalunya esperem del nos
tre govern. 

En la primera part del document es recu/1 
l'anafisi própiament dita de la causa del tra
cas i /'estructura escolar, en relació al trac
tament del grup-classe, la manca de relació 
escola-familia-medi i el medí educatiu. 

En la segona part, que és la que aquí pu
bliquem. s'enumeren les possibles solucions. 
Cal continuar aquesta reflexió. Per aixó creiem 
important ara, no tant mirar enrera sinó ser 
capar;; d'incidir en la societat i en la mateixa 
inslítució escolar per dibuixar un nou model 
d'Escola oberta, sense tópics, a tots els nens. 

mateixa no pot pretendre un plantejament de 
canvi de la societat. El que si es pot, i s'ha 
de fer, en aquests moments, és plantejar-se 
!'alternativa al tracas amb els peda<;os que 
calguin per evitar la reproducció del fracas 
i aminorar-lo en la mesura que sigui possible. 

Línies d'acció des de l'escola 

Es tracta d'accions concretes, reali tzables. 
que obren unes possibilitats per plantar cara 
al fracas escolar. 

1. En primer lloc és important definir i 
anar construint una línia d'escola, partint 
d'uns plantejaments pedagogics. acceptant , 
amb tates les seves conseqütmcies que la 
funció principal de l'escola és educar. 

2. Des de I'Escola Basica, cal valorar en 
tata la seva importáncia tots els nivells i ci
cles d'ensenyament. coordinant-los en una 
continu'itat i de forma progresiva. Urgeix la 
revaloració, amb accions insti tucionals,. de 
la FP. 

3. Cal introduir les orientacions de la pe-
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dagogia activa, basada en l 'educació de l 'ex
pressió, de l'experimentació, del sentit so
cial i de la participació. 

4. Fomentar el treball deis mestres en 
equips pedagogics, afavorint la cooperació 
entre el professorat, entenent l 'escola com 
una tasca de tots. 

5. Convé adequar els programes a la vida 
real. al món on vivim, al context que ens en
volta. Han d'aplicar-s'hi unes didilctiques ade
quades, fer-los motivadors i actius. 

6. ÉS molt important d'assegurar l 'aprenen
tatge de la lectura i l 'escriptura en el Cicle 
Inicial, amb una metodología correcta per fo
mentar l 'expressió, la comprensió, els auto
matismes. 

7. És bo poder disposar de recursos di
dáctics diversos i en especial d'introduir els 
mitjans audiovisuals a classe, com un com
plement o una alternativa a un ensenyament 
només llibresc. 

8. Cal abrir l 'escola al coneixement del 
medi natural i social, a l 'entorn, superant l 'ex
cessiva verbali tzació i les limitacions del lli
bre de text. 

9. També cal vetllar per la millora i con
dicionament de l 'habitat i l 'ambient de !'es
cola, de tal manera que sigui adient i aco
llidor. 

10. Renunciar a la construcció de grans 
centres. Reduir progresivament els que en 
l 'actualitat compten amb 4 unitats per nivell. 

11. Escolarització de l 'infant en un centre 
proper a la llar per evitar el desarrelament , 
les dificultats de socialització i els proble
mes derivats del transport escolar. 

12. Aplicació profunda del concepte de 
cicle i estudi sistematic de la seva avalua
ció. Aprofundiment deis cr iteris i les dificu l
tats que generen la repet ició i el pas d'un 
cicle a l 'alt re. 

13. Tendencia a la flex ibili tat progressiva 
de )'estructura de cursos , potenciant la per
meabi li tat entre classes. 

14. Programació adequada al nivell evolu
tiu i a les característiques de 1 'organització 
mental que l 'infant presenta en cada cicle. 

15. Solució urgent de la inadequació en
tre organi tzació, objectius , matéries i didac
tica entre la legislació actual i les caracte
rístiques de l'alumne de 6é. 

16. Reorganitzar els horaris sobre la base 
d'una millar distribució de les materies (in
cloent-hi les activitats manuals, musicals, es
portives, excursions. visites, etc.). tot cer-

cant la necessaria formació integral de l 'a
lumne. 

L'acció deis mestres 

17. Valorar i potenciar adequadament una 
formació idonia per·a l 'ofici de •fer de mes· 
tres .. , com una professió que demana, a més, 
unes característiques personals especifiques. 

18. La formació per a tots els cicles de 
l 'ensenyant ha d'agafar la mateixa categoría, 
encara que existeixi el predomini o la rela
t iva especiali tzació en funció de l 'edat deis 
nlumnes a educar. 

19. És una exigencia de professionalitat 
que el mestre mantingui una formació per
manent que actualitzi coneixements, que es 
recicli periodicament, que eixampli el seu 
abast. És una forma concreta d'actuació de 
la propia consciencia professional. Establ ir. 
per tant, sistemes de formació permanent 
sobre la base de: 

al Possibili tat de discussió educativa i 
de suport mutu en la propia escoJa. 

b) Possibilitat d'intercanvi de l 'experién· 
cia pedagogica. 

e) Actual ització i posta al dia de la for
mació (teorica, didactica, técnica, etc.) i del 
coneixement del medi en el qual s'actua. 

20. El mestre ha de tenir actituds educa
tives posit ives. actituds afectives vers l 'a
lumne. 

21. Mantenir una revisió constant de re
sultats, intentant treballar de forma més cien
tífica i menys impulsiva i improvisada. 

22. Ajudar a assumir amb normalitat els 
problemes deis nens. evitant els enfocs re· 
duccionistes que engendren culpabili tats o 
accions ineficaces, i potenciant !'actitud cien
tífica, l 'observació de tata la personalitat del 
nen. així com del medi que l 'envolta. 

El coneixement del nen 

23. L'escola, ja que és obligatoria, ·ha d'a
conseguir el desenvolupament de tots els 
nens, acceptant la seva diversitat i handi
caps. Per aconseguir-ho s'han d'adoptar i 
aprofundir pautes de treball transformadores. 
a ti que el medi escolar pugui aterir a cada 
noi la possibilitat de desvetllar i desenvolu· 
par les seves capacitats. 

24. És fonamental, en les relacions pro-
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fessor/alumne i en tot el que es refereix 
a l 'educació i l 'aprenentatge , el coneixement 
del nen, des d'un punt de vista psicopedago
gic . La formació permanent i la modificació 
d'actituds pedagbgiques ha de tenir en aques
ta area un deis elements principals. 

25. Tota l'educació ha de basar-se, així 
mateix, en l 'observació del nen i el segui
ment del seu procés de maduració i d'apre
nentatge com a activitat indispensable. S'ha 
de fomentar. per tan t, la creació i la utilitza
ció d'eines que ajudin a crear !'actitud d'ob
servació i l 'objectivitzin i la sistematitzin. 

26. No fixar un patró per a tots. L'escola 
ha de definir els objectius pedagogics en el 
desenvolupament de cada nen. 

27. Parlar habitualment amb el nen. Indi
vidual itzar el trae te m estre-nen. 

28. Revisió deis criteris d'avaluacíó, do
nant importancia a tots els aspectes de l 'e
volució i 1 'aprenentatge. 

29. Prendre una actitud positiva i optimis
ta davant deis nens. de manera que es po
tencii l 'experiéncia d'ésser gratificat. d'ésser 
.. aprovat .. i acceptat pels altres. Valorar més 
l'esfon;: . el fet d'avan<;ar i progressar a poc 
a poc, que no els resultats concrets i com
paratius. 

30. Educar per a la creació d'habits que 
portin a terme el desenvolupament integral 
de la persona. 

31 . Considerar l' infant com a membre d'un 
grup. Tenir en compte que l'acció educativa 
sempre és amb un grup-classe. Treballar per 
tant aquesta relació i el paper que cada indi· 
vidu hi juga . 

La familia. El barrí 

32. Establir una relació habitual entre !'es
cola i els pares deis alumnes, a través de 
reunions, d'entrevistes, ·a f i d'unificar criteris 
i actituds, de fer prendre consciencia, de fo
mentar la coHaboració i el dialeg davant l 'ac
ció educativa, de nivellar i concordar les ex
pectatives sobre el nen. 

33. Obrir-se a un intercanvi i re lació entre 
l 'escola i el barrí, sobretot vers entitats que 
poden tenir una incidencia en el noi. com cen
tres d'esplai, grups culturals i esportius .. . 

34. Tenir a l'abast a l 'escola, treballadors 
socials que puguin abordar aquells aspectes 
i les accions en el medi fami liar i al barrí, 
que ultrapassen les possibilitats i la compe
tencia de l'escola. 

L'administració 

35. Considerar I'Escola Bressol com una 
etapa educativa amb l'adequ"'da organització 
(nombre d'alumnes, horaris, etc.). 

36. Recluir el nombre d'alumnesjaula, ja 
des del parvulari (que d'altra banda, no és 
una "pre-escola" sinó una etapa fonamental 
de l'educació, i com a tal hauria de ser obli
gatoria). 

37. Fomentar en les escoles uns equips 
de mestres estables i actius: aixo afecta els 
mecanismes de trasllats, els interinatges, 
les formes d'accés ... que haurien de replan
tejar-se a fons. 

38. Disposar d'un minim de mestres lliu
rats de curs fix que permeti l 'agrupació 
variable, la tendencia a la classe oberta i la 
possibi 1 i tat d 'ajudar 1 'alumne en el moment 
concret que presenta la dificultat. 

39. Establir uns cri teris i mecanismes d'as· 
signació d'aules i nivells dins de les escoles. 
afavorint les capacitats particulars i una es
tabili tat suficient per a un aprofundiment i 
experiencia en la tasca concreta. 

40. Fomentar un funcionament normali t
zat del claustre de professors dins la marxa 
de l'escola, a fi d'augmentar el grau i el sen
ti t de participació en la feina de "fer esco
ia" , de fer .. ¡·escoJa nova ... 

41. Impulsar les reunions de cicle i coor· 
dinació per tal d'arribar a una gestió pedagb· 
gicament unificada, fixant una linia d'escola. 

42. Potenciar i impulsar, comptant amb 
l'aportació deis mestres que han de donar 
l'adequació deis programes oficials a les 
necessitats concretes de cada centre. 

43. Modificar el sistema d'inspecció de 
forma que tingui un funcionament que ajudi 
a millorar la qualitat, que vetll i pels metodes 
i pel bon funcionament de l'equip de mes
tres. 

44. Vetllar prioritariament per la qualítat 
de l'escola pública, de forma que les subven
cions a la privada no vagin en detriment de 
la pública. 

45. Renunciar a la creació d'escoles mas
sificades. Vetllar per la conservació i la re
cuperació, si s'escau, de !'escoJa als pobles 
petits. 

45. Posar els mitjans i les oportunitats 
de reciclatge i de formació permanent del 
professorat. Millorament deis estudis de ma
gisteri i actualització de la formació de fu 
turs mestres. 



47. Valoració professional i social de la 
funció del mestre, que comporta unes con
dicions laborals i una retribució adients. 

48. Replantejar l'educació especial , no 
tant a través d'aules separarles, sinó cercant 
la integració deis nens amb deficiencies a 
l 'escola (consideran! , en cada cas, les pos
sibi li tats concretes del nen i de l 'escola) i 
adequant les condicions de l'aula i del cen
tre a aquesta situació (nombre d'alumnes/ 
aula, auxiliars, assessorament psicologjc i 
medie, mitjans i recursos diversos). Cas de 
mantenir-se les aules d'educació especial, 
cal que els mestres que hi sigu in destinats 
en' tinguin una especiali tzació. 

49. Reforma de l'ensenyament secundari 
(BUP i FP). incloent·lo al Cicle Superior. Es
tabliment del cicle pre-adolescent-tronc co· 
mú, englobant-hi 7e i Se. i 1r., 2n. de BUP-FP. 

50. Unificar horaris entre escola pública 
i privada . per donar un tractament igual a 
tots els nens. 

51. Fins que no s'implanti aquesta refor
ma . considerar urgent l 'aplicació de fórmu· 
les agils i amb més recursos per als alum
nes amb grans fracassos que en acabar 
I 'EGB van a FP o al carrer. 

52. Establir equips de psicopedagogs d'as
sessorament a les escoles i als mestres. 

53. Estructurar formes de medicina pre
ventiva. de salut escolar, a través de revi
sions mediques i de seguiment sanitari , con
trolant possibles detectes sensorials o fisio
logics. 

54. Facilitar !'obertura i permeabilitat de 
l 'escola al barri . rentabili tzant socialment les 
instaHacions escolars. 

La prioritat en l 'aplicació d'aquestes nor
mes. no és igual per a toles les zones del 
país ni per a tots els tipus d'escoles. Cal 
establi r un mapa de la situació pedagógica 
a Catalunya, que permeti un programa d'ur
gencies adequat a cada real itat. 

En definit iva , es tracta d'assumir aquesta 
greu problemática del tracas escolar des de 
tots els nivells. des de l 'acció del mestre a 
classe. des de l'orientació pedagógica a !'es
cola. fins als nivells estructurals i administra
t ius superiors. El tracas escolar afecta direc
tament el mestre i l 'escola, pero és un repte 
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LLIBAES APAOVATS PEA A LA 
UTILITZACIÓ A LES ESCOLES, PEA 
LA GEN EAALITAT 1 PEL M 1 N ISTEAI 
D'EDUCACIÓ 1 CIENCIA 

VACAN CES 
Quaderns d'Estlu. 
A l'estiu es l'hora de que els vostres alumnes 
visquin tot el que han aprés durant el curs 
escolar. 
La més moderna escala activa. 
27X21 cm. 96 pags. A tot color 1~'. 2~m 
i 3~' E.G.B. 

COL: LE CIÓ: "PUNTS 
BASICS" 
(8 a 12 anys) A tot color. Novetat mol! original. 
R. i l. Updegraf. Versió catalana: 
P. Guerra 
1. Terratrémols 1 volcans. 2. Muntanyes 
i valls. 3. Continents i climes. 4. Mars i 
oceans. 5. El temps atmosféric. 6. Rius 
1 llacs. 

COL:LECIÓ: NATURA 
1. La natura a les quatre estacions. 
Richard Adams. Versió catalana: A. Plana. 
El !libre deis amants de la natura. 

COL: LECIÓ "BIVAC" 
1. La recerca al bosc. Luis del Carmen. 
Versió catalana: J. Dalmau. 
2. La vida al bosc. Jordi Pujol i Forn. 
Com organitzar excursions i activitats al bosc. 
Claus de plantes i animals. Vocabulari. 
3. La vida a les algües dolces. C. Amman. 
Orientacions. projectes, recollida, preparació 
1 cultius d'éssers vius en un aquarium a casa. 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Viladomat, 291 · Barcelona-29 
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LA DIVUITENA 
ESCOLA D'ESTIU 

Com ja sabeu. del 4 al 15 de julio! tindra 
lloc la divuitena EscoJa d'Estiu de Barcelona. 

A !'hora de preparar-la ens ha preocupat 
especialment la necessitat d'oferir uns cursos 
que permetessin una reflexió comuna a 
aquells mestres que ja porten molts anys 
d'experíencía escolar i de renovació pedago
gica. 

Aquests cursos, que trobareu anuncíats al 
programa com a cursos G, pretenen ser grups 
de debat a l'entorn d'un tema que permeti 
I'Jntercanvi d'experiencies i reflexions. 

D'altra banda, alguns d'aquests cursos es
tan directament relacíonats amb el Tema Ge
naral d'aquest any: EL TREBALL PEDAGOGIC 
1 LA SEVA AVALUACió. 

Recordeu que J'Escola d'Estiu del 1982 va 
tenir com a Tema General ·!'alternativa al 
tracas escolar•. De les conclusions que se'n 
van treure n'hi havia una de molt clara: calia 
deixar de parlar de tracas escolar i comen
ctar a parlar d'avaluació no nomes com a for
ma de mesura de l'aprofitament deis nens, 
sinó com a avaluació de !'eficacia de la nos
tra activitat com a educadors. El Tema Ge
neral d'enguany ens convida a reflexionar 
sobre aquest aspecte. 

Finalment, també voldríem destacar un se
guit d'actes programats a l'entorn del tema 
• Pau i desarmament•. Com a professionals i 
com a ciutadans els mestres ens sentim 
compromesos en aquesta campanya i ! 'Es
cola d'Estiu es fa resso d'aquest compromís. 

TROBADA DELS MOVIMENTS 
DE RENOVACI·Ó 
PEDAGOGICA DE L'ESTAT 
amb la Comissió Ministerial 

Seguint els acords de Salamanca (vegeu 
editorial de •Perspectiva Escolar• núm. 72 1 
Noticies de I'Associació del núm. 73) va ce
lebrar-se, a Madrid, els proppassats 30 d'a
bril i 1 de maig la trabada de dos represen
tants deis Moviments de Renovació Pedago
gica de I'Estat Espanyol per avanc;ar en la 
seva definició i coordinació i mantenir els 
primers contactes amb la Comissió del Mi
nisteri creada expressament per a aquestes 
relacions entre Moviments i Administració 
central. 

Van assistir al comenctament de les jor
nadas per informar de la dinamcia deis de
partaments respectius José Segovia, director 
general d'Ensenyament Mitja; Blanca Guel
benzu. directora general d'EGB i Pilar Pérez 
Mas, sots-directora general de Formació del 
Professorat. 

Ouant a la trabada en si es van treballar 
dos deis cinc punts de l'ordre del dia. El 
fet és que hi va haver torca debat per acla
rir postures que es deriven de realitats di
ferents. 

Ates que el procés encara no s'ha acabat. 
apuntarem aquí els acords organitzatius prin
cipals : 

1. Creació d'una comissió amplia formada 
per un representant de cada autonomía. 

2. Creació d'un equip coordinador del que 
acordi la comissió anterior, format -un 
cap teta la corresponent votació- pels 
representants del País Base, Castella
Lieó, Rioja, País Valencia i Catalunya. 

La comissió tindra una propera trabada el 
di a 20 de maig per avancar en la dinamica · 
general i sobretot per ajudar a canalitzar la 
col·laboració del Ministeri de cara a la cele
bració de les Escales d'Estiu que fins ara no 
tenien assegurat el suport del corresponent 
govern autonomic. 
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ESCOLA D'EDUCADORS 
ESPECIALITZATS 
FLOR DE MAIG 

La Fundació Pública Flor de Maig, creada 
per la Diputació de Barcelona l'any 1975 a ti 
de ter realitat un deis objectius que perse
gueix, el de la tormació de professorat espe
cialitzat en l'area de la minusvalua, va crear 
el setembre de 1981 I'Escola d'Educadors Es
pecialitzats Flor de Maig. 

Aquesta EscoJa neix per a recollir les in
quietuds, les reflexions i !'experiencia deis 
sectors més dinamics que treballen en el 
camp de la inadaptació (origen fisic, inteHec
tual, emocional o social). 

Objectius de l'escola 

Les institucions i serveis existents avui 
en el terreny educatiu, laboral i assistencial 
pateixen grans deficiencies. A la manca de 
recursos, d 'infrastructura física, técnica, pro
fessional, productiva, etc., s'hi suma una 
greu mancarwa de preparació del personal per 
afrontar la complexitat creixent de la seva 
tasca. 

Aquesta falta de preparació pren dues for
mes diferents: d'una banda, hi ha un perso
nal que. malgrat uns anys d'experiencla da
vant deis serveis, esta mancat d'una forma
ció teórica i técnica que creiem necessaria 
per enriquir i potenciar la seva actuació. D'al
tra banda, és evident que falten uns serveis 
per atendre, en un nivell satlsfactori, les 
veritables necessitats que té plantejades Ca
talunya en aquests moments. Aquest fet re
quereix la formació de nous prolessionals que 
puguin dur a terme aquesta tasca. 

Davant d'aquesta situació, I'Escola es plan
teja dos objectius estretament vinculats: 

A) La formació d'educadors especíalitzats, 
per treballar amb infancia i amb adults in
adaptats. 

Entenem per persona inadaptada aquella 
que, per causes de tipus social o bé indivi
dual, té dificultats per extreure de la vida 
social els elements que satisfan les seves 
necessitats individuals i socials, i també per 
oferir la seva aportació personal a la vida 
coHectlva. 

L'educador especialitzat és el protessional 
que a partir d'una formació teórica i d'una 
practica analitzada, ajuda i potencia els pro
cessos maduratius de les persones inadapta
das -individualment o en grup- mitjan(,:ant 
la conviv(incia qualificada i implicada en la 
vida quotidiana. 

B) L'Escola vol ser un centre de lormació, 
de debat. d 'investigació i de lormació perma
nent per fer realitat la lluita contra la margi
nació deis sectors socials més febles o amb 
més risc d'inadaptació, a través de la profes
sionalització deis educadors que ja estan tre
ballant en el sector i de la confrontació amb 
els altres professionals que hi intervenen. 

A qui va dirigida 

L'Escola es proposa formar els educadors 
especialitzats que treballaran amb disminu'its 
psiquics, físics, grups marginats i inadaptats, 
en els serveis existents actualment i en els 
desitjables: serveis de prevenció i integració 
als barris, serveis d'habitatge, serveis de lleu
re, serveis escolars, centres de coHocació es
pecial, centres de dla, institucions psiquiatri
ques, instituclons tutelars de menors, etc. 

Tenint en compte que la base per assolir 
noves tites en la transformació deis serveis 
existents es troba en tots els protesionals 
que ja treballen des de fa temps al nostre 
país, creiem que els reciclatges o cursos per 
a sectors especílics que tenen ja definits els 
seus nous objectius és una de les tinalitats 
tonamentals d'aquesta EscoJa. És conjunta
ment amb aquests coHectius i amb I'Adminis
tració que reguli i reconegui les titulacions 
corresponents, que volem anar estructurant 
i donant contingut a la formació. 

Pla d'estudis 

Actualment el pla d'estudis té una durada 
de tres anys, amb un reconeixement acade
mic de Formació Protessional de 2n. grau, 
en regim d'ensenyament especialitzat i amb 
la titulació de técnic especialista en adapta
ció social: 

Aquesta formació preveu en aquest mo
ment tres especialitzacions: 

1. L'educador especialitzat en el camp de 

·-

la minusvalua psíquica. -
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2. l'educador especialitzat en el camp de 

la marginació social. 
3. l'educador especialitzat en el marc 

de la vida • normal•. 
La formació de !'educador esta estructura

da sobre tres eixos: 
1. la practica educativa (ja sigui el tre

ball professional o les practiques de la for
maciól analitzada des de diferents vessants. 

2. Una teorització sobre aquesta practi
ca. especialment en les arees de pedagogía, 
psicología, sociología i medicina. 

3. Tecniques educativas, que aporten a 
!'educador instruments de treball per a la 
seva intervenció. 

D'altres activitats 

L'Escola d'Educadors ha realitzat reciclat
ges i seguiments del treball a diferents pro
fessionals. 

Es va reali tzar la primera Escola d'Estiu per 
a Educadors Especialitzats, i esta prevista 
per a aquest estiu proper la realització d'una 
segona. 

Al mateix temps, I'Escola té programat or
ganitzar Jornadas de Debat sobre el treball 
de !'educador en els diferents camps: edu
cadors en medi obert, educadors amb minus
values psíquiques, etc. 

es confirmen algunes de les reflexions que 
I'Escola tenia com a premisses : 

1. la necessitat de plantejar-se col·lectiva
ment la problematica de la marginació, ente
sa globalment, va creixent, i , en conseqüim
cia, la demanda de professionals que puguin 
intervenir educativament en aquest camp ca
da dia és més gran. 

2. la demanda es manifesta majoritaria
ment pel que fa a la problematica de la mar
ginació social i en canvi és més flu ixa en el 
camp de la minusvalua (que no qüestiona 
tant l'ordre establert). 

3. la demanda de solucions immediates 
fa que tot sovint es cre'in llocs de treball 
d'educador. _sense uns plantejaments previs 
de context més global. 

4. Els aspectes de prevenció queden en 
aquest moment a segon terme dins les pre
ocupacions generals. No hi ha encara sensi
bil ització sobre el tema ni en el marc de 
I'Administració ni en un ámbit més general. 

5. l a formació de nous professionals (nous 
al nostre país) per atendre aquests tipus de 
necessitats, cal fer-Ia des d'una perspectiva 
global, de quina és la responsabilitat col·lec
tiva i quina resposta se li ha de donar, la 
qual cosa marca com a condició indispensa
ble, que estigui contemplada dins d'un plan
tejament global deis serveis socials. • 

Valoracions 

Després d'un any 

* Per a més informació: ESCOtA D'EDUCA
DORS ESPECIAUTZATS FLOR DE MAIG, Avda. Flor 

mig de funcionament, de Maig, CERDANYOLA. Tel. 692 50 04. 
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actualitat 
FRAN<;A. 
LA POLíTICA ESCOLAR 
DEL NOU GOVERN: 
MÉS AVIAT DECEBEDORA 

Entre els diputats socialistes elegits a 
I'Assemblea Nacional a' la primavera del 1981 
hi . havia un bon percentatge d'ensenyants, 
cosa que per altra banda va constituir un 
motiu de burla per als partits majori taris del 
regim precedent . Era normal, dones, que el 
nou govern tos particularment sensible a la 
problematica docent i a la crisi del sistema 
escolar a tots els nivells. Una tendencia ge
neral deis darrers anys era de ter portar a 
mestres i professors la responabilitat de la 
ineficacia deis fracasos i deis desordres. Així 
hom justificava al mateix temps que el sou 
d'un profesor tos inferior al de les altres ca
tegories de funcionaris d'un nivell de forma
ció equivalent. Una de les promeses de la 
campanya electoral socialista era , dones, la 
revalori tzació de l'ofici d'ensenyant. 1 és in
discutible que alguna cosa s'ha fet en aquest 
sentit. pero les mesures preses apareixen en 
conjunt t ímides i la decepció és general. Pas
sa en materia d'ensenyament el que passa 
en molts altres dominis, i tot plegat pot cos
tar car a !'esquerra francesa al moment de 
les properes consultes electorals. 

Un esto r~; financer insuficient 
per tal de redre~;ar una situació 

La política seguida els últims anys en el 
sector deis llocs de treball era de suprimir 
places per tal de seguir la baixa demografi
ca. Hom no parlava de supressions sinó de 
redistribucions , és a dir de desplac;:ament 
d'ansenyants deis establiments on la pobla
ció escolar disminu'ia vers els establiments 
on augmentava. De fet les places ofertes al 
concurs de reclutament de les escoles nor
mals (mestres), al CAPES i a l '•agregació» 
(professors) eren escasses i no compensa
ven les jubilacions; per altra banda els MA 

(professors auxiliars). que havien treballat 
anys per a l'educació nacional, perdien la fei
na. Les escoles de poble es tancaven i hom 
portava les criatures als centres propers 
més importants, cosa que evidentment en
cara accelerava l'exode rural. 

Una de les primeres mesures preses pel 
nou govern va ser la d'invertir la tendencia. Ho 
va ter també per tal de lluitar contra l'atur, 
és cert. Mentre segons el pressupost inicial 
de Barre hom preveía un reclutament de 
menys de dos mil funcionaris el 1981, la qual 
cosa significava una disminució de 645 pla
ces a J'educació nacional, el coHectiu esta
blert al julio! pel govern Mauroy fixava a qua
ranta-cinc mil el nombre de creacions, més 
de tretze mil de les quals eren destinades 
a l'educació nacional. A ixb havia de perme
tre el manteniment de les escoles als pobles 
petits, i la continuació de la reducció deis 
efectius d'alumnes per classe. El pressupost 
del 1982 confirmava la voluntat, amb seixanta
una mil places noves a la funció pública, di
nou mil de les quals eren reservades a l'e
ducació nacional. 

Tanmateix les previsions governamentals 
per a la represa deis cursos del setembre han 
estat tímides. Els sindicats de professors, en 
particular el més important de tots. el SNES, 
tenint en compte la nova credibilitat de l'es
cola entre el públic, havia previst un aug
ment no negligible deis efectius als liceus 
i coHegis.• (El precedent ministre Beaullac 
havia actuat per tal de descoratjar els jo
ves de continuar els estudis.) Exactament 
el ministeri comptava amb una disminució 
d'uns tres mil alumnes als liceus i un aug
ment d'onze mil en els coHegis. En rea
litat s'han presentat quinze mil alumnes més 
en els liceus i quaranta mil alumnes més en 
els coHegis, de manera que el déficit de pla
ces d'ensenyant ha estat d'unes tres mil. Aixb 
sense comptar el primari. El resultat és que 
diverses setmanes després de la represa tea
rica deis cursos encara hi ha moltes classes 
que esperen professors: els alumnes han fet 
vagues, els pares han segrestat mestres i 
directors per tal d'obtenir la creació de clas
ses noves capaces d 'acollir 1 'excedent d'a
lumnes i tota aquesta agitació ha fet molt 
mal efecte. Les dificu ltats han est<Ú espe
cialment greus al Nord i a I'Est, regions tra
dicionalment deficitaries, on han d'anar a 
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ensenyar molts de professors originaris del 
Mi di. 

El pressupost del 1983, a despit d'aquesta 
experiencia, frena encara el moviment: pre
veu la creació de sis mi l places d'ensenyants 
només, cosa que fa preveure noves dificul
tats. No es pot negar que un estor<; és rea
li tzat, ja que aquest pressupost augmenta un 
15 % en relació amb el del 1982, mentre el 
pressupost global de I'Estat només augmenta 
un 11,8 %. Ara bé: demostra també que les 
despeses d'educació no són considerades 
com a prioritaries; en els sectors realment 
considerats com a prioritaris els augments 
són més substanciosos: la recerca. augment 
un 17,8%; la indústria, 50%; la lluita contra 
l'atur, 31,5 %. 

En el capítol de la revalorització de l'o
fici d'ensenyant poca cosa ha estat teta. 
A nivell de titular ització deis nombrosos MA, 
el ritme resta lent (4.000 l'any; n'hi ha 45.000); 
els AE, protessors titulars, són integrats en 
el cos deis •Certifiés•, més ben retribu'it, 
amb la mateixa parsimonia. l'augment gene
ral deis salaris per tal d'equiparar-se un poc 
més als de les altres categories de tre
balladors de qualificació comparable, aug
ment que hom podía esperar-se segons 
les declaracions deis responsables del PS, 
no ha estat decidit. Només els mestres del 
primari s'han beneticiat d'una millora deis 
índexs a .finals de carrera, benetici que ha 
d'entrar progressivament dins la practica. 
Alain Savary, el ministre, ha anunciat mesu
res positives per tal de millorar i ampliar 
la tormació permanent deis ensenyants, pero 
no dóna els mitjans per tal de ter efectiva 
aquesta política. 

O'una manera general les orientacions atir· 
mades pel govern són de tipus progressista; 
lluitar contra les desigualdats socials i el tra-

• A Fran<;a l'escola maternal va deis dos a sis 
anys. L'ensenyament elemental (escoJa primaria) 
dura cinc anys. A l'edat d'onze anys els alumnes 
passen als ·Colléges• . on fan quatre anys més. 
A setze anys s 'acaba 1 'obligatorietat d'anar a clas
se, pero la major part dels joves continuen en els 
• Lycées• professionals (LEP) o en els l iceus clas
sics i moderns per obtenir diversos diplomes pro
fessiona ls (BT, BTS, batxillerat). Els estudis de 
batxi llerat duren tres anys i es fan en els • Lycées•. 
EGB primera etapa correspon. dones. al primari 
frances: EGB segona etapa cobreix els tres pr imers 
anys de • College •. El primer any de BUP corres
pon al darrer any de ·College•. els dos anys se-

cas escolar; donar a tots els ¡oves en el 
marc de la seva tormació inicial una tor
mació general i una qual iticació professional 
seriosa i de nivel! élevat; renovar el servei 
públic d'ensenyament; millorar la formació 
deis mestres; revaloritzar l 'ofici d'ensenyant 
en tots els seus aspectes salaríais i socials. 
El que passa és que per tal de reali tzar 
aquests objectius caldria un estor<; pressu
postari més gran. Les dificultats observades 
aquest setembre no són res al costat de les 
que es presentaran el 1983 si hom no dis
posa de més mitjans financers. 

Una escala privada que hom 
no gosa tocar 

Un altre punt litigiós és el de l'escola pri· 
vada. A Franc;:a l'escola pública, desenvolupa
da a nivel! primari ara fa exactament un se
gle per Jules Ferry, és extremament torta: 
bastant més deis tres quarts deis alurnnes 
la treqüenten. De fet, l'escola privada reli
giosa nornés gaudeix d'una situació torta· en 
algunes regions, com per exemple a Breta
nya. Fins a la Ouarta República era practica
ment independent: l'adrninistració académica 
no controlava ni els mestres ni la preparació 
que tenien, ni els programes, ni les pedago· 
gies (no hi havia cap inspecció del personal 
mai). Pero mentre l'escola pública era (és) 
gratui'ta, els establ iments privats dernanaven 
una aportació als pares. Per altra banda, el 
personal docent, heteroclit i en general sub
quali ticat. cobrava poc. (Es guanyava la vida 
donant moltes lli<;:ons particulars, tacils de 
trabar en el mateix establirnent.) 

Ouan va tornar el general De Gaulle hom 
va prendre un cert nombre de mesures a fa
vor de les escales ll iures. Per comen<;:ar hom 

güents coresponen als dos primers anys de • Ly
cée•. i l'any de COU al tercer de •Lycée•. De ma
nera que la durada total deis estudis primaris i se
cundaris és igual en el sistema frances i en el 
sistema espanyol. Abans de la dita democratitza
ció de l'ensenyament. els alumnes feien uns anys 
(fins a l 'edat de catorze anys) classes de primari 
superior: una par! feb le deis joves, corresponent 
als estaments socials més alts. freqüentava els 
• Lycées•. La democratització va comen<;ar a la se
gana p'art deis anys cinquanta amb la creació deis 
·Colleges• (aleshores anomenats CEG i CES), de 
freqüentació obligatoria fins als setze anys. 



actualitat 
els va concedir una suma anual per alumne. 
la mateixa que rebien els establiments pú
blics per a !libres o quaderns. Després I'Es
tat prenia a carrec seu el pagament del per-
sonal docent. . 

Aquest segon punt, tanmateix, era condi
cionat : calia que cada establiment concernit 
ho demanés i aixo implicava un contracte, 
segons el qual els ensenyants havien de pas
sar un examens de quali ficac ió i sotmetre's 
als controls deis inspectors en materia de 
pegagogia i de programes. La conseqüencia 
n'era un salari comparable als del sector pú
blic, una elevació del nivel! intellectual i una 
normalització. 

De fet aixo tarnbé creava una situació de 
privilegi per a l 'ensenyament privat. El re
clutament de personal restava. en efecte, de 
la incumbencia del director de l 'establiment. 
Per a l 'ensenyant era un avantatge: restava 
titularitzat sempre que passés amb exit !'exa
men de capaci tat, mentre que a l'ensenya
rnent públic la t i tulari tzació només es pro
du'ia a raó de tants per any. independentment 
deis merits. Per altra banda un establiment 
lliure podía obrir una classe nova encara que 
només tingués uns quants alumnes, mentre 
que un liceu o un coHegi no obtenien el ma
teix permís mentre no hi hagués vint o tren
ta alumnes. Era corrent, dones. de t robar a 
les escales secundaries privades classes amb 
efectius reduHs, cosa que dóna evidentment 
més eficacia i rendiment a qualsevol peda
gogía. 

Aquesta situació era denunciada pels sin
dicats i els pares d'alumnes del sector pú
blic, que reclamaven que I'Estat donés els 
diners públics a !'escoJa pública. El 1981 en
cara J'augment de les ajudes a les esco
les lliures va ser de 22 % , superior al que 
va ser a les escoles públiques! El 1982, és 
veri tat, només ha augmentat un 10% (recor
dem que ha estat el 15 % a l 'escola públi
ca). Pero últ imament encara Alain Savary ha 
declarat que no es podía admetre que un di· 
rector del sector privat pogués contractar 
professors nous com volia quan la cosa era 
limitada i controlada est retament en el sec
tor públic. En lloc de resoldre immediatament 
!'anomalía denunciava la cosa, com si encara 
formés part de l 'oposició política! D'una ma
nera general el govern sembla que temi de 
treure a l'ensenyament privat els privi legis 
deis quals gaudeix. 

L'opinió d 'esquerra, al contrari , espera va 

mesures radicals: la nacionalització deis es
tabliments lliures. Cal reconeixer que aixo no 
ha estat previst mai pels plans socialistes. 
El PS només es proposa la integració pro
gressiva deis establiments privats que tenen 
un contracte amb J'Estat , és a dir que tenen 
un personal pagat amb els diners públics. Els 
alt res han de restar lliures. Per altra banda, 
la integració es fa en el marc d'un ensenya
ment públic renovat, del qual no s'exclouen 
els projectes pedagogics particulars i les es
coles extraordinaries (en el sentit de •no cor
rents•, no identiques a les altres). 

Comissió Legrand: 
una reflexió que deixa de banda l 'essencial 

El nou govern ha provocat una reflexió so
bre l 'organització escolar, conscient que el 
sistema precedent s'ha ficat en un atzucac. 
Encoratja les experiencies i els projectes 
educatius. Un dimecres de coment;:aments 
d'aquest octubre passat ha estat dedicat a 
discussions entre ensenyants, i el dialeg con
tinuara amb els pares i els alumnes. Una co
missió nacional encapt;:alada per Louis Le
grand va ser constitu.ida per tal de reflexionar 
sobre el conjunt de la problematica del se
cundari. De seguida va cr i sta l~itzar la seva 
atenció sobre les estructures i els , horaris 
sense plantejar el problema deis objectius 
de la formació. Horn esta d'acord en general 
sobre la utilitat d'una reflexió sobre els con
tinguts. pero aquesta comissió Legrand acaba 
els seus treballs el 5 de novembre i no podra 
enfocar el problema. A nivel! d'escola prima
ria, el ministre anuncia que hom encetara un 
treball de reflexió del mateix tipus enguany. 

¿Quins han estat fins ara els resultats de 
la cornissió Legrand? Un primer suggeri
ment d'abans de J'estiu consistía a propasar 
t renta-cinc hores de presencia setmanal de 
l 'ensenyant a l 'establiment, cosa que va pro
vocar la protesta indignada de la major 
part deis sindicats. En el sistema actual un 
PEGC (professor d'ensenyament general de 
coHegi, no llicenciat) ha de fer vint-i-una ho
res de classe; un professor llicenciat divuit; 
un professor •agregat,. quinze. Les proposi
cions de la comissió agreujaven dones con
siderablement les condicions de treball del 
personal. i aixo al moment en que els altres 
treballadors veuen disminuir els seus d'ho· 
raris! 
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Les noves propOSICIOns serien de fixar per 

a tothom el nombre d'hores d'ensenyament 
en setze i d'afegir-hi tres hores de concerta
ció entre profesors i tres hores més de tuto
ría, que consistiría a ocupar-se tora d'hores 
d'una desena de nois i noies i deis seus pro
blemes. Per tal de no reduir el nombre de 
clases, els cursos no durarien una hora sinó 
cinquanta minuts. (Aixó també és criticat. en 
particular perqué suposa una accel'eració del 
ritme de t reball.) 

En canvi, tothom esta d'acord sobre d'al
tres punts. Hom vol que el coHegi respongui 
a les noves exigencies socials d'elevació del 
nivel! cultural i de qualificació professional 
de la nació. En aquest sentit hom considera 
necessari un desenvolupament de l'educació 
tecnológica de tres hores per setmana. 

Dins la practica i per a les materies de ba
se, hom propasa de prendre un centenar d'a· 
lumnes de la mateixa edat i de distribuir-los 
en grups de nivel! flexibles, de manera que 
cada noi i cada noia puguin passar d'un ni
vel! a l'altre segons els seus progressos pro· 
pis. Uns tallers pluridisciplinaris podrien ser 
creats si l'equip de profesors en veu la uti
litat en les seves concertacions. 

Autonomía d'intencions contra rigidesa 
administrativa i habituds 

Una altra idea avan.;:ada pel PS és la de 
!'autonomía - relativa- deis establiments. El 
centralisme trances havia arribat a límits in· 
cre'ibles del temps de Napoleó, pero fins ara 
els programes eren identics a tot arreu. Hom 
voldria que a !'avenir i en referencia a unes 
bases comunes cadascú introduís la seva es
pecificitat. 

Aixo és la teoría, i fa temps que hom as· 
saja de dur quelcom a la practica. Vanament. 
Set o vuit anys enrera hom deixava deu per 
cent del temps a la iniciativa deis professors 
i alumnes. Dins la rig idesa global i el desen
cís, molt pocs van utilitzar aquella possibi
li tat. Ara la fórmula és el pacte educatiu , el 
PAE; els profesors, isolats o coHectivament, 
realitren amb els alumnes alguna cosa tora 
programa: un film de cinema, una cría d'ani
mals, l'estudi d'una realitat geografica, eco· 
nbmica o social en un poble, etc. Els pro
fessors. tanmateix, no es mouen gaire, ja que 
l'administració no ha canviat gens. 

L'autonomia escolar, en 'el programa SO· 

cialista, sera també regional, i en aquest ni
vel! es planteja en particular el problema 
de les llengües dites regionals. Una de les 
mesures lingüístiques preses rapidament pel 
govern ha estat de definir zones d'educació 
prioritar ia, que concerneixen sovint barría
des amb urbanitzacions inhumanes poblades 
d'immigrats on es donen problemes de disci
plina particularmente greus i on la ineficacia 
del sistema escolar actual és ben patent. 
Hom hi ha posat més personal, i d'una ma
nera general hom s'ha preocupat que el jo
vent no francés pugui conservar el contacte 
amb la seva !lengua i amb la seva cultura 
originarias. De fet. el govern ha dedicat més 
mitjans per protegir les llengües de tora que 
les que lluiten per sobreviure a !'interior de 
l'hexagon, les condicions de les quals han 
millorat poc. 

Llengües regionals poca cosa 
per no dir res ... 

Les posicions preses i públicament afir· 
mades pels partits d'esquerra abans i durant 
la campanya electoral havien donat esperan
ces a la major part deis defensors de les llen
gües regionals. que hom havia anomenat fins 
i tot •llengües deis pobles de Fran.;:a•. Un 
any i mig després del canvi de regim podem 
afirmar que l'esperan.;:a ha deixat el lloc a la 
decepció. Primer, hom ha trigat molt abans 
de definir una política que semblava a priori 
haver estat escollida i decidida feia temps; 
després, quan les mesures que hom compta 
prendre han estat anunciades (Butlletí Ofi
cial del primer de julio! de 1982, circular mi
nisterial 82/261) hom s'adona que la munta
nya ha parit un ratolí gairebé en tots els do
minis menys un: l'ensenyament primari. 

En el llibre La France au pluriel, publicat 
per les Editions Entente el 1981, amb un 
prefaci de Fram;ois Mitterrand, el PS es
criu coses que subscriurien sens dubte tots 
els regionalistas. Per exemple (p. 71): •Cal 
posar en pla9a, a l'escola primaria ¡a, i a tot 
arreu, ll i.;:ons de presa de consciencia de la 
civili tzació del lloc: la historia, les llegendes, 
els costums els vestits i, és ciar, la llengua. 
No hi ha cap raó perque lli.;:ons d'aquest t i
pus, forma moderna d'instrucció cívica, no 
siguin obligatories per a tots els intants. com 
totes les alt res ... 

A pertot hom esperava, dones. que les me-
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Són sis quaderns corresponents 
a ler, 2on, 3er, 4rt, 5e i 6e de Basica. 

Est.an dissenyats com a instruments de repas 
pera les vacances d 'estiu. 

Els continguts treballen els objectius fonamentals 
de les principals arees de cada curs, organitz.ats 

en vuit setmanes equivalents als mesos de Juliol i Agost. 

Les consignes són molt ciares per tal que els alumnes 
puguin treballar tots sois. 

Cal remarcar l'aspecte lúdic de les activit.ats 
que intenten de fer la tasca del nen més amable. 
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t. El gegant més alt 
Text i iHustracions : Josep M. Rius «Joma)) 

2. Marta i Mtquel 
Text: Josep Vallverdú IHustracions: Eulalia Sariola 

3. No hi és, se l'han endut 
Text: María del Carmen Paliares ll·lustracions: Roser Rius 

4.GÜENKEL 
Text: Ricardo Alcántara IHustracions: Carme Peris 

5. Dos cargols 
Text: Jorge Zentner IHustracions: Horacio Elena 

6. L'elefant Covard 
Text: Apuleyo Soto IHustracions : Arcadio Lobato 

7. El venedord'ombres 
Text: Cristina Fernández Cubas Il-lustracions: Montserrat 

8. El secret de la Bacuna 
Text: Gloria Cecilia Díaz IHustracions: Lluisa Jové 

9. A una mil el sol i a l'altra la Duna 
Text: Mercé Canela IHustracions: Celedonio Perellón 

10. El gegeni 
Text: Fernando Alonso ll·lustracions: Vivi Escriba 

Una lntereaaant col·lecció de contea d'autora i iHuatradora del paia 
amb temes d'ecologla, ciencia ftccló, genia, alrenea 1 folleta ... que 

enclaaran ela nena i ela deacobrira el plaer de llegir. 

S ' , 
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sures adequades serien anunciadas abans de 
la represa deis cursos de setembre de 1981. 
A l'agost, com que el més calent era a l'ai
güera, Defensa i Promoció de les Llengües 
de Franc;:a. entitat que agrupa les set mino
ríes lingüístiques hexagonals (alsacians, bas
cas, bretons, catalans, corsos, occitans i 
•wallons,) cele brava una assemblea gene
ral a la Universitat Catalana d'Estiu de Prada 
i feia públ ica la seva inquietud pel retard, 
que podía fer perdre un any docent. 

Pocs temps després un seminari reunía ~ 
Montauban un cert nombre de directors d'es
cola normal i de profesors. Es tractava de 
reflexionar sobre la preparació deis futurs 
mestres i mestresses en el domini de les 
Jlengües i cultures regionals. Alain Savary. 
ef ministre. hi feia unes declaracions inequí
voques sobre la seva voluntat d'obrir l 'escola 
a les llengües deis pobles de Franc;:a. A I'As
semblea Nacional anunciava: • ... una real po
lítica de les llengües i cultures regionals és 
l'una de les grans ambicions del meu minis
teri •. l'any havia de ser dedicat a la reflexió 
i a la concertació, la qual cosa significava 
que les conclusions de les comissions espe
cialitzades. resultat de diversos anys de tre
ball. eren consideradas com a nuBes. Tanma· 
teix havia semblat. en particular a través del 
llibre citat, que hom havia ja reflexionat a 
bastament sobre la qüestió abans de les 
eloccions. 

Aquestes allargues només podien incitar 
el personal administratiu (que no havia estat 
canviat) a prendre posicions més desfavora
bles encara a una presa en consideració real. 
per l'ensenyament públic, de les llengües re
gionals. En diversos indrets. en lloc de !'ober
tura anunciada hom assistia al contrari a su
pressions (per exemple, d'opcions de llengua 
a la classe de quarta -corresponent del vui
te d'EGB-). De tota manera. amb J'excepció 
de les regions on el rector ho havia prohibit 
formalment (a Bretanya) hom continuava 
desembarassant-se d'aquest ensenyament en
tre les dotze i les dues (a l'hora de dinar) 
amb el pretext de les dificultats d'enquibir 
les materies en els horaris. 

Moltes reunions, diverses visites d'encar
regats de missió, i hom arribava al final de 
l'any docent sense haver tet res. El ministeri 
de Cultura i la direcció de FR3 no feien pas 
més. ho cal dir. que J'educació. i es preocu
paven de l'ensenyament sense haver escom
brat a davant de casa seva. Hom anunciava 

contínuament que Alain Savary faria, ·dins 
quinze dies•, unes declaracions, pero no s'a
cabava de decidir mai. A finals de juny, tan
mateix, es llanc;:ava a J'aigua, massa tard per
qué les entitats, els establiments i l:adminis
tració poguessin preparar la represa deis 
cursos amb un mínim d'eficiemcia. 

... excepte a l'ensenyament primari 

Cal dir que el sol element nou afectava 
l'ensenyament primari. la llicencia de llen· 
gües regionals, que hom donava per creada 
al segon trimestre, era finalment refusada. 
excepte per al bretó (a favor del qual hi havia 
hagut, diuen, una intervenció personal del 
president de la República). 1 allo era difícil 
d'entendre ja que le Pensec, actual ministre 
del mar, havia presentat en nom del PS un 
projecte de llei, durant la legislatura ante· 
rior, on proposava aquesta creació! En els 
coHegis hom anunciava la creació d'opcions 
a partir de la clase de quarta, opcions que 
en realitat existien feia anys. Sobre els cur
sos facultatius hom observava fins i tot un 
retrocés. 

El progrés. pero, és net al nivell de les 
clases maternals i primaries. La llei Deixon
ne de 1951 (que va comenc;:ar a ser aplicada 
vint anys més tard solament) només preveía 
una hora setmanal. Hom passa a un ensenya· 
ment que, a la practica. podría ser bilingüe. 
Fixem-nos en la circular que deiem més 
amunt; diu textualment: 

•l'ensenyament de les cultures i les llen
gües regionals a l'escola elemental podra 
desenvolupar-se en les dues direcions se
güents: 

- En el marc d'algunes activitats de des· 
vetllament (historia. geografía, ciEmcies, 
etcétera). re lacionadas amb la cultura re
gional i que poden ser fetes, quan les cir
cumstancies ho permetin, en la !lengua 
regional. 

- En el marc d'un ensenyament ospecífic de 
cultura i de llengua regionals. modulable 
d'1 a 3 hores setmanals. organitzat pels 
ensenyants voluntaris •. 

Aixo significa més simplement que hom 
pot dedicar tres hores a la !lengua i un cert 
nombre d'hores. no fixat per endavant, d'en
senyament en la llengua. Més del que dema
naven molts regionalistes. 
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Ara, hi ha una limitació important: la cosa 

ha de restar voluntaria pel mestre i volunta
ria pels pares. 'Dit d'una altra manera, hom 
conti nua comptant amb el mili tantisme. Hom 
manca de coratge per aplicar les decisions 
anteriors. La France au plurie/ deia que no 
hi havia raons perqué aquestes materias 
no fossin obligatories com les altres; ara 
sembla que hi hagi raons. Hom es podria de
manar si, almenys, els mestres són encorat
jats. Un poc: la coneixenc;a de la !lengua re
gional pot donar alguns punts de bonificació 
(sobre un total de centenars) a les oposi
cions de reclutament; els seminaris de re
ciclatge són doblats; alguns places de con
sellers pedagbgics són creades (en caldria 
centenars}. 

A curt termini ens trobarem davant situa
cions ben incoherents: unes criatures que 
s'hauran beneficiat d'un veritable ensenyament 
bil ingüe. per exemple al segon d'EGB, podran 
perdre tot contacte amb la llengua al tercer 
i tornar al bilingüisme al quartl Un ensenya-

ment ben sacsejat, en suma. Per que no es 
fa el mateix en francés o en matematiques? 
La manca de continu'itat ha fet fracassar d'en
c;a de sempre les experi encias d'ensenya
ment bilingüe amb l'angles i l'alernany, pero 
la llic;ó ha estat inútil. 

Fora de l'ensenyament hom observa tarnbé 
progressos ben rnigrats. Al ministeri de Cul
tura !'informe Giordan sernbla un text desti
nat no a l'aplicació, sinó a la meditació eter· 
na. Tan sois algunes mesures puntuals són 
preses: horn reconeix les radios ll iures en 
!lengua regional, i hom les ajuda un poc; horn 
ajuda tarnbé un poc la difusió del !libre i del 
fo lklore. En televisió hom acorda generosa
ment un quart d'hora cada tres setmanes a 
les minories que, com la catalana, no tenien 
res. 

Cornptat i debatut, si les coses canvien un 
poc. difícilment es pot parlar de veritable 
canviament. 

Pere Verdaguer 

Biblioteca deis Classics del Nacionalisme Catala 
Una vasta antologia del pensament catala sobre la nació 

i la reivindicació nacional 

EL 

~ ~J rdi uorens 
A cur.t de o 

Nova col-lecció d'Edicions de la Magrana 
pensada pera un piíblic ampli, inleressal i cun'ós, 

desitjós de coneixer les nostres arrels. 

En pr~paraci6: 
Els obtel$ t ia nació 

A cu ...... d~ Josep T ~rm~s 

Jaume Bofill i Mares 
.I.'altra concordia:. i altrcs re><ros sobre el ca121anisme 

A cura de Jordi Casassas 

Caries Pi i Suny~r 
L'aptirud ~onomica de Catahinya 

A curad~ Ricard Vinyes 

Daniel Cardona 
cla Batalla. i altres anides 

A cura d'Enric Ucelay Da Cal , ere. 

És una iniciativa conjunta 
d'Edicions de la Magrana i la Diputació de Barcelona 
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ELISE FREINET 

Ens arriben noticies de Franc;a segons les 
quals. Elise Freinet. vídua de Celestin, va mo
rir el día 30 de gener. 

Elise no és solament la vídua de l'home que 
dona origen a tota una concepció de l 'escola 
i a unes tecniques per ter que aquesta escola 
es pogués dur a cap en el treball quotidia. Eli
se fou, de fet, la seva coHaboradora més di
recta i la persona en la qual Celestin podía 
confiar per resoldre molts detalls de funcio
nament de la seva escola, i restar lliure per 
seguir projectant i realitzant l'escola popular, 
l'escola moderna de cara al futur. 

Ella duia la responsabilitat del funcionament 
material de la •reserva de nens• que fou 
I'Escola de Vence, de tenir cura del regim 
d'alimentació. del treball i del repos, de la 
salut deis nens que hi restaren aé:ollits. Elise 
atengué, entre altres, els infants espanyols 
que la guerra obliga a expatriar i deis quals 
passaren molts per Vence. 

També tenia cura de l'educació artística, de 
l 'exprcssió plastica , que era el seu camp ori
ginari i més tard fou la directora responsable 
de •Art enfantin et créations • des del primer 
al darrer número, fins que els anys li feren 
deixar aquesta tasca. 

Ouan el 1969 morí Célestin, ella continua 
ocupant-se de l'escola de Vence. portant-ne 
si més no la direcció i l'orientació. Pero ja 
en aquest moment comenc;a a dedicar-se a la 
immensa tasca de recercar entre tots els pa
pers que Freinet havia deixat escrlts. aquelles 
idees que no havien tingut una expressió ple
na 1 un desenvolupament suficient. 

D'aquest període. de constant dedicació i 
de medítació profunda. en són fruit alguns es
críts que donen lloc a: Naixement d'una peda
gogía popular. La trajectória de Celestin Frei
net i I'Escola Freinet, e/s nens en un medi 
natural. 

Suposo que la mort l 'haura sorpres preocu
pada. com sempre. en la redacció d'alguns 
papers que potser ara no sortiran ja a la llum. 

Josep Alcobé 

EDITORIAL BARCINO 
Montseny, 9 ·Tel. 218 68 88 

Barcelona • 12 

Títols interessants per a l'estudi 
del catala i, en general, 
per a l'ensenyament. 

Ortografía catalana 
Diccionari ortogratic abreujat 
Lliqons de llenguatge, 1~ i 2~ part (en premsa) 

La conjugació deis verbs en catala 
Curs practic de gramatica catalana 
El catala en vint lliqons 
Exercicis de gramatica catalana 
Les principals faltes de gramatica 
Curs superior de gramatica catalana (edició esmenada) 

El catala i el castella comparats 
Primer curso de catalán 
Nou vocabulari de barbarismes 
El catala sense "lo" neutre 
Llenguatge i gramatica, 1 i 11 vols. 
Lectures escollides, 1, 11 i 111 recull 
L'ensenyament de l'ortografia als infants 
Novela! i llenguatge, 1 ~ i 2~ série 
El parlar de Mallorca 
Comentaris sobre el vocabulari rossellonés 
Vocabulari Catala-Castella i Castella-Catala 
Resum de poética catalana 
La llengua catalana segons Antoni Rubió i LLuch 
(en premsa) 

Visions geogratiques de Catalunya 
Gatalunya. Resum geografic 
Les illes balears. Resum geografic 
Teatre de la natura 
Teatre de la ciutát 
La gimnastica higiénica, 1 vol. 
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LLEI DE NORMALITZACIÓ LINGÜÍSTICA 

A CATALUNYA 
Aprovada pe/ Pie del Parlament en sessió tinguda el dia 6 d'abril de 1983 

PRESI DENCIA DEL PARLAMENT 

Per donar compliment a allo que estableix 
l'article 89.2 del Reglament, s'ordena de pu
blicar en el Butlleti Oficial del Parlament de 
Catalunya la llei de Normal ització Lingüística 
a Catalunya, aprovada pel Pie del Parlament 
en sessió tinguda el día 6 d'abril de 1983. 

Palau del Parlament, 6 d'abril de 1983 

Heribert Barrera 
President del Parlament de Catalunya 

PLE DEL PARLAMENT 

El Pie del Parlament. en sessió t inguda el 
dia 6 d'abríl de 1983, ha debatut el Dictamen 
de la Comissió de Política Cultural referent 
a la Proposició de Llei de Normalització Lin
güíst ica a Catalunya, les esmenes subse
güents al Dictamen del Consell Consultiu i 
les esmenes i vots particulars reservats pels 
Grups parlamentaris i els illustres senyors 
Diputats. 

Finalment, el Pie del Parlament, en virtut 
del que estableix l 'article 33.1 de I'Estatut 
d'Autonornia, i d'acord amb els articles 101.3 
i 109 del Reglament del Parlament, ha aprovat 
la Llei de Catalunya següent: 

LLEI DE NORMALITZACIÓ LINGü íSTICA 
A CATALUNYA 

La llengua catalana, element fonamental de 
la formació de Catalunya. n'ha estat sempre 
la llengua propia, com a eina natural de co
municació i com a expressió i símbol d'una 
unitat cultural amb profundas arrels histori
·ques . A més, ha estat el testimoni de la fide
li ta t del poble catala envers la seva terra i la 
sevéj cultura específica. Finalment, ha servit 
molt sovint d'i nstrument integrador, fac ilitant 
la més absoluta particípació deis ciutadans 
de Catalunya en la nostra convivencia pacífi
ca, amb total independencia de llur origen 
geografic. 

Forjada en el seu territor i i compartida des
prés amb altres terres, amb les quals forma 
una comunitat lingüística que ha aportat al 
llarg deis segles una valuosa contribucíó a 
la cultura, la llengua catalana es traba des de 
fa anys en una situacíó precaria, caracteritza
da principalment per l 'escassa presencia que 
té en els ambits d'ús oficial, de l'ensenyament 
i deis mitjans de comunicació social. 

Entre les causes í els condícionants d'a· 
questa situació, hom en pot enumerar uns 
quants de decisius. En primer lloc, hi ha la 
pérdua de .t'ofícialitat del catala fa dos segles 
í mig, arran deis decrets de Nova Planta, els 
quals imposaren el castella com a únic idio
ma oficial, mesura que fou reforC(ada en pie 
segle XX amb les prohibicions i les persecu· 
cions cont ra la llengua i cultura catalanes des
fermades a parti r del 1939. En segon lloc, la 
implantació, a mitjan segle XIX, de l'ensenya
ment obligatori comporta que el catala fos 
bandejat de les escales de Catalunya, en les 
quals, fins al 1978 i llevat d'alguns curts pe
ríodes, només s'ensenya preceptivament el 
castella i en castalia. En tercer lloc, l 'establi
ment a Catalunya d'un gran nombre de per
sones majoritariament castellanoparlants s'ha 
produ'it durant molts anys sense que Catalu
nya pogués oferir-los estructures socio-econo
miques, urbanístiques, escolars i d'altra mena 
que els hau~ien permes una íncorporació i 
una aportació plenes a la societat catalana, 
des de les seves propies identitats culturals, 
que la Generalitat reconeix i respecta. 1, f i
nalment, l'aparició deis moderns mitjans de 
comunicació de massa en llengua castellana. 
ent re els quals cal esmentar pel paper pre
ponderant la televisió, contribuí al bandeja
ment gairebé total del catala de l'ambit públic. 

Iniciada una etapa de convivencia democra
tica i de reconeixement de la personalitat 
deis pobles que integren I'Estat espanyol, la 
Constitució, en l 'article 3, després d'haver 
establert que .. e( castella és la !lengua espa
nyola oficial de I'Estat" , la qual .. tots els es
panyols tenen el deure de coneixer i el dret 
d'usar », di u que • les altres llengües espanyo· 
les seran també oficials en les respectivas 
comunitats autonomes d'acord amb llurs Es-



[_. _______ ac_t_u_a_li_ta_t ______ ~ 
tatuts• , i afirma que ·la riquesa de les dife
rents modalitats lingüístiques d'Espanya és 
un patrimonl cultural que ha d'ésser objecte 
d'un respecte i una protecció especials." 

Més partlcularment, l'article 3 de I'Estatut 
d'Autonomia diu: 

•1. la !lengua propia de Catalunya és el 
cata la. 

•2 l'idioma catala és !'oficial de Catalu
nya, aixi com també ho és el castella. oficial 
a tot I'Estat espanyol. 

· 3 la Generalitat garantira l'ús normal i 
oficial d'ambdós idiomes, prendra les mesu
res necessaries per tal d'assegurar llur conei
xoment 1 creara les condicions que permetin 
d'arribar a llur igualtat plena quant als drets 
i dcures deis ciutadans de Catalunya. 

n4. la parla aranesa sera objecte d'ense
nyament i d'especial respecte i protecció.• 

Per tant, estableix la distinció segons la 
qual el catala és la !lengua propia de Catalu
nya i alhora !lengua oficial i el castella també 
hi és !lengua oficial per tal com ho és a tot 
I'Estat espanyol. A Catalunya, dones, sota el 
regim de I'Estatut d'Autonomia hi ha una llen
gua propia i dues llengües oficials; i la Ge
neralitat ha de promoure i garantir la igualtat 
de totes dues. També correspon a la Genera
lltat la competencia exclusiva en materia de 
cultura en general (art. 9.4) i la competencia 
plena sobre l'ensenyament (art. 15). la norma
lització lingüística a Catalunya, dones, queda, 
no sois definida, sinó encomanada a una ac
ció de la Generalitat que posi tot l'impuls 
politic a prendre les mesures i crear les con· 
dicions que garanteixin aquesta normalització. 

El restabliment del catala en el lloc que Ji 
correspon com a llengua propia de Catalunya 
és un dret i un deure irrenunciables del po
ble catala, que han d'ésser respectats i pro
tegits. 1 en aquest sentit cal estendre el seu 
coneixement. en el si de la societat catalana, 
a tots els seus ciutadans. qualsevol que sigui 
la llengua que parlin habitualment. dins d'una 
concepció global en que tots els ciutadans 
acceptin l'ús de l'una llengua i l'altra, les arri· 
bin a coneixer i assumeixin la recuperació de 
la llengua catalana com un deis factors fona
mentals de la reconstrucció de Catalunya. 

Per aixo aquesta llei es proposa de superar 
)'actual desigualtat lingüística impulsant la 
norrnalització de l'ús de la llengua catalana en 
tot el territori de Catalunya. En aquest sentit 
la present llei garanteix l'ús oficial d'ambdues 
llengües per tal · d'assegurar a tots els ciuta-

dans la participació en la vida pública, posa 
com a objectiu de l'ensenyament el coneixe
ment de totes dues llengües, ies equilibra en 
els mitjans de comunicació social, eradica 
qualsevol discriminació per motius lingüístics 
i especifica les vies d'impuls institucional en 
la normalització lingüística a Catalunya. 

Finalment, la llei tracta també del cas es
pecific del territori de la Vall d'Aran, en el 
qual a través deis segles s'ha conservat i 
encara es parla una llengua particular. que 
requereix un procés propi de normalització. 
Aixo és reconegut. en efecte. per l'article 3.4 
de 1 'Estatut de Catalunya. En conseqüencia, 
en cornpl1ment del precepte esmentat, l'a pre
sent llei conté un títol en que es concreten 
les mesures de normalització lingüística apli
cables a la Vall d'Aran. 

Títol Preliminar 

Article 1 

1. la present llei té per objecte el desen
volupament de l'article 3 de I'Estatut d'Auto
nomia de Catalunya per tal de dur a terme la 
normalització de l'ús de la llengua catalana 
en tots els ambits i de garantir l 'ús normal 1 
oficial del catala i del castella. 

2. Atesa la situacló lingüística de Catalu
nya, són, dones. objectius d'aquesta llei: 

a) Emparar i fomentar l'ús del catala per 
tots els ciutadans. 

b) Donar efectivitat a l'ús oficial del ca
tala. 

e) Normalitzar l'ús del estala en tots els 
mitjans de comunicació social. 

d) Assegurar l'extensió del coneixement 
del catala. 

Article 2 

1. El catala és la llengua propia de Catalu
nya. Tots els clutadans tenen el dret de co
neixer-lo i d'expressar-s'hi, de paraula i per 
escrit, en les relacions i els actes públics. 
oficials i no oficials. Aquest dret suposa, par
ticularment, poder adrec;:ar-se en estala, de 
paraula i per escrit, a I'Administració, als or
ganismes públics i a les empreses públiques 
i privadas; expressar-se en estala en qualsevol 
reunió; desenvolupar en estala les activitats 
professionals, laborals, polítiques i sindicals, 
i rebre l'ensenyament en estala. 

2. les manifestacions de pensament o de 
voluntat i els actes orals o escrits, públics o 
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privats, no poden donar lloc a Catalunya a cap 
mena de discriminació si són expressats total
ment o parcialment en !lengua catalana i pro
dueixen tots els seus efectes jurídics igual 
com si fossin expressats en !lengua castella
na, i, per consegüent, pel que fa a llur efica
cia, no poden ésser objecte de cap mena de 
dificu ltat. d'ajornament. de requeriment de 
traducció ni de cap altra exigencia. 

3. En cap cas ningú no pot ésser discrimi
nat per raó de la llengua oficial que empra. 

Article 3 

Les persones jurídiques han de respectar 
també, en llur activitat a Catalunya, allo que 
estableix l'article anterior. 

Article 4 

1. Els ciutadans poden adrec;ar-se als jut
jats i als tribunals per a obtenir la protecció 
judicial del dret a emprar llur !lengua. 

2. Sens perjudici del dret deis afectats a 
fer-ho directament, el Consell Executiu de la 
Generalitat esta legitimat, amb tota la capa
citat jurídica necessaria, per a actuar d'oficí 
o a instancia de qualsevol persona, juntament 
amb els afectats o separadament , exercitant 
les accions polítiques, administratives o judi
cials necessaries per a fer efectius els drets 
deis ciutadans reconeguts en l'article 3 de 
1 'Estatut i en la present Llei. 

TITOL 1 

De l'ús oficial 

Article S 

1. El catala. com a llengua propia de Ca
talunya, ho és també de la Generali tat i de 
I'Administració territorial catalana, de I'Ad
ministració local i de les altres corporacions 
públiques dependents de la Generafitat. 

2. El catala i el castella. com a llengües 
oficials a Catafunya, hi han d'ésser emprats 
preceptivament per I'Administració en la for
ma determinada per la llei. 

Article 6 

1. Les lleis que aprova el Parlament de 
Catalunya s'han de publicar en edicions si-

multanies, en !lengua catalana í en !lengua 
castellana , en el Diari Oficial de la Generali
tat. El Parlament n'ha de fer la versió oficial 
castellana. En cas d'interpretació dubtosa. el 
text catala sera l'autentic. Quant a la seva 
publicació en el Boletin Oficíal del Estado, 
hom s'ha d'atenir al que disposa la norma le
gal corresponent. 

2.. La publicació en el Diari Oficial de la 
Generalitat, quan s'escaigui, de les disposi
cions normatives i les resolucions oficials de 
I'Administració pública de la Generalitat i deis 
ens locals de Catalunya s'ha de ter en edi
cions simultanies, en catala i en castella. 

3. Pel que fa a la !lengua. la documentació 
derivada de les actuacions administratives, els 
avisos, els impresos i els formularis de les 
entitats damunt esmentades redactats en ca
tala tenen validesa oficial. 

Article 7 

1. Pel que fa a la llengua, a Catalunya són 
valides i eficaces tates les actuacions admi
nistratives fetes en catala. 

2. El Consell Executiu ha de regular mit
jan<;:ant disposicions reglamentaries la nor
malització de l'ús del catala en les activitats 
administratives. de tots els organs de la seva 
competencia. 

3. Les corporacions focals ho han de fer 
en l'ambit de la seva competencia d'acord amb 
els principis i les normes recol li ts en aquesta 
Llei. 

Article 8 

1. En 1 'ambit terr itorial de Catalunya quaf
sevol ciutada té dret a relacionar-se amb la 
Generalitat , amb I'Administració civil de I'Es
tat. amb I'Administració local i amb les altres 
entitats públiques en la !lengua oficial que 
escollira. 

2. En els expedients iniciats a instancia 
de part, si hi havia aftres interessats i així 
ho soJ.licitaven, l 'Administració els ha de ll iu
rar, en !'idioma demanat , testimonianc;a d'allo 
que els afecta. 

3. En els expedients iniciats d'ofici, qual
sevol que sigui la !lengua oficial que s'hi uti
fitzí, l'Administració ha de lliurar, en !'idioma 
soHicitat, els documents o les testimoniances 
que els interessats requereixin. 
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Article 9 

1. En l'ambit territorial de Catalunya els 
ciutadans poden utilitzar en les rel~~eions amb 
I'Administració de justicia la llengua oficial 
que escolliran, i no se'Js pot exigir cap mena 
de traducció. 

2. Pel que fa a la !lengua. els escrits i els 
documents presentats en catala davant els 
tribunals i els jutjats radicats a Catalunya. 
així com les actuacions judicials tetes en 
catala a Catalunya, són plenament valids i 
eficac;:os. 

Article 10 

Els documents públics atorgats a Catalu· 
nya s'han de redactar en la !lengua oficial que 
l'atorgant escoll ira, o, si hi ha més d'un ator· 
gant, en la que aquests acordaran. En tots els 
casos els fedataris públics han d'expedir en 
castella les copies que hauran de tenir efecte 
fora deis territoris en que el catala és idioma 
oficial. Els fedataris públics han d'expedir en 
castella o en catala, segons que ho sol·licitara 
l'interessat, les copies o les testirnoniances 
i de traduir, qual calgui, les respectives ma
trius i docurnents sota llur responsabi litat. 

Article 11 

En tots els registres públics dependents de 
la Generalitat els assentaments s'han de fer 
en la llengua oficial en que és redactat el 
document o es fa la manifestació. Si el do
cument és bilingüe. s'inscriura en la !lengua 
que indicara qui el presenta al registre. Totes 
les certificacions que. expediran els funcio
naris deis registres es taran en catala o en 
castella, d'acord amb la llengua emprada en 
la petició. 

Article 12 

1. Els toponims de Catalunya, excepte els 
de la Vall d'Aran, tenen com a única forma 
oficial la catalana. 

2. D'acord amb els procediments legals 
establerts, correspon al Consell Executiu de 
la Generalitat la determinació deis norns ofi· 
cials deis territoris, deis nucl is de població, 
de les vles de comunicació interurbanes de· 

pendents de la Generalitat i deis toponímics 
de Catalunya. El nom de les vies urbanes ha 
d'ésser determinat per l'ajuntament corres· 
ponent. 

3. Aquestes denominacions són les legals 
a tots els efectes dins del territori i la reto· 
lació s'hi ha d'acordar. El Consell Executiu 
de la Generalitat ha de reglamentar la norma
li tzació de la retolació pública, respectant en 
tots els casos les normes internacionals que 
I'Estat ha fet seves. 

Article 13 

Les ernpreses de caracter públic han de 
posar els mitjans per tal de garantir que els 
empleats que tenen relació directa amb el 
públic posseeixin el coneixement del catala 
necessari per a atendre amb normalitat el 
servei que els és encomanat. 

TITOL 11 

De l'ensenyament 

Article 14 

1. El catala, com a !lengua propia de Ca
talunya, ho és també de l'ensenyament en 
tots els nivells educatius. 

2. Els infants tenen dret a rebre el primer 
ensenyament en llur !lengua habitual, ja s.igui 
aquesta el catala o el castella . L'Administra· 
ció ha de garantir aquest dret i posar els 
mitjans necessaris per a fer-Io efectiu. Els 
pares o els tutors poden exercir-lo en nom 
de llurs fills instant que s'apliqui. 

3. La !lengua catalana i la llengua caste
llana han d'ésser ensenyades obligatoriament 
a tots els nivells i els graus de l'ensenya
ment no universitari. 

4. Tots els infants de Catalunya. qualsevol 
que sigui llur !lengua habitual en iniciar l'en
senyament, han de poder utilitzar normalment 
i correctament el catala i el castella al final 
deis estudis basics. 

5. L'Administració ha de prendre les me
sures convenients perqué: a) els alumnes no 
siguin separats en centres diferents per raons 
de !lengua; b) la !lengua catalana sigui em· 
prada progressivament a mesura que tots els 
alumnes la vagin dominant. 
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Artlcle 15 

Hom no pot expedir el certifica! de grau de 
l'ensenyament general basic a cap alumne 
que, havent comencat aquest ensenyament 
després de publicada la present Llei; no acre
diti en acabar-lo que té un coneixement su
ficient del catala i del castella. Tanmateix, 
l'acreditament del coneixement del catala pot 
no ésser exigit en el cas d'alumnes que han 
estat dispensats d'aprendre'l durant l'ensenya
ment o una part d'aquest. o que han cursat 
l'ensenyament general basic fora del territori 
de Catalunya, en les circumstancies que el 
Consell Executiu establira per reglament. 

Article 16 

1. En els centres d'ensenyament superior 
els professors i els alumnes tenen dret a 
expressar-se en cada cas, de paraula o per 
escrit, en la !lengua oficial que prefereixin. 

2. les universltats catalanes han d'oferir 
cursos i altres mitjans adients per a assegu
rar la comprensió de la !lengua catalana als 
alumnes i als professors que no l'entenen. 

Article 17 

1. En la programació de cursos de forma
ció permanent d'adults és preceptiu l'ense
nyament del catala 1 del castella. 

2. En els cursos d'ensenyaments especia
litzats en que s'ensenya llengua és preceptiu 
l'ensenyament de les dues llengües oficials. 

3. En els centres d'ensenyaments especia
litzats dependents de la Generalitat en que 
no s'ensenya !lengua s'han d'oferir cursos de 
!lengua catalana als alumnes que en tinguin 
un coneixement insuficient . 

Article 18 

1. O'acord amb les exigencias de llur tas
ca docent, els professors han de coneixer 
les dues llengües oflcials. 

2. Els plans d'estudls per als cursos i els 
centres de formació del professorat han d'és
ser elaborats de manera que els alumnas as
soleixin la plena capacitació en !lengua cata
lana i en llengua castellana, d'acord amb les 
exigencias de cada especialitat docent. 

Article 19 

la llei reguladora de l'accés al professorat 
ha d'establir els mecanismes i les condicions 
necessaries per a donar compliment a l'arti
cle anterior. 

Article 20 

Els centres d'ensenyament han de ter de 
la llengua catalana vehicle d'expressló normal, 
tant en les activitats internes. incloent-hi les 
de caracter administratiu. com en les de pro
jecció externa. 

TITOl 111 

Deis mitjans de comunicació 

Article 21 

1. la Generalitat ha de promoure la !len
gua i la cultura catalanes en els mitjans de 
comunicació propis a que fa referencia l'ar
ticle 16.3 de I'Estatut d'Autonomia d~ Catalu
nya. la !lengua normalment emprada hi ha 
d'ésser la catalana. 

2. El Consell Executiu de la Generalitat 
ha de reglamentar la normalització de l'ús de 
la !lengua en els mitjans de comunicació so
cial sotmesos a la competencia o gestió de 
la Generali tat, amb l'objectiu d'assegurar la 
comprensió i millorar el coneixement de la 
!lengua catalana tenint en compte la situació 
lingüística de l'area de difusió de cada mitja 
en concret. 

Article 22 

1. En el marc del que estableix l'article 
16.2 de I'Estatut d'Autonomia de Catalunya, la 
Generalitat podra subvencionar les publica
cions periodiques redactadas totalment o par
cialment en catala mentre subsistiran les con
dicions desfavorables que n'afecten la produc
ció i la difusió. Aquesta subvenció sera ator
gada sense discriminació i dins les previsions 
pressupostaries. 

2. la Generali tat ha d'impulsar la norma
lització del catala en les emissores, les quals 
pot subvencionar sota el corresponent control 
parlamentar! i amb la deguda previsió pres
supostaria. 
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Article 23 

1. La Generalitat ha d'estimular i fomentar 
amb mesures adequades el teatre, la produc
ció de cinema en catala, el doblatge i la sub
titulació en catala de pe l~ícules no catalanes, 
els espectacles i qualsevol alt ra manifestació 
cultural pública en !lengua catalana. 

2. La Generali tat ha de contribuir al fo
ment del !libre en catala amb mesures que 
en potenciin la producció editorial i la difusió. 

3. Totes les mesures que s'adoptaran per 
a fomentar aquests mitjans i altres que es 
puguin considerar s'hauran d'aplicar amb cri
teris objectius, sense discriminacions i dins 
les previsions pressupostaries. 

TfTOL IV 

De l'impuls institucional 

ArÜCie 24 

1. El Consell Executiu de la Generalitat, 
a través de I'Escola d'Administració Pública, 
ha de garantir l'ensenyament del catala a 
tots els funcionaris i al persona! al servei 
de I'Administració de la Generali tat i de les 
corporacions locals de Catalunya. 

2. També pot ocupar-se de l'ensenyament 
de la !lengua catalana als funcionaris depen
dents de I'Administració central , en els ter
mes· convinguts amb aquesta. 

3. El pie domini de les dues llengües ofi
cials és condició necesstlria per a obtenir el 
certificat fina l d'estudis de I'Escola d'Admi
nistració Pública de la Generali tat. · 

Article 25 

1 . . El Consell Executiu de la Generalitat 
ha de fomentar la normali tzació de l'ús del 
catala en les activitats mercantils. publicita
ries , culturals, associatives, esportives i de 
qualsevol altra mena. 

2 Així mateix ho han de fer, en l'ambit 
corresponent, les corporacions locals, les 
quals poden atorgar reduccions o exempcions 
d'obligacions fiscals per als actes relacionats 
amb la normalització de l'ús de la !lengua 
catalana. 

Article 26 

Alla on aíxí ho exigeixí la situació socio
lingüística, el Consell Executiu, d'acord amb 
les corporacions locals afectades, ha de crear 
o subvencionar centres especialment dedi
cats, en tot o en part, a fomentar el coneixe
ment, l 'ús i la divulgació de la !lengua cata-
lana. . 

Article 27 

1. El Consell Executlu ha d'establir un pla 
perqué la població prengui consciencia davant 
la normali tzació de l'ús lingüístic a Catalu
nya consegüent a la vigencia d'aquesta Llei. 

2. El Consell Executiu ha d'ordenar l'ela
boració d'un mapa sociolingüístic de Catalu
nya, que sera revisat periodicament, per tal 
d'adequar a la reali tat la seva acció regulado
ra i executiva de política lingüística i , alhora, 
de valorar la incidencia de la planificació en 
el progressiu coneixement de la !lengua ca
talana. 

TITOLV 

De la normalització de l'ús de l'aranes 

Article 28 

1. L'aranes és la !lengua propia de la Vall 
d'Aran. Els aranesas tenen el dret de conei
xer-lo i d'expressar-s'hi en les relacions i els 
actes públics dins aquest terri tori. 

2. La Generalitat, juntament amb les ins
titucions araneses, ha de prendre les mesu
res necessaries per a garantir el coneixement 
i l'ús normal de l'aranes a la Vall d'Aran i per 
a impulsar-ne la normalització. 

3. Els toponims de la Vall d'Aran tenen 
com a forma oficial !'aranesa. 

4. El Consell Executiu ha de proporcionar 
els mitjans que garanteixin l 'ensenyament i 
l'ús de !'aranés als centres escolars de la 
Vall d'Aran . 

5. El Consell Executiu ha de prendre les 
mesures necessaries perqué l'aranes sigui 
emprat en els mitjans de comunicació social 
a la Vall d'Aran. 

6. Oualsevol reglamentació sobre ús lin
güístic consegüent a aquesta Llei ha de tenir 
en compte l'ús de l'aranes a la Vall d'Aran. 
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Disposició Addicional 

La Generalitat ha de promoure, d'acord amb 
els órgans competents, la normalització de 
l'ús del catala en I'Administració periférica 
de I'Estat, en I'Administració de Justicia, en 
els registres, en les empreses públiques i en 
qualsevol altre ambit administratiu no depen
den! de la Generalltat. Pel que fa a I'Admi
nistració de Justicia, s'ha de promoure així 
mateix l'establiment de les normes adequades 
en materia lingüística en els processos que 
es resalen tora de Catalunya. 

Disposició Transitoria Primera 

En allo que afecta l'ús del catala per I'Ad
ministració, el període d'adaptació deis ser
veis i els organismes al que estableix aques
ta llei no pot excedir dos anys en el cas de 
la Generalitat, de I'Administració local i d'al
tres entitats públiques dependents de la Ge
nerali tat. Quant a I'Administració de I'Estat 
a Catalunya. la Generalitat ha de promoure 
acords amb els organs competents per a fi
xar periodes d'adaptació similars. 

Disposició Transitoria Segona 

1. Tots els retols indicadors a que fa re
ferencia l'article 12 i que no són escrits en 
catala o ho són lncorrectament han d'ésser 
escrits correctament en catala en el termini 
maxim de dos anys. Aixo no obstant, en el 
cas de la toponimia urbana, al costat deis 
nous indicadors escrits en catala, es poden 
conservar els indicadors antics si aquests te
nen una llarga tradició o un disseny artístic. 

2. Les corporacions i les entitats afecta
des per aquesta disposició transitoria han 
d'informar l'organisme corresponent de la Ge
neralitat deis terminis del seu compliment 
d'atendre les instruccions que en rebin. 

Disposició Transitoria Tercera 

1. A fi que els professors coneguin les 
dues llengües oficials a Catalunya, mentre 
els centres de formació de professorat no 
hauran elaborat llurs plans d'estudi. el Con
sell Executiu posara els mitjans necessaris 
per a assegurar el coneixement suficient de 

la llengua catalana a tots els alumnes que hi 
cursin estudis. 

2. A partir de !'entrada en vigor d'aquesta 
llei el Consell Executiu de la Generalitat or
ganitzara els cursos corresponents per als 
docents en actiu en tots els nivells per tal 
d'assegurar llur capacitació de llengua ca
talana. 

Disposició Transitoria Quarta 

Mentre la Generalitat no disposara deis 
mitjans de comunicació propis a que es refe
reix l'article 21, el Consell Executiu prendrá 
les mesures necessaries, incloent-hi, si s'es
cau. un regim de protecció especlrica dins les 
previsions pressupostaries. per a garantir !'e
xistencia almenys d'una programació de tele
visió i d'un centre emissor de radiodifusió 
que cobreixin tot el territori de Catalunya 
que s'expressin normalment en catala. 

Disposició Transitoria Cinquena 

Fins que no s'hauran assolit els objectius 
indicats en l'article 1. en els pressupostos 
públics de la Generalitat es faran les consig
nacions suficients per a dur a terme les ac
tuacions i les funcions derivadas de l'execu
ció d'aquesta llei. 

Disposició Final Primera 

S'autoritza el Consell Executiu de la Gene
ralitat perqué faci l'aplicació i el desplega
ment reglamentari d'aquesta llei. 

Disposició Final Segona 

Aquesta Llei entrara en vigor l'endema d'ha
ver-se publicat en el Diari Oficial de la Ge
neralitat. 

Palau del Parlament, 6 d'abrll de 1983 

El Secretari Primer 
Ramon Camp 1 Batalla 

El President del Parlament 
Heribert Barrera 



' CICLE MITJA 

Són llibres adaptats a les Orientacions i Programes de la Generalitat~" 1 • 
Els seus continguts, dones, estan basats en la realitat catalana 

com correspon a un ensenyament per Catalunya 
i amb una metodología adequada a les necessitats de l'escola actual. 

Els textos de Cicle Mitja comprenen les quatres arees basiques: 
Societat, Natura, Matematiques i Llengua. 

Dins l' area de Llengua s' engloben els llibres de Catala 
coma primera llengua, amb els corresponents de lectura, 

i els llibres d'lniciació al Catala per aquells alumnes 
que han iniciat el seu aprenentatge en una altra !lengua. 

Existeix una edició en castella 
per les arees de Socials, Naturals i Matematiques. 

( •) Textos aprovats per la Generalitat amb data del 26 d' abril de 1983. 
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RUBió 1 BAlAGUER, Jordi. La 
classificació decimal: adapta
tació per a les Biblioteques 
Catalanes. Ouarta edició. Ed. 
Teide, Barcelona 1982. 

la Classificació Decimal idea
da pel bibliotecari america 
Melwil Dewey el 1876, adap
tada posteriorment per l'lnsti· 
tut lnternational de Bibl iogra
phie de BrusseHes, divideíx 
el conjunt deis coneixements 
humans en deu classes prin
cipals que van essent subdi· 
vidides quan més especifica 
és la materia del llibre o do· 
cument clasificar. Gracias a 
la Classifícació Decimal, ets 
!libres s'ordenen als prestat
ges en t'ordre de les fltxes 
al cataleg i, athora, s'interca
len les noves adquísicíons al 
tloc que els correspon sense 
modificar els números. o sí· 
gui les signaturas. deis !li
bres ja ctassificats. 
El sistema decimal va ésser 
adoptat per la Biblioteca d~; 
Catalunya (1912} i per la Xar
xa de les Biblioteques Popu
lars (1915) des de la seva 
creació. El 1920, Jordi Rubió 
i Balaguer, director d'aques
tes institucions i de I'Escola 
de Bibliotecarias. en va pu
blicar la primera adaptacíó 

actualitat 
catalana. la fi dramatica de 
la guerra (1939) impedí la pu
blicació de la segona edició 
ja preparada i les taules de 
la qual, junt amb el proleg 
mecanografía!, circularen tan
mateix, clandestinament. Uns 
anys més tard, el 1976, apa· 
reixia la tercera edició. la 
primavera de l'any passat, la 
quarta, preparada per Jordi 
Rubió i lois, professor de ca
talogació i indexació a !'Es
cola de Bibliotecarisfes. 
les edicions primera i sego
na es basaven en la branca 
europea de la classificació de· 
cimal. Només se'n separaven 
en la classificació de la clas
se 4 llenguatge i en la classe 
8 literatura, perqué la posició 
que hi era assignada al cata· 
la, subordinada al trances, 
resultava contusionaría i gens 
apropiada al nostre criteri pe
dagógic. la tercera i quarta 
edició donen solucions alter
nativas de la branca europea 
i americana i, sobretot, com 
aquesta última, no admeten 
la supressió de la classe 4 
llenguatge i la seva incorpo
ració al 8 literatura, com ha
vía fet la classificació belga 
des del 1962. Com diu Jordi 
Rubió, la llengua ·és molt 
més que un apendix de la li· 
teratura .. . • 
Aquesta edició quarta és molt 
ampliada respecte a les an
teriors. Conserva les tautes 
basiques posadas al día no
més amb els canvis indispen
sables. mentre que moltes de 
les modificacions que el sis
tema ha sofert són exposa
des en un extens apendix 
- dedicat al bibliotecari pro
fessional- que compren la 
meitat del !libre. l'índex alfa. 
betic, amb més de quinze mil 
entradas. el doble de l'edició 
anterior, porta els números 
classificadors de tes diverses 
materias, i des deis diver-

sos punts de vista en que po
den ésser estudiadas. 
Jordi Rubió i lois dedica l'e· 
dició al seu pare Jordi Ru'bió 
i Balaguer, ·l'home que més 
ha fet per a les biblioteques 
del nostre país•, que moría 
poc després, i recorda que 
per a ell •la classificació no 
havia estat mai un fi. sinó un 
mitja", principi basic que ha 
de tenir sempre en compte 
tot aquell que ha de prendre 
decisions en la classificació 
d'una biblioteca. 

Teresa Rovira 

RAMON 
TAMAMES 

lA EDVCACION 
AMBIENTAL 

e ---
LA EDUCACION AMBIENTAL, 

de Ramón Tamames. Edito
rial Cultura, Madrid 1982. 

La publicació d'un llibret 
sobre educació ambiental sig· 
nat per una personalitat tan 
rellevant com Ramón Tama
mes no pot deixar de desper
tar expectació entre els inte
ressats pel tema. tot i que 
no constitueixi una sorpresa. 
l'interés de Tamames pel te· 
ma ambiental no és nou. ja 
que fa uns quants anys va 
publicar Ecología y desarrollo 
(La polémica sobre los lími
tes del conocimiento). una 
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obra que incidia en aquestes 
qüestions . Una cosa que m'ha 
decebut, pero, i també sor
pros, és la lectura d'aquest 
nou treball. Tractaré d'expli
car les causes d'aquesta de
cepció 

En primer lloc, el contingut 
del !libre no s'ajusta al titol. 
Sobre educació ambiental ja 
s'han publícat molts !libres a 
molts paísos i s'ha aprofun
dit bastant en la metodologia 
que s'hi pot utilitzar aixi com 
els continguts i objectius pro
pis d'aquesta educació am
biental Pero vegem com dis
tribueix l'espai Tamames. Des
prés d'una introducció forc;a 
llarga (52 pagines} en que 
tracta generalitats sobre la 
problematica ambiental, dedi
ca un capital a ·la educación 
ambiental· i un altre a •la 
enseñanzél medioambiental en 
España•, que són els especí
ficarnent dedicats al tema que 
origina el nom del !libre. í 
que sumen . en conjunt, a pe
nes 45 pagines. S'hi inclouen 
a més a més unes altres 25 
dedicadas al marc institucio
nal i juridic de la temfltica 
ambiental 

Altrament dit· l'educació 
ambiental compren si fa no 
fa un terc; de l'extensió total. 
i aixo sembla prou just no 
solament per justificar el tí
tal, sinó ja per donar compte 
minimamcnt de la importan! 
actlvitnt sobre el tema a la 
qual ens rofcríem abans. 

Pero aixo no és tot. El trac
tament que es dóna a tan es
casses pagines és, també, es
cassament originaL Al primer 
deis dos capítols esmentats 
s'hi resurn, per comenc;ar, les 
experiencias sueca, anglesa i 
nord·americana (segons el lli
brc de Strohm, La educación 
ocológtcu). Aixo en poques 
rat ll es. S"hi donen. és veritat, 
algunes referencias concre-

actualitat 
tes, pero hi falten d'altres es
scnc1als (per exemple no s'hi 
citn el BEE britanic, que és 
una font basica d'informacló 
sobre !'experiencia anglesa}. 
A continuació hi ha una sín
tesl de les conclusions de la 
famosa conferencia de Tblisi 
1 del no menys celebre docu
ment Estrategia Mundial per 
a la Conservació. 1 prou. Res 
més Practicament. aquest ct~
pítol no conté ni un comen
tari personal (encara que ho 
s1guln la selecció reali tzada 
en si ntcsi). Al capital sobre 
ensenynment medio-ambiental 
a I'Estat espanyol. en canvi, 
hi abunden els comentaris 
personnls. Es comenc;a pels 
antecedents, amb derivació 
cap a la tradicíó regeneracio
nísta en general. una concre
ció educativa més gran en 
parlar de la Institución libre 
de Enseñanza i un nou des
viament cap a la literatura de 
viatges amb Baroja, Cela, Goy
tisolo 1 Delibes. Tamames re
coneix la importancia de l'ex
cursionisme i arriba, final
ment. als equipaments espe
cificament dedícats a !'educa
ció ambiental. els quals cons. 
litueixen. possiblement. el 
punt central d'interes de la 
majoria d'experts. Pero. en 
només dues pagines, l'autor 
circumscriu els centres de la 
natura i d'acoll ida de visitants 
a I'Estat espanyol al bas tant 
frustrant -per ambiciós- in
ten! de les Reserves Ecologi
co-Educatives Senyor l ama
mes. actualment ja hi ha un 
nombre apreciable d'escoles 
de naturalesa. granges expe
rimentals i centre d'acollida 
dispersos per tot I'Estat, al
guns deguts a iniciativas par
ticulnrs i d'altres en I'Admí
nístrQció, gairebé sempre lo
cal. i a la tasca deis ICE. 
També hi ha publicades nom
brases guíes per a itineraris, 

pero al llibre només es canta 
nlguna experiencia personal 1 

s'hi diu que les •marxes eco
logiques tenen un sentit iti· 
nerant i no requereixen cap 
mena d'inversions•: el sub
rntllat. naturalment, és meu) 

Aquest capital prossegueix 
amb els apartats ·Divulgación 
y difusión·. ·Actuaciones a 
nivel municipal•. •ActuaciO· 
nes de caracter ministerial· i 
• Medios de comunicación de 
masas .. (¿per que separat de 
"Divulgación y difusión • ?). 
per acabar amb ula Ecología 
de la enseñanza" i " La ense
ñanza de la Ecología en Es
paña• Tampoc aquests apar· 
tats no són satisfactoris en la 
meva opinió. L'autor s'hi dis
persa constantment amb CO· 

mentaris d'ordre molt gene
ral. per exemple sobre la 
inoperancia deis ajuntaments. 
la pluríocupació de la • in
mensa mayoría de los cate
dráticos • (cosa que no dls
cuteixo. pero que difíc ilment 
se'ns pot aplicar -i suposo 
que per a desgracia nostra
nls d'Ecologia, no tan poli fa
cetics com el senyor lama
mes 1 aquesta immensa ma 
joria). les inercias burocrati
ques. les mesures que es po
drien prendre per millorar 
l'ambient urba. la tasca del 
Patrimoni de I'Estat i de 1'1· 
CONA, etc .. temes que només 
de retop tenen relació amb 
el titol del capital. Finalment. 
anuncia les grans amenaces 
o escala global i oblida una 
cosa tan important a la penín
sula iberica i a tot el món 
com és l'erosió i la desertit· 
zació 

A mi em fa l'efecte que el 
!libre de Tamames és cons 
tru'1t a base d.e cites. docu
ments oficials i alguns comen. 
taris de !'autor re latius a as
pectes generals de la proble· 
matica ambiental o a coses 



encara més allunyades de l'e
ducació. D'aquí ve que el tra
vat intern de !'obra sigui es
cas. Aquesta impressió és 
relorc;:ada per la selecció de 
les illustracions: un retrat de 
Darwin. uns mapes de zones 
árides i de desert, un esque
ma sobre la toponimia d'un 
ocell.. tot no prou relacio
na! amb el tema general i no 
gens amb les págines pro
peres. 

Així, amb les pagines an
terior i següent al dibuix de 
l'océll en qüestió el text parla 
de les idees-valor, en particu
lar del paper de la familia, 
l 'inllux nefast de la televisió 
idiotitzant i la relació ínter
generacional (tot plegat. amb 
pinzellades brevíssimes que 
no poden ser altra cosa que 
una rastellera de topics 
suats) . 

L'autor pot. per descomp
tat, aHegar que mai no ha pre-

actualitat 
tes de fer un manual sobre 
educació ambiental. i está en 
el seu perfecte dret. Pero, 
¿que ha pretés de fer, exac
tamen t? Potser donar només 
punts de referencia valids. 
Així sembla indicar-ha !'abun
dancia de cites i transcrip
cions literals. resums de do
cuments olicials. noms d'en
titats i persones, relació de 
disposicions legals i fins i tot 
el text integre del decret de 
constitució de la CIMA que 
figura en annex. l. aixo no 
obstant. per qué totes aques
tes dades concretes es refe
reixen gairebé sempre a te
mes de protecció i gestió i 
poques vegades a l'educació 
propiamP.nt dita? ¿Per qué no 
s'hi inclou almenys una bi
bliografía sintética sobre edu
cació ambiental? Una altra 
explicoció més bona és que 
Tamames ha volgut d1r amb 
aquest llibre que cal una edu-

cació ombiental, i no pas re
flexionar sobre qué és aques
ta o com es fa. És cert que 
potser els qui més o menys 
professionalment hem dedí· 
cat esforc;:os al tema no veiem 
amb prou claredat que conti
nua sent necessária la mera 
alirmació de la seva impor
tancia i interés. Com que pro
bablement aíxo és veritat. do
nem la benvinguda al llíbre. 
Aíxo no obstant. per als quí 
busquen respostes a les mol
tes dificultats i reptes que. 
en el camp metodologic, plan
teja l'educació ambiental, i 
també per als qui. en una vl
sió més filosbfica, creuen en 
el potencial enorme de canvi 
que l'educació ambiental en
clou davant l'anquilosament 
de molts sectors de l'ense
nyament la comunicació. em 
penso que el llibre no supo
sara cap aportació decisiva. 

Jaume· A. Terradas 

NOVETAT 
Eü conceptes basics de I'Ecologia, desenvolupats 
a111b claredat 

RA 

Aguest llibre ha estat escrit per al lector ge
neral que dcsitja saber més coses del món 
viu. El text ha estat redactar amb un estil 
viu i cstimulant, i va acompanyat de moltes 
il·lustracions vfvides i plenes de color realit
zades especialmcnt pcr al llibre, que ha estat 
preparat per l'eguip del British Museum (Na
tural History). 

Més de 200 it!ustrorio11s n lo/ color 
22 X22 m1. 84 pa.J?.s. Rell~f!.nl mrto11é 900 ptes. 
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NARRACIONS 
AMB FONS 
HISTÓRICO-SOCIAL 
CATALÁ * 

SEGLE XX 

ALBANELL, J., El Barcelonau
ta, Laia (El Nus). 
Nove l~a. La Barcelona actual 
vista per un noi de poble. 

ANGLADA 1 SARRIERA, L., El 
més petit de tots, Altafulla. 
Narració. Llibre escrit durant 
la Guerra Civi l que exalta les 
virtuts de l 'infant catala re
publica. 

BARCELó, J., Estimada gallina, 
La Galera (Eis Grumets de la 
Galera). 
Novel·la. l'esperit de revolta 
juvenil. 

BARCELó , J. , Folch i Torres, 
escriptor per a nois i noies, 
Blume (Personatges catalans 
de tots els temps). 
Biografía. 

BARCELó. J., Que comenc/ la 
festa!, La Galera (Eis Gru
mets de la Galera). 
Novella. Els suburbis i !'es
cola. 

CANDEL, F., Avui comen90 a 
treballar, la Galera (Desplega 
vela). 
Conte breu. El món obrer. 

CANDEL, F., Una nova terra, 
la Galera (Desplega vela). 
Conte breu. La problematica 
de la immigració. 

• Vegeu •Perspectiva Esco
lar•. núm . 73 (mar<;: 1983), 
pp. 33-34. i núm. 74 (abri l 1983). 
pp. 61-62. 

actualitat 
CANDEL, F., Trenta mil pesse
tes per un home, Edicions 62. 
Narracions. El món obrer, la 
immigració. 

CAPMANY, M. A., El malefici 
de la Reina d'Hongria, Barca
nova (Centaure). 
NoveHa ambientada en la Bar
celona i la Mediterrfmia del 
segle XVIII. 

CARBó, J., Laieta i el jardimo
bil, La Galera (la Gavina). 
Conte. El problema ambiental 
de les ciutats actuals. 

CESC, Costa brava, Lumen. 
Visió humoristico-crítica so
bre els efectes d'una mala 
promoció del turisme. 

ESPINAS, J. M., Combat de 
nit, Ayma. 
Novel·la. El món obrer. la vi
da del camioner. 

FOLCH 1 CAMARASA, R., Tata 
aquesta gent, Nova Terra. 
Novel·la ambientada en la post
guerra. 

FONTBONA, F.. Casals, De 
nou art Thort (Gent Nostra). 
Biografía. 

HERRMANS, R., El quadre 
més bonic del món (pintar 
com Miró), Timun Mas. 
Conte. Aproximació al pintor. 

INFIESTA, J. M .. Clara, De nou 
art Thort (Gent Nostra). 
Biografía . 

JANER MANILA, J., El Rei 
Gaspar, la Galera (Eis Gru
mets de la Galera). 
Novel·la. La immigració. Pin
zellades de la vida d'un obrer 
a Mallorca. 

LLIMONA. M., Del temps de 
/'avía, Hymsa. 
Conte. Ambient casola de la 

classe mitjana de primers de 
segle, molt ben i l~ustrat. Per 
a petíts. 

SOLER, J., El Fantasma del 
Fluvia, La Magrana (L'Espar
ver). 
Novefla bastida a l'entorn d'un 
fet llegendari de la Guerra 
Civil succe'it a I'Emporda. 

TEIXIDOR, E., El príncep Alí,
Laia (El Nus). 
Novefla. La immigració d'afri· 
cans i marroquins. 

TORRENTS. M., La Merce de 
les oques, Lumen. 
Narració. La infantesa als anys 
1940-50. 

TORRENTS, M., Els oficis de 
la Merce, Lumen. 
Narració. Oficis, vigents en
cara, als anys 40-50. 

TORRES, E., Foc a /'Albera, 
Laia (El nus gordia). 
Novel~a. Els refugiats a Fran
r;:a a la fi de la Guerra Civil. 
El pas deis Pirineus. 

VERGÉS. 0 .. La revolta deis 
estornuts, Publicacions de I'A
badia de Montserrat (la Xar
xa). 
Novefla. Satira contra la so
cietat de consum i el compor
tament deis diversos grups 
polítics. 

VERGÉS, 0., El superexecu
tiu, laia (El Nus). 
Novel·la que ironitza sobre el 
marketing. 

VERGÉS, O .. El superfenomen, 
laia (El Nus). 
Novefla que cri tica el •mer
cat d'homes• al món de !'es
port. 

VERGÉS. 0., Les supervedet
tes, Laia (El Nus). 
Novel·la ironica sobre el tema. 
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-UN NOU DICCIONARI DE LA llENGUA CATALANA? ... 
-NO! UN DICCIONARI DIFERENT! 
Ofereix una particularitat remarcable que el fa diferent de tots els altres dic
cionaris catalans: els mots són acompanyats de llurs derivats i cada para
graf ens presenta una família, perqué, d'aquesta manera, sigui més filcil al 
lector detrobar el mot que desitja. A més a més, el paper biblioprint compri
meix les seves 846 pagines a 2,5 cm de gruix fent-lo molt manegívol. 
1, sobretot, un diccionari complet. Amb tots els mots, més les modificacions 
aprovades per la Secció Filológica de I'I.E.C. 
UN AUXILIAR PERA TOTHOM 
Rústica: 700 ptes. 
Tela: 1.000 ptes. 

ELS VERBS CATALANS CONJUGATS 
J. B. XLJriguera 
Oualsevol dubte que es presentí sobre l'aplicació d'un verb quedara rapida
ment resolt amb l'ajut d'aquest !libre, que conté les conjugacions de tots els 
verbs catalans. 
11 . a ed. 320 pgs. 250 ptes. 

DICCIONARI GENERAl DE BARBARISMES 1 Al TRES 
INCORRECCIONS, Joan Miravitlles 
Més de 5.600 barbarismes i incorreccions. lndicació de la procedencia amb 
la versió correcta. 
Amb la col·laboració del Departament de Cultura i Mitjans de Comunicació 
de la Generalitat de Catalunya. 
Col. Pompeu Fabra n.0 10. 224 pgs. 275 ptes. 

PARLEU BÉ El CA TAlA. Ramon Caralt. 12.• edició. 80 pgs. 100 ptes. 
PARLEU BÉ El CA TAlA 11. Normes practiques. Manuel Casan oves. 2.• edició. 400 pgs. 350 ptes. 
PARlEU MÉS BÉ El CA TAlA. Antoni Ferret. 7.• edició. 160 pgs. 160 ptes. 
VOCABULARI AUTOMOBILÍSTIC. A. Ricart i F. Merenciano. 32 pgs. 25 ptes. 
ESCRIVIU BÉ El CA TAlA 11. Manual d'ortografia. M. Casa noves. 5.• edició. 144 pgs. 170 ptes. 
GRACIA 1 DESGRACIA DE lES TRADUCCIONS UTERAlS. J. M. Soler. 128 pgs. 120 ptes. 



AQUFSTES VACANCES U.EGIU 
IJ.IBRES DE 11MUN MAS 

Cof.lecctó 

Col-/ecció Dos+ Una 

l'imaginació desbordant de Mercé Compa
nys ofereix al jove lector una aventura plena 
de misteri i acció. les iHustracions son de 
Agustí Asensio, escullit recentmen per a 
participar a la mostra d'ilustradors de la tira 
del llibre per rinfant de Bolonya. Per infants 
de 6 a 9 anys. 

Elige tu propia aventura 

Una nova concepció de la literatura per a 
joves a partir deis deu anys. A Elige tu 
propia aventura, el protagonista de l'obra 
es el propi lector. Estimula la seva capacitat 
de decisió i aferma la seguretat en si ma
teix. Existeix a més una guía didí'!ctica per a 
mestres que es distribueix gratuitament. Edi
ció amb castella. 

Fr:.mkMui.~; 

lh Qwih clc~astrc 
Col-lecció En Quin Desastre 

las increibles trepelleries d'un cadell de gos 
afgá. Un llibre per a infants de 6 a 8 anys 
d'edat. Pie de bon humor i tantasia. Títols 
publicats: En Quin Desastre. En Quin De
sastre el bo. Editats en catala i castellá 

EDITORIAL TIMUN MAS, S.A. 

Vía Laietana, 1 7. Barcelona, 3 



VERGtS. 0., Les trifulgues 
deis herois, Joventut. 
Novel·la. Desmitificació deis 
herois popularitzats pel cine· 
ma i la TV. 

VILLATORO. V., Papers robats 
que cremen, laia (El Nus). 
NoveHa. la corrupció en un 
Ajuntament. 

GENERAL 

Coneixements 

BAGUt, E., L'artista deseo· 
breix nous camins, Teide. 
lniciació elemental a l'art deis 
segles XV al XX. 

BAGUt, E., Historia Univer
sal, Estela. 

BAGUt. E .. Histories del meu 
pa1s, Teide. 

BAGUt, E., VICENS VIVES, J., 
Historia per a nois i noies, 
Vicens Vives. 

BOFILL, F., Viatge a través de 
la historia de Montserrat, 
Publicacions de I'Abadia de 
Montserrat (La Xarxa). 

ROVIRA 1 VIRGILI, A., Histo· 
ria de Catalunya, Teide. 

actualitat 
SOLDEVILA, F., Historia de 
• Catalunya, Proa/ Ayma. 

SOLDEVILA, F.. Historia de 
Catalunya iHustrada. Proa/ 
Ayma. 

SOLER 1 AMIGO, J., Historia 
de Catalunya, Seix i Barral. 

VERGÉS, D., Historia de Ca-
talunya, M~~rtin Casanovas 
(Liavor). 

Narracions amb fons historie 

CAPMANY, A., Ouim, Quima. 
Laia (El Nus). 
NoveHa. Visió encadenada de 
diversas epoques clau de la 
nostra historia -des de la in· 
cidencia de la cultura arabiga 
fins a la Guerra Civil- viscu· 
des per un mateix personatge 
que es va encarnant successi· 
vament en diferents personat
ges, fins i tot de diferent 
sexe. 

CARBó. J .. Homes i camins, 
La Galera (De bat a bat). 
Biogr'aties de personalitats 
d'arreu del món. N'hi ha dues 
de catalanes: Monturiol 
Pompeu Fabra. 

CARBÓ, J., Som qui som, La 
Galera (De bat a bat) . 
Els Pa'isos Catalans i la seva 
gen t. 

DIAZ PLAJA, A., Vides paral
leles o cantes de debo, Pu
blicacions de I'Abadia de 
Montserrat (la Xarxa). 
Esbós biografic d'alguns cata
lans iHustres. 

NOVELL. M.. Viatge per la 
historia de Catalunya, La Ga
lera. 
Narracions breus ordenadas 
cronologicament, centradas en 
les diversas epoques de la 
nostra historia. 

VALLVERDú, J., Catalans pe/ 
món, Taber. 
Biografies de catalans iHus· 
tres: descobridors, missio· 
ners, viatgers, aventurers ... 

VALLVERDú, J .. Els inventors 
de fantasmas. la Galera (Eis 
Grumets de la Galera). 
Nove l~a. Evocacions de diver· 
ses epoques de la historia de 
Catalunya. 
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ARITZETA, M., Grafemia, il. 
Eulalia Sariola, Laia, Barcelo
na 1982, 127 p., il. b./n., rús
t ica (Col. El Nus) . 

Obra fina lista del Premi Joa
quim Ruyra 1981. 
La Grafemia és una malal
t ia molt greu, els ·virus de la 
qual han estat escampats pel 
país. Els símptomes d'aques
ta malaltia són ganes d'es
criure i llegir. La solució: eli· 
minar cjualsevol forma escri ta 
i qualsevol mitja d'aconseguir
la. Els resultats finals seran 
la desaparició de la cultura 
escrita. 
l:s molt a poc a poc que la 
protagonista s'adona de la fal
sedat de tal malaltia i de la 
utilització de la gent per tal 
d'aconseguir uns fins no con
cretats, pero sí insinuats: fer 
del món un estat homogeni i 
deis homes uns elements uni
formes. sense ll ibertat i al 
servei d'un poder descone
gut. 
Obra escrita en primera per
sona, mamé l'atenció del lec
tor fins al final, que per altra 
banda és pie d'esperam;a. 
(13 anys). 

M. Busquets 

BAKER, Betty, Tota-sola, Bru
guera, Barcelona, 60 p., il. 2 
tintes. rústica (Col. El Gron
xador). 
Historia d'una nena diferent 
que arriba a un poble on ... 
tot seguía el seu curs. All í 
ningú no vol fer-se carrec 
d'ella i no la volen compren
dre ni quan, davant d'un pe
rill que afecta la comunitat, 
ella pren la iniciativa de sal
var-los. Fins i tot és rebut
jada. de tal manera que es 
veu obligada a rnarxar a bus
car un país on no discriminin 
els diferents. 

actualitat 
Explicada en un llenguatge 
molt assequible i a través 
d'unes boniques i delicades 
illustracions a tres tintes. 
(8 anys). 

M. E. Valeri 

BOADA, Francesc, Princesa i 
el peso!, La, 11. Maria Rius, 
La Galera. Barcelona. 1982, 
14 pags. s. n., l. color. car
toné (Callee. Cantes popu. 
lars) . 

El classic conte recoll i t per 
Andersen, del príncep que 
busca dona i no la troba: una 
nit de tempesta es presenta 
una noia que diu ser una 
princesa. La reina fa la prova 
de posar-li un pésol sota de 
40 matalassos: d'endema la 
noia es desperta amb mal 
d'esquena i es casa amb el 
príncep. 

Les iHust racions. plenes de 
gracia i sensibilitat, fan que 
aquest !l ibre sigui agradable 
de llegir (7 anys.) 

l sidre Nosas 

LUCHT, lrmgard, El rellotge 
deis arbres, Blume, Barcelo
na 1982, 38 p., il. color, rús
t ica (Col. El re llotge de la na
tura). 

El !libre és un apassionat viat
ge, a través del seu cicle 
anual. al món deis arbres. Se
guint el cicle anual descriu 
l'evolució de molts arbres 
(des d'un pi a un tell) i a 
més a més amplia coneixe
ments sobre el món forestal 
(com s'alimenta l'arbre, tipus 
d'arrels, funció de les tulles, 
reproducció, etc.) d'una ma
nera molt agradable. La tra
ducció és molt correcta i en-

tenedora per als nois que 
l'han de llegir. 
1 si hi afegim les bell íssimes 
illustracions plenes de detalls 
que acompanyen el text, ob
tindrem aquest !libre tan ben 
fet, un més d'aquesta col
lecció, tan encertada pel t rac
tament deis temes. (10 anys). 

l. Nosas 

SCOTT, W .. Les aventures de 
David Balfour, La Magrana, 
Barcelona 1982, 241 p., rús
t ica (Col. L'Esparver). 

L'acció passa durant l'any 
1751 per terres d'Escocia. És 
la historia d'un nen que es 
troba davant una estranya si
tuació: és l 'hereu de moltes 
propietats. pero, per motius 
fami liars. no ho sap fins a 
la mort del seu pare, a partir 
de la qual i per l'egoisme de 
l'oncle que se'l vol treure de 
sobre. passara moltes aven
tures, l' ingredient més impar· 
tant de la novel·la. 
El llenguatge reflecteix en 
certa manera, tot i que no és 
massa complicat, la manera 
de parlar de !'epoca, la qual 
cosa pot ajudar a enriquir el 
vocabulari i l 'expressió del 
lector. (13 anys). 

C. Hernández 
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STEVENSON. James, La nit 
després de Nadal , Barcanova, 
Barcelona 1982, 16 p., il. co
lor, rústica. 

Llibre amb un argument molt 
senzill: el cas de dos jogui
nes que són llen((ades l'ende
má de Nadal i la tristor que 
senten en no tenir nens amb 
qui jugar. Troben un gos i 
aquest les ajuda portant-les 
davant una escola. Surten els 
nens i quan la pla9a queda 
buida, les joguines ja no hi 

actualitat 
són: han trobat uns al tres 
amics. 
El lli bre fa pensar, d'una ban
da, en el poc valor que es 
dóna a les coses que tenim, 
i d'altra, com és de bo trobar 
un amic que es preocupi de 
tu. El tema de l'amistat com 
a cosa positiva queda ben 
pales. 
El llenguatge és molt senzill, 
amb frases curtes molt en
tenedores. la iHustració en 
aquarella és molt suggestiva. 
plena de sensibili tat i d'una 
gran plast ici tat. Está pensada 
com un refor9 per al text. 
(7 anys). 

M. Fonoll 

VALLVERDú. Josep, Saberut 
i Cua-Verd, il. lsidre Monés, 
La Galera, Barcelona 1982, 
126 p .. 20,5 cm .. il. b./n., rús
tica (Col. Grumets de la Ga
lera) 

Singular amistat, aquesta del 
jove colom ·Saberut •, carre
gat de superbia i del vell llan
gardaix .. cua-Verd• pie de 
saviesa. 
Malgrat un cert recel, • Cua
Verd· escolta les noticies que 
el ·Saberut• Ji dóna del poble 
i en bescanvi li explica tots 
els esdeveniments passats. 
A1xl ens assabentem del ca
sament d'una pubilla amb un 
fa ls capitá del vaixell, del sal
vament d'un aviador del bán
dol enemic que va caure per 
aquells indrets, d'una escena 
matr imonial, tot d'episodis 
que fan més viva la simple 
descripció del mode de vida 
deis nostres dos animalets. 
Tot plegat un bon llibre per 
a nens a partir de 10 anys. 

F. Samuel-Lajeneusse 

1 Uénalte el bolsillo de a\venturas,! 
Toda tu imaginación 
re cabe en el OOisillo 
con la> libra; de la 
Colección ALTEA JUNIOR 

U n mundo irresistible 
«de Aventuras» 
<<de Enigmas>> 
«de Leyendas» 
apasionantes en 
el que tú también te 
sentirás prot.ag:)lli:>ra. 

Forma tu propia biblixeca 
con 

Altea• 
junior ~ libros pensados para tu bolsillo 

EDICIONES ALTEA: l'nnctpe de VeO(ano. tw M••lnd~ 
Distribuye ITACA: JAvo." de Hoyos, 141 · Tt•lfs 4134112 416 66 oo · Modrid·2 
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RAONEM 

per Concepció Roca i Baró 
Desenvolupament d'estructures 

inteHectuals 
Establiment de relacions 
Capacitat de raonament 

Llurs exercicis exigeixen raonament, 
associar idees, detectar similituds o di
ferencies i descobrir relacions. amb 
l'objecte de potenciar el desenvolupa
ment inteUectual. Aqueixes caracterís
tiques els fan aconsellables com a apre
nentatge que aplanara el camí i facili
tara l'adquisició posterior de qualsevol 
tipus de coneixement. 

Ouaderns publicats: 
N.o A, 8 i C pera infants de 4 a S anys. 
N.o 1, 2 i 3 per a infants de S a 6 anys. 
N.o 4, 5 i 6 per a infants de 6 a 7 anys. 

Correspon a l'edició en castella de 
MUL TITEST. 

Preu: 115 ptes. 

RAONEM ® 
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EDITORIAL 

ffiiQUEL A. /ALVATELLA /.A. 
C l. SANT OOMENEC, 5 · BARCELONA 12 



Prou de fer de la Matematica una materia avorrida ... ! 
Al Cicle Inicial les canyons són el ft1 conductor. Per als més grans ho és 
una bicicleta ... Pera tots, elllibre és font d,iniciativa i de creativitat. 

Prou d,arraconar la Geometria! 
Per primera vegada, un programa coherent i ben esglaonat des de 5 anys 
fins a 8e d,EGB. 

Prou de separar els diversos aspectes de la Matematica! 
Una programació cíclica, en la qual els temes retornen periodicament i es 
lliguen els uns amb els altres en una trama compacta. 

Prou de col-leccions incompletes! 
Els nostres llibres us ofereixen una quantitat de material suficient 
perque pogueu seleccionar i treballar en la seva experimentació. 

~~~ 

Coordinador Área Matematiques: M8 Antonia Canals 
Autors: M8 Antonia Canals, M8 Antonia Femilndez, Josep Fernilndez, Jordi Quintana, Pere Roig, Josep 
Sales, Josep Sucarrats, Jordi Valles. 
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