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El nostre metode no és una 
construcció a priori. 
És un coneixement mitjan~ant 
l'estudi i la practica. 
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CRIDA DE LES NACIONS UNIDES 
PER LA PAU 1 EL DESARMAMENT 

Per a aquesta darrera setmana d'octubre. del 23 al 30. les Nacions Unides han llenc;:at una 

campanya per a la conscienciació pública contra la cursa d'armaments i en favor de la pau. 

A Catalunya el Comite Catala per la pau i el desarmament convoca a diferents actes, 

que ens afecten com a ciutadans. 

Una Campanya per la pau i el desarmament ens convida, com a mestres, a fer una 

reflexió sincera per arribar a la conclusió que el paper de l'educació. avui, és de fomentar 

una presa de consciencia, en la mesura adequada a les diferents edats escolars. de la 

problemiHica mundial que impedeix la pau i en la qual estem més o menys immersos i 

a la !larga abocats. si no s'hi posa remei (desequilibri entre Nord i Sud. interessos con­

traposats entre Est i Oest que provoquen l 'escenificació de les guerres al Tercer 

Món, etc.). 

Prendre consciencia vol dir coneixer i actuar. Cal apropar el noi, donar-Ji a conerxer les 

reali tats més properes que posen en perill la pau. com pot ser l 'atur, la degradació del 

medi ambient o l'armament existent a la mar Mediterrimia i tantes altres situacions reals 

del nostre entorn més immediat. Després. els nois podran fer-se carrec deis problemes 

més generals que afecten tot el món. 

D'altra banda, cal promoure un tipus d'educació -i les accions escolars concretes- que 

cre'i uns habits i configuri en els nois una opinió propia i una actitud participativa, dia­

logant i solidaria. 

Així l'escola, amb un tipus d'educació coherent, pot avanc;:ar en l'educació per la pau i la 

comprensió entre els homes i els pobles i donar una imatge portes enfora - a les famí­

lies, al barrí, al poble- que s'adigui amb aquesta opció educativa i cívica alhora. 
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CENTENAR! DE MARX 

KARLMARX* 
per Manuel Sacristán 

uUn fantasma recorre Europa» 

El novembre del 1847 Marx i Engels van 
rebre l'encarrec de la Lliga deis Comunis­
tcs de redactar una breu exposició deis 
objectius de l'associació i deis coneixe­
ments en que es fonamentaven aquests 
objectius. La versió definitiva del text que 
va satisfer aquest encarrec és més obra 
de Marx que d'Engels. És el Manifest Co· 
nwnista, que va aparcixer el febrer del 
1848. 

Fcbrer de 1848: dos o tres dies abans 
de l'aparició del Manifest esclata a Fran­
c;a una revolució que es pot considerar 
com !'última en que la classe obrera d'a. 
quest país ha promogut inconscicntment, 
amb la seva lluita i els seus morts, els 
interessos de la classe burgesa, o la pri· 
mera en la qua! se n'ha adonat; el juny 
del mateix any els obrers de París es llan­
c;aricn novament a la insurrccció, pero 
aquesta vegada contra la classc empresa­
rial a la qual el febrer havien portal defi­
nitivament al poder. 

El Mani{est Comunista preveía aquesta 
revolució, com també l'onada revolucio­
naria que a partir de París va sacsejar 
gran part d'Europa occidental i central, 
i fins i tot Alemanya. En molts punts els 
autors del Ma11i{est avancen previsions que· 
no es van acomplir. Pero és sorprenent 
que s'acomplís en línies generals amb 
aquesta precisió la previsió d'una crisi 
revolucionaria. 

* Fragment de l'article que amb el mateix 
títol va apareixcr a la publicació Karl Marx 
( 1818-1883), Scminari Pcrmanent de Filosofia 
dt: J'ICE de la Univcrsitat Autonoma de Bar­
celona, Comissió de Filosofia del CoHegi de 
Lliccnciats, Barcelona 1983, pp. 14-21. 

El Manifest Comunista era un fullet de 
només vint-i-sis pagines, en les quals es 
condensaven diverses coses: una explica­
ció sencera de la historia (cinquanta-qua­
tre paragrafs), la relació entre els comu­
nistes i la resta de la classe obrera 
(setanta-sis paragrafs) i la política deis 
comunistes en la conjuntura de 1848. (onze 
pad1grafs); els autors troben encara cspai 
en aquclles vint-i-sis historiques pagines 
per a una crítica deis diversos corrcnts 



socialistes i comunistes ( cinquanta-sis )Ja­
dtgrafs). Malgrat que en el Manifest hi 
falten alguns conceptes científics d'impor­
tancia en el marxisme, la intensa canden­
sació del text indica que els seus autors 
dominaven ja amb malta seguretat !'es­
quema general de la seva concepció. 

A la primera part ( «Bourgeois i prole­
tariat») Marx i Engels expliquen la his­
toria documentada de tates les societats 
com a historia de les lluites de classe. 
«Lliure i esclau, patrici i plebeu, noble i 
servent, mestre i oficial, en suma, opres­
sors i oprimits es van trabar en contra­
posició constant els uns contra els altres, 
van portar una lluita ininterrompuda, a 
vegades oculta, a vegades oberta, lluita 
que va acabar cada vegada amb una trans­
formació revolucionaria de tota la socie­
tat o amb la ruina comuna de les classes 
en lluita.» 

En la historia d'Europa aquesta última 
possibilitat - la catastrofe comuna de les 
principals classes en lluita- va passar per 
ú ltima vegada fins ara amb la caiguda de 
l'Imperi Roma d 'Occident. Després, la llui­
ta de classes, la historia europea, s'ha des­
plegar sense trencaments civilitzatoris tan 
profunds, fins a constituir el sistema ca­
pitalista, dominat per la classe a la qual 
s'acostuma a anomenar <<burgesia>> com 
a record del seu origen urba (en els 
<< burgs>> ). 

El Manifest exposa els dos aspectes, ca­
racterístics en la seva unió, de la societat 
capitalista: per un costat, el creixement 
enorme de les torces productives i de la 
riquesa, en comparació amb les societats 
anteriors; per l'altre, la destrucció deis 
lligams personals, qualitatius i individua­
litzats, entre les persones: <<En els cent 
anys escassos del seu domini la burgesia 
ha creat forces productives més quantio­
ses i més colossals que tates les altres 
generacions juntes». Pero també: <<Allí on 
ha arribat a dominar, la burgesia ha des­
t ru"it totes les relacions feudals, patriar­
cal, idíHiques. Ha esquinc;:at sense pietat 
els bigarrats vincles feudals que unien els 
bornes amb els seus superiors naturals i 
no ha deixat entre home i borne més llac;: 
que l'interes nu, "el pagament al comp­
tat" sense cap sentiment. Ha ofegat dintre 
l'aigua gelada del calcul egoísta el sant 
calfred de la mística pietosa, de !'entu­
siasme caballeresc, de la malenconia dels 
ciutadans medievals. Ha dissolt la dignitat 
personal en el valor de canvi. .. >> 

De tates maneres, aquestes conseqüen­
cies culturals o morals del capitalisme no 
són tota la causa, ni la causa principal, 
de la possibilitat d'una revolució que su­
peri aquesta societat. En realitat, ni tan 
sois es pot dir que aquests efectes siguin 
només nocius. Els llac;:os idíHics pre-capita­
listes eren en gran part recobriment hipó­
crita d'una realitat vital molt més sinis­
tra, que el capitalisme ha posat al desco­
bert: <<Amb una paraula: la burgesia ha 
coHocat, en el lloc de l'explotació embo­
licada en iHusions religioses i polítiques, 
l'explotació oberta, desvergonyida, directa, 
a seques.» 

El que possibilita la superació de la 
societat capitalista és la contradicció en­
tre la tendencia a incrementar les forces 
productives i les «relacions de producció» 
(les relacions en que els homes són divi­
dits en classes) que són el marc en el 
qua! es mouen aquelles torces. Aquesta 
contradicció es manifesta de moltes mane­
res, recorda el text malgrat la seva breve­
tat. Per exemple: el capitalisme ha aug­
mentat molt la productivitat del treball i, 
amb tot, augmenta també la duresa laboral 
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4 de la vida deis nens i de les dones, sense 
parlar jade l'obrcr industrial adult. O tam­
bé: el capitalismc ha fet plenament social 
el trcball, la producció, fins al punt que 
ja ni tan sois és ja concebible un treball 
artesanal a"i\l at, que no depengui profun­
dament de la resta de les activitats pro­
ductives; i a la «fabrica>>, el lloc per an­
tonomasia del treball capitalista, cls trc­
ballaclors són com membres d'un coHectiu 
que és el productor veritab lc; amb tot, les 
relacions de producció capitalista no són 
gens socialilzades, sinó individualistes i 
privatistes. O també, amb paraules del 
Manifest: «Des de fa dccades la historia 
de la indústria i del comen; no és res més 
que la historia de la coJera de les moder­
nes forces productives contra les rclacions 
de producc ió moclernes, contra les rela­
cions eh: propictat que són les condicions 
de vida de la burgesia i del seu domini. 
N'hi ha prou de recordar les crisis comer­
cia ls que, amb el scu retorn periodic, po­
sen cada vegada més en dubtc !'existen­
cia de lota la societat burgesa. En les 
crisis comcrcials es destrueix regularment 
una gran part no només deis productes 
aconseguits, sinó fins i Lot de les forces 
productives ja creades. En les crisis es­
elata una epidemia social que hauria sem­
blat un absurd a toles les epoques ante­
·-iors: !'epidemia de la sobreproducció. La 
societat es veu relrotreta sobtadament a 
un estadi de barbarie moment~mia; sem­
bla com si la miseria o una guerra mundial 
cl'exter min i J'hagués privat de tots els que­
vi ures; la indústria i el comen;: semblen 
destru"ils i, per que? Perque la societat 
posseeix massa civil ització, massa queviu­
res, massa indústria, massa comcr9. Les 
forces produclives de que disposa no pro­
mouen ja la civilització burgesa i les rela­
cions de propietat burgesa; al contrari : ha 
crescut massa pera aquestes relacions, les 
quals les inhibeixen; i a l moment que su­
peren aquest obstacle, capgiren tota la 
societat burgesa, amenacen !'existencia de 
la societat burgcsa. Les rclacions burgeses 
han esclev ingut massa estretes per abastar 
la riqLtesa que han produ.it.- ¿Com domi­
na la bur~es ia les crisis? D'una banda, 
imposant 1 aniquilació d'una massa de tor­
ces p roductives; de l'altra, conquerint nous 
mercats i explolant més profundament 
els an tics. Com les supera, dones? Prepa­
ran t crisis més completes i violentes i dis­
minuint els mitjans per prevenir-les». 

Pero la contradicció present en el des-

enrotllament capitalista no dóna més que 
la possibilitat d'abolir i superar el siste­
ma: la falta ele coherencia Iogica o estruc­
tural, lota sola, no basta perquc sigui su­
perada una cosa que és d'alguna manera 
viva, composta ele vides, com és la socie­
tat. Les contradiccions internes són no­
més «armes»; si s'empunycn es pol cndcr­
rocar un dcsordre social, al to que habi­
tualment s'anomena <<l 'Ordrc». <<Pero la 
burgcsia no només ha fo ,-jat les armes 
que Ji causaran la mort; lambé ha cngen­
drat els homes qu<.: cmpunyaran aquestes 
armes: els treballadors modcrns, els pro­
letaris.» Aquests han de prcndre consciim­
cia de la possibili tat que se'ls ofereix s i 
combaten units contra el mal que els opri­
meix. El Mani[est Comunista acaba amb 
la divisa ja celebre: Prolctaris de 10/S e/s 
pcúsos, uniu-vos. 

Pel que a mi respecta, jo no sóc marxista 

Des ele 1848 fins a la seva morl , Marx 
viura intensamenl cls dos plans ele la seva 
aclivitat: la fonamentaeió científica (<d'ar­
ma ele la crítica») i J'acció revolucionaria 
(<da crítica de les armes»): de L848 a finals 
de 1849 está su mi t en l'agi tació que acom­
panya la crisi revolucionaria d'aquells 
anys, fins a la derrota. Després, a l'exili 
definiti u de Londres, des de 1850, con ti­
nuara, tan heroicament com sistematica­
ment, les investigacions cientí11ques que 
culminaran amb l'edic ió del volum I de 
El Capital el 1867, precedit per l'Aportació 
a la Crít ica de l'Econo111ia Política el 1859. 
En aqucsts lrcballs Marx completa rela­
tivament la síntesi económica, histórica i 
polílico-fi losollca, que, com a visió de con­
junt, esta present en el Manifesl Co/1/UIIis­
ta. Des del 1866 fi ns a l 1872 Marx treballa 
en la Primera Internacional (Associació 
Internacional de Treballadors, AIT) i pu­
bl ica alguns deis seus textos més interes­
sants d'analisi l1istorico-política, com, per 
exemple, La guerra civil a Franr;a. 

No es pot deixar cl'estudiar cap d'aquests 
tex tos -sobretot El Capital- s i es vol 
coneixer amb detall el conjunt de teore­
mes o <<teoría» de Marx, el «marxisme» 
en el sistema de proposicions, a manera 
deis traclats científics. Pe ro· si cal acon­
tentar-se amb els aspectes essencials, amb 
la síntesi ele visió historica i practica orien­
tada per aquesta, es pot renunciar a la 
tasca -d'a ltra banda impossible- de re-



IV Congrés de la Internacional, Basilea 1869 (11. reproduida a Historia general del socialismo. 

Ed. Destino, Barcelona 1971, vol. 1, p. 464) 

córrcr, encara que sigui de forma resu­
mida. cls conccptcs i raonaments de El 
Capital. 

Per la resta, un cop que s'ha prescnta t 
a Marx una manera d'entcndre el seu pen­
samcnt, que consist ía en aquesta enume­
ració rígida i en inferencies no menys es­
trictcs d'aquesta, c ll mateix ha comentat 
amb disgust: «Pcl que ha mi respecta, jo 
no sóc marxista». 

Marx er·a comunista, no fidel de cap es­
colastica. El seu comunisme va aconseguir 
ser cicn tífrc, aixo és, fonamentat crítica­
ment en el cone ixcmcnt de la realitat so­
cial disponible en la scva epoca. I el ma­
teix Marx er·a suficicntment científic pcr 
saber· - i dir fins i tot en la seva maduresa 

(per excmple, quan va anar concixent mi­
rlor les restes de comunitat aldeana a 1'0· 
rient i Rússia)- que les seves analisis de 
El Capilal es basen en un sector sol del 
món socia l, és a dir, la his toria de l'Eu­
ropa occidental i Nord-amcrica: «He Ji. 
mitat expressament -escrivia Marx, ja 
vell, en la seva cl:lebrc carta a Vera Sas­
sulich- la i nevitabi Jita t d 'aquest ca mí 
(l'estudiat a El Capi1al) als póblcs de !'Eu­
ropa de I'Oest». 

El pensament de Marx no obccix a les 
estrictes motivacions d'un cien tífic que no 
fos res més que un científic. El treba ll 
científic de Marx és la fonamcntació d'una 
practica integralmcnt social, no parcial­
ment social com ho poden ser la practica 



6 tecnologica o !'artística, les vessants en 
que altres activitats científiques - la físi­
ca, per exemplc, o la geometría- són 
també a la seva manera fonamentació de 
practiques. Aviat havia sabut Marx que, 
per entendre la importancia de la insur­
recció deis teixidors silesis el 1844 calia 
•certa pcnetració científica i una mica 
d'amor als homes». Per aixo va poder dir 
Wilhelm Liebknecht en el seu elogi fúne­
bre de Marx que l'obra de Marx era tant 
un «ensenyament» com una «aspiració». 
Des d'aqucst punt de vista -no des del 
punt de vista respectable, pero diferent, 
del científic que s'esforc;a per forjar les 
seves hipotesis i sacrifica comoditats i des­
cansos per veurc-les confirmar- es pot 
entendre la resistencia moral de Marx, fins 
a l'autodcstrucció física, des de 1850 so­
brctot (i en part ja abans), sensc tcnlr una 
subsistencia s implement tranquiHa sinó 
des del moment, dcsgraciadamenL ja tar­
da, en que Engels va aconscguir assegurar­
li una discreta pensió. 

La mala salut, corro·ida per l'cxcés de 
treball i el defecte d'alimentació ( dcfecte 
per pobresa i també pcr error de Marx, 
amic de menjar fort i picant), com també 
pcr les amargon. familiars (la mort de 
la majoria deis scus fills), ha pcsat sobre 
Marx des de la meitat de la decada de 1850. 
l!s més breu documentar que narrar les 
condicions de vida deis Marx a Londres. 
Així, per cxemple, escrivia Jenny Marx a 
una amistat, sobre la mort de la seva filia 
Franziska el 14 d'abril de 1852: •La pobra 
nena va lluitar durant tres dics amb la 
mort. Al final e l seu cosset va descansar 
a l'habitació del darrcra; tots vam passar 
a la de davant, i en arribar la nit cns vam 
ajcure a terra. La mort de la meva filia 
va ser en la nostra epoca de pobrcsa més 
amarga. Precisament en aquell moment 
cls nostrcs amics alemanys no es trobaven 
en condicions d'ajudar-nos. Llavors vaig 
rccórrer, plena d'angoixa, a un exiliat fran­
cc<; que vivia a prop i ens havia visitat una 
vega da ( ... ) Es va mostrar molt cordial i 
cm va donar de seguida dues lliurcs. Amb 
elles vam pagar la caixa on ara descan­
sa ( ... ) No va ten ir bressol quan va arribar 
al món i va havcr d'espcrar bastantes ho­
res per tcnir tai.it». I deu anys més tard 
les coses no havicn canviat gaire; el 18 de 
juny de 1862 Marx escrivia a Engels, amb 
la cruesa terrible que permetia la intimi­
tat entre cls dos: «La meva dona em diu 
que voldria trobar-se a la tomba, junta-

ment amb els seus fills, i no li ho puc re­
treurc, perquc en aquest moment les hu­
miliacions, cls terrors i els turments són 
intolerables». 

Així han cstat els anys en que Marx es­
crivia El Capital. Seria un error construir 
sobre aquestes dades una hagiografia, una 
llegenda daurada com la que s'acostuma a 
trac;ar d'aqucsts sants als quals, com deia 
Unamuno, per a major edificació, se'ls pre­
senta abstenint-se de mamar els divcn­
dres, ja des de la seva primera infancia. 
La vida deis Marx a Londres ~s més aviat 
una successió de tcmpcstcs; i alguna d'e­
lles massa humana; per excmple, avui 
scmbla molt fundada la sospita de la se­
nyora Kautsky que Frcderick, el fill natu­
ral rcconcgut per Engcls, ho fos, en reali­
tat, de Karl Marx i Helena Dcmuth, l'an­
tiga donzella de la casa von Westphalen, 
la «Lcnchen» que va acompanyar «Mohme» 
i el •Moro» fins a les seves morts i esta 
enterrada amb ells a la tomba de High­
gate. Sorprcn desagradablemcnt la persis­
tencia d'un desig de «bon nom• burges en 
l'autor de El Capital. Pero evitar l'estam­
peta de sant no ha d'csborrar altrcs fets 
importants: primer, que ni tan sois aque­
lla tempesta familiar va fer sotsobrar la 
barca deis Marx i el mateix Engels, tes­
timoni tan d'cxcepció, va pensar imme­
diatament que la mort de Jenny seria 
també la de Marx. Així ho ha contat «Tus· 
sy» ( Eleanor), la filia petita de Marx, en 
una carta a W. Liebknecht: «Dcsprés va 
morir la mare, el 2 de desembre de 1881; 
les scves últimcs paraules -en angles, 
cosa rara en ella- van ser "el seu" Karl. 
Quan va arribar l'estimat General (En­
gels), cm va dir: ··rambe el Moro ha 
mort". Jo cm vaig posar furiosa amb ell. 
Pero així va ser ... 

Els documcnrs que abonen «!'alegria» 
de la casa de Marx, ambient celebrat per 
tots cls seus amics, són tan nombrosos 
que no es poden silenciar. Hcus aquí, per 
exemple, trcts molt rcpetits de I'ambient 
deis Marx, en ets records del scu principal 
cronista, Tussy: «Dues paraulcs sobre el 
nom de "Moro". A casa nostra cada un 
tenia el seu sobrenom ( ... ) Moro era el 
nom corrcnt de Marx, quasi !'oficial; no 
només el d(!icm nosaltres, sinó també tots 
els amics ínt ims. També Ji dcicm "Chal­
ley" ( ... ) i .. O Id Nick". La nost ra mare era 
"Mohme". La nostra vella i estimada ami­
ga Hclene Demuth ( ... )era "Nym". A par­
tir de 1870 Engcls va ser "'el General"( ... )». 



El rnateix Engels, Liebknecht i altres 
han contat les anirnades excursions de la 
farnília Marx pels voltants de Londres. En 
aquestes i moltes altres ocasions destaca­
va !'alegria de Karl Marx, el gust que Ji 
proporcionava el tracte amb els nens, que 
fins i tot va tenir resso en les seves valo­
racions historiques: <<Malgrat tot, li po­
dem perdonar moltes coses al Cristianis­
mc -deia Marx a les seves filies- perque 
ha ensenyat a estimar els nens». 

Pero precisarnent en el tracte ele Marx 
amb e ls nens es besllurna a vegades un 
punt d'equilibri incert d'aquesta celebrada 
alegria del <<Moro». Un altre testimoni de 
Tussy Marx ho pot exemplificar: <<A les 
meves germanes - perque jo era encara 
molt petita- els contava (Marx) contes 
durant les excursions i els passeigs, uns 
contes que no es dividien en capítols, sinó 
en milles. ·'Explica'ns una altra milla", Ji 
demanaven les meves germanes. Pe! que a 
mi respecta, deis moltíssims i meravello­
sos contes que em va explicar el Moro, el 
que m'agradava més era la historia de 
Hans Róckle (Joan Gec). Durava mesos, 
perque era una cadena d'aventures. Llasti­
ma que ningú no hagi pogut recollir aque­
Iles histories, tan poctiques, agudes i comi­
ques. Aquest Hans Rockle era un mag del 
tipus deis cantes ele Hoffmann; tenia una 
mala tenda plena de joguines, pero mai un 
ral a la bu txaca ( ... ) Encara que era un 
mag, Hans no aconseguia mai pagar els 
deutes que tenia amb el Diable ... i el car­
nisser. I es veía obligat a vendre contra la 
seva voluntat aquells preciosos objectes, 
!'un rera l'altre. Després de moltes aventu­
res i peripecies, tots aquells objectes, amb 
tot, tornaven a la tenda ele Hans Rockle». 

Segu.rament no és aventurat distingir, 
clarrera de la narració, la vcrsió no gaire 
fantascjada del bruixot Karl el Moro, que 
es veu obligat a vendre l'un rera I'altre, en 
forma d'articles per a aquest o I'altre pe­
riodic, elements de la seva gran investi­
ga-::ió sistematica, i ha d'assist ir repeti­
dament a J'embargament deis altres ob­
jectes ele la casa, des de la vaixella de 
p lata de Jenny fins als mateixos Il its i 
les joguines més bones de les nenes, com 
cls va passar una vegada. El testimoni 
citat aquí, Tussy, tenia quatre anys i 
alguns dies - i potser havia sentit ja a l­
guna versió de la historia de Hans Rack­
le- quan el seu pare va escriure crispat 
a Weydemeyer, 1'1 de febrer de 1859: 
<<Haig d'aconseguir el meu fi de la ma-

Retrat de Karl Marx, per M. G. Vuillier 

nera que sigui i no permetre que la socie­
tat burgesa em transformi en una maqui­
na de fer diners». La interpretació més 
realista de la curiosa alegria d'aquell 
home que moriría als seixanta-cinc anys 
en pessimes condicions físiques és la que 
va fer W. Liebknecht anys més tard (el 
1896) en recordar bromes, passeigs, excur­
sions, berenars i jocs infantils amb els 
Marx i amb Engels i altres amics: «La 
nostra a legria desesperada ens preservava 
de la malenconia, per a sentir la qua! no 
acostumava a faltar-nos motius». 

No hi ha cap dubte, en canvi (a part del 
fort vincle erotic que va unir tota la fa­
mília Marx, inclosa Helena Dcmuth) d'una 
font de vigor i alegria de tota la vida de 
Marx, des de la joventut: l'amistat amb 
Friedrich Engels. Lenin ha escrit sense cap 
exageració hagiografica: <<Les llegendes 
classiques parlen de molts exemples com-



8 movedors d'amistat. El proletariat euro­
pcu pot dir que la seva ciencia procedeix 
de dos savis i lluitadors, la relació entre 
els quals deixa petita les commovedores 
llcgendes antigues sobre l'amistat». En­
gels va viure practicament tota la seva 
edat madqra intentant salvar els Marx de 
la miseria mitjanc;ant el seu treball mer­
cantil i gcstor en una fabrica que era en 
part propietat seva. Quant a Marx, pcr 
exemple, el 1857, quan semblava que, per 
primera vegada des que va entrar en la 
gran pobresa el 1852, podia tornar a de­
dicar-se als scus estudis d'economia, els 
va deixar de banda i es va posar a estu­
d iar medicina perque Engels havia emma­
laltit i el judici deis metges no Ji scm­
blava del tot digne de fe . 

Passions, entusiasmes i. sofrimcnts no 
cstan al marge ele l'obra científica de 
Marx. Sens elubte no s'ha de confondre 
l'eslímul d'un esfor<; amb els resultats. 
Pero en d cas de Marx el mateix resultat 
és una síntesi. Sintcsi de ftlosofia (formu­
lació deis fins ), economía ( estueli de la 
rcalilzació dels fins) i política (estudi 
i realització de la practica immediata al 
servei deis fins). Si en lloc d'aquesta sín­
tcsi, mtli pcrtccta, sempre en realització, 
es p ren el sistema perfecte de tesis filo­
sóliqucs, cconomiques i polítiques o de 

situació i de les seves necessitats, conse­
qücncies científiques de Marx i s'enten 
que aixo és el marxisme, el sarcasme de 
Marx rcpetira: «jo no sóc marxista». 
«Perque -segons les paraules d'Engels en 
enterrar el seu amic el LS de man; del 
1883- Marx va ser abans que res un 
revolucionari. La seva vocació veritable 
era contribuir d'una manera o altra a 
l'enderrocament de la societat capitalista 
i de les institucions cstatals creades per 
ella, contribuir a J'emancipació del prole­
tariat modern, al qlial di mateix havia 
esta L el primer a donar consciencia de les 
condicions del seu a lliberamcn t.» 

Potser es podría afegir a aquest judici 
d'Engels -que fins i tol valorant-lo molt 
no posa el treball teoric ele Marx sinó la 
seva inspiració practica com a lret domi­
nant de la seva obra, deis seus fets- la 
circumstáncia que Marx matcix va saber­
se veure amb una serena mirada dislan­
ciadora, sense fer patctisme de l'esfor~ 
de la scva vida, sinó lleugera broma fins 
i tot deis aspectcs més desastrosos i sa­
crificats. Com en aquest fragment de la 
carla de L859 en la qua] anuncia a En­
gels l'acabamc nt de I'Aportació a la Crí­
r ica de I'Economia Política: «Cree que 
mai no s"ha cscrit sobre els diners estant­
ne mancat lins en aquest punl». 



EL PENSAMENT 
EDUCATIU MARXISTA 

AL NOSTRE PAÍS 
per Jordi Monés i Pujoi-Busquets 

D~s del nostre camp d'estudi , In historia 
de l'cducadó, o des del tcrn.:ny més es­
pecíf1c di.! la historia de les idee~ peda­
gogiqucs, la figura de Marx que es recor­
d<.! en aquesl número, amb motiu del ccn­
t~nari de la sc.:,·a mort, esdc\'é controver­
tida, -;i me~ no perquc rc.:sulta discutible 
la importancia deis fundadors del marxis­
mc, en la nostra area de trcball. 

Ai\1, dones, des d'una perspectiva ge­
neral, cal preguntar-se abans que tot, so­
bre l'abast o potscr millor respecte l'o­
l'iginalital del pensament de Marx i En· 
gels, per poder [igurar amb un cert p rota­
gonisrnc.: en el món de la historia de la 
pedagugia o com a mínim, en el terreny 
m~s g~neral de la historia ele l'educació. 

Le-. po::.icions respecte a aque~ta qüestió 
!-.Oil do.u amcnt antagoniques, probablcment 
pcr cau ... c!-. totalment alienes a la nostra 
dbciplina. Vulgues que no, malgrat els 
100 <111)''> que ens separen de la mort de 
1\ilar\, e l clima no resulta encara propici 
per cnccwr un dcbat clesapas::.ionnt sobre 
;.1que-.1 tema, i més encara en un terreny 
que es pot considerar marginal a l'acti· 
vit nt ,; icntífica de Marx. 

Pc l que fa a les idees pedagogiqucs i 
le~ \:oncepcions educativcs de Marx, inte­
rc!.~CII i sobrelot han inten:ssat només a 
determinats ::.ccwrs de les ::.ocictats occi­
dcntals, pcro en canvi són i han cstat ig­
norade~ pcls cerclcs oficials i oficioso:, d'a. 
quc..,te~ !-oodélats, entre les qua)<, es comp­
ta la no..,t ra. Com és logic su posar, als pa'i­
sos tcoricament marxistcs, les coses són 
complctamenl d ifcre nts i els debuts s'hau­
r icn de p lan lcja r en altre~ termes. 

En e l nos tt·e món, són molls c ls es tudio­
sos q 11c ncguen a Marx un !loe en la his-

toria de l'educació, argüint q ue les conccp­
cions de Marx i Engcls en particular i del 
marx isme en general formen part d'alt rcs 
corrents ele.: pen'ial11ent que van des del 
socialisme utopic, cspecialment Owen, fins 
al pragmati~mc, passant per l'evolucio­
nisme i el po!.itivismc. 

Scmbla c\·idcnt que l'oblit més o menys 
generalitzat de !'obra de Marx, adhuc a 
ni\·ell pedagogic, s'ha estes també als grup::. 
tradicionalmcnt intcrcssats pcr aquestes 
qüest ions; a ixo, pero, no resol el problema 
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C/asse de grsmatica en una escoJa del CENU 

de la validesa en el terreny historie i a 
nivel! actual del pensament cducatiu mar­
xista. Potser caldria dir que costa creure 
que !'actitud actual de passar de Marx, 
com es diu en a•·got juvenil, obeeixi sim­
plemcnt a la perdua d'interes, almenys en 
alguns aspectes, del corpus educatiu mar­
xia; co l pensar potser que les coses no són 
tan c iares i que s'hi barregen alguns inte­
ressos; pcnsem, si més no, en la necessitat 
de les classcs dominants del món occiden­
tal, cl'oferir un front ideologic comú per 
superar la crisi economica del sistema. No 
cal anar massa lluny, per adonar-sc que 
a I'Estat espanyol, en una situació teorica­
mcnt favorable al progressisme ideologic, 
declarar-se socialista revolucionari, mar­
xista o no, o qüestionar simplement els 
valors deis sistemes democratics occiden­
tals, a més d'ésser políticament un su'icidi, 
resulta extremadament difícil; en el mi­
llor deis casos, els dissidents són conside­
rats com a somiatruites, incapac;os de 

comprendre les bases de la ciencia polí­
tica, definida com l'art del possible. 

Malgrat les prevcncions, condicionades 
o no per motius político-ideologics, a ac­
ceptar l'especificitat del pensament esco­
lar marxia, sembla logic admetre. potser 
amb a lguns interrogants, !'existencia d'una 
pedagogía marxiana, tot i que sempre re­
sulta difícil separar els camps: és a dir 
discernir en tre allo que podem considerar 
original de Marx i Engels i allo que es deu 
al pensament marxista posterior. 

En aquest sentit, cal pensar abans que 
res en el paper que han fet els marxis­
tcs, en l'experimentació en el terreny es­
colar, és a dir en l'aplicació practica de 
les concepcion!-. de l'cnsenyament integral, 
presents en el programa de la Primera ln­
ternacional i que són consubstancials de 
tota la traclició socialis ta europea, en e l 
camp de l'educació, formulacions que ar­
rcnquen fonamcntalment deis socialistes 
utopics. 

La juxtaposició en el procés educatiu, 
d'elements rclacionats amb el treball, una 
combinació de l'cnsenyament, la produc­
ció i l'esport -la gimnastica en els es­
crits de Marx-, tot plegat forman! un 
bloc homogeni procés cducatiu - procés 
productiu, allo que coneixem sota la de­
nominació d'enscnyament politecnic del 
treball, adquircix en Marx i Engels una 
significació precisa. si més no pel que re­
presenta l'aplicació de les idees deis socia­
listes utopics en el ten·cny educatiu, a 
!'hora de l'analisi del mode de producció 
capitalista. Pcr altra banda, cal tenir pre­
sent que les condicions polítiques deri­
varles de l'cvolució historica han donat 
als marxi::.tes, especialment en determina­
des epoques, més oportunitats practiques 
en comparació als altres corrents socia­
listes, per aplicar cls principis de l'ensc­
nyament integral. 

Cal constatar, també, la influencia de 
l'analisi marxista en rclació a l'estudi de 
l'evolució historica de les estructures es­
colars i les institucions educatives i de la 
realitat del món socioeducatiu contempo­
rani, en el marc de !'estructura capita­
lista, fins i tot més cnlla del cercle poh­
tico-ideologic del marxisme. Convé assc­
nyalar, pero, que Marx no estudia global­
ment i d'una manera específica la qüestió 
esmentada, tot i que s'ha de puntualitzar 
que els seus scguidors, especialment en 
el nostrc segle, s'han interessat a basta­
ment sobre aqucst prob lema. 



El marxisme educatiu al nostre país 
abans del 1939 

Per una serie de condicionants de so­
bres coneguts, entre els quals representa 
un paper important el trasllat del Comite 
de la UGT a Madrid i la política reformista 
del PSOE a partir de principis de segle, 
e l moviment obrer catala es desenvolupa 
al marge del marxisrne, amb la qua! cosa 
aquest corrent en general i encara molt 
més el pensament educatiu marxia i fins 
i tot marxista, tenen una presencia míni­
ma al nostre país fins ben entrat el se­
gle XX. 

Abans del 1930, no podem parlar, a casa 
nostra, de marxisme educatiu i a partir 
d'aquest moment i fins al 1939, la inciden­
cia real d 'aquest pensament és fon;:a limi­
tada. Els programes educatius dels par­
tits i grups teoricament marxistes, amb 
una certa presencia al nostre país a par­
tir del 1920, es limiten a les reivindica­
cions classiques del progressisme europeu, 
a favor de l'educació universal, gratuita i 
laica, l'escola única-unificada i poca cosa 
més. 

Al marge d'aquestes reivindicacions, s'ob­
serva un interes, sobretot a partir deis 
anys 20, pel nexe escola-treball, especial-

•Treballadors de tots e/s pobles uniu-vos• 

ment per part deis educadors vinculats a 11 
la Unió Socialista de Catalunya, fundada 
el 1923. Les experiencies practiques i les 
formulacions Leoriques d'aquest sector són 
molt interessants, pero no es poden con­
siderar essencialment marxistes; podríem 
potser pensar que van un xic a cavall de 
les concepcions de Kerschensteiner sobre 
l'escola del treball i de I'enscnyament po­
litecnic, al qua! em referia abans. 

En relació al vincle escola-treball, convé 
assenyalar que en el període republica es 
discuteixen en alguns cenacles del món 
pcdagogic els principis educatius deis Re­
formadors Radicals de l'Escola, lligats a 
la socialdemocracia alemanya i en menor 
escala la idea de ]'escoJa única de pro­
ducció de la Rússia soviética, formulada 
primordialmcnt per Blonskij. No es poden 
oblidar tampoc els components socialis­
tes que es t roben en el programa del 
CENU del 1936, pe! que fa a la relació 
escola-coHectivitats de producció. 

Cal mencionar, també, el treball d'al­
guns educadors marxistes sobre J'estudi de 
la realitat escolar catalana, especia!ment 
entre 1935 i 1938. En aquestes analisis que 
segueixen !'esquema marxista hom apunta 
una crítica m91t dura al moviment de 
!'EscoJa Nova, la qua! enclou !'escoJa re-

TREBALL 
Diari deis Treballodors de la Ciulat .i del Camp 

TREBALLADORS 
DE TOTS EI..S PAISOSt 
UNIU-VOS 

-·-
ElS MILITARS FEIXISTES S'AIXE­
Q(JEN CONTRA LA R.EPUBLICA 
LE8 MASSES TREBALLADORES, EN Ui'A R~PLlCA 

HEROICA 1 CONTUNDENT, A IX .A FE~ 
LA REACCIO 

GAIREDE ARREU DEL TERRITORI DE LA REPCBUCA, LA SUBLEVACIO 
HA ESTAT ~EN<;UDA 



12 novadora catalana, crítica que compren 
a mó. el neutralisme religiós i ideologic 
del laki~me escolar republica, clarament 
emparenral amb l'ideari educatiu de la 
Institución Libre de Enseñanza. Com a 
contrapunt, hom formulava un projccte 
d'escol;.l de dassc, amb unes propostes 
m~s aviat he terogenies i sobretot poc 
concretes. 

El període posterior a la guerra civil 

Fl marxisme, com és logic ~uposar, fou 
un dds corrcnts més perseguits pcl nou 
E ... tat que sorgcix arran de la desfeta re­
publicana; no és estrany, dones, que no 
e~ pugui parlar d'influencia marxista en 
e l món educatiu, fins bcn entrada la de­
<:adn deis 60. 

Val la pena remarcar, abnns que res, 
que l;1 incidcnda del marxisme, especial­
menl dins del moYiment cnsenyant, ha es­
tal, a In década deis 70, molt superior a 
la de cap allra epoca, malgrat que la pre­
sencia a J'escola deis po ... tulats educatius 
maniste.., ha estal mínima. 

En el <:amp de la practica escolar, cal 
pcn..,ar '><>brctot en el descnvolupamcnt de 
les tccniqucs Freinet, respecte a les quals 
nmn: recordar q ue comen<;arcn d'nplicar­
se l'anv 1930 i que dcsprés del 1939 des­
apareí;..~,;n p~,;r motius polítics; no en po­
d~.:m tornar a parlar, per tant, fins prac­
tic.:am~nt a la segona meital deis anys 60. 
No im.i,tiré sobre la penetració del meto­
de Frl'inet. pcrquc és un fct prou conegut 
en l'ls mcdis pedagogic~ d,d no.,trc país, 
cncnra que caldria indicar que la relació 
e~coi~Hrcball, tot i no ésser en Freinct 
ben bé mar•dana, camina molt més en 
aque.,ta dirccció que no pa!> cap altre me­
tode vinculat al movimcnt de I'Escola 
Nova. 

Convindria ressahar, tumbé, com n rní­
nim a nivcll teoric, la innuenci:l de l'obra 
de Mak¡u~,;nko, que es manifestn no sola­
nwnt pcr la publicació deis scus treballs 
mó. significatius, sinó a més pels estudis 
que analitzcn la practica i l'id~ari escolar 
del pcdagog sovietic. 

Encara dins del marc de la propia esco­
Ja i del grup classe, cal tenir en compte 
la relnció amb cls peclagogs marxistes ita­
lians, cb quals han cxcrcit un cert influx 
en el tern.:ny metoclologic, fonamentalment 
cn l'ar~,;a de cicncies socials, com pot com­
provar-s~,; en ulguns treballs i fins i tot en 
a lguns textos d'EGB. 

La neccs~itat de concixer la realitat so­
cial en tots cls seus v~,;ssants, motivada 
pcr l'cxpansió del capitalisme que té lloc 
a comcm;aments deb anys 60, dóna peu 
al clcsenvolu pa rnen t de la sociología en 
general i ele la soc.:iologia ele l'educació en 
particular; clins cl'aquest món concret s'ob­
serva des de fin<.~l !> deis 60, un detcrminat 
intercs, almcn.vs en alguns sectors, pcr 
aplicar l'analisi mar>.bta a la rea litat su­
cio-educativa, fct que es materialitza ~,;n 

alguns trcballs que segucixcn aquesta h­
nia de pensarnent. Respecte aquesta qücs­
tió, s'ha ele pensar sobretot en l'ascendent 
deis marxiste~ iralians i franceses, espe­
cialmenl aquests darrers i d'una manera 
especial en l'obra de Baudelot i Establet 
que donaren unes conh:r\:ncics a !'EscoJa 
d'Estiu del 1972. No es pot negligir tarn­
poc l'interes que suscita l'~,;scola de Frank­
furt, la inllui.·ncia d~,; la qual surt del marc 
de la sociología de l'~,;ducació. 

Entrant de pie en el terreny eminent­
ment teork, cal csmentar la preocupació 
per conci:xer les di:.cus~iom. que es pro­
dueixen a la Russia ~o\'ictica, abans del 
triomf definitiu de J'c..,talinisme, i a la Re­
pública de Weimar, amb anterioritat a la 
implantació del nazbme. polemiques que 
se centren gencra lmcnt en tres aspectcs: 
pensament pedagogic, organització del sis­
tema educatiu i pructica escolar. En el si 
del camp lei>ric podríem parlar, per altra 
banda, de l'intercs per l'evolució historien 
del pensamcnt i la p1·actica pedagogiques, 
ele la ma, generalmcnt, de )'educador po­
Iones Bogdan Suchodolski, del qual es 
coneixen, a més, les se\'es metoditzacions 
sobre els diversos corrents socialistes edu­
catius. Val a dir que són molt ··edu'íts els 
cercles qu~,; s'interessen p~,;r aquestes qües­
tions. 

Al marge de l'nnldisi del pensament i 
de les concepcions culturals i peclagogiques 
de Gramsci i de l'intercs per les aportn­
cions deis cclucudors marxistes italians ac­
tuals, cls quals són, scgons sembla, cls 
que han excrcit una major fascinació entre 
nosalt•·es, s'ob::.erva, en eb darrers anys, 
una presencia rcmarcable en el nostre 
món editorial, d'cstuclis originals o tra­
dtüts, que es preocupen d'una forma di­
recta pcl tipus d'escola propugnada per 
Marx i que nnalitzen cls seus textos sobre 
educació, situant-los en ~,;1 context del pcn­
sament deis pares del marxisme, conside­
rar en el seu conjunt. 

Resumint, pero, no dóna la impressió, 



salvant alguns secLors i grupl> determi­
nats, que J'essencia de J'ideari marxista 
sobre qücstions cducatin~s hagi pcnetrat 
mas!>a u la nostra escoJa, no ja a nivell de 
practi<.:a escolar, on l'aplicació deis pos­
tulnts marxistes resultava difícil ateses 
t..:s condicions polítiqucs, sinó lins i tot 
a a l u·cs nivells. Pcnsern, si més no, en el 
mo,·imcnt cnscnyan í, molt inlluenciat en­
tre l'>o7 i 1977 aproximadament, pcr grups 
i collcctius marxistes, el qua! ha seguit, 
al llnrg cl'aquests anys, una línia progra­
matica i uns esquemes de Jluita política 
i sindical que, en molts caSO!>, no tenen 
res a vcure amb Marx i Engels, com és 
ara, per exemple, el cas de l'analisi de la 
rea lit at socio-educativa en el conjunt del 
sis tema capitalista, essencialmcnt idealis­
ta, i sob retot la concepció sobre l'escola 
pública d 'arrcl més jacobina qLIC no pas 
mar.xiana u s i voleu gramsciana. 

Bé, podría haver tractat cls diversos as­
pectt'l> apuntats amb molta més profun­
ditat i sobretot haver encetat altl·es te­
mes com, per exemple, les bases marxia. 
nes de l'cstructuració d'un homc nou en 
el marc d'unes no,·es relacions de produc­
ció, la influencia de la pedagogía sovie­
tica, etc., pero les exigcncies d'espai d'un 
trcball perioclístic manen i el que és més 
grcu ens aboquen a gcncra lit7.nc ions sem­
prc perilloses. 

Per acabar i aprolltant aquesta avinen­
tesa, només volclria recordar-vos dues co­
ses: en primer Jloc, la necessitat de reac­
tualitznr i revisar les aportacions marxia­
nel> i marxistes en el terreny educatiu, 
d'acord amb les coordenadC!> d'avui; en 
segon lloc, parlant en termes generals, rc­
penl>ar la nostra escoJa, perquc cm preocu-

pa el poc interés que s'observa per la 13 
discussió tcorica. Un moviment escolar 
que només té en comptc els aspectes ma­
terials, la didactica, la metodología i cls 
continguts cm ~cmbla limitat, simplcment 
perque oblida qi.ieslions moll essencials i 
molt simples, com és ara: on som, alla on 
anem i per que fem escota. 

Per una nova 
escola pública 
Declaracló de la X Escota d'Eetiu de Barcelona. 
Document de treball. 

Separata del nOm. 4 dt la revista 

PERSPECmfAESC.LAR 

Una de les lormulacions més reeixides en les 
reivindicacions deis mestres deis anys 70 
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L'ANÁLISI 
DE L'ESCOLA CAPITALISTA 

EN LA TRADICIÓ MARXISTA 
per Jordi Vives 

l. lntroducció 

En aquc~ t article voldria fer a lgunes re­
ncxions en torn d'un deis aspectes que 
Marx, i els autors que hi han apeHat, han 
elaborat respecte de l'educació.' Es tracta 
de I'analísi de !'escoJa tal com l'expansió 
del sistema capitalista de producció i les 
lluites socials que han tingut lloc al seu 
entorn l'han anat configuran!. 

L'intcrcs d'afrontar aqucst aspecte de 
la rcncxió de Marx i deis autors marxistcs 
cleri,•a de diversos fets: 

J ) el gran desenvolupament experimental 
per l'escola des de !'epoca de Marx; 

2) la crisi actual de bona part de les 
institucions cducativcs als pa'ísos des­
envolupats i també no tant dcsenvo­
lupats; 

3) el fet que en els darrers anys s'hagi 
produ'it des de difercnts pa'ísos í op­
t iques, intents d'elaborar una teoría 
marxista deis sistemes escolars, dins 
una visió sistematica més o menys 
,,.·opera a la practica de la sociología; 

4) que l'analisi global de l'escola és fona­
mcntal per al mestre o pro(cssor que 
pretcngui contribuir en el seu propi 
camp a una transfórmació de les rela­
cions i estructures socials. 

l. Aixo significa que deixaré de banda les 
influencies que Marx o els autors d'inspira­
ció marxista hagin pogul exercir en aquclls 
au tors que no es proclamen marxistcs ni ins­
pirats pcr aqucst pensament i les Jínics d'ac­
tuació polít iques associades. 

11. Marx 

La doctrina materialista que pre­
tén que els lwmes són producte de 
les circwnstimcies i de l'educació i 
que, per tan/, els lzomes transfor­
mats són producte d'altres circums­
tii.ncies i d'ww educació modifica­
da, oblida que só11 iustamerzl els 
Jzomes els qui transformen les cir­
CWIIStimcies, i que el mateix edu­
cador té bo11a necessitat d'ésser 
educa/ (Marx i Engels, La ideología 
alemanya, tercera tesi sobre Feuer­
bach, Ed. 62, Barcelona 1969, p. 102). 

Les reOexions de Marx, com les d'En­
gels, sobre escota i educació apareíxen de 
forma dispersa al llarg deis seus escrils, 
i no n'existeix cap que Lingui un caractcr 
sintetic o sistematic. 

Per situar les seves refiexions, fetes a 
partir de siluacions i fets concrets (aJ. 
guns deis quals ens queden bastant lluny 
en el temps mentrc que d'altres no tant), 
cal tenir en compte les similituds i dife­
rencies de l'escola de la scva epoca j la 
nostra, així com cnt re les dues cpoqucs. 

La principal diferencia és bastant evi­
dent: l'escola de la scva epoca estava molt 
poc desenvolupada. No podem oblídar que 
a Gran Bretanya, on Marx va viure des 
de 1850 fins a la seva mort (1883), bressol 
del capitalisme i país que Marx aga(ava 
com a model del procés de desenvolupa­
ment de la producció capitalista, no es va 
instituir l'escolaritat obligatoria fins a la 
Llei d'Educació Primaria de 1870, i les lleis 
complementaries de 1876 i 1880.1 



Les diferencies quantitatives són prou 
obvies com per haver-hi d'insistir. Pero 
també són prou importants com per no 
ser només quantitatives sinó també qua­
litatives. Pero aixo no significa que l'escola 
d'avui no tingui res a veure amb la de la 
scva epoca. Res més lluny de la realitat, 
com podrem comprovar al llarg de l'ar­
ticlc. 

Ara bé, a !'epoca de Marx el treball 
infantil en condicions difícils i molt dures 
era practica habitual. Les reivindicacions 
ja expressades a El Manifest Comunista: 
"Educació pública i gratuita de tots els 
infants; abolició del treball d'aquest a 
les fabriques tal com es practica avui dia; 
rcgim d'educació combinat amb la produc­
ció material», etc., a més de contenir gaire­
bé totes les idees més importants de Marx 
i Engcls respecte de l'escola, se situen en 
el terreny específic de la relació entre 
escota i producció, a partir d'un problema 
que cal analitzar (el del treball infantil), 
perque amb els ulls del nostre temps ens 
pot resultar d'entrada estrany que Marx 
no defensi l'abolició completa del treball 
infantil, sinó la combinació del treball 
productiu i l'ensenyament. 

Scnse entrar, per raons d'espai, més a 
fons en aqucst aspecte, voldria subratllar 
que en Marx es troben una serie de prin­
cipis que han d'inspirar l'escola socialis­
ta, que constitueixcn implícitament la crí­
tica de l'escola que anava creant les exi­
gcncies de la producció capitalista i de la 
dinamica social en general. Pero en la me­
sura que l'escola no estava desenvolupada 
com un segle més tard, Marx no elabora 
una crítica detallada de l'escola, cosa que 
faran molt més tard una serie de gent 
~ituada en el marc de les societats capi­
talistes més avan~ades. Aquests autors 
recolliran en un grau més o menys elevat 
aportacions procedents del camp de la 
sociología principa lment, per efectuar una 
an~\l i si i crítica detallada de l'escola capi­
talista. A l'article els analitzaré més enda­
vant, ja que constitueixen el seu objcctiu 
principal, pero volia remarcar aquestes di­
ferencies per precisar millor les principals 
idees de Marx i Engels. 

A banda de la reivindicació d'escola per 
a tothom, es defineix l'orientació que hau­
ria de tenir l'escola, com: 

2. Cf. D. K. JoNF.S, Tf¡e Making of the Edu­
cllliou System, 1851-1881, Routledge and Kcgan 
Paul, London 1977. 

.,.,.._._ .... - · ..... 
SECCION l. 

Dll r.ae-

'lt'nliAl r. 

'OAI'ITULO 1, - .... --._... •. Lo,__ __ • ___ ..,,.....,, 
................... _ ..... &., 

-l.:.':~:=!~~ .............. 
·-~ 

¡.. ........ _ .. ____ _ 

o-. .... , ............................. . 

~---........ ----.............. - ........ ·---· 

;t 

a) que combini el treball productiu 
l'ensenyament; 

b) que tingui un cootingut polivalent 
despullat d'aquells temes susceptibles 
d'interprctacions ideologiques diver­
ses; . 

e) que sigui un cnsenyament en el marc 
estatal que no estigui controlat pel 
govern i pcr I'Església, i amb contin­
guts que no puguin tenir interpreta­
cions divergents. 

La combinac ió d'ensenyament i treball 
productiu i els continguts polivalen ts de 
l'ensenyament han estat eixos de la re­
flexió posterior, en la mesura que ha cal­
gut definir-los més en concret en les expe­
riencics revolucionaries que es proclamen 
i s'han proclamat marxistes. 

Respecte del tema deis continguts poli­
valents cal fer algunes precisions. En pri­
mer lloc, que el terme de «polivalencia» 
va ser encunyat per Lcn in, i que Marx no 
el va fer servir. Aixo no significa que hi 
hagi oposició entre els dos pensadors, 
quant al contingut del terme. Precisament 
Lenin va pretcndre que hi hagués també a 
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Dues reívlndícacíons expressades per Marx a El Manifest: ·abolició del trcba/1 deis nens a les fabriques .. . • 

nivel! terminolügic la diferencia que mar­
cava la distancia entre el planteig de Marx 
i una proposta burgesa que ja existía a la 
seva epoca, la de <d'cnsenyamcnt professio­
nal universal». ÉS a dir, la diferencia entre 
clefensar que el que cal és un ensenya­
ment que trenqui amb la divisió capita­
lista del treball en el terreny escolar (la 
scparació entre teoría i practica, com a 
correlativa de la separació entre treball 
manual i intcl-lcctual), i la pretensió bur­
gcsa d'ensenyar tantes branques de la pro­
clucció eom sigui possible per tal de fcr 
rront a la introducció de nova maquinaria 
i enca rar e l que en terminología moderna 
en cliríem una <<reconversió industrial». 
No cree que calgui molta perspicacia per 
descobrir en els dcbats actuals sobre el 
<<tronc comú >> la matcixa problematica, i 
que les diverses posicions poden recluir-se 
(o equiparar-se) a les esquematitzades 
aquí, amb les complicacions derivades ele 
!'actual estructura de l'escola).3 

En altt·es paraules, tota la tematica de 

!'escoJa unificada en tronca amb aquests 
principis basics del pensament ele Marx 
pel que fa a l'cscola. 

Per acabar aquest apartat dedicat a 
Marx voldria subratllar que moltes de les 
considcracions més concretes de Marx so­
bre !'escoJa apareixen en escrits de carac­
ter politic com La crítica del programa 
de Gotha, o les seves intervencions en el 
Consell General de l'Associació Interna­
cional de Treballadors. La imbricació del 
treball de reflexió amb la tasca practica 
de lransformació social és fonamental en 
Marx, i per aixo he inclos la cita de la 
tesi tercera sobre Feucrbach (procedcnt 
de la Ideología alemanya), com a encap­
<;alamen t d'aquest apartat. 

3. Cf. Joan-Eugeni SÁNCI I F.Z, Jot·di V tvES, 
El tnmc comú. Situació del debat i perspec-
1 ives, << Perspectiva Escolar», núm . 21 (gcner 
1978), pp. 11-15. 
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111. La tradició marxista 

Després de la mort de Marx i, més tard, 
la d'Engels, la reflcxió entorn de !'escoJa 
dins la lraclició marxista es desenvolupa 
al si del moviment obrer en general i amb 
la participació de nuclis de mestres i pro­
fessors. 

En la mesura que es desenvolupa !'es­
cola la crítica de !'escoJa capitalista s'en­
rigueix amb més elements, i també es 
concreten amb molta més precisió les 
rcivindicacions. 

D'una banda, es va posant en relleu el 
caracter de classe de l'escola en el sentit 
del diferent accés a l'ensenyament. D'al­
tra banda, s'aprofundeix en la crítica dels 
mctodes pedagogics, de l'autoritarisme de 
l'escola tradicional, etc. 

Ara bé, tota aquesta panoramica gene­
ral (que aquí només apunto) és molt in­
fluida per la revolució sovietica. Per una 
banda, els interessos practics de la cons­
trucció de la societat sovietica portaran a 

centrar, en gran part, les reflexions en l'a­
plicació deis principis de Marx a !'escoJa 
sovietica, i la crítica de l'escola capitalista 
quedara d ins del marc de les organitza­
cions polítiques i obreres deis pa'isos capi­
talistes; d'altra banda, aquest moviment 
es dividira entre socialdemocracia i co­
munisme. 

De fet, la revolució sovietJca ajudara a 
impulsar una gran efervescencia política i 
ideologica, i els temes relacionats amb la 
cultura en general adquiriran un gran 
relleu. 

Les idees que es desenvolupen durant 
aquest període no sempre són absolu ta­
ment coherents. En les línies mestres, els 
principals teorics vinculats a la IU Inter­
nacional elaboren una visió de l'escola 
com a instrument ele «domesticació» ideo­
lógica de la classe obrera. Es posa en 
qüestió la idea que l'escola pugui ser neu­
tra, i es considera que la tasca social de 
J'escola és la de donar, d'acord amb la 
visió capitalista, la formació necessaria 



18 pcr a la producció. Ara bé, com que aixo 
pot ~er potencialment perillós per a la 
mateixa classe capitalista, perquc el saber 
podría servir per conscienciar i crear una 
cultura proletaria alternativa de la bur· 
gcsa, alcshorcs la tasca de l'cscola con· 
si~teix a suprimir la facullat de raonar i 
crear el sentit de la disciplina necessari 
pcr treballar en el marc de l'organització 
capitalista. Aixo últim comporta difercn· 
cies al si de !'escoJa. L'escola primüria ha 
de formar escolars ben preparats i les ins· 
titucions superiors han de fornir burO. 
crates scnse cap autonomía.' 

Aquestes tasques de l'escola serien les 
própies de la fase monopolista del capi· 
talisme. S'apunta la idea que la formació 
necessaria peral treball, típica dins la creí· 
xcnt divisió del treball, que porta a una 
gran parcellació de les tasques, és míni· 
ma. Pero, d'altra banda, el crcixement de 
t'escola com a conseqi.icncia d'aquests pro· 
cessos no deixa de presentar ambigüitats 
des del punl de vista deis mateixos capi· 
t<llistes, i de \'cure's inserides dins de les 
contradiccions que comporta l'organitza. 
ció capitalista de la socictat. Ara bé, no 
toles les opinions són coincidents en l'a. 
valuaciu precisa d'aquestes contradiccions, 
ni en la necessitat, des del punt de vista 
de la proclucció capitalista, de fonnació, 
o més exactament en la precis ió de quins 
tipus de formació són necessaris i per a 
qui. Obviamcnt les diferencies són encara 
més fortes amb els teoritzadors de la so­
cialdernocracia, en especial pel que fa a 
la discussió deis aspectcs practics de la 
polttica escolar. 

Un autor que rcqucreix una menció 
a"illada és Gramsci. Per a ell hi ha una 
autentica crisi de l'escola, situada dins 
una crisi més amplia de la cultura bur· 
gesa. No és aquest el lloc on es pugui fer 
Ull:1 analisi detallada de les aportacions 
de Gramsci al tema educaliu. Voldria no­
més subra tllar un aspecte, que considero 
particularment importan!, e l del paper 
del mestre. S'inscriu en l'claboració feta 
p~:r Gramsci del paper, del sentit, etc. 
deis inteHectuals. Penso que la visió 
gramsciana de l'intcHectual en general (i 
del mestrc i professor com a cas particu· 
lar) és mol! més aguda i molt més a prop 

4. Cl. A. V. Lounatcharsky, N. Kroup!>kaia 
y oii\JS, /.a llltemacional Cvnu111i.sta y la Es· 
(·uela, Icaria, Barcelona 1978. 

de la prcocupació típicament marxiana de 
la síntesi entre teoría i practica, de rcflc· 
xió i transformació social, que la que de· 
riva de la crítica feta a !'escota capitalista 
pels autors que analitzarem a continuació. 

IV. Les critiques recents 
de !'escota capitalista 

Dins del nostre passat recent han tingut 
un gran impacte les elaboracions respecte 
de l'escola fctes pcr di\'ersos autors fran­
ceses. Els uns es proclamen directamcnt 
marxistes, com Baudelot i Estable!; els 
altres no, com Bourdieu i els nombrosos 
autors que han collaboral amb ell. 

J. Palacios cls tracta conjuntament en 
un capítol del scu !libre; cmmarcats dins 
la part dedicada a la visió socio-política 
del marxismc. Penso que hi ha similituds 
molt importants entre aquests autors, pero 
per altra banda també algunes diferencies 
significali\'es, i Bourdicu probablement no 
acceptaria la qualificació de marxista. 

El que cal destacar és que la pcrspec· 
tiva que cls uneix és \'Cure I'escola com 
un instrument fonamental de reproducció 
social, el que en el marc de la societat 
capitnlista significa de rcproducció del 
sistema de classcs socials. 

En la visió de Bourdicu i Passeron,t 
aquest papcr de l'escola es rcalitza a tra· 
vés de quatre aspcctes: 

a) Funció de se/ecció. L'escola, a tra· 
vés del scu sistema d'cxamens i d'orga. 
nització característiqucs del saber acadc· 
míe (d'allo que l'escol:l defineix com cel 
saber») realitza la sclccció social pcr tal de 
determinar qui ocupadt els diferents llocs 
de les classes !-.Ocials (sistema que subs· 
titueix l'antic d'adscripció directa segons 
lloc de naixement ). 

b) Funció de [ormació tecnica. L'esco· 
la és l'encarrl:gada de transmetre els sa­
bers tecnics ncccssaris per a la producció 
capitalista i el funcionament social ge. 
neral. 

e) Funció cl'illl:lllcació ideológica. L'es· 
cola impo~a com a legítims els valors i 

5. J. P~t K tos, La cue~tión escolar. Critica~ 
y altemativa.s, Laia, Barcelona 1978. 

6. La St:\3 bibliogratia ¿, bastan( amplia Í 
no pol ¡·cduir-sc ab. tlo:-. llibn:!- rradu"ils al cas· 
leila: Los estwliwrtes y la cultura, Labor, Bar· 
celona 1973, i / ,a reprodfl(;cióll, Laia, Barcc· 
lona 1977. 



actituds de la classe social dominant, va­
lors que són arbitraris si són analitzats 
des d'una óptica diferent de la de la classe 
social que els ha prodult. 

d) Funció de legitimació. En el context 
de les societats capitalistes avanc;:ades era 
la funció dominant. L'escola com a ins­
titució social, amb tot el seu conjunt de 
normes i la seva dinamica de funciona­
ment, es converteix en l'instrument tona­
mental de legitimació de I'ordre social en 
la mesura que és capac;: d'encobrir les fun­
cions abans esmentades i d'apareixer als 
ulls de la gent com un instrument «natu­
ral» i just d'avaluació de capacitats de 
la gent i d'assignació futura de tasques. 

L'obra de Bourdieu i Passeron és plena 
cl'analisis concrets de molts aspectes de 
l'escola. Pero la seva visió explícita del 
paper global de l'escola cree que queda 
ben resumida en els quatre punts anteriors 
i en el títol del Ilibre «La reproducció». 

Baudelot i Establet 7 se situen dins les 
perspectives obertes per L. Althusser. Per 
a aquest I'escola és el principal aparell 
ideologic de l'estat, el que ocupa la posi­
ció dominant. Per a Althusser els aparells 
ideologics de I'Estat són aquells, com !'es­
cola, la família, la religió, etc. que encara 
que fan servir la repressió i la transmis­
sió ideológica per imposar-se, el segon 
aspecte és el més important. El seu sentit 
s'ha de buscar en la necessitat de J'Estat 
de mantenir la cohesió social, és a dir, el 
domini de classe. 

Baudelot i Establet elaboren una crítica 
de !'escoJa capitalista que té bastants 
punts de contacte amb idees de Bourdieu 
i Passeron, pero també que és un des­
cnvolupament de les idees abans expo­
sades elaborades pels teorics de la III In­
ternacional. 

L'escola no és una institució; cal parlar 
de clues xarxes escolars que preparen amb 
metodes específics cliferents per ocupar 
llocs oposats en la divisió social del treball 
(manua l/ inteHectual). Aquestes xarxes, tot 
i que tenen ponts i vies de pas entre elles, 
recluten els seus components de forma 
diferencial scgons !'origen de classe. L'es­
cola primaria és on té lloc el procés de 
selecció deis alumnes. 

Ara bé, hi ha algunes diferencies im­
portants entre la teoría de Bourdieu-Pas­
seron i la de Baudclot-Establet. Els pri-

7. La escuela capiwlista en Francia, Si· 
glo XXI, Madrid 1975. 

Antonio Gramsc/ {1891 ·1937) 

mers parlen de classes socials de forma 
molt general i abstracta (amb l'excepció 
d'algun article). Els segons afirmen el ca­
racter capitalista de J'escola i de la ideolo­
gía de forma més directa. Pero més im­
portant que aixo és el tipus de caracter 
de classe de la cultura i de la Jlengua que 
té segons els uns o els altres. Per Bour­
dieu i Passeron, la cultura i la Jlengua 
escolar esta molt a prop de la cultura i 
la llengua de la classe burgesa. No passa 
així amb la de les altres classes. En aques­
tes distancies tan diferents s'arrela el me­
canisme de sclecció. Ara bé, del conjunt 
de !'obra de Bourdieu i Passeron sembla 
deduir-se que, ele totes formes, la llengua 
i la cultura escolar no són només con· 
tinguts de classe, sinó que contenen ele­
ments més o menys «Objectius>>. Baudelot 
i Establct neguen aquest últim punt i con­
sideren que es tracta d'optar entre una 
o altra. 

De tots cls punts esmentats fins ara 
apareixen un gran nombre de qüestions 
de relleu per a la practica quotidiana deis 
mestres i professors. Ara bé, voldria re­
marcar el paper que aquestes tcories as­
signen al mestre. Aquest és l'agent deis 
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20 processos citats. De forma més o menys 
explícita s'afirma el paper de <<Selector>>, 
<<inculcador>>, etc., del mestre. Davant d'ai­
xo, Baudelot i EstabJet obren la porta de 
!'alternativa fent referencia a !'experiencia 
xinesa (avui possiblement no podrien fer­
ho servir). 

Aquest és un dels punts que ha molivat 
les crítiques tant a uns autors com als 
altres. Per una banda, que el discurs re­
sulta desmobilitzador per als mcstres, en 
el seu propi camp. Per una altra, que no 
ajuda (o ajuda molt poc) en el treball de 
transformació escolar. I a ixo connecta 
amb la crítica més global que s'ha fet 
als uns i als altres. Que el discurs de la 
reproducc ió no dóna perspectives concre­
tes de transformació, que és un discurs 
en el qua! no es veu com es pot trencar 
aquest cercle infernal. En aquest sentit 
últim penso que no encaixa la visió global 
c.lels uns i els altres en la preocupació de 
Marx per unir teoría i practica. 

Igualment s'han criticat altres aspectes, 
com la insuficient teorització i analisi de 
la relació entre escola i món de la produc­
c ió, etc. 

Tot i que h i ha moltcs coses interessants 
en totes aquestes elaboracions manquen 
(perdonar un sentit més global) reJlexions 
més scrioses sobre els aspectes contradic­
toris de !'escoJa i, sobretot, sobre les ex-

peritmcies reals i els moviments socials 
de l'escola. 

Aquestes teoritzacions pateixen d'alguns 
deis vicis classics de les ciencies socials 
academiques: desconnexió amb els movi­
ments de transformació i discurs que cor­
re el risc de convertir-se en esteril pe! seu 
caracter molt tancat i formal. 

No voldria acabar sense dir que el pano­
rama de la crítica de l'escola capitalista 
no acaba amb les r eferencies fetes fins 
ara. Volclria c itar els treballs d'I. Fernán­
dez de Castro, que ha aprofundit precisa­
ment en aspectes més directament econO­
mics i polítics de l'educació i l'escola; de 
diversos autors anglesos, que han treba­
llat particularmcnt aspectes deis curricu­
lums escolars i aspectes ideologics (en un 
intent de filar molt mt\s prim que la visió 
allhusseriana de la icleologia); d'autors ila­
lians sobre dcterminats aspectes de la 
relació escola-mercat de treball, o de les 
practiques pedagogiques, i d'autors ame­
ricans amb connexió amb el moviment 
deis economistes radicals. 

Espero que el lector que trobi a fallar 
molts més aspectes deis tractats aquí, em 
disculpi per raons cl 'espai. El tema és molt 
ampli i he intentat de seguir un cert fil 
q ue permetés acotar-lo en el marc d'a­
quest rnonograftc de «Perspectiva Es­
colar>>. 



ELS IDEALS DE MARX 
1 L'EDUCACIÓ DE L'HOME NOU 

per Bogdan Suchodolski 

Comcnccm amb una afirmació parado­
xal: Marx no s'interessava per la pedago­
gía, tot i que s'ocupava de J'educació de 
l'homc. Rcalment, pot hom estar intcres­
sat pcr l'educació sense, alhora, interes­
sar-se per la ciencia de l'educació? Era 
possible, ja que aleshores el descnvolupa­
ment de la pedagogía no comprenia tots 
els aspcctcs del fenomen cducatiu i es 
concentrava només en un aspcccte molt 
cenyit i limitat del proc¡;s. La pedagogía 
se centrava principalment en l'educació 
deis infants i a preparar els joves per a la 
\'ida, és a dir, pcr a participar en la so­
cietat i en el món del treball. Sois en oca­
sions ben comptades els pedagogs tras­
passa,·cn aquest horitzó de la problema­
tica i s'endinsaven en les analisis deis pro­
cessos que, en circumsHmcies socials de­
terminarles, produlen una transformaeió 
de l'home durant la seva vida. 

Aquesta era, entre altres, !'actitud de 
Pestalozzi. Alhora que es dedicava amb 
rr:olt de zel a l'educació deis infants, so­
bretot deis orfes, emprenia rcflcxions filo­
sofiqucs sobre l'home i el seu lloc en la 
societat, sobre l'home i la humanitat. En 
aquestes reflexions, Pestalozzi establia una 
ctirerenciació entre persona animal i per­
sona humana. Aprofitant aquesta diferen­
ciació en l'análisi de la situació social del 
moment, el de la Franc;a post-revoluciona­
ria, dcsenvolupa una crítica extremada­
menl subtil i desemmascaradora deis 
idea ls de la gran revolució. Mostra que de 

les dues principals consignes de caire edu­
catiu d'aquesta rcvolució, !'una, els trets 
de l'home, són en realitat una idea prO­
pia de l'individu burges que exigeix la lli­
bertat amb finalitat egoísta; l'altra, la idea 
del ciutada, tampoc no millora moralment 
l'individu, ja que sois cxpressa els inte­
ressos també egoistes de I'Estat, és a dir, 
d 'un conjunt d'individus. L'home i el ciu­
tadá, entesos d'aqLLCSta manera, es com­
plementen mútuamcnt j refermen el domi­
ni de la persona animal en la vida col·lec­
tiva. Segons Pestalozzi cal arribar a un ni­
vell superior, cal desemmascarar aquests 
dos ideals burgesos d'educació i cal cercar 
les condicions pcr a la realització de l'ho­
me moral, tant en la seva vida individual 
com en la col·lectiva. Aquestes són les 
principals perspccti ves i tasques educa­
tives de !'epoca. 

* Bogdan Suchodolski és un pedagog polo­
nes, conegut arrcu del món. Director de I'Ins­
titut de Cicncics Pedagogiques de la Univer­
sitat de Varsovia i membre de !'Academia 
Internacional de la Historia de les Ciencics, 
ha publicat, entre altres obres: La educación 
humana del llombre, Laia, Barcelona 1977; 
Fundamentos de pedagogía socialista, Laia, 
Barcelona 1976; Teoría marxista de la educa­
ción, Grijalbo, Mexic 1966, i Tratado de pe­
dagogía, Península, Barcelona 1971. 
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No sabem si Marx va llegir mai Pesta­
lozzi i, sobretot, si coneixia els seus es­
tudis filosofics, pero per a nosaltres aquest 
fet no té massa importancia. Allo que in­
teressa és que Marx reemprengué la ma­
teixa problematica educativa. Com Pesta­
lozzi, es dedica a criticar l'esperit bur­
ges de la Revolució francesa, demostrant 
com són de falses les ampuHoses decla­
racions sobre els drets de l'home i del 
ciutada que ella proclama i fins a quin 
pwlt aquestes consignes són imbu1des 
d'egoisme burges. «Constatem -Marx es­
crivia a l'article Sobre la qiiestió jueva­
que els anomenats drets de l'home, droits 
de l'home, per distingir-los del droits du 
citoyen, no són altra cosa que els drets 
d'un membre de la societat de ciutadans, 
de la comwütat.» Els drets de l'home, 
tan emfaticament declarats, no són altra 
cosa que els drets de l'home egoísta, que, 
gracies als drets del ciutada, no s'ha des­
lliurat del seu egoisme, ans, gracies a I'Es­
tat, encara !'ha enfortit. «Per tant -Marx 
escrivia- l'home no s'ha all ibcrat de ta 
propietat sinó que ha guanyat la llibertat 
de posseir. No s'ha alliberat de l'egois­
me del seu ofici, sinó que ha guanyat la 
llibertat per a exercir-IO>>. «Els ideals i 
les esperances dels revolucionaris de crear 
una nova societat i un home nou són -se­
gons Marx- iHusoris; estan immergits 
en declaracions i postulats, pero la legis­
lació i la practica revolucionaries, contra­
riament a les prediccions, no deixen en­
treveüre aquell futur.» 

Si tenim en compte altres estudis seus 
on apareixen els conceptes sobre l'home 
específic, així com sobre l'home real i 
l'home veritable, constatem que Marx 
formulava el seu judici sobre els ideals 
educatius de la Revolució francesa de la 
manera següent: «I'home real - Marx es­
criu- ha estat reconegut finalment com a 
tal sota la forma d'un individu egoísta, 
mentre que I'home veritable sota la forma 
d'un citoyen abst racte. Per tant aquest 
és només un primer pas en el camí que 
condueix al futur.n «Quan l'home real, 
individual -Marx continua- sera capa~ 
de reabsorbir en ell mateix el ciutada 
abstracte de I'Estat i es convertira en un 
ésser específic com a persona individual 
en la seva vida empírica, en la seva tasca 
individual, en les seves relacions indivi­
duals, és llavors que l'home apreciara i 

organitzara les seves torces propres com 
a forces socials .. . i sols aleshores es pro­
cluira l'emancipació de l'home». 

Així dones, aquesta crítica deixava en­
treveure les perspectives per a una nova 
solució a la problematica de l'home i del 
ciutada, una solució que condu'ia vers 
l'emancipació de l'home, tractant de ven­
cer les limitacions en que l'home real 
viu i accepta de viure, ·¡ vers la realitza­
ció social de l'home veritable. «Tota eman­
cipació - Marx conclou- consistcix a 
conduir el món deis bornes i les rela­
cions humanes cap a l'home mateix». 

Recordem aquesta definició, ja que con­
té l'essencia de la concepció marxista de 
l'educació de l'home i de la societat, es­
pecialmente important pcr a la nostrn 
epoca. 
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La idea de conduir el món deis homes 
cap a l'home mateix com a programa cdu­
catiu, apareix a les obres de Marx sota 
formes molt diverses. Ens fixarem no­
més en dues d'elles: una. esmentada bcn 
sovint i for~a coneguda, encara que em­
bolcallada en tota mena de mals cntesos, 
i una a ltra que, fins ara, no ha estat tin­
guda en compte tal com es mcreix. 

La primera és la teoría de l'alienació. 
Tal vegada no existeix cap altre conccpte 
filosofic que hagi fct tanta carrera en el 
món contemporani com el conceptc d'a­
lienació. Marx no en fou el creador, pero 
dona una nova orientació a les renexions 
dels seus predecessors, els quals s'ado­
naren ja de la independencia gradual de 
les creacions humanes respecte a l'home i 
de la dependencia de l'home respecte n 
elles. La fi losofía de Bacon predeia ja la 
concepció de l'alienació, mostrant la de­
pendencia de la ment respecte a les se­
ves propies creacions; Bacon no empra 
encara aquesta terminología. En canvi, 
un deis primers a emprar-la fou Wilhem 
von Humboldt en analitzar el procés 
d'Entfremdtmg que té !loe entre l'home 
i la h istoria. Hegel desenvolupa aquest 
pensament en un gran sistema. 

E l merit filosofic de Marx fou el fet 
d'aprofitar els d iversos corrents de re­
flexió sobre el fenomen de l'alienació per 
a l'analisi de la vida social i real de l'ho­
me. L'alienació deixa de significar única­
ment una dramatica aventura de la ment 
humana o bé els processos ele superació a 



La c/villtzació contemporimia ha de pOder dominar la cursa deis armaments i salvar la pau 

que hnvia d'estar supeditada la clialectica 
del clesenvolupament objectiu de l'espe­
rit; l'alicnació deixa de ser un concepte 
per explicar el mecanisme deis miratges 
de cnracter religiós d'aquells qui atri­
bulen un valor objectiu i sobrenatural als 
productes de la propia imaginació o de 
les propies necessitats; l'alienació es con­
vertí en el concepte que caracteritzava la 
vida real de les persones en les condi­
cions de la societat classista. En aquesta 
societat les condicions csdevcnicn alienes 
i enem igues de les necessitats socials, en 
nquesta societat l'activitat i e l treball es­
devenicn quelcom de contraposat a les 
persones i destru1a llurs aspiracions i am­
bicions. En aquestes condicions l'home no 
sabia retrobar-se a si matcix, en el seu 
món social propi, en les relacions socials 
que havia creat en el seu lloc de treball. 

Marx, en mostrar aquest aspecte de 
l'alienació, mostra alhora els camins per 
a vencer-la. Ja que l'alienació no era un 
fenomen del món espiritual, els meto­
des per a vencer-la no podien ser exclu­
s ivament filosofics. Havien de ser meto­
des d'actuació social, material, gracies als 

quals els homes, en llu r vida social, po­
drien all iberar-se deis lligams que els 
havien estat imposats pel desenvolupa­
ment de les forces de la producció i de 
les condicions socials; un desenvolupa­
ment a la vitalitat del qual s'havien sol­
mes imprudentment. Aquest metode d'ac­
tuació social esdevindria la revolució del 
proletariat. Com a resultat d'aquesta re­
volució, la societat «ficticia» hauria de 
convertir-se en una societat «autentica» 
i I'home en senyor d'ell mateix i del món 
que s'havia creat. 

Cal que en el sistema creat per l'home 
i per a J'home pugui anar-se formanl una 
convicció permanent de l'adequacíó de 
l'home a la rcalitat per el! constru'ida, 
que J'homc en donar forma a la seva vida 
sigui capac; d'cxpressar-sc i que la vida que 
ell ha configurat esdevingui un elcment 
per al seu desenvolupament integral. En 
contraposicíó a les concepcions filosofi­
ques segons les quals l'home és un «estran­
ger>> en aquest món mancat de scntit, o 
bé el seu esclau, Marx volia demostrar 
que una activitat raonable pot crear unes 
condicions de vida capaces de desenvolu-
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24 lupar tota mena de necessitats i qualitats 
humanes, donant així un sentit i un valor 
a !'existencia. 

Aquesta integració de l'home i del 
món no és garantida ni per la divina pro­
videncia ni per les benefiques lleis de la na­
tura. Tampoc la vida social no conté en 
ella mateixa la garantía de l'ordre, de 
la juslícia i de l'humanisrne. A la integra­
ció de l'home i del seu entorn social cal 
arribar-hi amb estor<; i inteHigcucia; no 
és un do deis instints socials, no és un 
fruit de la tradició. 

Hem recordat ací aquestes tesis, ja 
que, precisamcnt, el problema de la vida 
de l'home en el món que ell s'ha creat 
constitueix avui en día el tema central de 
la filósofiia i de l'educació. Cal resoldre el 
problema de si i com l'home contempera­
ni és capa9 d'adquirir la conciencia del 
sentit i del valor de la vida, de si i com 
ha de prendre part en l'activitat en que 
haura de retrobar-se a si mateix, de si 
i com sabra establir una relació comun i­
taria amb els altres. En l'intent de resol­
dre aquests problemes s'entrecreuen di­
verses tendencies i propostes. Pero totes 
elles volten a l'entorn d'una pregunta: 
com aconseguir que aquest món creat 
per l'home sigui un món realment huma i 
delliurar l'home deis lligams que ell ma­
teix s'ha imposat per por i cedint davant 
de les seves propies obres? 

La civilització contempoámia es troba 
en una crullla. El seu desenvolupament 
futur, si segueix el mateix camí, condui­
ra a amenaces i catastrofes cada cop més 
grans. S'ha de poder dominar la carrera 
d'armaments i salvar la pau, s'ha de pro­
tegir de la destrucció el medi ambient na­
tural per a la vida, s'ha de limitar la na­
talitat i guanyar la batalla a la fam, s'ha 
de fer callar e l conllicte entre nord i sud, 
el dels pai'sos desenvolupats i deis en vies 
de desenvolupament, s'han de solucionar 
els conflictes socials en amplíes zones de 
la Terra, el fanatisme i la intolerancia, la 
política de la mort, de les expoliacions, 
de l'imperialisme. El futur de la civilit­
zació mundial cal presentar-lo no com una 
realitat semblant a la nostra, bé que més 
rica i agradable en tots els aspectes, sinó 
com una realitat diferent més racional i 
justa. 

L'educació es troba avui en una crui'lla 
semblant. ¿Ha d'ésser, essencialment, una 
preparació per a viure en aquesta ci­
vilització que porta cap a la catastrofe, o 

bé ha de preparar a prendre part en una 
decidida lluita per a millorar-la? En e l 
primer deis casos es tractaria d'una solu­
ció conformista, adient a les necessitats 
i aspiracions deis individus que desitgen 
treure un bon profit de la seva posició 
en la vida. En el segon cas es tractaria 
d'una crida a una actuació difícil i arris­
cada, fins i tot sacrificada, pero que sig­
nificaría un bé per a tots cls homes d'a­
quest món. 

La cru'illa en que avui ens trobem ens 
empeny cap a una minuciosa analisi de 
!'herencia marxista, ja que en ella exis teix 
un dilema semblant. Marx, en indicar que 
el futur desenvolupamcnt de la societat 
exigeix la creació d'unes noves condicions 
socials i d'un home nou, formula alhora 
una pregunta com la que ja, anys enrera, 
Kant havia formulat: com és possible que 
els educadors, que, naturalment, perta­
nyen a una generació vella, puguin estar 
en condicions d'educar uns homes dife­
rents, nous? Kant no veia gaire la mane­
ra de superar aquesta antinomia. Marx 
dona una resposta clara que enlla¡;;a amb 
la crítica d'Owen: la possibi litat d'educar 
homes nous en un món vell és basada 
en l'alian<;a de l'educació amb la practica 
revolucionaria. 

¿Quina resposta podem donar avui, en 
una situació tan diferent a la que existía 
a mitjan segle xrx, pero alhora tan sem­
blant, ja que allo que, precisament, intc­
ressa és educar homes per a una nova 
civilització partint d'unes institucions edu­
cadores velles? Aquest és un problema 
que exigeix la maxima atenció i les seves 
solucions són arrelades profundament en 
la consciencia contempori111ia. Amb raó, 
un educador canadenc, en analitzar aques­
ta crui'Jia de l'educació, !'antinomia entre 
el conformisme i la innovació, ha posat 
al seu llibre un títol significatiu: Educa­
ció permanenl o pennanerlf a/ienació? 
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Em referiré tot seguit a un scgon aspec­
te de les idees de Marx que són impor­
tants per a la problematica actual de l'e­
ducació del l'home. Es tracta de la cone­
guda diferenciació entre el valor d'ús i 
el valor de canvi. L'exposa al comen<;a­
ment mateix d'El capital com a diferen­
ciació basica. Pero el fet és que l'opinió 
científica i pública, en rebre aquesta 
obra, concentra la seva atenció en els va-



lors de canvi, deixant de banda el proble­
ma deis valors d'ús. En certa manera, 
Marx mateix en fou la causa, ja que en 
estudis posteriors presenta les peripccies 
deis valors de canvi en la societat capita­
lista i es referí molt raramen t a la idea 
deis valors d'ús, pero tanl en El capital 
com en altres escrits posteriors de Marx 
apareixen observacions espodtdiques so­
bre aquest tema. 

Recordem J'orientació d'aquestes refle­
xions. Marx escrivia en El capital: «La uti­
litat d'una cosa fa d'ella un valor d'ús ... 
El valor d'ús es realitza només amb l'ús 
o el consum ... El valor de canvi apa­
reix sobretot com a relació quantitativa, 
com a proporció en la qua! els valors d'ús 
d'una mena són canviats per valors d'ús 
d'una allra mena, una relació que varia 
constantment amb els canvis de temps i 
Jloc». Aquesta dualitat semblava a Marx 
tan fonamental que acabava preguntant­
se si fem bé d'utilitzar en ambdós casos 
el mateix terme valor. Aprofitant-se de la 
Jlengua anglesa suggcria que el valor de 
canvi fos designat com a value, mentre 
que el valor d 'ús com a worrlz. Aixo seria 
la diferencia entre quant val una cosa i 
quin és el valor d'aquesta cosa. Comple­
tava aquesta difereneiació dient que el 
valor de canvi és una propietat de les 
coses, mentre que el valor d'ús és una pro­
pietat de J'home, és la seva riquesa. Aques­
ta obscrvació ens porta cap a dos models 
de societat: a la societat dominada per 
les coses i a la societat propícia als 
bornes. 

La diferencia entre aquests dos modcls 
apareix encara més evidenl quan recor-

dem que Marx, continuant aquesta anali- 25 
si, ens fa veure com aquests dos valors 
apareixen de mancrcs diferents. El valors 
d'ús neixen del treball, quan és una acti-
vi tat de l'home, creadora de la seva obra, 
mentre que els valors de canvi neixen del 
treball com a esfor~. I de nou busca la 
riquesa de la Jlengua anglesa i defineix el 
treball en la seva primera accepció amb 
el mot work, i labour en la segona. Fi­
nalment, aquesta dualitat ens mostra ducs 
perspectives generals distintes: d'una ban-
da, una societat que viu en l'ambit deis 
valors de canvi, la mesura deis quals és 
el preu, una societat de treball dur-esfor9; 
d'altra banda, una societat que viu en 
J'ambit deis valors d'ús, apareguts gra-
des a l'activitat creadora de l'home, valors 
que existcixen per ells mateixos. D'una 
banda, dones, una socictat subordinada 
a les coses, el bcscanvi de les quals de-
cideix un total estil de vida, i ,d'altra ban-
da, una societat d'homes que es van fent 
cada vegada més rics individualmenl i 
socialment, gracies als valors d'ús. Final-
ment, aixo vol dir que el primer d'aquests 
models de vida és regit per les lleis de 
la necessitatt; l'altre, per les lleis de la 
llibertal. En el' tom III d'El capital Marx 
va escriure aquestes paraules tan signi­
ficatives: «l'augment real de la riquesa 
social indica que el regne de la llibertat 
comen~a de fet alla on acaba el treball, 
que és producte de la miseria i d'una fina-
litat ex terna». 

Així són d'amplies les conscqücncies de 
la distinció entre els valors de canvi i els 
valors d'ús. Hi ha un modcl de societat 
afai9onat pels valors de canvi que subor-

Tota emancipació consisteix 
a conduir el món deis homes 

i les relacions humanes 
cap a l'home mateix 



Un model de societat en el qua/ el treba/1 huma esdevé una activítat creadora que realitza l'home 

dincn l'homc a les coses, que !'obliguen 
al treball coro a esfon;, que el fan depen­
dre de l'economia com a ciencia de J'in­
tercanvi de mcrcaderies i de les lleis re­
guladores del preu del bescanvi de les co­
ses. Hi ha, pero, lambé un modcl de socie­
tat que viu els valors d'ús en el qua! l'ho­
mc rcgeix les coses i en el qua! el treball 
huma esdevé una activitat creadora que 
realitza l'home, d'una societat en que l'e· 
conomia es converteix en la «Ciencia de 
l'estalvi», que condueix vcrs una <<riquesa 
humana» cada vegada més gran i que li 
permet de traspassar l'ambit de tes ne­
cessitats i penetra en el regne de la lli­
bcrtat. No seria correcte de crclll·e que 
un i altre model de ~ocietat i situacions 
humanes es produiran historicament l'un 
després de l'altre. Tot i que en la literatu­
ra marxista es parla del <<Salt a la llibcr­
tat», cree més aviat que Marx es decanta 

per la tcsi segons la qua! aquesta societat 
«d'homes» ncix i continuara neixent en la 
societat <<de les coses>>. 

He presentat una mica més ampliament 
la teoria mar:\ista sobre cls dos valors 
-de canvi i d'us-, ja que hom hi para 
esment massa poc sovint. Precisament 
aquesta problcrnatica és fonamental avui 
en día per al rcdre<;ament de la civilitza­
ció i per al programa de l'educació de 
l'home nou. 

Ens trobem avui davanl la tasen d'alli­
berar l'home de la dominació de les 
coses i superar la se\'a dependencia res­
pecte al mecanisme deis valors de canvi, 
que augmenten els beneficis, pero no el 
bé de l'home. Busquem uns camins pels 
quals tola la producció humana podra 
servir a les necessitat de tots els homes i 
no a una política de monopolis i arma­
ments. També la producció espiritual de 



l'home, la ciencia i la tccnica, hauran de 
servir al desenvolupamcnt i no a !'obra 
de destrucció. Buscant uns índexs nous 
de desenvolupament, abandonem cls apli­
cats fins ara, com la renda pcr dtpita o 
el volum de la producció, i conccntrem 
la nostra atenció sobre la utilització real 
i concreta deis productes, no sobre llur 
bescanvi. 

SimuWmiament, en dirigir-nos vers una 
civilització de valors d'ús hem de superar 
la barrera del consumisme. Volcm que els 
valors d'ús servcixin pcr a l'enriquimcnt 
espiritual de l'home i no solament pcr a 
un simple creixemcnt del seu benestar i 
de les se\'es possesions. Des de G. Maree! 
fins a E. Fromm ha exjstit una amplia 
discussió filosofica a l'entom de dues di­
rectives de la vida contraposades: ser i 
tenir. Tractem cl'aconseguir que l'home 
del futur no solament vulgui tenir moltes 
coses, sinó que vulgui ser un home de 
valua. Recordem ací, entre parcntesis, la 
bella reflexió de Marx sobre la manera 
com ser i tenir cstan Uigats dialéctica­
ment; així, pcr exemple, si tinc dincrs, 
puc servir-me d'ells per ser una persona 
cultivada, pero, d'altra banda, cal ser 
amic per a tenir un amic. 

5 

Aquestes dues concepcions de Marx, la 
la de l'alienació i la manera de superar-la, 
així com la concepció deis valors de can­
vi i dels valors d'ús no són independents 
!'una de l'altra. Les dues tencn, com he 
dit al comen<;ament d'aquestes considera­
cions, una essencia comuna que Marx de­
finía com a perspectiva de l'emancipació 
de l'home, la qua! consisteix a «Concluir 
el món deis homcs cap a l'home mateix». 

És aquesta la tasca que apareix davant 
nostre avui en dia, tant en el camp socio­
polític i econbmic de crear un nou ordre 

en el món, com en el camp educatiu per 27 
tal de preparar els homes per a participar 
en l'aspiració del renovellamcnt de la c i­
vilització actual, configurada avui com a 
font d'amenaccs creixen ts i de catastro-
fes. 

El programa d'una educació d'aquesta 
mena és un programa difícil. Desconei­
xem el futur i ningú no pot garantir que 
el quadrc que hem projcctat i cobejat 
podra ésser realitat. L'educació del nou 
futur del món és una adcquació de corat­
ge i d'esperanc;a, pero a lhora és risc i 
temenc;a, així com intranquiHitat de cons­
ciencia. Com a educadors, tenim el dret 
moral de dirigir la nova generació per 
camins d'innovació i no peb del confor­
misme? El programa d'una educació d'a­
questa mena és difícil també pe! fet que 
en tots els pa'isos el sistema educati u, tant 
a la familia com a l'escola, és conserva­
dor. Ni l'administració escolar ni els pa­
res ,•olcn «joves alrats». Pero cal adonar­
se que els joves sota els trenta anys cons­
titueixen més de la mcitat de la població 
mundial. La veu dels jovcs comptara ca­
da cop més i ja sentim llur crcixent rei­
vindicació per un «món pcr a l'home». 

En aquest ptmt, nosaltrcs, cls educa­
dors, ens trobem enfront d'uns intcrro­
gants: en l'cducació, hem de transmetre 
sois els valors trailicionals adequant-los 
a la realitat del moment? O bé, la visió 
del futur, la d'una societat millor i més 
desitjable i la d'un home més pie, hau­
rem de convertir-la en una nova tenden­
cia de l'educació, gracies a la qua! n'acon· 
seguiríem l'arrelament «aquí i ara»? Tot 
buscant la solució d'aquest dilema cns 
trobem, prccisament, amb el pensament 
de Karl Marx. 

(trad. d'Anna Rodon Klemcnsiewicz) 
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LES ClENCIES SOCIALS 
AL'ESCOLA 

per Montserrat Casas i Vilalta 
amb la coHaboració de Joan Pages i Blanch 

Ens agradaría que aquest article fos una 
contribució més a la historia i evolució 
del tractamcnt de les Ciencies Socials a 
I'Escola, des de la perspectiva de la reno­
vació pedagogica a Catalunya en els dar­
rers qu inze o vint a nys. 

Analitzarem nom~s les aportacions que 
s'hi han fet des de la lnstitució Rosa Sen­
sal al llarg de tot aquest temps, tant a 
través deis cursos o d 'altres activitats 
d'hivcrn, com a través de les difcrents 
Escotes d'Estiu. Si l'element de l'analisi 
són les activilats proposades i realitzades 
tk:s tl 'aquesta institució és perquc penscm 
que ha estat una protagonista important 
de la renovació pedagogica del nostre país 
i que d'alguna forma o altra ens és útil 
per ter el seguimcnt de quines han estat 
les inquietuds i els plantejaments per 
millorar J'area que cns ocupa. Amb aques­
ta limitació només prctenem agilitzar l'a­
na lisi i en cap moment és la nostra in­
tenció excloure de la renovació de les 
Ciencies Socials cap institució o persona 
que hagi treballat en aquesta línia. 

Abans d'entrar en materia encara vol­
drícm fer una altra precisió. Ens agrada­
ría que us prenguéssiu aquestes ratlles 
com l'aportació d'uns mestres que hem 
Lreballat en e l tema i que no és el nos tre 
objcctiu, en aquest moment, valorar la 
fcina feta, ni entrar en el terreny de 
la investigació didactico-pedagbgica, ni fer 
una analisi detallada deis elements mar­
\Ístes que es puguin !robar en l'enfoc re-

novador de les Cicncies Socials, malgrat 
que aquest número de la re\'iSta estigui 
dedicat al marxisme. 

Revisant. els arxius de Rosa Sensat, el 
pr imer material qt1e es troba és la refe­
rencia a una coHaboració d'Enric Lluch 
al curs de tarda del 1967-68 i a la confe­
rencia que el mateix professor pronuncia 
a !'EscoJa d'E~tiu del 1968, resumida per 
Lluís Simon, en la qual s'esbossa un estat 
de la situació i es planteja la necessitat 
d'introcluir les Cicncies Socials a I'Escola. 
Atesa la importáncia que creiem que va 
tcnir, en rccullim cls aspectcs més signifi­
catius, ja que són els que després s'han 
anal repetint al llarg deis anys i que sense 
cap dubtc van posar l'agulló per renovar 
l'enfoc d'aquesta materia a !'EscoJa Pri­
maria. 

• .. . Apologia pedagogica de les ciencies socials 

»Cal que les c icncies socials entrin a !'es­
cola. 

»D'aqucsta introducció a l'cscola, en 
treuriem: 

a) Enriquimcnt de la historia i de la geo­
grafia trad icionals. 

b) Possibili tal de comprensió del món 
contcmporani. 

e) Capacitació deis nois i noies per poder 
participar en els processos de govern 
o de canvi. 

d) Desenvolupament del sentit crític. 



7. LES CI~NCIES SOCIALS A L'ESCOLA 
Enrie Lluch 

l. Clarificacló: civisme, estudis socials, ciencies socials. 
2. Apología pedagógica de les ciencies socials. 
3. Les ciencies socials absents de l'escola: perqué. 
4. Possibilitats d'incorporar-les-hi. 
5. Esbós d'un programa. 
Llibres (breus i de preu assequible) . 
l . CONTINGUTS. 
Salvador Giner, Sociología, Edicions 62, 1968, 143 pags. 
Maurice Duverger, Introducció a la polttica., Delos-AymA, 1966, 263 pag. 
Alfred Sayvy, La població (seguit de la població catalana), Edicions 62. 
J. M. Albertini, Los engranajes de la econom!a, Nova Terra. 
Ernest Mande!, Iniciació a !'economía marxista, Nova Terra, 168, 13~ pAg. 
II. MÉTODE. 
Luclen Goldmann, Cillncies humanes i filosofía, Edicions 62, 147 pAg. (pAg. 21 a 80: 

El metode de les ciéncies humanes). 
A. Blrou, R. Burdet, Y. Lapraz, Connaftre une population rurale, Economie et Huma­

nisme, suplement 2n. semestre 1957, 91 pag. (llibreria Esta!). 
R. Duocastella, Cómo estudiar un municipio (cuestionarios 11 métodos), Centro de 

Estudios de Sociología aplicada, Madrid, 1959, 71 pAg. 
III. DIDACTICA. 
J. Jarolinek, Social Studies in Elementarv Education, Colllers-Macmillan, 2.• ed., 
1963, 419 pAg. (biblioteca Rosa Sensat), 

Guió d'un curs de ciencies socials a /'EscoJa d'Estiu del 1968, fet per Enrie Uuch ( ·Butlletí de 
Rosa Sensat• ) 

»To t aixo s'hauria de fer gradualment ... 
... Hi ha dues dificultats per a tirar-ho 

endavant: 

l. Hi ha una tendencia, diguem-ne secu­
lar, a no introduir materies noves a 
!'escoJa. 

2. La resistencia d'alguns pares o d'algun 
inspector per por a l'adoctrinament . 
Cal potser evitar que tinguin raó? Cal 
evidentment no cedir davant la por a 
' 'la funesta mania de pensar". 

lntroducció de les ciencies socials a l 'escola 

» ... Es poden fer bastantes coses: 

1. Reformar la manera d'ensenyar la his­
toria en el sentit que deiem més amunt 
i fer-Ia arribar als temps actuals. In­
troduir el comentad de l'actualitat na­
cional i internacional. 

2. Carregar els aspectes socio-culturals 
a les lli~ons de geografia. 

3. Encarregar les lli~ons de formació po­
lítica deis programes oficials a per­
sones competents ... 

4. A l'ensenyament primari, dins del pro-

grama oficial de les "Unidades Didác­
ticas", es troben proposades qüestions 
com: la familia, la comunitat... que 
poden ésser incloses dins un programa 
de ciencies socials ... » 

Des de l'estiu del 1968 fins al del 1970 
es treballa al voltant d'aquesta tematica 
organ itzant cursos i seminaris sobre ini­
ciació a la política, a la sociología, a J'e. 
conomia, sobre la nova orientació de la 
geografia i de la historia i sobre quins 
haurien de ser els conceptes fonamentals 
de les ciencies socials, sense que es pugui 
dir que aquest nou enfoc arribés de forma 
gaire directa a la practica escolar, més 
enlla d'algunes experiencies molt pun­
tuals. 

Preocupació prioritaria per renovar 
el contingut ideologic 

Sera a partir del curs 1971-72 que es 
comenc;a a definir per on haurien d'anar 
les programacions, com caldria modificar­
les, quins conceptes caldria introduir i 
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30 com tot atxo encaixava amb les •Nuevas 
Orientaciones» que es publicaren per po­
sar en marxa la Nova Llei d'Educació i 
que per primera vegada hi havia una area 
que portava el títol de «Cicncics Socials». 

Es podría dir que és en aquest mo­
ment que la inquietud i l'intercs de molts 
mcstrcs convergeix i es concreta en la 
creació de grups de treball que tant a 
l'hivcrn com a les Escoles d'Estiu, amb 
l'asscssorament d'especialistes, treballen 
en aquesta línia i van preparan! i expe­
rimentan! temes concrets a les escoles 
rcspcctives, tant a la Primera Etapa com 
a la Segona Etapa d'EGB. Repassant les 
activitats programades des de Rosa Sen­
sal i recordant les vivcncics personals en 
aquest camp, creiem que es pot afirmar 
scnse gairc por a equivocar-nos que un 
deis intcressos més comuns i una de les 
prcocupacions constants de tots aqucsts 
primers anys fou com introduir l'cnfoc 
marxista de les ciencies socials a l'escola. 
Només cal recordar que un deis llibres 
més llt!gits va ser el de Marta Harnecker, 
Los couceptos fundamentales del materia­
lismo histórico, llibre que més endavant 
va ser abandonat per considerar-lo exces­
sivamenl esquemfltic i dogmatic. 

Rccollim el contingut del curs donat 
a l'Escola d'Estiu del 1972 sobre les cien­
cíes socials a la Primera Etapa d'EGB, 
que il·lustra forc;a bé el que anem dient. 

•Núm. 308. Ciencies Socials a 1a. Etapa: 
El treball 

»Objt!ct..: del curs. Es douarii 1111 con­
iwll de conceptes teórics de les ciencies 
socials impresci11dibles per a poder com­
prendre i {er treballar a classe els temes 
que en el programa oficial d'EGB estan 
situats a tercer nivell, relatitts al treball i 
a l'intcrcanvi. 

»Es prctén analitz.ar i disc:wir totes les 
f i 1 xe ~ public:ades fins al 111oment sobre 
aquesls temes per les distintes editorials. 
Prescilzdilu de la programació estricta 
deis 11ivells, treballar conjunrament quins 
c011Ccptes i amb quins 1 reballs poden 
wzar-se i1Hroduim a classe a través deis 
5 primers nivells d'EGB. 

J. La producció. El procés del treball i 
els seus elements. La divisió tecnica del 
t re!Ja/1 i la divisió de la producc:ió 
social. 

2. Les relacions de producció. Relacio11s 
tecniques i relacions socials de produc­
ció. Les relaci01zs de producció en di­
ferellts societats llistoriques típiques. 

3. Les forces productivcs. El creixeme11t 
i la socialtzació de les torces produc­
tives. 

4. L'estruc tura ~conomica de la socictal. 
Les relacio11s de producció i les rela­
ciOI1S de distriiJució, de consum i d'in­
tercaii\'Í. 

5. Les classes socials. Di{erenciació ell­
tre classes socials i estrats socials. Les 
classes socials, el poder i la ideología. 

Fabrici Caivano, Mt. Casas, 
Rosa Gras i Josep M. Masjuan» 

Aquest curs no era pas l'únic que es feia 
d'aquestcs característiques, sinó que jun­
tament amb aquest, considcrat de didac­
tica, es continuaren fent els que se'n dcicn 
de continguls, dirigits a la formació més 
general deis mcstrcs. com eren els de so­
ciología, política, economía, historia i geo­
grafia, a més deis didactics com el que 
posem a continuació, triat de l'Escola d'Es­
tiu del 1973. 

•Núm. 441. Didactica de la geografía 
a 2a. Etapa 

J. l;a {ormació i la destrucció del relleu. 
Grans trets del relleu del món. 

2. La circulació general de l'aire. 
lnterpretac:ió del mapa del temps. 

3. Les z.ones climtltiques de la terra. Re­
lació ent re clima, vegetació i fauna. 
Possibilitats agrícoles i ramaderes. 

4. El mar. Corre11ts mari11S i marees. 
La pesca i els seus problemes. Grans 
arees de pesca del món. 

5. L'agricultura i la ramaderia. 
Tipus i problemes que presenten. 

6. Relació citttat-camp; l'emigració rural. 
7. La ciutat; estructura. Les grans ciu­

tats del mó~1. 
8. La indústria. /Ja /ocalització industrial. 

Les grmzs zones i11dust rials del món. 
9. La població mtmdial. Creixement. 

Problemes de la sobrepoblació. 
10. Palsos rics i palsos pobres. Pa"isos sub­

desenvolupats. 
11. Pa"isos capitalistes i palsos socialistes. 

Responsable: Pilar Benejam» 



Tota aquesta inquietud es concreta des 
de Rosa Sensat, al curs 1973-74, en una 
proposta de programació per a la Primera 
Etapa d'EGB, en que s'hi recolliren els 
conceptes fonamentals per al mestre i 
unes propostes didactiques sobre els se­
güents temes: la població, l'activitat i les 
instituciolis econorniq ues, processos d'es­
tratificació i classes socials, el poder i les 
institucions polítiques, grups i institucions 
de parentiu, l'escola, pobles i ciutats: pro­
cés d'urbanització, les nacionalitats. 

Aquesta programació es treballa en cur­
sos d'hivern i d'estiu, s'experimenta en al­
gunes escoles i es publica en la mateixa 
institució a l'estiu del 1976 i l'any 1979 en 
sortí un llibre en la coHecció «Didactiques 
de Rosa Sensat - Edicions 62». Tant en la 
publicació del 1976 com en la del 1979 ja 
s'hi va veure un enfoc més realista de les 
ciencies socials, que podríem concretar en 
un interes més marcat per l'aplicació di­
dactica i per l'adequació a les possibilitats 
d'aprenentatge deis nois d'aquestes edats. 

Pei que fa a la Segona Etapa, l'any 1975 
es fa un recull ciclostilat del programa que 
es proposava i del material que s'havia 
anat e laborant en els cursos anteriors. 
Analitzant aquest material ens adonem 
que la preocupació més evident d'aquest 
grup fou poder oferir una programació 
renovada dins del mateix enfoc marxista 
citat anteriorment tant des de les cien­
cíes socials en general com des de la his­
toria en particular i que en alguns casos 
sobrepassava les possibilitats que tenien 
els nois de Segona Etapa per entendre i 
assimilar tot el que alla es proposava. 

Malgrat aquesta limitació s'experimenta 
en diverses escotes i porta el mateix grup 
a revisar-ho dins d'una perspectiva més 
didactica i més adequada a les possibili­
tats reals deis nois als quals anava des­
tinat. ts a partir d'aquí que nosaltres 
fixaríem un segon moment o una segona 
etapa en l'evolució del que han estat les 
ciencies socials a l'escola. 

Preocupació més didactico-pedagogica 

Vist amb una certa perspectiva i potser 
amb una certa deformació, donada la im­
plicació deis autors en el tema, creiem que 
aquesta nova etapa, J'inici de la qua! fixa­
ríem entre el 1975 i el 1976, es podria ca­
racteritzar per la preocupació didactica, 
concretada en l'adequació deis continguts 

i la metodología a les possibilitats i capa­
citats deis nois i amb la necessitat d'ar­
relar les ciencies socials a l'entorn i d'uti­
litzar-lo com a punt de partida, per l'as­
similació d'aquells conceptes que es creuen 
fonamentals en la formació global deis 
alumnes i en el camp concret de l'area 
que es treballa. 

Aquest enfoc queda fon;:a recollit, enca­
ra que de forma general, en la introducció 
del llibre publicat a l'any 1981 per Rosa 
Sensat- Edicions 62, Les Cil~ncies Socials 
a la Segona E tapa d'EGB. També queda 
reflectit en la introducció del número d'a­
questa mateixa revista dedicat a les cien­
des socials del gener del 1976, on s'afirma: 
«Les ciencics socials com a recerca d'am­
bient, l'ensenyament de la historia fet a 
partir del propi país, la continui'tat entre 
la recerc.a crítica del medi proxim i la re­
cerca historico-geografica, la historia com 
a metode cl'analisi, la geografia com a co­
neixcment de la realitat i de les alternati­
ves de rcorganització del territori, etc. són 
encara no resoltcs a nivell escolar». 
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32 Fenl només una rcpassacla a les Esco­
les d'Estiu també s'evidencia l'interes per 
l'aprofundiment didactic i per oferir als 
mest res cursos de coneixcrnent del país. 
Trobcm gran quantitat de cursos anome­
nats de continguts (7 el 1975, 6 el 1976, 
15 el 1977, 16 el 1978, 13 el 1979 ... ) sobre 
ciencies socials i la majoria d'ells decli­
cats al conelxement de Catalunya, a la 
vegacla que s'intcnsifiquen els cursos de 
didactica per nivells que cobreixen els as­
pectes tant de propostcs de programació, 
com d'adequació al medí. També s'intro­
dueixcn en el curs 1981 cursos d'educació 
cívica, aspecte poc sistematitzat fins ales­
hores. En les últimes Escoles d'Estiu es 
treballa a dos nivells, un anomcnat d'in­
troducció, en els quals es tracten fonamen­
talment e ls conceptes basics de les cien­
des socials amb alguna proposta didactica 
i els cursos per iniciats dedicats a l'apro­
fundiment de programes, tecniques, re­
cursos i actitucls. En les Jornacles Pedago­
gigues que es celebraren per preparar !'Es­
cola d'Estiu del 1980, es torna a recollir 
aquesta preocupació, d'on n'hem recollit 
els aspectes més iHustra tius. 

«Des del que són les Ciencies Socials 
ens proposarem organitzar cursos que 
recollissin lotes les ciencies que les inte­
gren: per una banda, geografía física i 
ecología, com a ciencies més experimen­
tals i segurament relacionades amb les 
anomenades "Ciencies Experimentals" 
(biología, física i química); i per altra 
banda, sociología, antropología, econo­
m ía, clemografia, politicologia, geografia 
humana i historia. 

»Quant a la renovació metodologica 
pretendríem organitzar els cursos de ma­
nera que es valoressin els perques del 
que s'esta fent, que es busquessin els 
objectius educatius que hi ha darrera de 
cada tema i darrera de cada exercici, i 
que cls mestres veiessin la necessitat 
d'adequar la metodología a les possibi­
litats de comprensió deis nois i a l seu 
procés d'aprenentatge. S'ha d'uti litzar 
aquella o aquelles metodologies que ser­
veixen perque els nois observin, experi­
mentin, descobreixin, reflexionin, raonin, 
relacionin, etc. 

»Finalment, es planteja una nova pos­
sibili tat que tenia l'Escola d'Estiu. Era 
la de poder organitzar a lguns cursos per 
a aquclls mestres més experimentats i 
que d'alguna manera o altra busquen, 

La preocupació didaclica sent la necessilat 
d'arrelar les clencies socials a l'entorn 

també, un reciclatge per posar-se al dia 
i aprofundir en la seva materia, tant pe! 
que fa als continguts com a la metodo­
logía.» 

Malgrat que fem la difcrenciació en dues 
etapes ele treball segons J'enfoc ele !'una 
i ele l'altra, aixo en cap moment no ha 
suposat un canvi radical; només vol dir 
que fins a l'any 1975 es posa J'accent en 
una renovació ideológica dels continguts 
i un cop aquesta assegurada s'aprofundí 
en els aspectes didactics i metodologics, 
scnse renunciar evidentment a la primera 
preocupació o al primer objectiu. Cal acla­
r ir que els ritmes foren diferents en la 
Primera i en la Segona Etapa d'EGB, ja 
que la revisió de la programació fou més 
tardana en la Segona Etapa que en la 
Primera. 

Recordant algunes converses amb mem­
bres deis grups de ciencies socials que han 



treballat en el tema des de Rosa Sensat i 
intcntant trobar algunes raons que justi­
fiquin aquesta evolució de les ciencies so­
c ials a l'escola, scmbla que es podrien 
resumir en tres: 

a) El fet d 'haver passat per una epoca 
de transició en que s'ha hagut d'ade­
quar i posar en practica !'estructura 
educativa que marca la Nova Llei d'E· 
ducació, dins d'un canvi politic molt 
important en la decada deis setant.a. 

b) L'obertura cap a noves experiimcies 
de fora del país, com pot ser Franc;a, 
Anglaterra o Italia i especialment 
aquest últim. 

e) El treball practic d 'uns professionals 
que a través d 'un moviment pendular 
d'enccrts i d'errors, han anat configu­
ran! una manera de fer les cH:ncies 
socials i de fer de mestre de cicncics 
socials. 

Fonts consultarles 

Programes d'Escoles d'Estiu des del 1966 fins 
el 1983. 

Butllctins de Rosa Sensat i altres documents 
del matcix arxiu. 

• Perspectiva Escolar•, núm. 5 (gener 1976), 
Les Ciimcies S ocials a /'Escala. 

ClsAs, M., JA~f.R, o ., MASJUAN, J. M., Les Ciell· 
cies Socia/s a la Primera Etapa d'EGB, Pu­
bl icacions de Rosa Scnsat, Barcelona 1976. 

CAS.\s, M .• JANER, O., M ,ISJUAN, J. M., Les Ciell­
cies ' Socials a la Primera Etapa d 'EGB, 
Rosa Sensat/ Ed. 62. Barcelona 1979. 

p,,ct:_c¡, J ., P UJOL, R. M., Rote, A. M., SAL~. C .. 
T•ICIIER, P., L'educació cívica a l'Escola, Rosa 
Scnsat / Ed. 62, Barcelona 1981 . 

GR\11' oE CtENCJES SoCtALS DE RosA SENSAT, Les 
Cie11cies Socials a la Sego11a Etapa d'EGB, 
Rosa Scnsat/Ed. 62, Barcelona 1981. 

MoNt~s. J., Els primers quinz.e anys de R osa 
Se11.~at, Rosa Sensat/Ed. 62, Barcelona 1981. 

Ilan estat consultadcs les publicacions fctcs 
a ciclostil que gairebé sempre precedicn a 
la publicació de les programacions en for­
ma de llibrc. 

ES COLA 
CATALANA 

LLIBRES APROVATS PERA LA 
UTILITZACIÓ A LES ESCOLES, 
PER LA GENERALITAT 1 PEL 
MINISTERI D'EDUCACIÓ 1 CIENCIA 

PREESCOLAR 
LA CISTELLA DE LES CIRERES 
Ginesta/LOpez rTorroja/Ventura. 
Llibre d'imatges. 5 Ouaderns de preescrip­
tura. Guia didactica. 
Lletres. M. Ymbert . 
Gegant. 4 séries de 4 contes 

LECTURA 
1 ~· Beceroles. Garriga. 
2?" Estels. Garriga . 
COL·LECCIÓ : GRAÓ. Creus/Ripoii/ Larreula. 
1?' Pa amb xocolata : 
3 Quaderns de treball. 
llibre de lectura i 1 5 contes. 
ComprensiO lectora . 
Guia didc'lctica. 1 ~· i 2?" 
2?" Serpentina : 
Llibre de lectura i 1 5 contes. 
3~' Baldufa: Llibre de lectura. 
4 ~ ' Palet: Llibre de lectura. 
5: Rutila: Llibre de lectura. 

7 - 11 anys. 
l es faldilles de l'ilvia. 
BarceiO/Obiols/Terradas/Vidal. 
Quatre sota un pi. Mathieu. 
Les finestres del món. Dalmau. 
Histories del meu país. Bagu·é. 
Plats i olles . Masip. 

8 · 14 anys. 
Historia de Catalunya. Tria d 'episod1s. 
Rovira i Virgil i. 
Selecta de lecturas. Martorell. 
1 . les plantes. els animals. els elements. 
2 . la mar, la plana. la muntanya. 
3. Els pobles. les ciuta ts. els homes . 
El món per un forat. 
A . 1 M. Camps/Ventura . 

EDITORIAL TEIDE, S. A. 
Vdddom~)l 291 Bclrce lon.-· 29 lt> l 9J ~ 2~0 45 07 
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ESCOlES i ASSOCIACIOftS 
Oue busqueu una casa pera fer-hí coloníes o conviven­
cíes. Us n'oferim una a pie camp en un deis millors 
indrets de Catalunya, al peu de la Serra de Busa. 

Pensió_ compléta. · 
Capacitat maxim~ 
Campament an 
Camps d' espor~s. , · 
Piscina en construccló. 
Boscos a tot 1 'entorn ~e la casa. 
Foc de camp. 

(SOLSONES) 1.059 mts. alt. 

INFORMACIÓ: • (93) 785 43 03 
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SANT JORDI PER LA PAU 

Una experiencia de treball interdisciplinar a l'escola 

1. Object ius 

La idea de treballar el tema de la pau, en 
una diada com la de Sant Jordi , sorgí de la 
jnquietud que els nois i noies de vuite de la 
nostra escoJa mostraren , quan estudiavem la 
premsa com a mitja de comunicació, referent 
als esdeveniments polítics del primer trimes­
tre del curs 81-82: ingrés d'Espanya a I'OT AN, 
Europa possible camp de batalla d'una guer­
ra nuclear, cop d'estat a Polonia, manifesta­
cions pacifistas arreu d'Europa ... 

Tot i que en un pri ncipi hi hagué recances 
dins l'equip pedagogic, causades pel temor 
que el coneixement i aprofundiment en un 
tema tan greu i complex es traduís en un 
desencís d'impotencia a les mentali tats deis 
nostres alumnes, vam arribar a la conclusió 
que havíem de ser ardits i enfrontar-nos al 
drac de la guerra que ens atemoreix a tots, 
petits i grans. 

La motivació sorgida a classe, en comen­
tar les noticies de la premsa, ens dugué a 
aprofundir en les múltiples facetes del pro-
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blema, en un intent d'arribar a copsar-lo. Vam 
armar, dones, Sant Jordi amb la llan¡;:a del 
coneixement, la imaginació i la creativitat ar­
tística i ho vam posar tot al servei de la de­
núncia de la cursa d'armaments, la politica 
de blocs, la fam i la miseria. 

L'objectiu fonamental que ens guia fou que 
els nois i noies arribessin a descobrir que 
coneixer els problemes és un pas preví per 
a la seva solució i que la historia és el re­
sultat de totes les accions deis homes, in­
closa la nostra que, per modesta que sigui, 
cal dirigir bé. D'altra part, es va aconseguir, 
vencent els condicionaments d 'una e seo la 
com la nostra (escoJa de barrí subvencionada 
amb tres cursos per nivell i amb classes de 
quaranta alumnes), treballar en una experien­
cia interdisciplinaria, la qual culmina en una 
mostra de creativitat de Diada de Sant Jor­
di: exposició de murals. ceramiques i dibui­
xos, així com l'edició d'un !libre de poemes. 

2. Continguts 

Per la seva distribució es va tenir en comp­
te l'adequació deis temes a l'edat deis alum­
nes i que aquests poguessin relacionar-se 
amb els continguts típics de cada materia 
segons els nivels. Partint deis conflictes que 
impossibili ten la pau en el món, s'escolliren 
com a temes d'estudi: la fam i els problemes 
racials per a sise d'EGB; els efectes de la 
guerra (en l'ésser huma i en el medí ambient). 
la cursa d'armaments (descripció de l'arma­
ment modern: míssils, armes bioquímiques i 
bacteriologiques) i la proli feració nuclear per 
a sete d'EGB. L'estudl de les zones conflic­
tives arreu del món, la política de blocs 
(OTAN, Pacte de Varsovia i pa'isos no ali­
neats) va quedar per als cursos de vuite. 
Com a tema global per als tres nivells s'es­
tudia la ciencia, la literatura, J'art i la re ligió 
al servei de la pau. 

3. Metodología 

La metodología s'establi en funció de les 
dlferents arees o assignatures. 

Així, en socials. s'utilitza la recerca de no­
ticies a dlaris i revistes i la consulta biblio­
gratica a centres d'informació. Aquesta recer­
ca es plasma, per cursos, en grans murals: 
planisferi de les zones conflictives, pa·lsos 

Poemes de ' 'ersos acrostics 
amb les inicials deis Míssils 

ICBM 

1 mpregna/s de mor/, 
e al/ats en la claror. 
8 aixen del ce!. 
M ortíferament ... 

S S- 20 

S ociedad sangriema. 
S ociedad que miente r no tiene entralias. 
20 veces inconsciente 

S ociedad del 
Siglo 
20. que no llegará al 21. 

que pertanyen als blocs ja esmentats, con­
dicions demogratiques al Tercer Món, etc. 

A l'assignatura de llengua 1 literatura es 
treballa el comentarl de textos referit als 
artlcles d'Einstein entorn a la pau.' dins del 
genere assagístic. Com a creació poética. 
ens vam proposar elaborar un !libre de poe­
mes amb caHigrames (que vam descobrir a 
la poesía de J. Salvat Papasselt} i versos 
acrostics (amb les lnicials deis mísslls que 
denunciaven). També vam t reballar el poema­
can¡;:ó •Somnlem•, d'en Lluís Llach.' com a 
fons d'inspi ració per plasmar poetlcament el 
desig i l'esperan¡;:a d'un món mlllor per a 
tots. 

A J'area de clencies naturals també s'uti-
1 itza la recerca d' informació a articles de 
premsa, revistes i llibres, per treballar les 
qüestions tecniques del tema. Es van resu­
mir els aspectes basics i, a l'assignatura de 
matematiques, es van elaborar murals que 

1. Albert EINSTEIN , Mis ideas y opiniones, An­
toni Bosch. Barcelona 1980. 

2. Lluís LLACH. Poemes i cam:;ons, Tres i Oua­
tre. Va 1 encia 1979. 
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reflectien en forma estadística els aspectes 
matematitzables de la informació recopilada. 

l'area d'expressió artística fou l'encarre­
gada de la coordinació artística de bone part 
del material. Revisa la plasticitat deis mu­
rals de les diverses assignatures i col-labora 
a l'elaboració deis cal-ligrames plasmats en 
forma de grans murals. També realitza un 
estudí del Gernika de Picasso que es plasma 
en una serie de treballs en mosaic, ceramica 
i materials diversos. 

4. Conclusió 

Tot el treball culmina el día de Sant Jordi 
amb la ínauguració de l'exposicíó de murals, 
treballs i ll ibre de poemes - de la qual us 
oferím una petita mostra-. També es va ter 
una lectura escenificada deis poemes del lli­
bre, a la qual assistiren conjuntament pares 
i alumnes. a més d'altres actes culturals en­
toro al tema organitzats per la Oirecció. 

No cal dir que els nois i noies de la nos­
tra escota es van convertir, per uns dies, en 
uns petíts pero infatigables Sants Jordis al 
servei de la Pau, en lluita contra els varita­
bies dracs deis nostres dies. 

per Aurelia Esteve i Pastor 
Equip Pedagogic 2a. Etapa d'EGB 

Casal deis Angels 
L'Hospitalet 

LA GEOMETRIA 
Emma Castelnuovo 
Presentació de l'edició catalana 
de Periódica Pura 

El ll ibre es preocupa d'incitar els alumnes, a 
través deis problemes motivats per una dina­
mica concreta 1 do les divcrses qüestlons de 
la realitat en que vivim, a construir ells ma­
teixos les matematlques amb l'ajut del proles­
sor. Jo estic segura que els mestres catalans 
no romandran indiferents davant d'aquest es­
perit tan ·llati• i s'adonaran que un ensenya­
ment d'aquest tipus converteix les matemáti­
ques en una disciplina de les més engresca­
dores. (Del Próleg.) 
Hem pensat que la versió catalana de • La Geo­
metría • ha de ser forr;:a important en el procés 
de recuperació que s'inicia. A l 'escola. a la 
formac ió de mestres. a la biblioteca del mestre 
de matematica. sera un punt de referencia. de 
vegades una font d'insplració l. d 'entrada. un 
bon gruix d 'exercicis i experiencies que poden 
sort ir del ll ibre 1 prendre realitat a la classe 
per ta l de comenr;:ar ]a ara mateix a fer geo­
metría. (De la Presentoció.) 

21 X29 cm . 348 pags .. 662 Hlustracions a 1. 2 
i 4 tintes. 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació 113-115, ese. esquerra, entl. 
telefons 253 36 00 i 253 36 09 
Barcelona-15 
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A cal metge 

NOVETATS 
ELS LLIBRES DEL NEN PETIT 

per Helen Oxenbury 

El primer dia d'escola 

Ene! c::otxo 

fl , 
En el cotxe 

Que és aixó? 
' • ·• 

per Virginia Allen Jensen : 
i Dorcas Woodbury Haller . ~ Destinat especialment als nens 

invidents, que poden seguir amb ' . 
: ~;~ els dits el fiJ de la história, peró 

·1 plantejat també pera diversió 
L'edlció d'aquesta obra de qualsevol nen,Que és aixo? 

ha comptat amb el suport ofereix l'atractiu i el plaer d'un 
del Departament de Cultura con te il·lustrat a l'infant que no 

de la Generalitat de Catalunya. OJ..oo ............. -....=....:.....--:........-..J ha pogut mai veure'l. 

elllibre <k! la maduOOI de les 

para u les 

EL LLIBRE DE LA MADUIXA 
per Richard Hefter 

• .......... -
Formes 

Llibre per a comptar 
Síino 

Caps i peus 
Mirar 
Colors 

Paraules 
Comparar 

el Dibre de la madui><a deis 

colors 

-~·· 
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NOSTRES DEIXALLES, LES 

FITXA TECNICA: 198 diapositives en color. 

Material que l 'acompanya: - Guió en catala. 
- Cinta cassette en catala (1 hora). 
- Joc de 18 fi txes en castella. 

Autor: A lbert Marjanedes (text i diapositives) . 

Editorial: Ajuntament de Barcelona. 

Any: 1980. 

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA 

Ecología 
Deixalles 
Abocadors 
Reciclatge de les deixalles 
Electricitat 
Barcelona antiga 

EDAT A OUE VA DESTINAT 

A alumnes de 1 O a 15 anys. 
Per a alumnes més petits es poden selec­

cionar algunes imatges, ja que el muntatge 
complert se'ls pot ter excessivament pesat 
per la seva durada. 

SINOPSI 

material del qua! es serveixen . i la maqui­
naria de que es disposa actualment. 

VALORACIÓ DEL MUNTATGE: 

Aspectes a destacar 

1. El muntatge té una bona manera d'ar­
rencar. 

2. Esta ben seqüenciat - malgrat el des­
equilibri de durada entre les diverses 
seqüencies- especialment en aquellas 
que fan referencia a la problematica de 
la Barcelona antiga, i a la recoll ida de 
deixalles de fa uns anys, en les quals 
la unitat de cada seqüencia és assenya- M 
lada per un tipus d'imatge concret i -
diferent deis de les al tres seqüencies: (15 
fotografíes en blanc i negre, i reproduc- :S 

El muntatge audio-visual .:menea de l'ex- ció de targes de Nada!, respectivament. M 
periencia d'uns vailets que es troben davant 3. La quali tat de les imatges. tenint en -; 
un paisatge •estrany .. - un abocador de dei- compte que no es tracta de diapositi- 1 

xalles- per anar presentant successivament: ves originals sinó de copies, és molt O 
la problematica de les deixalles en un·a gran acceptable. si n'exceptuem unes poques. ¡ 
ciutat . els abocadors de deixalles, l'abocador 4. En general. els processos del tractament 
de Garraf i el seu funcionament , la planta de que es dóna a les deixalles. estan ben :S 
reciclatge de Reus i el seu funcionament. la explicats. ,(15 
planta incineradora del Besós i el seu fun- M 
cionament, fent-hi uns paréntesis sobre el ! 
reciclatge natural en un bosc. el reciclatge Aspectes a millorar " 
natural en una masía. el problema de reco· .... 
ll ida de deixalles a la Barcelona antiga, el 1. Si volem mantenir l 'atenció deis infants, • ... -

~--------------------~----------------------------~ 
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el contingut del muntatge i la manera 
com es desenrotlla, el tan excessiva­
ment llarg per projectar-lo d'una sola 
tirada. 

2. Una de les veus que intervé en la gra­
vació no té una dicció prou clara, i aixo 
dificulta la comprensió. Possiblement 
per haver-se servit d'infants, en la gra­
vació també hi trobarem diferents rit­
mes de lectura, diferents entonacions i 
intensitats de veu. 

3. En el cas de la planta incineradora, hi 
manquen les imatges que ajudin a veu­
re com l'energia eléctrica es distribu'¡da, 
mentre hi ha imatges practicament re­
petides. 

4. La música, i els efectes sonors, només 
hi són presents a tall de farciment, per 
tal de no deixar la veu despullada. 

S. El text és més propi d'un guió radiofo­
nic que no d'un muntatge audio-visual. 
Aixo fa que, en la majoria d'ocasions, la 
imatge hi sigui com un farciment més: 
el text no convida a veure'n uns aspec­
tes concrets, sinó que ja els explica ver­
balment. 

6. La majería d'imatges, per exigencia del 
text, es mantenen massa temps en pan­
talla, i aixo queda agreujat quan es suc­
ceeixen imatges quasi identiques 1 de 
plans generals. 

7. El mateix muntatge incideix poc en l'e­
ducació cívica deis infants de cara a la 
responsabilitat que tenen de coHaborar 
al manteniment d'una ciutat neta. Aques-

Propostes de treball 

1. Donar a coneixer el procés que es se­
gueix en la recollida de les deixalles. 
aprofitant les insinuacions que hi ha en 
el mateix guió, de cara a veure com es 
podría millorar la resposta a aquest pro­
blema ciutada. 

2. Com a sensibilització per treballar el 
joc de fitxes que acompanya el mun­
tatge. 

3. No hem d'excloure -ben al contrari­
la possibilitat de projectar !'audio-visual 
per parts, seguint les seqüencies que el 
componen. 

En aquest cas, caldra adequar el text 
del guió per tal d'ometre les possibles 
referencias a les diapositivas que no 
projectem. i veure si projectem un sol 
d'aquests submuntatges o més d'un. 

4. El muntatge, projectat en la seva tota­
litat o en un deis seus submuntatges as­
senyalats. pot servir per donar a co­
neixer que se'n fa de les deixalles alla 
on nosaltres vivim. especialment si vi­
vim fora de Barcelona. En aquest cas 
podría ser interessant complementar el 
muntatge amb algunes diapositivas del 
propi lloc. 

5. A partir de la projecció i aprofitament 
del muntatge podem iniciar una serie 
de treballs que incideixin en la sensibi­
lització CIVICa enfront d'aquesta proble­
matica. A tall d'exemple suggerim : 

ta educació cívica, es troba més treba- a) Imaginar com planificar la propia 
liada en les activitats proposades al joc ciutat. barrí o poble. en que vivim. 
de fitxes. els elements que en facilitin el man-

8. En el procés seguit a l'abocador de Gar- teniment net. alhora que ajudin la .::2 raf hi ha una interrupció del fil narrador tasca de recollida i reciclatge de 
(O -explicitada en el mateix guió- per les deixalles. 
:S presentar els diferents tipus de camions b) Assenyalar en un plano! de la ciu-
M i els seus mecanismes (aquesta ínter- tat. barrí o poble. en qué vivim , els 

·- rupció comporta un bloc de 13 diaposi- indrets on es traben: papereres pú-=r' tives: de la 83 a la 95) . bliques. contenidors. cartells que 
O 9. La diapositiva 39 pot presentar una cer- promoguin la neteja ... i aquells llocs 
·- ta confusió en el fet que el guió parla que considerem que produeixin més 
"a de la transformació total de les deixalles deixalles. Aquesta informació pot 
:S en fems. mentre al temer hi apareixen completar-se consultant al responsa-

,(0 uns plastics que, evidentment. no gau- ble de I'Ajuntament aquelles dades 
M diran d'aquest procés transformador. que no podem coneixer només per ! 10. La diapositiva 53 -el guió parla de l'a- observació (per exemple: nombre de 
"' muntegament de deixalles arreu deis car- persones dedicades a la neteja deis 
.., rers- també ens pot oferir dificultats carrers, etc.) ; i després reflexionar 
·- en no veure's enlloc aquestes deixalles. sobre els resultats . 

u.~----------------------------------------------------~ 



Seftor Profesor: 

Ayúdenos a divulgar 
las cualidades 

de la leche pasterizada 
entre los niños. 

Usted sabe que la leche es un factor decisivo en el desarrollo y crecimiento de 
los niños en edad escolar. 

Sin duda también sabe que la leche fresca es la de mayor valor 
nutritivo, siempre y cuando se eliminen los peligros que presenta el consumo 

directo de la leche cruda, sin higienizar. 

Y que, sólo cuando toman leche pasterizada, podemos estar seguros de que 
están tomando leche fresca, con toda su pureza y garantías higio-sanitarias. 

Para favorecer e inculcar la necesidad del consumo de esta leche en los niños, es 
imprescindible su colaboraci6n, y estamos seguros de que contaremos con ella. Gracias. 

~~ MINISTERIO DE AGRICUlJURA, PESCA Y AUMENTACION. 



__ , 

COLORS A LA CERA DACS 
TEMPERA DECANIN ( P1ntura al a1gua) - PINTURA A OIT ( Per als nens petits). 

NO TOXICS: 
Acollits a les normes 1nternacionals d'homologaciÓ de p1ntures per els 1nfants. 

e/. Sant Gervasi de Cassoles, 75. 1 (93) 247 84 75. Barcelona 22. 
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ELS ITINERARIS DE LA NATURA 

ITINERARIS, ESCOLES DE NATURA 1 Al TRES EQUIPAMENTS 

1. ITINERARI DE LA NATURA VIL.LA JOANA 

2. Vallvidrera. Barcelona (Barcelonés). 
3. a) ltinerari sense senyalitzar. 
4. lnstitut de Ciéncies de I'Educació de la 

Universitat de Barcelona. 
5. ICE. Universitat de Barcelona. Plac;a Uni­

versitat. Tel. 301 73 86. 
6. D'utilització lliure. 
7. Sí. En catala. Guia única (part per a 

mes tres i part per a alumnes): 250 ptes. 
8. No. 
9. Montserrat Gomfl. Delia Martínez . Josep 

Ma. Mestres, Pilar lsern, Caries López, 
Margarida Montaña, Eduard Parés (a). 

10. Aquest ttinerari és la publicació d'un 
t reball dut a termo pels seus autors en 
ocasió del Certificat d'Aptitud Pedago­
gica. Va adrec;at a alumnes de BUP i 
COU i té una durada for«;a llarga (4·6 
hores). Consta d'onze parades: 1) Si· 
tuació, re lleu i clima. 2) Els pins. 3) 
L'acció humana. 4) La font. 5) El fons 
de vall. 6) L'alzinar. 7) Les linies elec­
triques. 8) La bardissa. 9) L'entorn geo­
logic. 1 0) El sol. 11) El paisatge. Vi Ha 
Joana és un paratge obert situat a l 'obac 
del Collserola dins l'area del futur pare 
natural metropolita. Hi ha el projecte 
d'establir-hi una escola de natura. 

1. AULA DE NATURA «OUATRE VENTS» 

2. Santa Maria de Bellpuig de les Avellanes 
(La Nogueral. 

3. e) ltinerari amb instaHacions comple­
mentarles. 

4. Comunitat Educativa Marista i Escala 
Mirall. 

5. Germans Maristas. Bellpuig de les Ave­
llanes. Tel. 43 80 06. 

6. Tot l 'any. Cal posar-se d'acord amb els 
Germans Maristes. 

7. Sí. Per a alumnes. En catala: 35 ptes. 
8. No acompanyen. pero esta ben senyalit­

zat. Es fan sessions per a mestres els 
dissabtes al mat1. 

9. Felip Galli fa (el. 
10. La idea d'aquest itinerari és partint del 

Refugi-Aula ja existent i ben condicio­
nal (capacitat per a 60 persones, llits, 

menjador, cuina ... ) per una descoberta 
de la Natura i també del medí rural i la 
installació humana, en aquesta part de 
la comarca de la Noguera. La duració 
de l'itinerari és d'unes dues hores i esta 
repartit en 12 parades: davant del refugi. 
l 'alzina, el garric, el pi blanc , el roure, 
el jonc i la vall, la bardissa i l'esbarzer, 
el rocam, la degradació del bosc per 
l 'home, el pi pinyer. les feines del pa­
ges. cap al refugi. El treball es comple­
menta a l'aula on s'estudien les dades ob­
tingudes i es visita un petit museu deis 
minerals i animals de la comarca. 

1. ITINERARI DE LA NATURA 

DE MANSO RATÉS-VILADECANS 

2. Manso Ratés. Viladecans (Baix Llobre-
gat) . 

3. b) ltinerari senyalitzat. 
4. Ajuntament de Viladecans. 
5. Miquel Domenech. Tel. 658 32 96. 
6. D'utilització lliure, vegeu pero número 8. 
7. Sí. Per a mestres (en catalil) i per a 

alumnes (en catalfl i castella). Edició a 
cura de la Caixa d'Estalvis de Catalunya. 

8. No. S'han fet cursets a carrec de !'au­
tor de la guia. amb qui és convenient 
posar-se d'acord abans de fer l'itinerari. 

9. Miquel Domenech i Roig (al . 
10. L'itinerari és el complement del treball 

que es fa a partir d'un lli bre molt més 
complet titulat •Viladecans i el seu en­
torn natural•. Aquesta obra després de 
tractar sobre la comarca del Baix Llo­
bregat i la historia de Vi ladecans, fa unes 
consideracions generals sobre el medí 
ambient per tal de desglossar-les als 
diferents ambients de l'entorn de Vila­

decans: la muntanya. el pla. ia platja i 
el mar. L' itinerari serveix per fer-ne la 
descoberta practica i consta de 6 esta­
cions: la pineda, la brolla. el fenassar. 
el cim. l'alzinar. la roureda. 

• Vegeu · Perspectiva Escolar•. núm. 56 (juny 
1981). pp. 31-36. i núm. 77 [setembre 1983). 

pp. 28-34. 
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1. CENTRE DE NATURA L'ARBRE BLANC 
2. Argelers (Vallespir). 
3. d) Centre sense itineraris. 
4. Federations des Jeunes pour la Nature. 
5. Club •Jeunes pour la Nature•. B.P.S 

66700. Argelers. Tel. 81 26 49 (ext. 69). 
6. Cal posar-se d'acord amb els responsa­

bles del centre. 
7. Si. Diversos quaderns de camp (ornito· 

logia, botánica, etc.). En trances. 
8. Sí. 
9. Josep Hiard (b). 

10. La ·Federation de Jeunes pour la Natu· 
re .. és una associació d'educació popu­
lar que funciona en l'ambit de l'estat tran­
ces. Té escampats diversos allotjaments. 
Aquest d'Argelers consta d'un centre i 
d'espai per acampar. Les activitats són: 
iniciació a !'ornitología i a la botimica, 
muntatge d'exposicions, salvament d'a· 
nimals feri ts i descoberta de les rique­
ses ecologiques del Vallespir i el Ros­
selló. 

L'objectiu és sensibilitzar els joves (i 
els no tan joves) sobre la protecció de 
la natura a fi de preservar el patrimoni 
natural de les agressions que sofreix. La 
Federació monta diverses campanyes en 
aquesta línia, tant als albergs, com a 
l'escola. com en d'altres instancies. 

1. CASTELL DE L'ORENETA 
2. Sarria. Barcelona (Barcelones). 
3. a) ltinerari sense senyalitzar. 
4. Associació de Ve'ins de Sarria. 
5. íb. Major de Sarria, 45. Barcelona-17. 

Tel. 204 90 58. 
6. D'utilització llíure, subjecte només a l'ho­

rari d'obertura del Pare;, variable al llarg 
de l'any. 

7. Si. Per a alumnes. En catala: 25 ptes. 
8. No. No presenta dificultats seguir-lo amb 

el mer auxili de la guia. 
9. Mireia Parera, lsidre Ferrer (a). 

1 O. Es tracta d 'un itinerari que tracta única­
ment de les plantes i la vegetació del 
Castell de I'Oreneta, atesa l'originalitat 
d'aquest pare que pel fet d'haver estat 
una finca privada conserva un medí bas­
tant natural amb predomini de l'alzinar 
típic. L'Associació de Ve'ins de Sarria 
va prendre la iniciativa pel Nadal del 
1981 de dur a terme una petita guia que 
permet un millor coneixement de l'indret. 

1. CENTRE EDUCATIU DEL MEDI AMBIENT 
uLOS MOLINOS .. 

2. A 5 km de Crevillent (Baix Vinalopó). 
3. e) Centre educatiu amb itinerari. 
4. Caixa d'Estalvis d'Aiacant i Múrcia. 
5. Oepartament d'Obres Socials de la Cai­

xa. Avinguda Dr. Gadea, 1, Alacant-3. 
Tel. 120936. 

Centre •Los Molinos•. Tel. 40 00 79. 
6. Tot l'any, excepte un breu periode per 

raó de vacances i de manteniment. Cal 
acordar les dates en fer la soHicitud a 
la Caixa. 

7. Hi ha un opuscle que explica els objec­
tius i funcionament del Centre. No hi 
ha pero guia de les activitats, ja que són 
molt variadas i estan dirigidas per mo­
nitors. 

8. Si. El Centre disposa de monitors, a 
part d'altre personal de gestió. 

9. Juan A. Giménez (d: Cap de !'Obra So­
cial de la Caixa) . 

10. Es tracta d'una instaHació en una exten­
sa zona (70 Ha) d'antics molins, conve­
nientment disposats per dur-hi a terme 
les tasques que el Centre es proposa. 
Hom hi fa 'estades sota la forma d'a­
campada (hi ha tendes, cuina, menjadors 
i serveis) . 

Les activitats que s'ofereixen des del 
punt de vista de l'estudi del medi am­
bient estan ordenades en les següents 
arees: Agricultura i cultius experimen­
tals, Geología, Biología, Fonts alternati· 
ves d'energia, Repoblació arboria i ar­
bustiva, Aire lliure i activitats d'esbarjo. 
Mitjans audio-visuals, Documentació i in­
formació. 

1. ESCOLA DE NATURA D'OGASSA 
2. Can Cabalies. Ogassa (Ripolles). 
3. dJ Escola sense itinerari. 
4 . Ajuntament de !'Hospitalet de Llobregat. 
5. íb. Ponencia d'Ensenyament. Departa· 

ment de Dinamica Educativa. Teleton 
337 06 OO. 

6. Només d'abril a juny per raó de la cli· 
mato logia. 

7. Si. Ouaderns de camp (edició provisio· 
nal). 

a. Sí, a carrec deis monitors de la casa. 
9. Pilar Codina (b). 

10. Es tracta d'una casa de colonias de I'A· 
juntament de !'Hospitalet. Mestre i mo­
nitors d'esplai. conjuntament amb altres 
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persones i amb l'ajut del Servei del 
Medi Ambient de la Diputació de Barce­
lona, han preparat unes activitats enca­
minarles a la descoberta i coneixement 
del medí natural i huma d'Ogassa: visi­
ta a les mines. visita a la població (ra­
maderia, minería. turismel. estudi de 
l'aigua, estudi de la vegetació. 

S'hi tan estades de cinc dies dedica­
des únicament -almenys ara com ara­
a les escales de !'Hospitalet. 

1. ESCOLA DE NATURA DE CORBERA 
2. Casa L'Avanc;:ada. Corbera de Llobregat 

(Baix Llobregat). 
3. d) EscoJa sense itinerari. 
4. Ajuntament de !'Hospitalet de Llobregat . 
5. ib. Ponencia d'Ensenyament. Oepartament 

de Dinamica Edu4atíva. Tel. 337 06 OO. 
6. Durant el curs escolar. Els caps de set­

mana i l'estiu és oberta a d'altres grups. 
7. Sí. Ouaderns de camp (edició provisio­

nal). 
8. Sí. a carrec de monitors de la casa. 
9. Pilar Codina (b) . Rosa Ma. Pujol (a). 

10. Es t racta d'una casa de colonies de 
I'Ajuntament de !'Hospitalet. S'han pre­
parat diverses activitats per a la deseo­
berta de l'entorn natural en un medi bas­
tant degradat: orientació; relleu i mate­
rials de la zona; vegetació; cultius ac­
tuals. 

S'hi tan estades de cinc dies dedica­
des únicament -almenys ara com ara­
a les escales de !'Hospitalet . 

1. SA FONT DES TUR 
2. Sant Miquel de Balansat (Eivissa). 
3. a) ltinerari sense senyalitzar. 
4. Consell Insular d'Eivissa i Formentera. 
5. Conselleria d'Ecologia i Medi Ambíent. 

C/ lgnasi Wallís, 21. La Vila d'Eivíssa. 
Tel. 30 43 04 (de 9 a 14). 

6. D'uti li tzació lliure. 
7. Sí. Per a alumnes. En catala. Gratuita. 
8. No acompanyen, pero el perímetre de 

l'itinerari és redult i no ofereix cap me­
na de dificultat seguir-lo amb el mer 
auxili de la guia. 

9. Antonia M.' Círer (a). 
1 O. La Font des Tur es traba entre el poble 

de Sant Miquel i el port de Balansat, a 
la costa nord d'Eivissa. L'itinerari és 
un passeíg naturalista i no esta distri­
bui't en parades prevíament tixades sinó 

en quatre contínguts tematícs: 1) Geo­
logía (roques í sol). 2) Flora (la de la 
font , camps i marges. bosc). 3) Fauna 
(gasteropodes. insectes, vertebrats). 4) 
Ecología (petita síntesi). Es propasen 
també dos jocs infantils relacíonats amb 
el tema. La guía és completada per un 
glossari í una llísta d'especíes. 

1. JARDINS DEL PALAU DE PEDRALBES 
2. Barcelona (Barcelones) . 
3. b) ltínerari senyalitzat. 
4. Ajuntament de Barcelona. 
5. Vegeu 6 i 7. 
6. D'utilització lliure, subjecte només a l'ho­

rarí d 'obertura del Pare, variable al llarg 
de l'any. Es pot consultar a Conserge­
ria, tel. 203 75 03. 

7. Sí. En catala. Per a alumnes: 150 ptes. 
(de venda a ll ibreríes). 

8. No. 
9. Albert Marjanedes (a). 

10. Els Jardins del Palau de Pedralbes són 
de dísseny modern i d'estil típicament 
mediterrani. La guia consta d'una carpe­
ta d'ús personal amb 12 fitxes que cor­
responen a 11 parades visiblement se­
nyalitzades en els Jardins i cada para­
da a unes unitats tematiques diferents 
que són: els tiHers; els cedres; els xi­
prers; el brollador; un racó d'ombra; 
l'estany; els pins; el pínyoner ; les sa­
ques; les alzínes. La darrera fítxa és per 
fer-hi dibuíxos. 

1. DEVESA DE L'ALBUFERA 
2. Devesa de !'Albufera. El Saler. Valencia 

(Hortal. 
3. f) Activitats diverses amb instaHació 

complementaria. 
4. Ajuntament de Valencia. 
5. Delegació de Devesa i Albufera. Casa 

forestal. El Saler. Valencia. Tel. 367 03 14. 
6. Tot l'any. Cal, pero, acordar previament 

les visites amb la Delegació. 
7. No. Se subministra documentació ciclos­

tilada als mestres. Hi ha en preparació 
una guía (per al mestre i per a l'alum­
ne) deis ecosistemes de la Devesa. 

8. Sí. Les visites es preparen previament 
amb els mestres. 

9. Guillermo de Felipe (b) . 
10. La Devesa de !'Albufera és un espai na­

tural amb pínars, matolls, dunes, zones 
humides (mallades) i amb la seva fauna 
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associada, que constitueixen un ecosis­
tema singular dins la Mediterrania, cosa 
que li confereix un excepcional interés 
cultural, cientific i pedagogic, malgrat 
les agressions que ha sofert en anys re­
cents. 

Les activitats pedagogiques van en­
caminadas a potenciar-na l'ús públic, po­
sant-la a l'abast deis ciutadans de Va­
lencia (és de propietat municipal) i es­
pecialment deis escolars. 

La casa forestal del Saler ha comen­
c;at a funcionar com a centre d'informa­
ció i hi ha instaHada una exposició de 
dotze plafons que els alumnes visiten 
abans de fer el recorregut, així com as­
sisteixen a la projecció d'un video. Hom 
té el proposlt que aquesta casa esde­
vingui una escola de natura. 

INTRODUCCIÓ Al MEDI NATURAL 
DE MONTSERRAT 

2. Camí de Can Massana al Refugi. El 
Bruc (Anoia). 

3. a) ltinerari sense senyalitzar. 
4. Els responsables de l'equipament amb 

el suport de I'Ajuntament del Bruc. 
5. Ajuntament del Bruc. Tel. 771 00 06. 

Francesc Llimona. Tel. 218 79 67. 
6. D'utilització lliure: vegeu, pero. número 8. 
7. En curs de publicació. Per a alumnes. 

En catala. 
8. Tot i que es pot fer valent-se únlca­

ment de la guia, és recomanable posar­
se en contacte amb els responsables car 
fan sessions per a mestres i, si cal. 
acompanyen els alumnes. 

9. Francesc Llimona. Jaume Jorba (e). Lluís 
Centells, Merce Viladiu (a). 

10. A través d'un itinerari que discorre pel 
conegut camí de Can Massana al refugi 
Vicenc; Barber. hom s'introdueix al co­
neixement deis principals elements del 
medi natural de Montserrat. Diverses 
parades puntuals fan adonar a més a 
més deis accidents geografics més nota­
bles i d'algunes particularitats concre­
tes. Va adrec;at sobretot a alumnes de 
BUP. 

És previst de completar l'equipament 
amb una aula de natura al Bruc. on es 
tara la introducció, i hi haura una expo­
sició i la projecció d'audio-visuals. 

1. CAMP D'APRENENTATGE 
DE LES TERRES DE l'EBRE 

2. Sant Caries de la Rapita (Montsia). 
3. e) Escola de natura amb itineraris. 
4. Generalitat de Catalunya. Departament 

d'Ensenyament. 
5. Direcció General d'Ensenyament Prima­

ri. Gabinet d'Ordenació Educativa. Pas­
seig de Gracia, 11. Barcelona-7. Tele­
fon 254 72 50. 

Camp d'Aprenentatge. Apartat de cor­
reus 23. St. Caries de la Rapita. Tele­
fon 741710. 

6. Cal concertar-los anticipadament amb 
el Camp d'Aprenentatge. 

7. No. En preparació q11aderns de camp amb 
dossier general del Delta, curs baix del 
riu, les basses i el mar. 

8. Sí. 
9. Osear Cid, Albert Gonzalez, Oriol Pa­

llas (b). 
10. t::s un equipament instaHat en un edifici 

de la Rapita (el destí del qual era clí­
nica) amb una capacttat de 50 escolars 
i que disposa de molts mltjans. S'hi fan 
estades de 5 dies i les activitats que 
s'ofereixen són: Situació del Delta i des­
coberta del poble. Seguidament del tram 
final del riu fins a la gola (es fa amb 
barca) . Visita a les basses -ocells, pes­
ca... t observació del conreu de l'ar­
ros (es fa amb bicicleta). Estudi del mar 
(port de St. Caries, salines de la Punta 
de la Banya). 

L'equipament és destinat sobretot als 
alumnes de les comarques immediates; 
tanmateix es reserven unes dates per a 
la resta de Catalunya. 

1. ITINERARI PEL RIU TORDERA 
2. Curs del riu (Valles Orientai-Selva-Ma­

resme). 
3. a) ltinerari sense senyalitzar. 
4. Caixa de Pensions per a la Vellesa 

d'Estalvis. Obra Social. 
5. Fundació Roca Gales. Aragó, 281, 1r. 1a. 

Barcelona-9. T. 215 48 70 (de 4 a 7). 
6. D'utilització lliure, pero és convenient 

avisar a la Fundació Roca Gales. a fi que 
no coincideixin dos o més grups . 

7. Gula per a alumnes amb indicacions per 
als mestres . En catala (en premsa). 

8. Sí, quan la visita és per compte de les 
activitats de • La Caixa a les escoles•. En 
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cas contrari es pot fer seguint les ins­
truccions practiques de la guia que són 
prou precises. 

9. Manuel Cervera. Teresa Franquesa (a). 
10. L'itinerari consta de vuit parades des del 

Coll Formic fins a la desembocadura a 
Blanes. A través d'aquestes parades es 
va posant de manifest el món del riu: 
el relleu, la geología, les plantes de ri­
bera, la fauna, els pobles, els aprofíta­
ments... i el vocabulari fluvial. És reco­
manable seleccionar algunes parades o 
bé migpartir l'itinerari en dues visites. 

1. ESTADES DE NATURA A SAIFORES 
2. Can Mata. Saifores (Baix Penedes). 
3. d) EscoJa sense itineraris. 
4. Fundació Angels Garriga. 

Ajuntament de !'Hospitalet de Llobregat 
(v. núm. 10). 

5. Can Mata. T. 67 70 65. 
Ponencia d'Ensenyament de I'Ajuntament 
de !'Hospitalet. Departament de Dinami­
ca Educativa. T. 337 06 OO. 

6. Com a estades de natura, durant la tar­
dor per a les escoles de !'Hospitalet. 

7. Hi ha uns dossiers informatius i didac­
tics per als mestres. 

8. Sí. 
9. Pilar Codina (b). 

10. La casa Can Mata de Saifores esta ben 
condicionada per fcr·hi estades. pero no 
esta condicionada prbpíament com a Es­
cola de Natura. Tanmateix. el Departa­
ment de Dinamica Educativa de I'Ajunta­
ment de !'Hospitalet la utilitza com a tal 
i a aquest fi ha elaborat dossiers infor­
matius i didactics i hi ha instaHat mate­
rial per a la realització de treballs de 
camp. Hom estudia la vegetació, la fau­
na . la climatología i les activitats huma­
nes. molt especialment les relacionadas 
amb la vinya i el vi, i amb la cría de 
pollastres a les granges. 

1. CASA DE NATURA DEL BAGES 
2. La Cuila. Manresa (Bages). 
3. d) Escola sense itinerari. 
4. Ajuntament de Manresa. 
5. lb. Regidoria d'Ensenyament Cultura . 

T. 872 30 OO. 
6. Cal concertar-les previament. 
7. No. Fitxes de treball en elaboració. 

8. Sí. 
9. Miquel Sala (b). 

10. La Cuila és una antiga masía situada 
als afores de Manresa, pero molt a prop 
del nucli urba. Actualment s'esta condi­
cionan! per acomplir l'objectiu de ser 
Casa de Natura del Bages: hi haura bi· 
blioteca, laboratori, sala d'exposicions, 
centre d'informació, audiovisuals, etc. 

Les activitats de la Casa van encami­
nadas cap a una doble direcció: a) Estudi 
de la masía i del món rural catala. b) Es­
tudi de la natura i de l'ecologia del Ba­
ges. L 'equipament entrara en funciona· 
ment de manera provisional a l'inici del 
curs 83-84. i anira ampliant el seu radi 
d'activitats a mesura que es completin 
les instaHacions. 

1. ESCOLA DE NATURA DE TORREBONICA 
2. Torrebonica (Valles Occidental). 
3. e) Granja·escola amb itineraris. 
4. Caixa de Pensión per a la Vellesa i d'Es­

talvis. 
5. Obra Social de la Caixa. Via Laietana, 56. 

Barcelona-3. T. 302 54 54, ext. 231. 
Escola de Natura de Torrebonica. Apar­
tat 10. Terrassa. T. 785 31 00 (de 9 a 13). 

6. Durant el curs escolar. L'estada forma 
part de les activitats incloses dins el 
programa •la Caixa a les escales•. amb 
la gestió del qual cal acordar les dates. 

7. Sí. Per a alumnes. 3 guíes sobre ·El 
Medí•. ·Eis Camps• i ·El bestiar• i 10 
fitxes. En catala. Gratu'ites per als qui 
fan l'estada a Torrebonica. 

8. Sí. 
9. Jordi Pujol (e). Ramon Arr ibas, Margarida 

Nadal, Albert Sbria. Josep M.• Tort (b). 
10. L'Escola de la natura de Torrebonica és 

una instaHació propietat de la Caixa de 
Pensions amb camps de conreu, granja, 
tallers. etc., situada en un paratge natu­
ral amb moltes possibilitats. Els esco­
lars hi fan estades de tres dies i van 
treballant 1 fent experiencies tant dins 
les instaHacions de la casa· (especialment 
el bestlar). com en els camps i l'entorn 
natural (boscos, rieres, observació deis 
astres, etc.). 
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1. ITINERARI GEOGRAFIC AL MONTSENY 
2. De Sant Celoni a Viladrau (Valles Orien­

tai-Osona). 
3. a) ltinerari sense senyalitzar. 
4. Universitat de Barcelona. Departament de 

Geografía. 
S. Facultat de Geografía i Historia. Depar­

tament de Geografía. T. 240 92 OO. 
Zona universitaria de Pedralbes. Barce­
lona-28. 

6. D'utili tzació lliure. 
7. Sí. Guia única. En cata la. 300 ptas. 
8. No. 
9. Josep M.' Panareda (a]. 

10. Aquest treball no va adrevat específica­
ment a les escales, sinó a qualsevol per­
sona que tingui interes a descobrir i ob­
servar el Montseny. A tal fi ha estat 
confegit aquest itinerari que és subdivi­
dit en 13 llocs d'observació o punts de 
referencia: 1. Sant Celoni ; 2. Puig de 
Bellver; 3. L'alzinar típic; 4. Campins; 
5. La sureda; 6. L'alzinar muntanyenc; 
7. La roureda de Ridaura; 8. Roca Fora­
dada; 9. Santa Fe; 10. Pla de !'Espinal. 
11 . Sant Marval. 12. Coll de Borderol. 
13. Viladrau. 

L' itinerari és plantejat de manera que 
es pugui seguir en autocar o en tur isme; 
tanmateix a moltes de les parades es 
propasen caminades complementaries 
que. obviament, ajuden a un coneixement 
molt més intens del massís. 

43 EDICIÓ 

SET RELATS 
O' INTRIGA 
Manuel de Pedrolo 
ll.lustracions: Josep 
M• Bea 

Edat: de 11 a 15 anys 
i adults 

Preu: 450 

3" EDICIÓ 

LES AVENTURES D'EN 
PEROT MARRASOUI 
Caries Riba 
ll.lustracions: Apa 

Vocabulari 
Activitats de lectura 
Edat: de 8 a 11 anys 
Preu: 550 

23 EDICIÓ 

El LLIBRE DE LES 
BESTIES 
Ramon llull 
Adaptació d'Anna 
Rubiés 

Vocabulari 
Activitats de lectura 
Edat: de 8 a 11 anys 
Preu: 475 
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DICCIONARI 
DE I.A I.I.ENGUA 

CATALANA 

• 8/J.fX)(} enlrades Jexteals 
• Enquadernacre en simtl de oe/1 r llelres 

eslampades en argenl 
• Models de con¡ugacre regular tllregular 

• 1 volum de 27.8x 18 cms. 
• 1680 pagmes a 3 cc~mnes de 225 ratlles 

El més actual i el més complet de tots els diccionaris de llengua catalana, 
indispensable com a obra de consulta en tots els nivells escolars i universitaris. 

Amb toles les modificacions i noves incorporacions lexicals establertes per 
l'lnstitut d'Estudis Catalans. 

Resulta! de més de 15 anys de treball deis nostres equips lexicografics. 

Altres diccionaris: 

Alemany-catala 
664 pagines. 55.000 entrades. 
lntroducció gramatical. 

En venda a toles les 11 ibreries 

Anglés·catala Catala·francés 
1.096 pagines. 90.000 entrades. Francés-catala 
lntroducció gramatical. 1.110 pagines. amb introducció 

gramatical i pronunciació figurada. 

~~~~ Enciclopedia Catalana, SA 
Avgda Diagona( 357 Barcelona 37 



PRIMERES JORNADES 
DE RENOVACIÓ PEDAGOGICA 
DE CATALUNYA 

Els propers 4. 5 i 6 de novembre es ce­
lebraran aquestes jornades a Roses (Ait Em­
parda) on es treballaran quatre ponemcies: 

1 a. Característiques i objectius deis movi­
ments deis mestres (Casal del Mestre 
de Santa Coloma). 

2a. Principals problemes de J'escola per a 
la seva renovació (Escala de Mestres 
Alexandre Galí de Terrassa, Servei Mu­
nicipal de Recursos de I'Ajuntament de 
Sabadell. Delegació del CoHegi de Lli­
cenciats de Sabadell). 

3a. El catala al sistema de l'ensenyament 
del Principat. ¿Una segona llengua es­
trangera? (Associació de Mestres de 
I'Escola d'Estiu de la Vall de Ges). 

4a. Relació deis moviments de renovació pe­
dagógica i les diferents administracions 
(Associació de Mestres Rosa Sensat). 

Cal que a través deis mateixos moviments 
convocats demaneu copia de les ponimcies 
i en feu una analisi, per preparar la parti· 
cipació. 

PR~ERES JORNADES 
DE MOVIMENTS 
DE RENOVACIÓ 

PEDAGÓGICA 
DE CATALUNYA 

~--

noticies de l*associació noticies de ••assoclacló noticies de l'assoclació noticies de l'assoclacló 

PRIMER CONGRÉS ESTATAL 
DE MOVIMENTS DE RENOVACió 
PEDAGOGICA 

«Renovació Pedagógica 
per I'Escola Públican 

Atenent un suggeriment del senyor Ma­
ravall, ministre d'Educació i amb el suport 
tecnic i econbmic de I'Administració central , 
diferents representants de Moviments de Re­
novació Pedagógica de tot I'Estat han orga­
nitzat el primer congrés de MRP que porta 
per títol "Renovació Pedagógica per !'EscoJa 
Pública•. 

Aquest congrés se celebrara a Barcelona 
del 5 al 10 de desembre. · 

la forma de participar-hi es tara a partir 
deis mateixos moviments. Hi haura a més a 
més sessions obertes: comunicacions i taules 
rodones. 

Molt aviat sortiran els cartells i els pro­
grames definitius. 

notfcles de l'assoclacló noticies de 1•assoclacl 

ASSEMBLEA DE SOCIS 

El dia 17 d'octubre se celebra I'Assemblea 
de Socis. Per informació : memoria, pla de 
treball, etc., podeu trucar a Montserrat Oriol, 
secretaria de l'executiu de l'Associació (te­
lefon 237 07 01 J. 
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1 r. TRIMESTRE DEL CURS 

1. lnici de 22 cursos 

Són de 10 sessions d'una hora i mitja set­
manal. Comencen la setmana del 3 d'octubre 
i acabaran la del 12 de desembre. 

Els preus deis cursos estan calculats comp. 
tant amb la subvenció de la Generalitat, que 
esperem obtenir igual que el curs passat. En 
el cas que no es produís la subvenció caldria 
cobrar el preu real. 

2. 33 grups de treball 

Un grup de treball és un grup de mestres 
que s'apleguen per treballar un tema d'in­
teres comú al llarg del curs. Cadascú al seu 
aire. segons la seva deria. pero amb un vin­
cle molt fort que ens fa avan<;ar plegats cap 
a J'escola que volem. 

Tot associat que s'hi engresqui pot entrar 
a formar part d'un deis grups de treball que 
ja cxisteixen o bé crear-ne un de nou. 

Cada secció té un coordinador que vetlla 
per la bona relació entre els diferents grups 
i es qui porta la veu deis grups de treball a 
la comissió de psicopedagogia que va definint 
la línia pedagogica de I'Associació. 

Aquest curs, els coordinadors de secció 
són: 

Secció 1 Carme Cols 
Secció 11 Ouimi Creixams 
Secció 111 Josep Sucarrats 
Secció IV Jordi Achón 

Es considera que la feina deis grups de tre­
ball és una 'tasca col·lectiva de formació per­
manent i per tant no ha de ser necessaria-

ment retribu'ida. Tot i amb aixó els grups que 
puguin projectar un treball sistematic poden 
sollicitar, a través de I'Associació, una sub­
venció del Servel de Formació del Professo· 
rat de la Generalitat. 

3. EscoJa de catala 

L'escola de catala per a adults de Rosa 
Sensat, seguint la línia pedagógica de sem­
pre, ha organitzat per al període 1983-84 di­
versos cursos, la programació deis quals pre­
veu d'assoli r els coneixements que es re­
quereixen per a optar, mitjan<;ant les proves 
oficials als organlsmes corresponents, als tí­
tols següents: 

- Certificats A, 8, C, O, E i F (llenguatge 
administratiu). (Expedits per la Junta Per­
manent de Catala de la Direcció General 
de Política Lingüística de la Generalitat 
de Catalunya.) 

- Reciclatge del professorat corresponents 
als tres nivells de Llengua. (Expedits pels 
ICE de les Universitats Central, Autónoma 
i Poli técnica de Barcelona.) 

Cursos: 

- Llengua per a no catalanoparlants (2 ni­
vells). 

- Llengua per a catalanoparlants (3 nivells). 
- Curs de capacitació per a l'ensenyament 

de catala a adults: 
a) Didactica i aprofundiment de la !len­

gua. 
b) La cultura catalana i la seva historia . 

- Llenguatge administratiu. 

Els cursos tenen una durada de 90 hores 
repartidas en dues sessions setmanals d'1 
hora i mitja cada una. 
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Diccionoris ALBERTÍ 

Castella-Catala 
Catala-Castella Gros 

2.400 ptes. 

CasteUa-Catala i Catala-CasteUa Mitja 
5,0 edició, 975 ptes. 

CasteUa-Catala i Catala-CasteUa Petit 
6." edició, 650 ptes. 

Diccionari de la Llengua Catalana 
JO." edició, 750 ptes. 

ALBERTÍ ·Editor 
Trafalgar, 76 Barcelona 10 



CRIDA DE LES NACIONS UNIDES 
PER LA PAU 1 CONTRA LA CURSA D'ARMAMENTS 

El Comite Catala per la Pau i el desarmament us convoca a 
la concentració per la Pau i contra la cursa d'armaments que 
tindra lloc a I'Escorxador el día 23 d'octubre a les 11,30 del 
m a tí. 

La Campanya durara del 23 al 30 d'aquest mes. 

A la Fundació Miró hi haura 1 'exposició "Els infants perla Pau 
i el desarmament». 

A 1 'Associació de Mestres Rosa Sensat trobareu material 
dossiers sobre el tema de la Pau i el Desarmament. 

Dos nous títols 

elige tu propia aventura 
Existeix una guia didactica per a edu­
cadors, que els sera enviada total­
ment gratis, tan sois demanant-la a 
!'Editorial. 

l . La Cueva del Tiempo 
2. Las joyas perdidas de Nabooti 
3. Tu clave es Jonás 
4. El Abominable Hombre de las Nieves 
5. ¿Quién mató a H. T ro m bey? 
6 Ovni 54·40 
7. El Gran Rallye 
8. El Reino Subterráneo 

EDITORIAL TIMUN MAS. Via Laietana, 17. Barcelona-3 
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DEPARTAMENT D'ENSENVAMENT 

DECRET 362/ 1963, de 30 d'agost, sobre apfi. 
cació de la Llei 7/ 1983, de 18 d'abril, de 
normalització lingüística a Catalunya, a f'am­
bit de f'ensenyament no universitari. 

Des de la publicació del Reial Decret 2092/ 
1978. de 23 de juny, que feu possible la in· 
corporació de la llengua catalana als plans 
d'estudi deis diversos nivells de J'ensenya. 
ment no universitari de Catalunya, el Depar­
tament d'Ensenyament ha publicat diversos 
Decrets encaminats a aconseguir la norma­
lització lingüíst ica a Catalunya, com són els 
Decrets 142/1980, de 8 d'agost, 153/1980, de 
12 de setembre. i 270/1982, de S d'agost. tots 
ells encaminats a la generalització de l'ense­
nyament del catal i en catala i, alhora, a crear 
les condicions que permetin de ter realitat 
el que disposa l'article tercer de I'Escatut 
d'Autonomia de Catalunya en aquest respec­
te: aconseguir la igualtat plena entre les dues 
llengües oficials a Catalunya. 

Promulgada suara la Llei 7/1983, de 18 d'a. 
bril, de normalització lingüística a Catalunya, 
cal ajustar als seus preceptes i, singular­
ment als seus articles del 14 al 20, les dis­
posicions vigents fins ara; per tal de conti­
nuar i accelerar el procés d'extensió del co­
neixement i de l'ús del catala que, essent la 
llengua propia de Catalunya, ho ha de ser 
també de J'ensenyament i de I'Administració 
en els diferents nivells educatius i, a l'en­
sems. per aconseguir un nivell equiparable 
del domini de les dues llengües oficials a 
Catalunya per part de tota la seva població 
escolar. 

A més. es tindra en compte !'especial res­
pecte i protecció que, segons s'estableix en 
l'esmentat precepte estatutari, mereix la par­
la aranesa. 

Amb aquesta fina litat. previa consulta al 
Consell d'Ensenyament a proposta del Conse­
ller d'Ensenyament 1 d'acord amb el Consell 
Executiu. 

DECRETO: 

l. Les llengües oficials a Catalunya 
com a materia d'ensenyament 

Article primer 

1. les llengües catalana i castellana seran 
ensenyades obligatoriament en tots els ni­
vells, modalitats i graus d'ensenyament no 
universitari en tots els centres públics o pri· 
vats, d'acord amb els programes, orienta­
cions i horari s es tablerts o que s'estableixin 
reglamentariament a aquest efecte per a cada 
un deis graus, modalitats i nivells. 

En els centres docents de la Vall d'Aran 
s'ensenyara també l'aranes. 

2. El coneixement de la llengua catalana 
que s'exigira als alumnes que s'hagin incor­
poral tardanament al sistema educatiu a Ca­
talunya haura de tenir en compte aquesta 
circumsUmcia i. per tant, s'adequara al seu 
nivell d'aprenentatge. 

3. Quedaran exempts de l'obligació d'acre­
ditar el coneixement de la llengua catalana 
aquells alumnes que justifiquin llur residen­
cia temporal a Catalunya o aquells en els 
quals concorrin circumst~mcies que el Oepar­
tament d'Ensenyament estableixi per regla­
ment. 

Article segon 

1. No es podril expedir el certificar que 
doni dret a l'obtenció del títol de graduat es­
colar a cap alumne que. havent comen<;at 
I'EGB després de la publicació de la Llei de 
Normalització Lingüística, no acrediti, en aca­
bar-la, que té un coneixement suficient de 
les dues llengües oficials a Catalunya. 

2. L'acreditament del coneixement del ca­
tala no sera exigit a aquells alumnes als 
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quals fa referencia l'apartat 3 de l'article an­

terior. 

Article tercer 

1. Pel que fa als centres de nivel! secun­

dari. les llengües oficials seran ensenyades 

emprant els programes aprovats ofícíalment 

i amb l'extensió horaria reglamentaria. 

2. L'acreditament del coneixement del ca­

tala no sera exigit a aquells alumnes a que 

es refereix l'apartat 3 de l'article primer. 

Art icle quart 

1. Els alumnes espanyols procedents de 

centres situats fora del territori de Catalu. 

nya i que s'incorporin al sistema educatiu ca­

tala en qualsevol deis nivells no universita­

ris hauran de fer l'aprenentatge de la !len­

gua catalana. del qua! en cap cas no estaran 

exempts. 
2. Els alumnes estrangers que s'incorpo­

rin al sistema educatiu de Catalunya hauran 

d'adquirir el coneixement de les dues llen­

gües oficials a Catalunya, sense que se'ls 

pugui declarar en cap cas exempts del seu 

aprenentatge. 
3. El Departament d'Ensenyament fixara 

els nivells de coneixements que han de ser 

assolits pels alumnes a que fan referencia 

els paragrafs anteriors. Aquests alumnes po­

dran ser declarats exempts de les avalua­

cions corresponents, en els termes establerts 

al paragraf tercer de l'article primer d'aquest 

Decret. 

Article cinque 

1. En tots els cursos de formació perma­

nent per a adults sera preceptiu l'ensenya­

ment del catala i del castella. 
2. En tots els centres i modalitats d'estu­

dis especialitzats en els quals sigui precep­

tiu l 'ensenyament de la llengua, s'hi intro­

duiran les llengües oficials. 
3. Si als plans d'estudis especialitzats deis 

centres dependents de la Generalitat, no s'hi 

inclou l'assignatura de llengua. els cent res 

hauran d'oferir cursos de llengua catalana per 

als alumnes que en tinguin un coneixement 
insuficient. 

4. El Departament d'Ensenyament regulara 

el que disposa aquest article. 

11. la llengua catalana 
com a llengua d'ensenyament 

Article sise 

El catala. llengua prop1a de Catalunya. és 

també la llengua propi a de l'ensenyament. 

Article sete 

1. Els infants tindran dret a rebre l'ense­

nyament corresponet al Cicle Inicial d'EGB i, 

si s'escau, al periode pre-escolar en la !lengua 

que hagi estat la seva habitual fins al mo­

ment d'iniciar aquests estudis. respectant en 

tot cas el que disposa l'article primer. 

2. Els pares. en matricular per primera 

vegada llurs fills en qualsevol centre, sigui 

públic o privat, podran instar que el nen rebi 

l'ensenyament en la llengua que li sigui ha· 

bitual. 
3. La llengua d'ensenyament no suposara 

separar els alumnes en centres diferents per 

raons de llengua. 
4. Per tal de possibilitar l'acolliment ade­

quat als centres deis alumnes de nou ingrés 

i per a millar solució deis problemes que a 

nivell lingü ístic es puguin donar a les esca­

les unitaries. el Departament d'Ensenyament 

destinara preferentment a classes del Cicle 

Inicial i del Pre-escolar 1 a les escales uni­

taries aquells professors que tinguin domini 

de les dues llengües. 
5. Els cent res programaran activitats tcn­

dents a mi llorar progressivament el coneixe­

ment per part de l'alumne de la llengua que 

no li hagi estat habitual en comen9ar els es­

tudis. 

Article vuíte 

Les classes de llengua catalana i les de la 

llengua castellana seran donades. respecti­

vament. en catala i en castella. en tots els 

nivells. modalitats. graus i cursos de l'ense­

nyament no universitari. 

57 
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Article nove 

Es tara una extensió progressiva de la llen· 
gua catalana com a llengua d'ensenyament 
a partir del Cicle Mitja d'EGB, per tal d'a. 
conseguir un coneixement de la !lengua ca­
talana i castellana ponderal i compensatori 
en el Cicle Superior i en els nivells d'ense. 
nyament secundari. Reglamentariament es de­
terminaran les arees o assignatures que s'han 
d'impartir en !lengua catalana en els dife­
rents nivells no universitaris. 

Article dese 

1. El Departament d'Ensenyament podra 
adoptar aquelles mesures que cregui conve­
nients per redistribuir el professorat entre 
els centres d'EGB i Pre-escolar amb la finall ­
tat d'aconseguir que tots els centres dispo­
sin de professorat idoni que, en el seu con­
junt, permetl assolir els objectius previstos 
en el present Decret. 

2. El Departament d'Ensenyament conti· 
nuara organitzant cursos de catala per al pro­
fessorat de Pre-escolar i EGB i per al profes­
sorat d'ensenyament secundari i especialitzat. 
fins que s'asseguri el coneixement generall t· 
zat del catala a tots els nivells no universi­
taris. Es prendran igualment altres mesures 
amb la mateixa fina li tat. 

3. També s'organitzaran cursos d'aranes 
peral professorat que l'hagi d'ensenyar en els 
centres de la Vall d'Aran. · 

4. El Departament d'Ensenyament promo­
cionara. estimulara 1 fomentara la utilitzacló 
d'eines didactiques que faci litin l'ensenya­
ment del catala i en catala. 

111. Del catala com a !lengua 
de comunicació i cultura 

Article onza 

1. Els centres d'ensenyament no universi­
tari de tot Catalunya han de fer de l¡l !lengua 
catalana un vehicle d'expressió normal en les 
seves activitats internes. 

2. En les reunions i els actes de la vida 
del centre els assistents podran express.ar­
se en la !lengua oficial que desitgin, sense 
que el seu ús pugui suposar cap mena de 
discriminació. 

Article dotze 

1. En les activitats de projecció externa 
s'utilitzara el catala a fi de fer present la 
!lengua catalana en lotes les manifestacions 
culturals i públiques. 

2. El Departament d'Ensenyament promo­
cionara activitats de caracter cultural, a des­
envolupar als centres públics, en els quals 
la llengua normalment emprada sigui la cata­
lana. 

3. L'aranes podra ésser emprat també en 
les actívitats internes deis centres de la Vall 
d'Aran. 

IV. El catala, !lengua oficial 
de I'Administració educativa a Catalunya 

Article tretze 

El catala, com a !lengua propia de Catalu­
nya. ho és també de I'Administració educa­
tiva. 

1. L'Administració educativa de Catalunya i 
els centres públics que en depenguin em­
praran normalment el catala tant en les seves 
relaclons mútues i internes com en les que 
mantinguin amb les Adminístracions territo­
rial i local catalanes i amb les altres entitats 
públiques dependents de la Generalitat. 

2. Les actuacions administrativas de re­
gim interior als centres com són actes, co­
municats diversos. horaris, retols lndicatius 
de dependencias. etc., es redactaran normal­
ment én !lengua catalana. i també podran fer­
se en aranas si es tracta de centres de la 
Vall d'Aran. 

3. La documentació que hagi de tenir efec­
~es lora de la Comunitat Autónoma es fara 
en castella i la que sigui soflicitada per l'Ad­
ministració central o periférica de I'Estat o 
per una altra Comunitat Autbnoma, es redac­
tara en catala o castella, segons hagi estat 
sofllcitada. 

4. Les actuacions administrativas solllci­
tades pel públic es taran en catala, excep­
tuant-ne els casos en els quals els usuaris 
les demanin en castella. 

Oualsevol ciutada es pot adrec;:ar a l'Admi­
nistració educativa de Catalunya usant la llen­
gua oficial que lliurament escullí. 

En els centres de la Vall d'Aran podran 
fer-se també en aranes. 
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5. Els avisos al públic que s'hagin d'inse­

rir al tauler d'anuncis deis centres es faran 
normalrnent en llengua catalana. 

En el cas de la Vall d'Aran, podran fer-se 
també en aranés. 

Article catorze 

Els docurnents adrninistratius que els cen­
tres públics dependents de la Generalitat ha­
gin de redactar en paper impres. es faran 
utilitzant els models normalitzats aprovats en 
aquest respecte i portaran el nom del centre 
en catala i el toponim del municipi en la 
seva forma oficial única, que és la catalana. 

Els centres públics de la Vall d'Aran podran 
emprar també la denominació aranesa per al 
nom del centre. 

Article quinze 

1. Per tal de garantir el que estableix l'ar­
ticle primer del present Decret, el Departa­
ment d'Ensenyament tindra cura d'establi r els 
mecanismes i les condicions que permetin 
d'assegurar el coneixement de les llengües 
castellana i catalana, per part del personal no 
docent de I 'Administració educativa destinat 
als centres d'ensenyament o a les dependen­
cíes administrativas. 

2. Amb aquesta finalitat haurá d'establir 
ensenyarnent gratui't de catala per al personal 
no docent que el desconegui. 

3. Amb el mateix fi, quan es tracti d'esta­
blir proves d'accés als llocs de treball cor­
responents a personal no docent. lncloura 
proves de coneixement de les dues llengües 
oficlals a Catalunya. 

4. Por tal d'assegurar que els ciutadans 
de la Vall d'Aran podran ésser atesos en ara­
nes en els seus centres escolars, el Depar­
tarnent d'Ensenyament oferira al personal no 
docent d'aquell territori ensenyament gra­
tUit de l'aranes. 

DISPOSJCJONS TRANSJTORJES 

Primera. El Departament d'Ensenyament 
donara les instruccions necessaries perque 
aquells centres que haguessin fet una opció 
lingüfstica predominantment castellana, d'a-

cord amb el Decret 270/1982. puguin arribar 
rnés facilrnent a la situació prevista a l'arti­
cle nove d'aquest Decret: introduint ja la !len­
gua catalana com a llengua d'ensenyarnent 
d'algunes arees o materies. a partir del pro­
xim curs 1983-84. 

Segona. Les escoles que hagin fet una op. 
ció catalana, quant a la llengua d'ensenya­
ment. hauran d'adoptar les mesures adients 
per tal d'assegurar un domini correcte de les 
dues llengües. L'Administració vetllara pel 
seu compliment. 

DISPOSICIONS FINALS 

Primera. S'autoritza el Conseller d'Ense· 
nyament per dictar les disposicions que cal­
guin per desplegar i executar el present De­
cret. 

Segona. Es deroga el Decret 270/ 1982, aixi 
com les seves disposicions complementarles, 
en tot el que s'oposi a aquest Decret. 

Tercera. Aquest Decret entrara en vigor al 
comenr;ament del proper curs 1983-84. 

Barcelona. 30 d'agost de 1983. 

Jordi Pujol 
President de la Generalitat 

de Catalunya 

Joan Guitart i Agell 
Conseller d'Ensenyament 

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT 

ORORE de 8 de setembre de 1983, per la qua/ 
es desp/ega el Decret 362/1983, de 30 d'a­
gost, sobre aplicació de la Llei 7/ 1983, de 
normalització lingüística a Catalunya, a /'am­
bit de /'ensenyament no universitari. 

Regulat l'ús de la llengua catalana a l'am­
bit d'ensenyament no universitari pel Decret 
362/1983, de 30 d'agost, sobre aplicació de 
la Llei 7/1983, de 18 d'abríl. de normalització 
lingüística, i d'acord amb el que estableix la 
disposició final primera de l'esrnentat Decret, 
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ORDENO 

l. Les llengües oficials a Catalunya 
com a materia d'ensenyament 

Article primer 

L'ensenyament de la !lengua catalana sera 
impartit d'acord amb els programes 1 orien­
tacions establerts pel Oepartament d'Ense­
nyament i que es determinen per a !'Educa­
ció Pre-escolar i Cicle Inicial d'EGB. per I'Or­
dre d'11 de maig de 1982; per al Cicle Mitja 
d'EGB per I 'Ordre de 16 d'agost de 1982; i 
per a la 2a. etapa d'EGB i altres nivells per 
I'Ordre de 10 de setembre de 1980. 

Article segon 

Els programes i orientacions de nivells edu­
ca tius no universi taris establi ran un tracta­
ment curricular i una dedicació horaria que 
asseguri als alumnes un domini correcte i 
paritari de les dues llengües oficials a Ca­
talunya. 

Artic le tercer 

1. Els alumnes amb residencia temporal a 
Catalunya o aquells en els quals concorrin 
circumstancies especials que el Departament 
d'Ensenyament estableixi reglamentariament 
podran quedar exempts de l'avaluació de la 
materia de Llengua Catalana. L'exempció sera 
sollici tada a la Comissió Técnica Reguladora 
d'Ensenyament del Catala a t ravés del direc­
tor del centre pel procediment i en la forma 
establerta a I'Ordre de 1 O de setembre de 
1980. 

2. Els alumnes 1ncorporats tardanarnent al 
sistema educatiu a Catalunya podran quedar 
exempts de la constancia en el seu expe. 
dient de la qualificació de !lengua catalana en 
el primer curs de la seva incorporació. En 
cap cas. pero, no quedaran exempts de l 'a­
prenen tatge i l 'avaluació corresponent. 

En els cursos successius s'ajustaran pro­
gressivament als Programes i Orientacions 
establerts. 

Article quart 

La Direcció General d"Ensenyament Prima­
ti adoptara les mesures necessllries per tal 
que els alurnnes que iniciaren I'Educació Ge­
neral Basica després de la publicació del De­
cret 2092/1978, de 23 de juny. puguin acre· 
ditar els concixements de les dues llengües 
oficials en acabar els estudis basics. 

Art icle cinque 

la !lengua catalana en els cursos de For­
mació Permanent d'Adults s"impartl ra seguint 
les orientacions que el Departament d'Ense­
nyament determini. 

11. La !lengua catalana 
com a !lengua d'ensenyament 

Art icle sise 

1. El catala, com a !lengua propia de l'en­
senyament. sera emprat de manera progres­
siva i generalltzada, a tots els nivells, graus 
i cursos de l'ensenyament no universitari. 
sens perjudici del que disposa l'article sete 
de la present Ordre. 

2. A les arees o assignatures que s'impar­
teixin en !lengua catalana s'emprara aquesta 
en to tes les activitats orals i escrites: l 'ex­
posició del professor, el material didactic o 
llibres de text. els exercicis de l'alumne i els 
d'avaluació. 

11. A ) La !lengua catalana com a !lengua 
d'ensenyament a I'EGB 

Article sete 

1. Per tal de garantir que els alumnes 
d'Educació Pre-escolar i Cicle Inicial puguin 
rebre l'ensenyament en la !lengua que els 
sigui habitual. ta l corn estableix l'article sete. 
apartats 1 i 2. del Decret 362/1983, de 30 
d'agost. els centres públics i privats tindran 
la documentació referida a la situació lingü ís­
tica deis alumnes. que amb la resta de docu­
ments de formalització de matrícula s'adjun­
tara a llurs registres personals. 

2. El director del centre. un cop tinalitzat 
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el procés de matriculació, determinara, con­
juntament amb el Claustre de professors. les 
mesures organitzatives i didactiques neces­
saries a fi de garantir el respecte als drets 
lingüístics deis alumnes i les presentara al 
Consell de Direcció o al Consell de Centre 
per a la seva aprovació. 

3. L'acta de la sessió extraordinaria del 
Consell de Direcció o del Consell de Centre 
que aprovi el Pla a seguir sera tramesa a la 
Direcció General d'Ensenyament Primari en 
el termini de trenta dies de comen<;ar el curs. 

4. El Oepartament d'Ensenyament destina­
ra preferentment a les classes de Cicle Inicial 
i de Pre-escolar, i a les escoles unitilries. 
professors que tinguin dominl de les dues 
llengües oficials. 

Article vuite 

1. Els alumnes que comencin I'EGB a par­
tir de la data de publicació d'aquesta Ordre. 
en arribar al Cicle Mitja, rebran en catala 
l'area de Ciéncies Socials o la de Ciéncies 
Naturals. A la segona etapa rebran en catalil 
ambdues ilrees. 

2. A més de l'area escollida d'acord amb 
el que disposa l'apartat anterior. el Consell 
de Direcció o el Consell de Centre podra es­
tablir altres arees. 

3. Als centres on abans de la publicació 
del Decret 362/ 1983. de 30 d'agost, els alum­
nes de segona etapa han rebut l'ensenyament 
en catala en una o més arees, continuaran 
emprant el catala com a llengua d'ensenya­
ment en aquestes arees fins a l'acabament de 
llur ensenyament basic. 

11. Bl la llengua catalana com a !lengua 
d'ensenyament al Batxillerat 
i a la Formació Professional 

Article nove 

1. A partir del curs 1983-1984. en els cen­
tres de Batxillerat i de COU. tots els alumnes 
de primer curs rebran l'ensenyament en ca­
tala de dues assignatures entre les quatre se­
güents: Ciéncies Naturals. Dibuix. Historia í 
Matematiques. 

2. A partir del curs 1983-1984. en els cen-

tres de Formació Professional tots els alum­
nes de primer curs de primer grau rebran 
almenys l'ensenyament de dues assignatures 
en catala, una de les quals haura d'ésser de 
l'area de Ciencias Aplicades o de rarea For­
mativa comuna -exceptuant d'aquestes les 
llengües- i una altra assignatura de J'area 
Tecnologico-practica. 

El nombre total d'hores d'aquestes assig­
natures professades en catala no podra ser 
inferior a cinc. 

3. L 'elaboració i distribució d'horaris deis 
professors es fara atenent el que estableixen 
els apartats anteriors d'aquest article. 

4. L'ús del catala com a llengua d'ense­
nyamen t als centres de Batxillerat i Formació 
Professional s'estendra progressivament en 
els successius anys escolars als altres cur­
sos i assignatures. 

S. Les Oireccions Generals de Batxillerat 
i d'Ensenyaments Professionals i Artistics es­
tabliran. respectivament, el procediment pel 
qual els directors deis centres docents comu­
nicaran a l'inici del curs les assignatures que 
s'impartiran en Jlengua catalana. 

111. El catala, llengua oficial 
de I'Administració educativa 

Article dese 

1. El catala, com a llengua propia de 
I'Administració, sera emprat de manera pro­
gressiva i generalitzada als centres docents 
públics en les seves actuacions administra­
tivas. 

2. Els directors deis centres públics vet­
llaran perqué la !lengua catalana esdevingui 
el vehicle d'expressió normal en les activi­
tats internes i de projecció externa. tal com 
disposen els articles 13 i 14 del Decret 362/ 
1983, de 30 d'agost. 

IV. De l'ensenyament i ús de l'aranes 

Article onze 

1. A la Vall d'Aran, l'ensenyament de l'a· 
ranés sera fet d'acord amb les normes. els 
programes i les orientacions establertes per 
I'Ordre de 29 de julio! de 1983. 
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2. Les actuacions administrativas de regim 

interior del Centre també podran fer-se en 
aranés a l'ambit territorial de la Vall d'Aran. 

DISPOSICIONS TRANSITORIES 

Primera. Els centres als quals llurs propls 
recursos no els permetin d'atendre durant el 
present curs 1983-1984. en el primer ense­
nyament. el que s'estableix a l'apartat segon 
de l'article seté d'aquesta Ordre, hauran de 
comunicar aquesta situació a la Direcció Ge­
neral d'Ensenyament Primari en el termini ma­
xim de quinze dies després d'iniciat el curs 
escolar. a fi que es puguin prendre les mesu­
res adients. 

Segona. Durant el curs escolar 1983-1984, 
els directors deis centres adscriuran prefe­
rentment a les classes de Pre·escolar i de 
primer curs d'EGB els professors que tinguin 
domini de les dues llengües oficials. 

Tercera. Els centres en que a l'empar de 
I'Ordre de 25 d'agost de 1982 no s'hagi im­
partit cap area en catala a segona etapa d'EGB 
el curs 1982-1983, faran ús del catala com a 
!lengua d'ensenyament en les arees de Cien­
cíes Naturals a partir del present curs es­
colar. 

DISPOSICIO ADDICIONAL 

Dins els objectius assenyalats al Decret 
362/1983. de 30 d'agost, els centres docents 
podran portar a terme experiencias. Les Di­
reccions Generals del nivell corresponent, vet­
llaran pel seu desenvolupament. 

DISPOSICIONS FINALS 

Primera. Queda derogat l'article quart de 
I'Ordre de 23 de setembre de 1980, que des­
envolupa el Decret 153/ 1980. de 12 de se­
tambre. sobre la incorporació de la llengua 
catalana com a materia normativa en el Curs 
d'Orientació Universitaria. 

Segona. Es deroga I'Ordre de 25 d'agost 
de 1982, que desenvolupa el Decret 270/1982. 
de 5 d'agost, sobre la norrnali tzació de les 
dues llengües oficials en el sistema d'ense­
nyament de Catalunya, en tot allo que con­
tradigul aquesta Ordre o s'hi oposi. 

Tercera. S'autoritzen els Directors Gene­
rals del nivell corresponent perqué, dms les 
seves competéncles, dictin les disposlcions 
oportunes en ordre a l'execució i el desple­
gament de la present disposició. 

Ouarta. La present Ordre entrara en vi­
gor l'endema de la seva publícació al ·Diari 
Oficial de la Generalitat• i sera d'aplicació a 
tots els centres docents d'ensenyament no 
universitari de Catalunya. 

Barcelona, 8 de setembre de 1983. 

Joan Guitart i Agell 
Conseller d'Ensenyament 



La serie d'iniciació al catala {*), constitu.Jda per vuit llibres 
corresponents a Cicle Inicial (Esquella i Picarol), Cicle MHja 

(Campana, Dríngola i Barromba) i 2. • etapa {Estrep, Andana i Endavant). 
esta pensada per a aquells alumnes que no tenen aquesta llengua 
coma base d'aprenentatge. La serie pretén donar a aquests nens 

uns coneixements basics i normatius del catala. 
Són llibres que segueixen una programació molt acurada 

i la seva metodología es basa fonamentalment en el llenguatge oral. 

{*)Textos aprovats pel departament d'ensenyament 
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J. Agricultura. 

Pro posta de recerca a l 'escola. 

2. Necessitats Gocs, comunicació, sexe ... ). 

Proposta de recerca a l'escola. 

3. Comer~. Indústria. Alimentació. 

Proposta de recerca a l'escola. 

4. Serveis. 

Esquema de recerca a l'escola. .. 
.--..OUADERNS 
ut RE(ER(í\ 

5. Socialització i organització de la recerca 61.X 
a l'escola. L-----.~------.J 

6. Recerca Teorica a l'escola. 

A utors de la col.lecció: 

Gida 13alcstra 
Bruno l3overi 
Renata Florian H.uspini 

Per una escoJa que recerca. 
Materials de GUIX, 
revista d'educació. 

GUIX 
Carrer de '1' Art, 81. 

Tetefon 235 23 11. Barcelona·26. 
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l 'escola rural a Catalunya 
Marina Subirats 
CONecció "Rosa Sensar: 23, 144 P'f/S. 

l'escola rural ha esta!, tradicionalment, la 
Ventafocs del sistema escolar. El present 
estudi ens fa descobfir una problematica 
fins ara ignorada 

Projecte reedocatiu per al menor 
inadaptat Diversos autors 
Premi Rosa Sensat de Pedagogía 1982 
COI-/ecc/6 "Rosa Sen sal ", 2Z 2CIJ ()6gs 

Historia del Centre Urba de Rubf, una de 
les poques experiencias educativas amb 
menors dissocials que s'han produ'il al 
nostre país. 

l'educació deis infants fins a set anys 
N. M. Aksarina 
COHecc/6 "Rosa Sensar: 21. 242~s. 

Un métode per encarrilar i activar el 
desenvolupament integral del més petit, 
presenta! per la rusa N. M. Aksarina, una 
de les especialistes més bfillants en la 
materia. 

Títols reeditats darrerament: 
1. Educació psicomotriu, ~ Ódena 
4. Les ciencies soclals a la primera etapa 

d'EGB, M. Gasas, O. Janer, J. M. 
Masjuan. 

5. HistOria de la literatura catalana amb 
textos, Jaume Cabré, Joan F. Mira, 
Josep Palomero. 

1 O. Organització d'una biblioteca escolar, 
popular o infantil, Carreras, Martínez, 
Rovira. 

De venda a lotes les ll ibreries 
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Formen la vostra videoteca 
d'escola. 

Cintes de vídeo per a Segona 
Etapa, B.U.P. i F .P. 

Temes interdisciplinaris pera 
un ensenyament globalitzat. 

Producció de la Fundació 
Serveis de Cultura Popular. 

Distribució en exclusiva: 
ABACUS. 

Informació telf. 217 81 66 i 
als nostres establiments: 
Ausias March, 16-18, 
Barcelona-1 O 
Corsega, 269 - Barcelona-8 
Fom,8 - Sabadell 
J. Verdaguer, 73 - Sta. Coloma 
de Gramenet. 


