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ROSES:
FITA I REPRESA, ALHORA

La voluntat dels mestres de Catalunya de formar-nos de manera permanent ha estat una
constant ininterrompuda en la nostra historia recent, i que recolliren, institucionalment, la
Diputacio de Barcelona (1914), la Mancomunitat de Catalunya (1915-1923) i la Generalitat
republicana (1930-1935), organitzant les Escoles d'Estiu.

Els anys 60 i, més massivament, els 70, iniciatives de collectius privats tornaren a fer
possible aquelles trobades anuals, on els mestres, a més a més de preocupar-nos de la
nostra formacié com a docents, ens plantejavem fer sentir la nostra veu en temes de
politica educativa, voluntat que culmina amb l'elaboracio d'una alternativa a l'escola, pu-
blicada en forma de document.

Els mestres ens anarem adonant que una auténtica reforma de l'escola la volia arrelada
al medi. Aquesta necessitat potencia la creacio de nuclis comarcals de mestres que, set-
manalment, quinzenalment, o quan bonament podien, d'una manera anonima i esforcada,
es reunien i posaven en comu els problemes que, dia a dia, anaven observant, i les sor-
tides que, també dia rera dia, l'experiéncia, la imaginacid, la necessitat, els ajudava a
trobar.

Aquests grups de mestres acabaren organitzant, aixi mateix, l'escola d'estiu de la seva
comarca o territori especific, que els permetia un treball de reflexié profunda sobre la
practica quotidiana, a partir d'una realitat propera, ben coneguda, compartida.

Amb el canvi democratic, les administracions locals, autonomica i central reconeixen la
tasca feta, el que durant tants anys ha estat una iniciativa dels mestres, de vegades por-
tada a terme en condicions molt dificils, i fins i tot ben adverses.

L'actualitat, doncs, d'uns moviments de mestres, definits i organitzats, té una historia de
voluntarisme i professionalitat, de generositat i de rigor.

La trobada de Roses, |'éxit de participacio, |'ambient de treball, 'actitud de dialeg, el
clima de bon veinatge, s'ha de valorar des d'aquesta doble perspectiva; com a resultat
d'un procés que hem seguit els mestres de lluita per a millorar la nostra capacitacio pro-
fessional i l'escola del pais. Roses ha representat reprendre, colectivament, el debat
dels anys 1975 i 1976, perd partint d'un acostament practic al model d'escola publica que
llavors definiem i que ara «ja anem fent», ja podem anar fent: el marc politic ens ho per
met... i també la millor preparacié de tots els mestres, dels que fa molts anys que som
al peu del cand i dels que tot just acaben de sortir de les escoles de mestres.

Aixi, el debat, a Roses, ha incidit, fonamentalment, en els problemes concrets que ens
impedeixen anar avangant i que tenen arrels diverses: pedagogiques, estructurals, po-
litiques.

Tant o més important que el fet extern, organitzatiu, de les Jornades, ho és la constatacio
de la permanent inquietud dels mestres: una tradicid de responsabilitat professional no
s'ha estroncat i, amb vista al futur, els mestres volem cohesionar-nos, dotar-nos d'una mini-
ma estructura organitzativa que ens permeti, com en altres époques, fer efectiva la nostra
voluntat i capacitat d'incidéncia en tots aquells temes que afecten l'educacié dels nens
i les nenes del pais.




2 LA REFORMA DE L’ENSENYAMENT MITJA

DELS 12 ALS 16 ANYS

UN CICLE EDUCATIU AMB SIGNIFICACIO PROPIA

per Teresa Mauri Majos

Cada cop es veu més necessari conside-
rar el periode de 12 a 16 anys com un
cicle educatiu amb significacié propia. Els
criteris alludits en aquesta afirmacid so-
len ser de caire psicopedagogic. De ma-
nera general, creiem que els nois d’aquest
periode participen d'interessos, necessitats
i caracteristiques cognitives, afectives,
emotives i socials comuns. Aquests aspec-
tes compartits permetrien inicialment uni-
ficar els objectius a cobrir en I'altim pe-
riode de l'escolaritzacié i facilitarien al-
hora la tasca d'ensenyar, ja que els méto-
des, els recursos didactics, els materials,
etcetera podrien anar adequadament en-
carats,

A l'hora de donar el marc psicopedagd-
gic que és a la base d'aquest periode de
I'ensenyament, hem de fer unes conside-
racions prévies que facin concrets els li-
mits que té la nostra intervencio.

El perill d'un reduccionisme

L'accié educativa institucionalitzada és
una accio intencional que es produeix en
un marc social, politic, etic determinat;
d'una manera simple diriem que es con-
creta en l'accié intencional d'un individu
que acompleix el paper social, que és el
de mestre, respecte a un altre individu que,
a més a més d'estar en un periode deter-
minat del seu desenvolupament, és alumne,

Tot cicle educatiu ha de sentir la neces
sitat de coneixer les caracteristiques psi-
copedagogiques del noi de l'etapa que con-
templa, perd no ha de fer d'aquestes 1'tinic
criteri de la seva rad d'existir.

Cal prendre en consideracié tot un se-
guit d'elements clau:

1. L'accid institucionalitzada de l'esco-
la, centrada principalment en la relacio
ensenyament (accio educativa intencional,

Respondre a la demanda social implica estar preparat per entomar un marc democratic,
amb pluralitat d'opcions




directa i planificada), aprenentatge (adqui-
sici¢ de coneixements, habits, destreses, va-
lors i normes) amaga fenomens molt com-
plexos, la descripcié dels quals, o la seva
regulacié normativa, necessita el concurs
d'aportacions teoriques provinents de mol-
tes arees del coneixement cientific. Voler
abracar aquest conjunt de problemes des
de la concepcid psicologica dels processos
de desenvolupament, és un intent reduc-
cionista, ja que s'elaboraran explicacions
i justificacions que simplificaran i/o de-
formaran la realitat.

2. Per altra banda, les aportacions teo-
riques que es fan des de la psicologia so-
bre desenvolupament, coneixement i apre-
nentatge, encara que participen de prin-
cipis basics comuns, mantenen discrepan-
cies importants que podrien, de no ser
conegudes a fons, justificar actuacions pe-
dagogiques contradictories. Aquests prin-
cipis no poden ser aplicats mecanicament
al marc escolar sense tenir present el fet
de recrear-los en la nova situacié de com-
plexitat.

No podem, en un moment de reestruc-
turacio de l'ensenyament, caure en el pa-
rany de substituir els objectius que abans
ens marcava l'estructura formal de les
ciencies —expressada com a objectius de
contingut que calien ésser dominats per
I'alumne— per objectius de desenvolu-
pament.

3. L'escola ha de prioritzar la tasca
d'ensenyar-aprendre, la relacid docent-
alumne, i ha de fer-ho fonamentant-se en
tres pilars basics: els criteris sociologics,
els criteris formals disciplinaris i els cri-
teris psicologics.

La interrelacio adequada dels tres ¢és la
que ha d'informar qualsevol innovacio en
I'estructuracio de l'ensenyament.

Cal saber que aquesta interrelacié no ha
estat mai facil al llarg de la historia.

Marc psicopedagogic del periode 12-16 anys

Dels 12 als 16 anys les estructures logi-
ques del desenvolupament del noi van con-
fisurant-se progressivament com a for-
mals.

Aquestes permeten jugar amb les dades
d'una situacié real i propera establint,
també, situacions possibles addicionals
que no estan directament contemplades.
Qualsevol problema pot enfocar-se de ma-
nera hipotética i alhora es pot crear la

[YESeRg

EJI' pensament hipotético-deductiu és propi
d'aquesta etapa evolutiva

situacié que permeti concretar si la idea
inicial que es tenia I'hem de confirmar o
refusar. Tot aixo es fa per un procés de-
ductiu que facilita que el noi es vagi ado-
nant i controli les consequéncies verita-
bles de les accions realitzades sobre la
realitat. Implica, de fet, saber treballar
amb proposicions, enunciats que represen-
ten les hipotesis o expressen els resultats
d'haver trobat les relacions entre els fets
que caracteritzen una situacio.

El pensament hipotético-deductiu €s pro-
pi de 'etapa evolutiva, no propi del BUP
o de la FP o de 7e i 8e.

Els nois, estiguin on estiguin escolarit-
zats, han d'arribar a poder desenvolupar-
ho. No té sentit procurar que uns l'a-
consegueixin a partir d'una cultura llibres-
ca i d’altres per un treball centrat en el
domini d'unes técniques, Sén objectius co-
muns a tots els nois de l'etapa: actualitzar
la seva competéncia evolutiva formal i fer-
la progressar a nivells cada cop més aca-
bats.

Fer possible aquesta progressio implica
posar-la en situacié d'establir les relacions
que es donen entre els elements que con-
corren en un fet determinat i aixo ho han
de fer, practicament, perque realment re-
sulti significatiu.

No s'han d'aillar els continguts que s’han
d’aprendre dels processos que €s necessa-
ri que el noi crei per aprendre’ls; aquests
impliquen el domini d’'una metodologia de
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treball que capaciti per relacionar, de ma-
nera sistematica i acabada, les dades que
rep de la realitat plural i ser capa¢ d'ex-
pressar-ne la conclusio de manera genérica.

Les técniques de treball académic (saber
elaborar fitxes resums, estructurar reculls
de dades, dossiers, etc.) han de permetre
al noi formalitzar de manera rigorosa les
seves intervencions sobre la practica, aju-
dant-lo a treure conclusions de la seva
accio.

Del que hem dit fins ara se’'n desprén
també una altra conclusié: en aquest pe-
riode sera molt important oferir diver-
sitat de models cientifics i personals, tot
procurant trobar alhora la relativitat de
cada un d'ells. En definitiva: fugir d'una
rapida especialitzacio.

Donar models tancats o mal acabats, o
bé models poc delimitats, facilita trobar-
se en la necessitat de reproduir situacions;
sembla ser que els nois que no s’han vist
encarats amb diversitat de punts de vista
a casa 1 a l'escola tenen tendencia a re-
produir el model que han viscut amb més
freqgiiencia,

Tan important com l'anterior és el fet
que el noi ha de saber, al més aviat pos-
sible, que la majoria dels fenomens no es
poden explicar d'una manera excloent. Les
explicacions tancades unidimensionals, que
es donen a casa i a l'escola, no afavoreixen
el desenvolupament del pensament: aquest
ha de ser cada vegada més capac d'anar
més enlla del present, de la realitat i cop-
sar el que és possible i el que és abs-
tracte,

Per aixo, una etapa pluridimensional és
la més adequada; ho ¢s, també, en el sen-
tit de facilitar models d'identificacié ade-
quats a les necessitats del noi.

El cicle no ha de tancar-se en ell ma-
teix, ha de buscar connectar els adoles-
cents amb altres llocs de cultura, amb al-
tres ofertes educatives que poden venir de
les institucions publiques o bé d'altres
iniciatives.

El que hem dit fins aqui mereix una
precisio. El pensament hipotetico-deductiu
no descriu l'actuacid, sind la competencia
del noi.

Aquesta no permet explicar-se pel com-
portament del noi davant d'un problema
formal. D'entrada, caldra crear situacions
on el noi es manifesti lliurement i pugui
mostrar les estratégies cognitives que posa
en funcionament per fer seu el que se li
planteja.

Les estrategies que els nois creen per
coneixer son multiples i diferenciades, i
caracteritzen la seva peculiaritat i el seu
moment d'actualitzacio de la competéncia,
Aquestes diferéncies es donen dins de cada
grup-classe, sigui aquest BUP o FP. No té
sentit, doncs, mantenir les dues vies quan
les diferéncies es reprodueixen dins de
cada una d'elles.

Si que té sentit un tronc comu i dins
d'aquest:

1. Considerar una diversitat d'objectius
a aconseguir dins d'un marc general d’en-
senyament basic obligatori.

2. Considerar, reconeixer la diversitat
de camins per arribar a un mateix final,
Aixo implica tant la creacié de diferents
situacions d’ensenyament, material, pro-
gramacio, etc. per a nois d'una mateixa
classe, com que, des de disciplines diver-
ses, es puguin treballar conceptes basics,
iguals per a tots els alumnes del cicle, i
necessaris en la societat actual.

3. Diversitat de ritmes. Un noi, segons
quin sigui l'estat conceptual inicial amb
que s'encara amb la integracio dels nous
sabers, necessitara crear recursos diversos
que poden fer-li més llarg el seu cami.

4. Diversitat d'aportacions respecte a
un objectiu a cobrir de manera conjunta.
Totes les aportacions son valides i neces-
saries. Cal possibilitar treballs multidis-
ciplinaris i on sigui necessari crear un pla
d'accio. Dins d'aquest pla de treball, la
divisio de funcions, sense que aixo suposi
una especialitzacio, ha de ser possible. El
noi que té necessitat de cooperar per re-
soldre un problema, ha de lligar formes
d’actuacio propies amb les d'altres. Aques-
tes a vegades fan entrar en critica opi-
nions, meétodes, recursos... Les coordina-
cions creades de manera conjunta s'inte-
gren posteriorment de manera individual
i permeten avancar, tot recreant estruc-
tures de comportament i accié més com-
plexes.

Aquest procés ajuda a reconeixer que la
realitat és complexa, que pot estudiar-se
des de molts camps diversos i que, en el
seu estudi, hi poden participar tots en
funcio de la seva diversitat.

Saber explicitar quines son les condi-
cions d'un problema, crear estrategies con-
ceptuals de recerca, d'accio, de conclusio,
¢s valid tant a nivell cognitiu com afectiu.

L'adolescent que posseeix aquestes cines
pot considerar-se ell mateix, els seus sen-
timents, els seus actes com a objecte de



D'entrada, caldra crear situacions on el noi es manifesti lliurement

reflexio. No sempre és aixi. Adolescents
formats en grups on aquesta capacitat no
es valora, tenen pocs recursos per conei-
xer-se, dictaminar els interessos i les ne-
cessitats propies. Poden viure com si es
tractés d'una pellicula, on l'atzar, la mala
sort, les coses alienes, justifiquessin el que
els passa. La seva actitud és rigida i solen
considerar el que els toca viure com a
dificilment canviable. Cal que els dotem
dels recursos que hem esmentat; nomds
d'aquesta manera podem creure que es-
tan en cami de recrear la seva identitat.
Cal que el noi es conegui, que conegui els
seus limits i les seves virtuts. D'aquesta
manera, després d'un ensenyament obliga-
tori, l'orientacid necessaria que s'ha de
fer respecte a les sortides professionals
possibles, sera viscuda amb molt més co-
neixement de causa i l'autoestima en sor-
tira enfortida.

Per acabar, cal dir que aquest cicle rep
de manera clara les demandes d'una so-
cietat industrialitzada i tecnificada. Aixo,
juntament amb els canvis socials rapids a

que estem acostumats, representa per a
I'adolescent, a I'hora de preparar-se per
encarar-se amb un futur professional, una
formacio en els avencos técnics, de caire
polivalent. Un tronc comu per a tots els
nois de 12 a 16 assegura el respecte a
aquest criteri, més que una rapida mono-
direccionalitat.

Respondre a la demanda social implica
estar preparat per entomar un marc de-
mocratic, amb pluralitat d'opcions. La
participacié en el manteniment dels prin-
cipis democratics s'apreén des de I'escola,
precisament actuant. Cal dir que, en aques-
ta epoca, encara es comprenen de forma
global tots els elements que fan possible
el funcionament d'una institucié. La ne-
cessitat de participar ¢s possible que no
sigui sentida pel noi. També és possible
que es vegin participacions amb Optiques
molt lligades a allo concret que li toca
viure de prop. Tot aixo cal potenciar-ho,
creant d'una manera progressiva els ele-
ments per a una participacio responsable
I activa,




6 DE LA SEGONA ETAPA

AL TRONC COMU, PASSANT
PEL CICLE SUPERIOR

per Anna Ribas, Pere Joan Mitjants, Mariona Escobar, Joana Aguado, Jaume Cela,
Pere Pinés, Jordi Achén, Montserrat Oriol i Araceli Vilarrasa
Dels grups de Treball de Cicle Superior de |'Associacié de Mestres de Rosa Sensat

Als darrers cursos d’'EGB es posen de
manifest totes les deficiéncies i contradic-
cions que el nen ha anat acumulant i pa-
tint al llarg de la seva escolaritat, i sén
els mestres de 7¢ i 8¢ els que entomen el
paquet i es veuen enfrontats a una reali-
tat gens plaent, que és evidenciar el fa-
mos fracas escolar, haver d’orientar els
nois i noies en una eleccié injusta i fora
de lloc i, en el pitjor dels casos, decidir
les possibilitats d'estudi que en el futur
tindran els alumnes, atorgant una o altra
titulacio.

D'aguesta situacid, n'ha sortit I'angoixa
que ha portat els mestres a reflexionar so-
bre la inadequacié organitzativa dels ci-
cles educatius i1 clamar per la seva re-
forma.

El tema General de 1'Escola d'Estiu de
Barcelona del 1980 sota el titol de Cicle
Pre-adolescent - Tronc Comu ja va eviden-
ciar la no coincidéncia en aquesta etapa
dels cicles educatius amb els cicles evo-
lutius i la no continuitat, els salts i les
repeticions en les programacions de la
2a. etapa d'EGB i la FP i el BUP respec-
tivament.

En el seu document de conclusions es
defineix el cicle Pre-adolescent, que hauria
d'abracar els actuals 7¢ i 8¢ dI’'EGB i Ir
i 2n de BUP i FP com a cicle correspo-
nent a una etapa evolutiva i caracteritzat
per uns objectius educatius propis.

Davant de l'actual projecte de reforma
de les ensenyances mitjanes, com a mes-
tres de 7¢ i 8¢ ens cal revisar i posar al
dia aquest document i veure com veiem
en l'actualitat l'organitzacio en cicles dels
13-16 anys.

El 6&: un curs conflictiu

La psicologia ha demostrat prou que els
trets principals del que diem la pre-ado-
lescencia, és a dir la socialitzacié entre
iguals, 'afermament personal per oposi-
ci6 a l'adult i I'abordament de la realitat
a través d'operacions abstractes, no apa-
reixen en la majoria dels nois fins els
12 anys, és a dir fins 7¢ d'EGB.

Les caracteristiques dels grups de 6é d'EGB
lliguen més amb les dels de 5é¢ que no pas
amb les dels de 7é




A 7é i 8é forca nens queden relegats al paper d'espectadors del seu propi fracas

Aquesta aportacié de la psicologia evo-
lutiva ha estat suficientment refermada
pels mestres que constaten dia a dia que
les caracteristiques dels grups de 6¢ d'EGB
lliguen més amb els de 5&¢ que amb els
de 7e.

Pero tot i amb aixd ens trobem que la
reforma de I'EGB torna a plantejar un
cicle mitja fins 5¢ i a incloure el 6¢ en el
Cicle Superior, i no podem més que pre-
guntar-nos per que, en un moment que
I'administracié és capag de plantejar-se
canvis que comporten moltes més dificul-
tats organitzatives —pensem en la inclu-
sio dels 5 anys al Cicle Inicial o el pro-
jecte d'un Batxillerat Polivalent— es deixa
de banda aquest problema i no s'aborda la
creacio d'un Cicle Mitja que es correspon-
gui amb el cicle evolutiu que anomenem
segona infancia, €s a dir que comprengui
els dos sub-cicles 3r-4t i 5e-6¢é.

Es evident que l'inici i el final de 'EGB
son els dos moments critics en qué es po-

sen les bases i s'evidencia l'exit o el fra-
cas de l'escolaritat. Potser per aixo s'han
volgut abocar aqui tots els esfor¢os reno-
vadors.

‘Amb tot, una analisi més detallada de
les causes d'aquest exit o fracas escolar
ens porta a reclamar una atencio més gran
cap a la qiiestié del 6e, ja que és molt
possible que la reglamentacié d'un cicle
mitja estructurat en dos sub-cicles 3r-4t
1 5e-6¢ permetés un treball pedagogic di-
ferent que arrodonis la maduracio infantil
dels nois abans d'entrar al Cicle Supe-
rior, donant-los aixi moltes més possibi-
litats d'exit.

En aquest sentit ja son forca les expe-
riencies d'escoles que es plantegen el 5¢-6¢
com a una unitat compartida fonamental-
ment per dos mestres i amb una meto-
dologia que es basa encara molt en el
pensament concret 1 en el domini de sis-
temes operatius de comprensio de la rea-
litat.



8 7¢ i 8é pensats en funcié del BUP

Es podria pensar que el recarregament
de materies i continguts que trobem en
els cursos de 7¢ i 8¢ respon a la necessi-
tat —ja que l'escolaritat obligatoria acaba
als 14 anys— de donar a tota la poblacié
una cultura general com més amplia mi-
llor, pero de fet no és aixi,

El drama de l'actual segona etapa és
que no s'entén com una etapa especifica
amb uns objectius propis, siné que es pro-
jecta en funcié del que haura de fer el
noi després de 8e.

L'angoixa de la doble titulacié que pla-
na sobre nens, pares i mestres fa que so-
vint aquests cursos es converteixin en una
preparacio llibresca i academicista per als
nens que han de fer BUP, mentre que per-
met que els altres quedin relegats a un
paper d'espectadors i es vagin enfonsant
en allo que ell i les families viuen com
un fracas personal.

Pero per a arrodonir 'absurd, tampoc els
nens que faran BUP no es beneficien d'a-
questa situacio, sind que per una banda,
I'excés de materia els impedeix d'adquirir
una bona metodologia de treball i per l'al-
tra la repeticio dels temes entre 7¢ i 8¢ i
BUP crema l'interés que podrien tenir.

I com a colofo, als 14 anys, tot just ini-
ciats els canvis pre-adolescents, pretenen
que els nois decideixin si volen seguir un
BUP enfocat cap a l'ensenyament univer-
sitari o aprendre un ofici concret. I, és
clar, ens trobem que n'hi ha que ja estan
tips d'escola i el que volen es deixar tot
ensenyament.

9¢é i 10é o Batxillerat Polivalent

Resulta evident que la prolongacio de
I'escolaritat obligatoria —que en principi
hauria de voler dir gratuita i igual per a
tothom— fins els 16 anys és una decisio
progressista, i que va en el sentit dels pai-
sos industrialitzats de donar cada cop una
formacié més amplia a capes més extenses
de la poblacio.

D’altra banda té la qualitat de retardar
dos anys, i per tant situar al final del cicle
pre-adolescent, l'eleccio del que es vol fer
despres.

Per tot aixo saludem i aplaudim la re-
forma, pero li voldriem fer unes quantes
observacions:

1. Ens preocupa veure com el projecte
del Batxillerat Polivalent s'estd pensant
unicament com la reforma del BUP i FP
sense connectar-hi el Cicle Superior.

Tot i sent conscients dels problemes
d'ordre practic que plantejaria —edificis,
professorat, etc— creiem que la reforma
hauria de ser més valenta i plantejar-se
d'una vegada un cicle educatiu amb uni-
tat propia que abracés el cicle pre-adoles-
cent —12, 13, 14 i 15 anys.

2. Pel que fa al contingut d'aquest ci-
cle, caldria tenir en compte que l'escola
ha de passar de voler preparar per a un
treball especialitzat a preparar per a la
convivencia, per a l'oci i per a la capaci-
tat d’adaptacié a diferents tipus de feina.

Aixo, lligat a la diversitat d'interessos
que és propia dels nois daquestes edats,
ens porta a pensar en un contingut que
reforci les capacitats basiques dels nois
alhora que els ofereix un simple ventall
de possibilitats de treball i estudi.

3. Ates que el cicle pre-adolescent es
caracteritza per una forta crisi de la qual
sortiran les bases de la personalitat adul-
ta, cal que l'escola no es limiti a donar
un ensenyament instructiu, sind que assu-
meixi plenament el seu paper educador.

En aquest sentit cal refor¢ar molt el
paper del tutor i recuperar per a tots els
ensenyants, ja siguin professors d'EGB,
llicenciats de FP o de BUP, l'esperit del
mestre: ser mestre no ¢és un curriculum
d’estudis, sind una actitud davant el noi.

Es evident que aquest plantejament topa
de ple amb la manera com es realitza ac-
tualment la formacio inicial del professo-
rat de FP i BUP. Tots sabem que en
aquests nivells, hi donen classe molts pro-
fessionals que en un principi no van ser
formats per educar, sind per practicar una
determinada ciencia o professio. No ens ha
pas d'estranyar que se'ls escapin els as-
pectes educatius d’aquest ensenyament.

Demanariem, doncs, que el Ministeri es
plantegés també a fons la reforma de la
formacio del professorat.

4. Cal evitar que el Batxillerat Poliva-
lent sigui per a molts nens la continuacio
del fracas de 7¢ i 8¢ i1 aix0d no s'aconse-
gueix amb un curs pont al final de I'EGB,
sind plantejant des d'abans un cicle que
combini el treball intellectual amb el
tecnic.

Si ja s'ha constatat que el Cicle Supe-
rior tal com esta plantejat porta al fracas
bona part dels nois, sembla absurd de pen-



sar en un curs de recuperacio, quan es
podria posar remei a aquesta situacié plan-
tejant un Cicle Superior diferent.

5. Davant la situacié actual veiem la
necessitat de la reforma i que aquesta no
¢s quedi amb un canvi de programes, sino
que sigui un replantejament a fons que
arribi de manera real a tothom.

En aquest sentit valorem positivament
que no s'hagi imposat per decret, sind que
s'inicii com a pla experimental i que es
pensi en una implantacidé progressiva en
funcio dels resultats. Aixo possibilitara
anar evidenciant els problemes que ara
potser no es tenen presents.

D’altra banda, perque la reforma sigui 9

real cal que es destinin els mitjans sufi-
cients al reciclatge del professorat.

En resum, diriem que veiem la reforma
com un pas endavant, pero que ens fa por
que no es faci amb una visio de conjunt.
Si al que es va és a reformar nomes el
Ir i 2n de BUP i FP, a 7¢ i 8¢ ens troba-
rem igualment condicionats pels minims
que s'exigeixen per entrar-hi, i de la por
al certificat d'estudis passarem a la por
al curs pont de recuperacio.

Esperem que les coses no vagin aixi, sino
que I'Administracio sigui capag¢ de projec-
tar una etapa 13-15 ciclica, progressiva 1
amb una visio de conjunt.

L'escola també ha de voler preparar per a la convivéncia, per a l'oci i per a l'adaptacio
a diferents tipus de feina




10 PER LA QUALITAT DE

L’ESCOLARITAT OBLIGATORIA

per Maria Lluisa Penelas

Introduccio

Amb aquestes notes pretenc tan sols fer
unes aportacions personals al debat sobre
el que hauria de ser una etapa del nostre
sistema educatiu que cobris dels 12 als
16 anys. Les meves reflexions provenen fo-
namentalment del que jo conec per la
meva experiencia professional amb alum-
nes de BUP i de l'antic Batxillerat Ele-
mental.

L'anunci d'una possible reforma dels en-
senyaments mitjans en el sentit d'unificar
l'actual BUP i la FP de Ir grau i d’esten-
dre l'obligatorietat fins als 16 anys és mo-
tiu de discussions enceses entre el profes-
sorat, singularment el de Batxillerat. For-
cosament hauré de referir-me a les argu-
mentacions i a les critiques que aquests
formulen, que comparteixo tan sols en
part.

Al César allo que és del César

El sistema educatiu és, en aquest mo-
ment del desenvolupament de la humani-
tat, la gran esperanca dels pobles. Tota
reforma educativa es planteja sempre com
una necessitat urgent, com si dels canvis
del sistema o de la reforma d'uns plans
d'ensenyament depengués la seva salut o
la seva supervivéncia. Hom creu que un
sistema educatiu ampli, que arribi efec-
tivament a tots els sectors de la pobla-
cio; flexible, en la mida que s'adapti a les
diferents possibilitats i capacitats d'apre-
nentatge i que respongui al mateix temps
a les necessitats de desenvolupament 1 de
produccio d'una societat en el sentit del
progrés, ha de ser la panacea d'aguesta
societat. Un pais que té un sistema edu-
catiu com el que es descriu no ha de patir
el fracas escolar, la delinqiiencia juvenil,
la drogaddiccio en els adolescents; ben al
contrari, el seu jovent ha de ser felig, sa,
culte, creatiu,

Oblidem —uns involuntariament, altres
deliberadament— que sén molts els fac-
tors que incideixen en la salut social. Un
problema preocupant, per exemple, és el
de l'atur juvenil. Pensar que una reforma
educativa que prolongui l'escolaritat obli-
gatoria fins als 16 anys resoldra aquest
problema, no crec que ho pensi ningt. Nin-
gu no pot creure que la incorporacio dels
joves de 16 anys al mon laboral quedi aixi
assegurada, ni que la seva preparacié en
sortir d'aquest nivell s'ajustara exactament
al que se li exigira per trobar una feina.
L'escola i molt particularment aquesta eta-
pa que va dels 12 als 16 anys fara, aixo si,
un paper important en la pre-capacitacio
laboral dels adolescents i és aquest, en
consequencia, un aspecte que el sistema
educatiu ha de potenciar. L'altra giiestio,
la del mercat laboral, amb totes les conse-
quencies en el comportament jovenivol,
son figues d'un altre paner.

L'extensio de l'escolaritat obligatoria fins
als 16 anys preocupa, i molt, el profes-
sorat. Veuen les aules convertides en guar-
deries. Veuen que la seva feina consistira
principalment a contenir els impulsos vi-
tals dels 40 alumnes que els correspon-
dran, per comptes d'ensinistrar-los en una
técnica o d'orientar-los o de transmetre'ls
un cos de coneixements. La imatge és ca-
ricaturesca, perd no per aixd ¢s menys
real. Existeix entre els professors una gran
preocupacio pel que aquesta mesura pot
suposar de caiguda vertical dels «nivellsy,
dels continguts als quals hauran de renun-
ciar en favor d'aquesta extensio. En el
fons, el que molts creuen també, encara
que no ho expressin aixi, és que el nivell
cultural del pais depén del fet que els con-
tinguts culturals, humanistics i cientifics
del Batxillerat, siguin no sols amplis, sino
també profunds, i que la renuncia a
aquests continguts és, senzillament, un
suicidi cultural,

Pero malaurat el pais la cultura del qual
depeén dels programes del seu Batxillerat.



La cultura, logicament, té canals propis de
promocio, d'extensid. L'escola és només
un d'aquests canals; és un espai fisic i
temporal molt valuds per al desenvolupa-
ment dels interessos culturals dels alum-
nes i com a tal ha de ser tractada pel sis-
tema educatiu.

Hi ha una qiiestié que no vull deixar de
tocar aqui, ja que té una incidéncia gran
sobre els resultats actuals del sistema edu-
catiu vigent. En la mida en qué parlem de
reformar-lo, n'estem constatant el fracas.
Una de les raons d'aquest fracas, no la
més important per descomptat, €és el can-
vi d'uns principis pedagodgics fortament
impregnats per una ideologia ultraconser-
vadora per uns altres principis pedagogics
més d'acord amb les aspiracions democra-
tiques de la societat i, sobretot, més d'a-
cord amb el que soén els nois en les dife-
rents etapes de llur maduracié. Canvi po-
sitiu que havia de produir-se inexorable-
ment, perd que o bé no ha culminat, o
bé s’ha fet amb poc rigor, amb unes con-
seqiiéncies negatives que molts constatem
quotidianament. Jo diria que hem passat
del «la letra con sangre entra» al «apren-
der sin esfuerzo» i «ensefiar deleitando»
que semblen ser els mots d'ordre de l'es-
cola d'avui. L'actitud passiva, d'espectador
televident, de molts alumnes sembla indi-
car aixd. S’ha produit, per exemple, una

desvaloracio de la memoria, del procés de
memoritzacidé com a factor d'aprenentat-
ge. S’han desvalorat els exercicis repeti-
tius com a eines per a la fixacio d'opera-
cions mentals, d'agilitat operativa. No es
valoren prou la disciplina en el treball,
l'ordre 1 el rigor, mots que els llargs anys
de pedagogia catolica, apostolica i roma-
na han corromput i que encara no hem
sabut recuperar en el seu significat origi-
nari, El resultat n'és que molts nois han
d'enfrontar-se amb l'escola sense que
aquesta li ofereixi prou eines per superar
tots els aprenentatges. Els més perjudi-
cats son sempre els mateixos, aquells que
per llur procedencia socio-cultural ho te-
nen quasi bé tot en contra.

Els actuals estudis secundaris

Forcosament ens hem de referir ara al
nivell d’estudis que es planteja reformar,
ja que la reforma n'ha de corregir els de-
fectes 1 ha d'adequar el sistema a les ne-
cessitats actuals. Allo que digui del BUP
pot fer-se també extensiu a la Basica, la
qual participa de molts dels seus defectes.
De la Formacio Professional, em referiré
als aspectes més evidents per als que no
coneixem a fons la seva problematica.

Incorporacié d'assignatures tradicionalment menystingudes als estudis mitjans, com per exemple,
la mdsica...
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Un equilibri entre les vessants especulatives o teoriques...

Una primera critica es refereix al carac-
ter polivalent dels estudis de Batxillerat,
el qual caracter només esta en el seu enun-
ciat. Les hores dedicades als ensenyaments
tecnico-professionals sén minimes en re-
lacio a les dedicades a altres arees. Aixi
mateix les assignatures que els alumnes
han de triar a tercer només tenen sentit
per als que han d’anar a la universitat.

Es pot dir, en general, i particularment
pel que fa a certes assignatures, que els
continguts son excessius per llur volum i
llur densitat, dificilment assimilables en
la seva totalitat per una part important
de l'alumnat. Inversament, hi ha alumnes
que veuen desaprofitades llurs possibili-
tats en unes classes que per l'excessiu
nombre d'alumnes i el baix nivell impe-
rant —aixo ¢s valid principalment per a
primer curs— no se'ls ofereix tot el que
estarien en condicions d'assimilar.

En tercer lloc, els continguts sén desen-
volupats, treballats, principalment en el
seu  aspecte  teoric, deixant de banda
aquells aspectes practics i manipulatius
que tenen. La conseqliencia n'és la des-
vinculacio dels estudis de qualsevol plan-

tejament laboral que els alumnes puguin
fer-se.

Respecte a la Formacio Professional, cs
fa evident la caducitat de moltes especia-
litats que s'ofercixen, superades per les
noves formes de produccio. La FP no pot
respondre, en conseqiiéncia, a la demanda
de qualificacié de la ma d'obra. Aixo ex-
plicaria, almenys en part, la baixa de
matricula que han experimentat darrera-
ment les escoles de Formacio Professional.
En uns .moments en que es parla de la
urgencia de la reconversio industrial, s’ha
de comencgar a parlar, també amb urgén-
cia, de la reconversio de la Formaciod Pro-
fessional.

¢Qué hauria de ser l'etapa educativa
de 12 a 16 anys?

Una nova estructuracio d'aquesta eta-
pa hauria de significar:

I. L'ampliacio del ventall de les optati-
ves per tal d'oferir uns estudis que s'adap-
tin a preferencies, motivacions, gustos i



possibilitats diversos. Sota una mateixa
titulacio uns adquiririen una formacié més
técnica; uns altres tindrien una preparacio
més enfocada cap a disciplines cientifiques
i intellectuals; uns altres podrien no de-
cantar-se o fer-ho posteriorment. Els plans
d'estudi haurien de permetre els canvis
d'especialitat.

Aquesta ampliacio d'assignatures optati-
ves s'ha d'estendre a totes les noves arees
d'activitats obertes pels espectaculars
avencos tecnologics i cientifics actuals, al
mon del que anomenem noves professions.

2. Incorporacio d'assignatures tradicio-
nalment menystingudes als estudis mit-
jans, com per exemple, la musica, i l'am-
pliacio d'altres que ara tenen una presén-
cia reduida pel nombre dhores que s'hi
dediquen, com per exemple el dibuix i la
plastica.

3. Un equilibri entre les vessants mani-
pulatives i especulatives o teoriques, de
forma que el domini de totes dues sigui
imprescindible per superar l'assignatura.

4. Definicio dels minims de rendiment
per superar una assignatura o per ser pro-
mogut al curs segiient.

5. Els plans d'estudis haurien de con-
templar també les hores que el centre ha
de dedicar a activitats diverses, que ara
queden a discrecio dels claustres i, si vo-
lem ser sincers, a llur bona disposicio i
entusiasme. El claustre hauria d'elaborar
una programacio anual d’aquestes activi-

... I les manipulatives

tats, per a les quals es faria la reserva del
temps pertinent. La inspeccié supervisa-
ria i avaluaria la seva realitzacié i ade-
quacio als objectius perseguits. Per mitja
d'aquestes activitats s'enllacaria 'escola
amb ¢l mon de la cultura de forma molt
mes efectiva.

6. Les orientacions pedagogiques hau-
rien d'insistir en el significat del que
és l'avaluacidé continua. I els programes
de formacio permanent del professorat
tambe.

| per acabar, el sermé de sempre

Qualsevol reforma que es vulgui fer ha
de comptar amb els mitjans necessaris,
humans i materials. Els pressupostos han
de contemplar generosament la reforma.
Altrament és condemnada al fracas. El
professorat per si mateix, amb els mit-
jans materials amb qué compta i per la
seva composicio ‘actual, no pot obviament
responsabilitzar-se d'una reforma de I'a-
bast de la que es pretén.

Per no tornar a parlar de fracas d'aqui
a uns anys, cal establir un calendari d'a-
plicacio de la reforma, per assegurar l'e-
fectivitat dels canvis que aquesta implica;
per avaluar els resultats obtinguts en els
centres que imparteixin el nou pla; per
rectificar o corregir els errors o les des-
viacions que es produeixin.
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UNA EXIGENCIA

14 LA REFORMA: UNA NECESSITAT,

LA VISIO DES DE LA FORMACIO PROFESSIONAL

per Jordi Font, Joan Carles Gallego i Vicent Tirado

Necessitat de la reforma

Des de fa bastants anys, un nombre con-
siderable d'ensenyants de formaci6 profes-
sional anem recordant la necessitat d'es-
tablir un tronc comu que comprengui dels
12 als 16 anys. Agafaria, doncs, els actuals
7¢, 8¢ d'EGB i FP-1 i Ir-2n BUP. Seria un
periode amb caracteristiques propies, pero
formant part de 'ensenyament obligatori,
amb uns objectius que incideixin en la
globalitat del noi.

No insistirem en les raons psicopedagd-
giques que justifiquen aquest cicle perque
ja es fa en un altre article d'aquest nu-
mero.

Encara que l'actual MEC aborda tan sols
la reforma de l'actual FP-1 i els dos pri-
mers cursos de BUP, creiem necessaria la
reflexio que fem des de la FP tenint pre-
sent les peculiaritats del seu primer cicle,
per considerar-la a 'hora d'organitzar la
reforma.

Passem, doncs, a exposar algunes d’a-
questes peculiaritats.

1. Forta heterogeneitat en el grup clas-
se, fonamentalment pel que fa a la diver-
sitat d'estrategies i recursos que els nois
tenen i utilitzen per aprendre la diferen-
cia d'aprofitament de I'EGB en dos sentits:
la quantitat de coneixements adquirits i
I'adquisicid o no dels instruments basics,
en matematiques i llengua sobretot. Els
diferents moments d'inadaptacié entre la
institucio escolar i els nois, la qual obliga
molts alumnes (30 %) a abandonar !'Ins-
titut durant el primer any.

La primera cosa que hem de reconeixer,
doncs, ¢és la diversitat de recursos per a
aprendre, la qual augmentara amb la in-
corporacio dels que avui fan BUP. Pero
el reconeixement no ha de servir per a
mantenir les diferéncies, sind per a com-

pensar-les amb l'objectiu de no aprofun-
dir, encara més, les diferéncies d'origen
social.

Ensenyament obligatori vol dir que és
per a tots, i aixd comporta:

a) Que no tots els alumnes aprenen de
la mateixa manera ni pels mateixos ca-
mins, que es troben en moments evolutius
diferents, etc, I aixd cal tenir-ho present
per adaptar formes organitzatives, progra-

Una primera gran area, la instrumental, hauria
d'introduir 'educacié fisica al costat de la
matematica i de la llengua
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mes, metodes, didactiques 1 ritmes a la
realitat individual dels alumnes. Cal par-
tir de la realitat de cada noi.

b) Que s'esdevenen una série de trans-
formacions globals en els nois i que I'es-
colaritzacio pot influir-hi positivament, al
mateix temps que proporciona uns mi-
nims culturals per a una socialitzacié ac-
ceptable. 1 tot aix0 creiem necessari que
ho aconsegueixin tots els nois de 16 anys.
Per tant, hi ha d’haver uns objectius per a
tots els nois al final de I'ensenyament obli-
gatori, Ara hi son, perd han de variar de
caire: sén de quantitat de coneixement i
cal que siguin de tipus psicopedagogic i
social.

Davant d'aquesta situacié s’han donat di-
verses respostes. La més extensa en quan-
titat —que no vol dir en qualitat— ha
estat l'organitzacié d'un curs pont entre
I'EGB i el primer de FP (el dit pre-FP)
amb l'objectiu de recuperar el maxim de
nois per a l'ensenyament reglat de FP-1,
mitjancant. un ensenyament més indivi-

dualitzat i adaptat a la realitat del noi.
Pensem que hi ha elements molt positius
que s'haurien de fer presents a l'hora de
plantejar la reforma de I'ensenyament mit-
ja, sense oblidar —eés clar— les reflexions
que sobre els errors s'han d'introduir.

2. Manca de mecanismes per a l'orien-
tacio professional i abocament a una espe-
cialitzacié prematura, ambk molta poten-
ciacié aquesta 1 infravaloracié de la for-
macié general de l'alumne. Els nois, en
acabar 'EGB, han d'escollir el que volen
ser sense cap tipus d'orientacié i influits
pel que troben a I'Institut on van.

Al mateix moment els nois mostren des-
envolupaments en les aptituds diferencials,
essent importantissim ajudar-los a desco-
brir-les i/o consolidar-les. Comporta, doncs,
la creacid de mecanismes que realment
orientin.

La resposta educativa d'algunes escoles
ha estat la rotacié d’especialitats (també
dita rotacid de tallers), que consisteix en
el fet que els nois treballen a l'area tec-
nologico-practica, a totes o a la majoria
d'especialitats existents al centre amb dos
objectius primordials:

@) Que el noi conegui un ventall més
gran de professions a fi de tenir més orien-
tacions sobre les seves possibilitats 1 allo
que li agrada.

b) Donar una formacié tecnologica po-
livalent basica més gran, cada vegada més
necessaria en el moén tecnificat en que
vivim.

Els resultats fins ara sén, globalment,
molt positius.

3. Divisio de les teories i practiques;
acompanyat d'un nombre massa elevat
(10-11) d’assignatures, amb els correspo-
nents professors. Cada professor s'ailla en
la seva parcella de coneixement i és difi-
cil establir una estrategia comuna i unita-
ria entre disciplines. En un moment en
qué s'esta a la recerca d'esquemes refe-
rencials i pautes de conducta, el noi es
troba amb 11 professors diferents sense
cap planificacid unitaria en la tasca edu-
cativa, on cadascu fa el que vol i/o pot.

Un nou cicle educatiu

Com hem vist, al mateix temps que
s'han anat estudiant les principals carac-
teristiques de la FP-1 i els seus resultats,
s’han anat proposant i anunciant camins
de reforma. Podem dir en certa manera
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Una segona gran area seria la tecnologica

que la tan demanada i necessaria reforma
de lI'ensenyament mitja ja ha comencat en
la tasca diaria de molts ensenvants que
d'una manera constant estan fent un es-
for¢ per trobar models de funcionament
mes democratics, per coneéixer a fons els
nois i els seu medi, i per introduir els
canvis organitzatius i metodologics que
se'n deriven. Aixi, des de fa anys resta
obert un procés de discussio collectiva que
a les escoles d'estiu, jornades, publica-
cions, etc. ha anat definint les caracteris-
tigues que des de la FP —pensem que
també des d’altres nivells— ha de tenir
el nou cicle:

. Etapa d’ensenyament obligatori.
Hem vist ja el que aix0 comporta i com
el principal escull és I'heterogeneitat del
grup classe. Cal recontixer-la en els pro-
grames, métodes i exigéncies amb l'objec-
tiu de desenvolupar totes les potenciali-
tats de cada noi. Altrament podem anar
a parar a la realitzacié de grups per ni-
vells o vies de segon ordre, dels quals po-
drien sortir-ne tants com volguéssim.

Es dins de la mateixa aula on hem de
treballar la diversitat. Reconeixem, pero,
que avui s’esta produint una heterogenei-
tat tan forta que és dificil d'abordar amb
els mitjans existents. Encara que, a I'ho-
ra de plantejar noves formes organitzati-
ves s’ha d'aclarir en quins aspectes hi ha
heterogeneitat, nosaltres apuntem que mai
no ha de ser sobre la base de la quanti-
tat de coneixements adquirits i si sobre
aspectes psicopedagogics, etc. L'esfor¢ més
gran ha de centrar-se en els aspectes es-
tructurals (alumnes per aula, gabinets psi-
copedagogics, etc.) i, sobretot, en el reci-
clatge i formacié permanents dels profes-
sors perqué aprenguin a adequar els pro-
grames 1 meétodes a la diversitat d'a-
lumnes.

2. Que respongui a les necessitats psi-
copedagogiques dels nois, trencant l'actual
compartimentacio d'assignatures i titula-
cions dels professors. En aquest sentit,
cal parlar d'arees en lloc d'assignatures,
arees que tinguin un disseny que permeti
interrelacionar i coordinar les diferents



programacions. En principi, ens inclinem
per tres grans arees: una d'instrumental,
una altra de formacié basica i una dar-
rera tecnologica. A la primera caldra in-
troduir l'educaci¢ fisica al costat de la
matematica i la llengua, i a la segona
la formacid artistica al costat de les cién-
cies socials, fisiques i naturals.

3. Que garanteixi l'orientacié professio-
nal i una formacid tecnologica de base.
Avui la tecnologia forma part del coixi cul-
tural d'un ciutada. El mén que envolta
el noi és tecnificat i aixd no pot obviar-se
a l'escola. L'alumne, en acabar aquesta
etapa obligatoria, haura de fer la seva
opcid professional i/o escolar, i I'escola li
haura d’haver donat instruments per exer-
cir el dret a fer una opcié lliure. Queda
clar, doncs, que en aquest cicle hi ha d'ha-
ver una area tecnologica que compleixi
la doble funciéo de donar una formacio
tecnologica més genéricament professio-
nal —perque en acabar el cicle alguns ani-
ran a treballar, cal garantir uns coneixe-
ments basics— al temps que una forma-
cié tecnologica basica i polivalent impres-
cindible per abordar estudis técnics supe-

riors. Un intent de perpetuar l'especialit-
zacid en aquest nivell, no sols no respon-
dria a les necessitats psicopedagogiques
dels nois, sind que entraria en clara con-
tradiccié amb el mon del treball que, cada
dia més, valora la polivaléncia, la capaci-
tat de reconversié i una solida formacio
de base per damunt de l'especialitzacio
estricta.

L'aplicacié d'aquests criteris implica que
la reforma contempli també:

1. Una nova professionalitat de I'ense-
nyant. Avui encara ens trobem que molts
professors de formacié professional i batxi-
llerat que per la seva formacié se senten
estrictament transmissors de coneixe-
ments i, per tant, distanciats del paper d’e-
ducadors. La collaboracio del professorat
sera un factor importantissim en l'aplica-
ci6 de la reforma, i aquesta haura de con-
templar parallelament la seva formacio
inicial i permanent en els aspectes psico-
pedagogics.

2. Canvis en la infrastructura. Cap re-
forma no podra ser completa si no intervé
en els mitjans materials que envolten la
tasca educativa: disminucié de ratios, or-

Una darrera, la de formacid basica, la formacid artistica al costat de les ciéncies socials,
fisiques i naturals
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denacié de I'horari complementari o d'es-
tada al centre que asseguri la coordinacio
i el debat pedagogic dels equips, caracte-
ristiques dels equipaments i construccions
escolars, nombre d'alumnes per centre,
etcétera.

3. Una gesti6é participativa. No n’hi ha
prou amb l'eleccié de carrecs; les escoles
han de tenir una normativa de funciona-
ment que garanteixi la participacié tant
de pares i alumnes com dels ensenyants.
Aquesta gestid participativa és un fet fona-
mental tant per a la tasca professional
dels ensenyants, com per a la formacio
dels nois i noies. Sense participacid, la
tasca educativa és compartimenta i s'aca-
ben perdent de vista els objectius matei-
xos d'aquesta etapa educativa,

4. Que prevegi la sortida del cicle. Evi-
dentment, una reforma d'aquesta etapa
educativa ha de provocar canvis en les
seglients. Aixi, pel que fa referéncia a la
FP de segon grau, caldra reestructurar-la
tant en funciéo de la base formativa que
el noi haura adquirit al nou cicle, com del
criteri de polivalencia que ha de conti-
nuar inspirant el primer curs de la FP-2.

5. Que es coordini amb les politiques
que incideixen sobre el noi. Es clar que

I'escola assolira els seus objectius forma-
tius amb una facilitat més gran en la me-
sura que la seva tasca es coordini amb les
diferents actuacions que en el camp de
I'esport, la sanitat, la cultura, el lleure,
etcetera incideixin en el noi.

La reforma, un procés

Som conscients que queda molt per dir
i discutir sobre el nou cicle, i en aquest
sentit pensem que la reforma ha de ser
necessariament un procés. Un procés que
no pot respondre solament als interessos
del professorat. Un procés en el qual tin-
gui cabuda l'experimentacié parcial i glo-
bal, en el qual —sense concessions a I'im-
mobilisme— es convenci més que no s'o-
bligui, es faci construir més que no s'or-
deni, es recullin aportacions més que no
s'imposin criteris. Sols aixi podrem bastir
a la fi del procés una reforma que sentin
com a propia tots els sectors implicats,
condicié aquesta imprescindible perque
pugui reeixir.




LA REFORMA DE I’ENSENYAMENT
MITJA VISTA DES DEL BUP

per Mercé lzquierdo i Aymerich

Introduccio

La reforma de l'ensenyament mitja, si
es porta a terme, fara obligatori l'ense-
nyament fins a 16 anys i reduira molt la
durada del batxillerat. Des d'aquestes li-
nies intentaré resumir la meva valoracio
d’aquest gran canvi que es preveu per a
un futur no gaire llunya. Ho faré des de
la perspectiva que em dona el fet d’haver
estat durant molt de temps professora de
batxillerat i d’haver participat en un se-
guit d’iniciatives (per exemple, I'Escola
d'Estiu del Collegi de Llicenciats) que ten-
dien a millorar l'ensenyament d'aquest ni-
vell educatiu, en el qual els alumnes fra-
cassen de manera alarmant i que es troba
des de fa anys en situacio de crisi.

Cal fugir de I'academicisme

Per qué és en crisi el batxillerat?

El batxillerat ha estat reformat diverses
vegades pero, en el fons, ha continuat es-
sent sempre el mateix. Les seves deficién-
cies son ara definitivament insuperables;
un seguit de canvis socials fan que resulti
inadequat a la situacié actual. Vet aqui
algun dels seus defectes tradicionals (que
ho sén també de tot el nostre sistema
educatiu): academicisme i culturalisme,
excessiva valoracié de la memoritzacié da-
vant la comprensio dels temes, separacio
entre el treball manual i practic de l'intel-
lectual, nombre excessiu d’hores de classe,
manca de visié interdisciplinaria... Fins
fa relativament poc temps, estudiaven el
batxillerat aquells adolescents als quals
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l'estudi no avorria excessivament (o bé
que els agradava clarament) i que per
raons personals o socials acceptaven el re-
rafons de la universitat. La perspectiva de
la llicenciatura els motivava a fer l'esforg
necessari per tirar endavant. La disciplina
d'estudi i la sensacié d'estar iniciant un
cami objectivament correcte feien el batxi-
llerat moderadament valid. Els adolescents
que no l'estudiaven tenien una perspectiva
de treball immediat que els resultava
atraient; els continguts dels estudis que
els capacitaven per a la feina eren emi-
nentment practics i eren assimilats sense
cap mena de dificultat.

Diverses causes (entre elles 'augment de
l'atur juvenil) han fet canviar totalment
el panorama. La legislacié actual prohi-
beix la incorporacié al treball abans dels
16 anys i l'ensenyament obligatori haura
d’allargar-se fins a aquesta edat; ara ja és
molt elevat el nombre de nois que se-
gueixen els estudis en acabar I'EGB. Es
ben positiu que tots els adolescents tin-
guin la possibilitat de dedicar aquests
anys, en qué comencen a fer-se grans, a
la seva formaci¢ cultural i humana: i és
el moment més propici per a fer-ho. Pero
molts s'han vist obligats a seguir una via
que mai no haurien escollit, és a dir, a
estudiar batxillerat. El batxillerat no ha
canviat gairebé gens i ara, simplement, no
serveix. Els seus defectes, enumerats ra-
pidament més amunt, el fan definitiva-
ment inadequat als nous objectius que li
imposa la situacié actual; i aquests ob-
jectius encara no han estat explicitats,
Actualment, en el BUP, ni els professors
ni gran part dels alumnes no saben ben bé
qué hi van a fer.

Encara té com a tel6 de fons l'ensenya-
ment universitari, que ¢és 1'"unic fil conduc-
tor enmig del galimaties. Perd aixo és un
anacronisme i, com és logic, aquesta pers-
pectiva engresca només alguns alumnes,
molt pocs; i encara sén menys els profes-
sors que poden continuar impassibles pre-
parant per a la universitat grups d'adoles-
cents, quan veuen que la major part d'ells
s'avorreixen profundament i acaben fra-
cassant, a causa del desinterés profund
que els provoquen uns ensenyaments de
catedra desvinculats de les seves perspec-
tives reals.

Aquests canvis han agafat desprevinguts
els professors de batxillerat. Aquests co-
mencen la seva vida professional amb la
confianca no raonada que, si saben forga,

sabran ensenyar, l'alumne aprendri i, auto-
maticament, s'educara. Quan aquest es-
quema ha comengat a fallar (ara ho fa
estrepitosament) es iroben sense recur-
so0s, pero amb la necessitat, urgent i vital,
de trobar-los.

Els darrers anys han estat rics en re-
unions de tota mena (I'Escola d’Estiu de
Batxillerat, i els seminaris permanents
dels ICES en s6n exemples ben representa-
tius) en les quals s'ha parlat de millores
en la programaci6, de noves didactiques,
etcetera. Malgrat que, generalment, es par-
la des de la perspectiva de les diverses
assignatures, apareixen uns punts més ge-
nerals que fan veure quina és l'opini6 del
professorat respecte als nous objectius del
batxillerat d'ara.

Aspectes que caldria tenir en compte
en definir els nous objectius del BUP

Vet aqui una llista dels punts que res-
salten en llegir les conclusions de bona
part de les trobades dels professors de
batxillerat i que indiquen cap a on s’hau-
ria d'anar per millorar-lo.

1. Cal fugir de l'academicisme i mirar
de compaginar el treball manual i el tre-
ball intellectual, donant molta més impor-
tancia al primer que no pas se li ha donat
fins ara. Procurar que l'ensenyament posi
I'alumne en contacte amb les grans arees
del moén economic i de les ciéncies apli-
cades, i ajudi a integrar-lo a la societat.

A ser possible, I'alumne s'hauria de tro-
bar (i ser) socialment titil mentre estudia,
fent de manera que ho siguin algunes de
les tasques que realitza.

2. L'alumne hauria d’adquirir una cul-
tura general solida, la qual cosa no sig-
nifica que li hagim de donar un nombre
excessiu de coneixements, els quals no pot
consolidar. Procurar que els temes siguin
compresos 1 no simplement memoritzats,
i que I'alumne progressi en el procés d'ad-
quisicio del raonament formal. Ha d'aca-
bar essent capag¢ d'expressar-se correcta-
ment, oralment i per escrit. La formacio
disciplinaria que rebi l'ha de capacitar
per arribar a treballar interdisciplinaria-
ment. Ha de treballar amb rigor; aixi tro-
bara el gust d'aprofundir els temes.

3. L'actitud de l'alumne, activa i criti-
ca, I'ha de fer capag¢ de resoldre proble-
mes a partir de l'observacio i l'analisi de
situacions reals.



L'alumne hauria de trobar-se | ser socialment titil mentre estudia

4. L'objectiu primordial que s’ha d'a-
conseguir amb l'ensenyament d'aquest ni-
vell és la formacié de la personalitat de
I'alumne. Per aixo, cal ensenyar-li a orga-
nitzar el seu temps i el seu material, fer-
li valorar la seva originalitat profunda i la
dels altres, en un clima de respecte que
possibiliti la convivéncia. Tot aixd dema-
na una exigéncia que requereix autoritat
per part del professor.

Resumint, es voldria un ensenyament
per a tots i no elitista, que afavoris el des-
envolupament de la personalitat de I'a-
lumne i que, d’alguna manera, el fes felic.

La reforma de I'ensenyament mitja

La proposta de reforma de I’Ensenya-
ment Mitja per part del Ministeri d’Edu-

cacio actual és, des de la perspectiva del
professor de BUP, un canvi radical. Els
dos primers cursos del BUP es transfor-
men en un batxillerat general (tronc
comu), obligatori, que no hauria de ser la
sintesi —impossible— de FP i BUP, sino
quelcom totalment diferent. Ens quedem
sense el batxillerat d'abans, i ja era hora,
perque els seus objectius tradicionals ja
no sén valids. I guanyem un batxillerat
general que, em sembla, no esta gens en
desacord amb el primitiu sentit de la pa-
raula. «Batxiller» (ens diu I'amic J. M. Jau-
ma') indicava algd que comenga a tenir

1. Conferéncia pronunciada a 1'Ateneu Bar-
celonés, en la Commemoracié del 50é Aniver-
sari de I'Institut-Escola.



22

iniciativa, que s'independitza i, per aixo,
escau als adolescents. Només els dos dar-
rers anys tindrien un caracter propedéutic
per a la universitat (Batxillerat Superior).

Aquesta reforma, segons les declaracions
del Ministeri, assumeix i fa efectiu el dret
de tots a l'educacid, la qual no es pot con-
siderar acabada abans de finalitzar I'etapa
de l'adolescencia. I en linies generals, fa
explicita la necessitat d’anar cap a un en-
senyament personal, de manera que cada
alumne pugui formar-se amb un rendiment
optim segons les seves propies possibili-
tats 1 expectatives.

Les declaracions del Ministeri d’Educa-
cié respecte a les caracteristiques de la
reforma recullen molts dels trets que els
professors voliem en el nostre batxillerat
renovat. Pero, curiosament, la reforma de
les ensenyances mitjanes no ha despertat
tant d'interes entre el professorat de BUP
com s'hauria d’esperar.

El batxillerat de sempre canvia radicalment

El desinterés, bastant generalitzat, dels
professors de batxillerat respecte a la
reforma pot ser degut a dues causes mu-
tuament excloents: alguns pensen que els
continguts de les assignatures que estan
ensenyant no poden canviar gaire, perqué
ja ara les orientacions oficials respecte a
la metodologia i els continguts tendien a
simplificar els dos primers anys de batxi-
llerat (orientacions que molt pocs llibres
de text recullen i que, per aquest motiu, no
han estat efectives); i altres, en canvi,
veuen que aquesta reforma és tan radical,
que els guanya l'escepticisme i pensen que
no es podra dur a terme.

L'obligatorietat del batxillerat general
és, realment, un canvi radical. Definitiva-
ment aquest nivell educatiu pren sentit
per ell mateix (oferir a tots els adolescents
una base cultural amplia i solida, segons
els seus interessos i possibilitats i a partir
d’aquests) i no en funcié d’estudis poste-
riors ja concretats. Aquelles propostes de
millora que somniavem per tal d'adequar
el BUP a la realitat de les nostres aules
(ja molt propera, de fet, a una situacio
d’'obligatorietat) son, ara, urgents i han de
configurar el nou batxillerat general. Pero
cal afegir-ne alguna, per exemple: incorpo-
rar l'actual 8¢ d'EGB a aquest cicle final
obligatori, que té unes caracteristiques

ben diferents de l'ensenyament primari,
pel fet que els alumnes ja no sén uns
nens, I flexibilitzar l'oferta de cursos i
activitats i, també, el nivell assolit.

En aquesta etapa d'ensenyament secun-
dari I'ensenyament hauria de continuar es-
sent disciplinar i impartit per especialis-
tes. L'exigéncia d'una feina ben feta (intel-
lectual 0 manual) hauria de ser la seva
caracteristica primordial, i aixd només és
possible amb un professorat de qualitat,
amb una formacié solida en alguna mate-
ria i amb els coneixements de pedagogia i
psicologia necessaris per a poder transme-
tre adequadament els coneixements a uns
alumnes que no seran (en molts casos)
alumnes universitaris. Seria un retrocés,
penso, propiciar una visié interdisciplina-
ria del coneixement en una edat en la qual
s'ha de comengar a introduir la formalit-
zacid, que és disciplinaria. Aixd no vol dir
que es perdi de vista la relacié, ben real,
entre les disciplines; a partir d'elles cal
treballar en la linia de la interdisciplina-
ritat. La globalitzacié s'ha d’assolir per
un treball analitic i rigorés, que no vol dir
culturalista i elitista.

¢Com s'aconseguira que continuin a 1'es-
cola fins els 16 anys aquells alumnes que
no volen estudiar (en aquesta edat ja ho
tenen molt clar), als quals l'escola ja els
ve petita? ;Com es podra interessar i fer
progressar alumnes de capacitats, interes-
sos i realitats culturals diversos? ¢Es po-
dra acabar amb l'elevat fracas escolar en
el nivell obligatori?

La reforma és un repte per als profes-
sors de BUP i FP, al qual han de respon-
dre, perque poden fer-ho.

Cal, doncs, que els interpelli. Pot donar
sentit, definitivament, a la seva dedicacié
docent als adolescents; d’ella dependra el
nivell cultural de la futura societat adulta.

Sera possible la reforma?

Les reformes en l'ensenyament només
son possibles si el professorat les vol, si
s'ilumina pel que representen. L’Adminis-
tracié i, encara més, tota la societat han
de fer possible que assumeixi el protago-
nisme que li pertoca. Perque els problemes
d'infrastructura, de perfeccionament del
professorat, etc., que es plantegen son
molts. La necessaria diversitat d'oferta
educativa a la qual em referia abans re-
quereix que també el moén del treball se



senti interpellat pel canvi i s'apropi al
jovent, sovint escolaritzat per forga; els
mitjans de comunicacié haurien de con-
tribuir a crear un clima d'interés per la
cultura, que no augmenti la separacié que
ja comenga a ser preocupant entre la «cul-
tura tradicional» i la «cultura del carrer»,
i que desvincula el noi de l'escola, fent-lo
sentir «colonitzat» pel professor.

La reforma de 'Ensenyan¢a Secundaria
no tindria sentit si no es produis en una
perspectiva de reordenacié global del sis-
tema educatiu, i s'ha de veure com un pro-
cés que s'inicia. L'ensenyament primari,
que ara ja no sera el fi de l'ensenyament
obligatori, haura de canviar i probable-
ment caldra un batxillerat superior més
diversificat que el que teniem fins ara.
La universitat haura d’assumir finalment
el paper que li pertoca en la formaci6 de
docents i de servei a la societat. Aquest
procés s’haura de desenvolupar segons un

pla general, pero amb prudeéncia i amb el
mateix sentit critic i no dogmatic que
volem per als alumnes de secundaria. Cal
iniciar una etapa, tan llarga com calgui,
de sensibilitzacié i d'experimentacié, que
ha de generar plans més concrets de for-
macié del professorat i de posada en mar-
xa del projecte. No és facil fer viable la
flexibilitzaci6 de I'ensenyament i assegurar
la qualitat de totes i cada una de les op-
cions possibles.

Es el moment de posar-se a treballar, a
molts nivells. L'actual professorat de se-
cundaria ha de valorar les seves possibi-
litats d’adaptacié al canvi i comengar a
pensar molt seriosament com pot fer-ho
viable.

Els canvis sempre son engrescadors, per-
qué porten una promesa de millorament.
Aquest que es prepara no pot ser abordat
amb lleugeresa, perque tots ens hi juguem
molt.

Cal ensenyar-li a organitzar el seu temps, fer-li valorar la seva originalitat profunda i la dels altres,

en un clima de respecte que possibiliti la convivéncia
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24 LA REFORMA DE L’ENSENYAMENT

Introduccié

El mes de juny passat, la Direccidon Ge-
neral de Ensefianzas Medias va publicar
un fullet intitulat «Hacia la Reforma». S’hi
comentaven, a grans trets, les raons que
exigien una reforma de les EE.MM., els
objectius que s'assignaven a aquesta etapa
del sistema educatiu i les caracteristiques
del procés gradual que hom preveia per
a la reforma.

El fullet era la primera cristallitzacio
d'una feina que havia estat comencada uns
quants mesos enrera. Moltes persones hi
havien treballat perfilant cada vegada amb
més nitidesa allo que podia ser la reforma.
Entre aquest grup hi havia uns seixanta
professors dividits en diversos grups, els
quals professors havien acceptat la tasca
d’elaborar documents de treball correspo-
nents a distintes arees i materies, i que
oferien orientacions sobre metodologia, ob-
jectius i possibles continguts. A finals de
juny hi va haver unes jornades de treball
en les quals es va tractar de fer una po-
sada en comu i I’homogeneitzacié del ma-
terial elaborat fins llavors. Tot aixd va
desembocar en una segona publicacié de
la Direccion General: els «Documentos
de Trabajo».

Hom havia partit d'uns principis que sén
els que animen la reforma. S’hi compten:

— Un canvi de perspectiva en virtut del
qual se situa l'alumne al centre mateix del
procés educatiu, tenint molt en compte
els seus condicionaments i evolucié.

— La utilitzacio predominant d'una me-
todologia didactica activa, davant l'ense-
nyament transmissiu.

— La primacia de les aptituds i habili-
tats sobre els continguts, bé que, com és
logic, la consecucié de qualsevol habilitat
s'esdevingui a través de l'exercici sobre
uns continguts.

— La concepcié de la tasca educativa
com quelcom que transcendeix la mera
transmissio de coneixements i que, al con-
trari, ha de preparar l'alumne com a per-
sona i com a ciutada.

— La insercio del procés educatiu en la
comunitat local i en el seu entorn.

No sembla que calgui continuar insis-
tint en aquests punts. Les publicacions
esmentades abans les expliquen amb més
detall. La introduccié que precedeix pot
servir per a emmarcar-les. La resta d'a-
quest article oferira informacié sobre els
plans principals, a curt i mitja termini,
que concerneixen la reforma.

1. Experiéncia global en el cicle polivalent

Es parla d'experiéncia global per a dis-
tingir-la d’altres innovacions parcials que
es poden dur a terme. El cicle polivalent,
o batxillerat general, és un periode de
dos anys que allarga dos anys la durada
actual de l'ensenyament obligatori. Els
«Documentos de Trabajo» indiquen amb
meés detall els objectius, metodologia, ho-
rari, etc.,, d'aquest cicle. L'experiéncia té
com a finalitat detectar amb una precisié
mes gran els problemes que pot presentar
la introduccié de noves metodologies, pers-
pectives didactiques i organitzacié del cen-
tre, aixi com el seguiment controlat del
proceés.

No convé perdre de vista que molts dels
elements que componen aquest cicle re-
format —la gran majoria, podriem dir—
han estat ampliament experimentats a
Europa aquests darrers 15 o 20 anys. Els
resultats d’aquestes experié¢ncies han es-
tat bastant satisfactoris a milers de cen-
tres. A I'Estat espanyol, i a diversos llocs,
hi ha hagut també experiéncies amb me-
todologia activa, amb organitzacié nova



de centres, etc. Es veritat que els grups
que les han realitzat sén molt minorita-
ris, pero els resultats han estat encorat-
jadors,

La qliesti6 principal que es vol diluci-
dar en I'experiéncia no é€s la d'avaluar una
metodologia que ja ha estat considerada
positiva, sin6 la d'estudiar les dificultats
que sorgeixen quan es produeix una inno-
vacié profunda dintre un sistema educatiu
que, en general, no ha integrat els darrers
avengos de la pedagogia.

S'ha cregut que una forma enraonada
de fer l'experiéncia és comparar, de ma-
nera metodica i sistematica, el comporta-
ment dels alumnes que realitzen I'experién-
cia (grup experimental) i el dels que no la
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realitzen (grup de contrast). Aixd suposa
un esfor¢ de seguiment: avaluacions pe-
riodiques, analisis i interpretacié de resul-
tats, estudis comparatius, etc.

Tenint en compte els fins i les dificul-
tats de la tasca experimental, s’ha optat
per no implicar-hi un nombre gaire elevat
de centres. Sén aproximadament uns 30
els que intervindran en l'experiéncia. Cada
un dels centres tindra un o dos grups ex-
perimentals i un grup de contrast. Per
mitja d'un sistema d'avaluacié conjunta,
efectuada cada dos o tres mesos, es com-
pararan els resultats del grup experimen-
tal i del grup de contrast.

S’ha previst que el professorat pugui
trobar dificultats especials, i que en tot
cas haura d'assumir un treball especial,
Per enfrontar-se al primer punt, hom ha
programat una serie de cursets de reno-
vacié pedagogica i una feina coordinada
dels professors; de cara al segon punt,
s'introduiran modificacions en I'horari. Per
facilitar la coordinacié hi haura una per-
sona alliberada que coordinara en cada
una de les matéries.

La seva feina consistira en la preparacid
de les avaluacions estandarditzades que es
faran a tots els centres experimentals, I'e-
laboraci6 —amb els altres professors—
del material adient, la transmissié d'in-
formacio, etc.

L’experiéncia segueix un model ciberne-
tic. Els objectius son marcats i les linies
a seguir son tracades; en la mesura en qué
la informacio aplegada es vagi processant,
es revisaran tant les metodologies com els
mateixos objectius.

2. Procés de difusio i generalitzacio
de I'experiéncia global

L'experiéncia permetra detectar a poc
a poc —aixo é€s, si més no, el que hom es-
pera— les dificultats de la innovacio de qué
parlavem abans. Aix0 permet, al seu torn,
programar la difusio de la innovacié amb
un coneixement més gran de causa. Dintre
la planificacid general, es considera la pos-
sibilitat i la probabilitat que cada un dels
centres experimentals d'aquest curs esde-
vingui un centre difusor per al segiient.

Les dificultats de la difusié sén de mena
distinta de les de l'experiéncia. En alguns
aspectes, s’hauran resolt diversos proble-
mes en el moment de la difusié. Per exem-
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ple, hi haura un cert aplegament de mate-
rial adequat, s’haura pogut formular un
inventari de les dificultats més comunes,
els professors hauran rebut una informa-
cié més gran que no han rebut fins ara, etc.
Hi haura, perd, problemes nous i un d'a-
quests pot ser que en augmentar el nom-
bre de centres docents augmenti el nom-
bre de variables a tenir en compte.

S'espera que l'estudi dels problemes ca-
racteristics de la difusié pugui servir de
base per estudiar la generalitzacio. Per
descomptat, la difusié es fara en regim
voluntari, almenys al principi. La genera-
litzacié es considera com la darrera etapa
del procés.

3. Experiéncies sectorials

L'experiéncia global del batxillerat gene-
ral no sera linica. El contacte mantingut
amb molts professors interessats en la
reforma i els projectes enviats per ells
indiquen que hi ha una riquesa en el pro-
fessorat que cal no desaprofitar. Hi ha cen-
tres en els quals un o dos seminaris han
sollicitat efectuar experiéncies interdisci-
plinaries, assajar metodologies especials,
reestructurar els programes existents, in-
troduir-hi modificacions, etc.

L'exigéncia de condicionaments imposa-
da al seguiment de les experiéncies globals
impedeix que puguin seguir-se amb detall
totes aquestes altres innovacions que ano-
menem sectorials. D'altra banda, es con-
sidera convenient que hi hagi alguna mena
de coordinacio i seguiment. S'ha optat per
trametre totes aquestes innovacions, pre-
viament informades, a les respectives ins-
peccions i encomanar-ne a aquestes enti-
tats el seguiment. S’espera que els qui
experimenten en una matéria determinada
mantinguin contacte amb el coordinador
de materia.

4. Planificacié del segon cicle
de I'Ensenyament Mitja

L'experiéncia global i les innovacions
sectorials comengaran el mes d'octubre
d'enguany. La difusié comengara l'octubre
del 84, L'octubre del 85 s’espera que co-
mencin les experiéncies relatives al segon
cicle de I'Ensenyament Mitja. Aixd no obs-
tant, ja s'estan fent previsions relaciona-
des amb aquest tema.

La programacié d'aquest cicle també és
un assumpte complex que requereix estu-
dis prospectius, consultes molt variades a
distints estaments i tipus de persones,
avaluacio dels resultats obtinguts a d'al-
tres paisos on s’han efectuat reformes en
aquest cicle, etc. La imminencia de les
experiéncies en el cicle polivalent ha mo-
tivat que la majoria dels esforcos de re-
forma es canalitzin en aquest sector; aixo
no obstant, la comissié coordinadora de
la reforma té a la seva agenda, per comen-
car aviat, la posada en marxa dels estudis
esmentats.

5. Coordinacié amb el darrer cicle
d'Educacié General Basica

L'edat en la qual es troben els possibles
alumnes del cicle polivalent presenta uns
trets especials: sol haver-hi bastants alum-
nes que han comencat l'etapa de les ope-
racions formals, bé que la majoria dels
seus raonaments habituals es mantinguin
encara en el nivell de les operacions con-
cretes. Aixi, almenys, semblen indicar-ho
alguns estudis realitzats a I'Estat espa-
nyol. La cosa que és clara és la connexié
tan estreta que hi ha entre el cicle dltim
de la basica i el polivalent. I no solament
connexio pel que fa als continguts (que no
tindria importancia), siné connexié que
afecta els mateixos mecanismes del pensa-
ment. S’ha sentit la necessitat de coordi-
nar tots dos cicles 1 és un altre pla meés
de la Direccién General.




L’ENSENYAMENT MITJA A EUROPA

per Ferran Ferrer i Julia

Introduccio

Es evident que un dels temes claus en
I'estudi de qualsevol sistema educatiu és,
precisament, l'analisi de I'Ensenyament
Mitja. Com a nivell que se situa entre
I'ensenyament primari (per tant basic i
obligatori per a tothom a la majoria de
paisos) i I'ensenyament superior (especia-
litzat i reservat a una elit de la poblacio)
és evident que li és dificil trobar els seus
objectius i dur-los, realment, a terme. Per
tant, convé partir ja del fet que l'ensenya-
ment mitja és problematic intrinsecament
pel lloc que ocupa en el sistema educatiu.
A aquesta situacio cal afegir-hi una llarga
serie de factors que I'han anat condicio-
nant i modelant en els darrers anys d'una
forma determinada. Bona prova d'aixo, i
de la dificultat que suposa i ha suposat
a molts paisos trobar una sortida a aques-
ta crisi «d'identitat» és la llarga referéncia
que es fa en aquest tema a qualsevol Con-
ferencia Internacional d’Educacio i la de-
dicacié de tema monografic en molts con-
gressos, simposis, revistes especialitzades
d’educacid, etc., en els darrers anys.

El nostre pais sembla que en aquest
moment s'incorpora a enfrontar-se real-
ment a aquesta problematica generalitzada
en la darrera decada a molts paisos euro-
peus, amb una reforma de I'Ensenyament
Mitja (ben o mal enfocada, perd com a
minim ja assolida com a fita fonamental
a aconseguir en els propers 4-8 anys). D'a-
qui ve la importancia de donar un breu
repas a allo que ha significat i significa
aquesta problematica arreu d’Europa, te-
nint en compte la limitacié del present
article. Per aquest motiu donaré una se¢-
rie de trets generals que permetran fer
una analisi global sobre el tema, per pas-
sar després a descriure alguns dels mo-
dels més importants i donar algunes de
les seves caracteristiques més peculiars.

Problematica general de I'Ensenyament Mitja
a Europa

Des d'una perspectiva socio-educativa,
aquest nivell d'ensenyament ha estat un
dels més afectats per la profunda crisi
que han sofert les societats europees, en-
capcalades per la crisi economica de prin-
cipi de la década dels 70 i que es per-
llonga (i agreuja?) fins els nostres dies.
La rad és obvia: per a molts sera el darrer
pas (si és que ho acaben) abans d'integrar-
se dins I'anomenat Mercat de Treball. Nin-
gl no els demanara comptes del seu en-
senyament primari, en canvi si que re-
viuran i tindran present el seu curriculum
(tant si és per incorporar-se al mon la-
boral com al mon intellectual). Tenint
present aquest fet, es pot dir que la so-
cietat demana a I'Ensenyament Mitja res-
pondre a una serie de necessitats que son
comunes a totes les societats europees i
a la problematica que aquestes necessitats,
sovint aparentment contradictories, susci-
ten. Es podrien destacar com a més impor-
tants les seglients:

a) Necessitat de preparar, adequada-
ment, els alumnes per al mén laboral: tras-
balsat per canvis profunds en el seu si, i
en les relacions que s'’hi desenvolupen. Es
important coneixer bé la crisi, les seves
causes 1 l'aportacié que es pot fer per
ajudar a superar-la.

b) Necessitat de preparar els alumnes
per a la vida intelectual i cultural en ge-
neral: no centrada de forma exclusiva a
I'ensenyament superior, siné que també
sera un component fonamental en la fu-
tura «societat de l'oci».

¢) Necessitat d’ajudar a desenvolupar
la vocacié de cada subjecte, orientar-lo
envers aquelles activitats meés properes
a les seves autentiques possibilitats. En
molts casos, fins i tot cal no tan sols aju-
dar a desenvolupar, sind despertar la pro-
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pia vocacid, sens dubte a causa del clar
desencis que es produeix ja des de fa
uns quants anys entre la joventut europea.

d) Necessitat d'educar-los per «apren-
dre a aprendre», en una societat en la qual
els canvis tecnologics i l'ampliacié dels
continguts es produeixen a un ritme difi-
cilment assimilable. En aquest sentit cal
fomentar molt la necessitat de la formacio
permanent, en una societat que tard o
d’hora haura de donar titols universitaris
amb data de caducitat, i renovables. Des-
prés d'un temps d'exercir determinada
professié hi haura controls i avaluacions
que jutjaran la conveniéncia o no de re-
novar la titulaci6 de l'examinat (aquesta
idea ha estat present en més d'un congrés
de prospectiva educativa).

e) Necessitat d'educar els alumnes per
a una societat futura on la pau sera (o
millor dit ja ¢és) una utopia que cal fer
realitat.

Com es pot suposar, compaginar aques-
tes cinc necessitats que sén imperants avui
per a les nacions europees, no és cosa facil.
Si a aixo hi afegim les dificultats que es
troben els mateixos sistemes educatius,
com per exemple la reduccié dels pressu-
postos dedicats a educacié (a molts pai-
sos), la manca de preparacié del profes-
sorat per a adaptar-se a les noves meto-
dologies i tecnologies (ordinadors, etc.),
el dificil equilibri entre les velles estruc-
tures i centres d'Ensenyament Mitja i els
centres que pretenen una.educacido reno-
vadora, etc., ens podrem fer una idea del
panorama que representa afrontar amb
realisme I'estudi d’aquest nivell educatiu.

No és estrany, doncs, que aquest tema
sigui objecte de grans debats politics a
tots els paisos d’Europa i que hi hagi pro-
blemes antagonics entre posicions ideold-
giques oposades quan és objecte d’analisi.

El model francés

L'’Ensenyament Mitja a Franca es basa
en un «tronc comu» que dura quatre anys
dividits en dos cicles de dos anys cadas-
cun anomenats per ordre cronologic: ci-
cle d'observacié i cicle d'orientacio. Fina-
litzats aquests estudis als 15 anys, s'ini-
cia l'especialitzacié a aquesta edat havent
d'optar ja entre, basicament, cinc tipus
d'ensenyaments on queden ben diferen-
ciats els estudis classics dels estudis téc-

nics o dels estudis professionals. Amb mul-
titud de subespecialitats en el si de cadas-
cun d'aquests estudis, preparen o bé per a
la Universitat, o bé per a les Escoles Supe-
riors Técniques (o altres tipus d’Escoles
Superiors) o bé ja directament per al mén
del treball.

Cal dir que el traspas d'un determinat
tipus d’'estudi a un altre a I'Ensenyament
Mitja (i sobretot en acabar) és molt difi-
cil, la qual cosa suposa una concepcié molt
rigida d’aquest nivell educatiu, encara que
amb una superespecialitzacié que augura
bons resultats (en general) per a qui se-
gueix, posteriorment, la linia d'estudi es-
collida a l'ensenyament secundari.

No es pot oblidar igualment que l'en-
senyament a Franca és obligatori fins els
16 anys (10 anys en total) i que, per tant,
inclou el «tronc comut» i un any d'espe-
cialitzacio.

L'orientacié a Franca, en aquest nivell
educatiu, ocupa també un espai molt im-
portant en ser un suport fonamental a
I'hora d’escollir la propia especialitat. Els
CIO (Centre d'Informacié i Orientacid)
ajuden ja des del mateix «tronc comu»
a orientar l'alumne envers la seva voca-
cié i el tipus d'estudis més adequats per
a ell.

El model alemany

A la Republica Federal Alemanya trobem
una estructura de l'educacié secundaria
sensiblement diferent de la de Franca. Des-
prés de dos anys d'estudis comuns anome-
nats «Cicle d'orientacié» (entre els 10 i
12 anys) s'inicia un procés en el qual la-
lumne ha d'escollir entre tres tipus d'es-
coles que responen al model classic ins-
taurat fa molt de temps a Europa per a
poder preparar els alumnes o bé per a la
Universitat («Gymnasium») o bé per als
Estudis Técnics («Realschule») o bé per als
estudis professionals («Hauptschule»),
Aquest procés durara com a minim fins
els 18 anys, encara que entre els 15 i
els 18 es podran seguir régims de mitja
jornada per poder compaginar treball i
estudis. El traspas d'un tipus d'escola a
un altre, en especial als darrers anys, és
dificil, i el nombre d'especialitats dins de
cada centre (sobretot de Formacié Profes-
sional) és enorme,.

Dins d'aquesta estructura classica que
s’ha anat millorant amb la introduccié de



noves especialitats i una més gran flexi-
bilitat en els curricula, s'ha creat (ja des
de final de la década dels 60, principi de
la dels 70) les anomenades Escoles Poli-
valents («Gesamtschule») que estan con-
formant-se com una auténtica alternativa
al sistema classic. Sovint posades en giies-
ti6 (en especial des de postures conserva-
dores) per la seva manca de rigidesa i
concepciod anti-academicista, procuren com-
binar els ensenyaments de les matéries
classiques amb la formacié professional i
tecnica dins el mateix centre. Es pot dir
que, per ara, el seu éxit és molt limitat.

El model anglés

A l'igual que a la Republica Federal Ale-
manya, Anglaterra també té en el seu En-

senyament Mitja el sistema classic de tres
tipus d’escoles ben diferenciades en funcié
dels seus tipus d'estudis. Comencen, perd,
als 11 anys i duren fins els 18 anys, sense
cap cicle d'orientacié a I'inici d’aquest
nivell educatiu. L'obligatorietat s'allarga
fins els 16 anys a temps complet, podent
després optar, si es vol, per incorporar-se
al moén laboral. La possibilitat de passar
d'un tipus de centre escolar a un altre és
dificil encara que no impossible. L'elevada
autonomia de cada escola ajuda a millorar
aquesta situacio.

Pero féra fals pensar que aixo és I'En-
senyament Mitja a Anglaterra perqué en
aquest pais les Escoles Polivalents (ano-
menades aqui «Comprensive School») acu-
llen, aproximadament, el 80 % dels alum-
nes escolaritzats en aquest nivell educatiu.
De caracteristiques molt similars a les
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alemanyes, han sabut respondre molt ade-
quadament a la necessitat i aspiracions
d'una societat anglesa profundament libe-
ral. El seu éxit és tal que fins i tot a l'en-
senyament primari s’han creat les «escoles
intermedies» («Middle Schools»), les quals
preparen els alumnes que després volen
seguir l'ensenyament mitja a les Escoles
Polivalents.

Consideracions sobre la Reforma
de I'Ensenyament Mitja a Espanya

Sense entrar a analitzar la proposta de
Reforma de I'Ensenyament Mitja que l'ac-
tual govern espanyol vol dur a terme, si
que voldria apuntar una serie d'idees que
cal tenir molt presents a la llum de l'ex-
periéncia dels paisos europeus tractats i
de la problematica general que els afecta.

En primer lloc, el «tronc comt» en un
pais com el nostre on fonamentalment hi
ha dos tipus de centre (Batxillerat i For-
macio Professional) és quelcom important
d'aconseguir fins els 15-16 anys, sense que
aixo vulgui dir que no hi hagi materies
optatives i un elevat grau d’autonomia per
a cada Comunitat Autonoma per establir
les propies assignatures. Per tant, cal fugir
de la idea monolitica que pot transmetre
la implantacié del «tronc comu». Cabria
la possibilitat d’establir les anomenades
Escoles Polivalents imitant els models an-
gles, nord-america, suec o alemany, pero
és evident que l'elevada autonomia dels
centres i l'elevat cost economic que supo-
sa la seva implantacid, son fites dificil-
ment aconseguibles en els propers anys
entre d'altres aspectes, de politica i tra-
dicié legislativa que ho condicionen.

En segon lloc, es fa imprescindible allar-
gar l'ensenyament obligatori algun any
meés, tant si s'opta per la modalitat ale-
manya (fins els 15 anys a temps complet
més tres anys a mitja jornada) com si
s'escull els models frances o angles (fins
els 16 anys).

En tercer lloc, 1 encara que gairebé no
s’ha tractat en aquest article per la seva
brevetat, és fonamental donar molta auto-
nomia a l'hora d'establir programes i cur-
ricula en general a les Comunitats Auto-
nomes, per aconseguir una millor integra-

cid en l'ambit social, cultural i economic
on es desenvolupen aquests centres edu-
catius.

Per ultim, no es pot oblidar I'importan-
tissim paper que fa el professorat en qual-
sevol reforma, tant pel que fa a rebre una
adequada formacié inicial de nivell supe-
rior, com pel que fa a la tasca de forma-
ci6 permanent que cal desenvolupar any
rera any. Dos temes fins el dia d'avui no
afrontats amb la suficient seriositat i va-
lentia per I'’Administracio espanyola. Pero
aixd seria objecte d'un nou article sobre
la Formacié del Professorat a Europa.
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Seiior Profesor:
Aytdenos a divulgar
las cualidades
de la leche pasterizada
entre los nifios.

Usted sabe que la leche es un factor decisivo en el desarrollo y crecimiento de
los nifios en edad escolar.

Sin duda también sabe que la leche fresca es la de mayor valor
nutritivo, siempre y cuando se eliminen los peligros que presenta el consumo
directo de la leche cruda, sin higienizar.

Y que, sdlo cuando toman leche pasterizada, podemos estar seguros de que
estan tomando leche fresca, con toda su pureza y garantias higio-sanitarias.

Para favorecer e inculcar la necesidad del consumo de esta leche en los nifos, es
imprescindible su colaboracion, y estamos seguros de que contaremos con ella. Gracias.

é’@f MINISTERIO DE AGRICULTURA, PESCA Y ALIMENTACION.



Heus aqui uns llibres amb els quals els nois i les noies —de set a deu anys—
sentiran un irresistible interés a voler conéixer els arbres.

Els escolars aprendran a saber distingir unes espécies de les altres; compren-
dran per quée uns els trobem al bosc, i els altres a les hortes, prop del riu o bé a
la mateixa ciutat.

Coneixeran algunes de les aplicacions que tenen la fusta, les fulles i les arrels
dels arbres; els fruits, I'escorca, els sucs que ens donen...

Sabran que purifiquen |'aire, atreuen la pluja, atenuen els sorolls, afermen les
terres movibles, etc. Escrits en un llenguatge entenedor i amé, com ja ens té
acostumats l'autora, i il-lustrats amb uns dibuixos realistes i ben aconseguits.
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Titols publicats: N.° 4. L'horta dels tarongers.
2 1. El roure, heroi del bosc. N.> 5. El pollancre de la vora del riu.
> 2. La meva pomera. N.° 6. Han florit els ametllers.
° 3. El castanyer d'india del meu N.> 7. El pi de prop del mar.
carrer. . 8. El bananer canari.
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ESCOLA

UNA INVOLUNTARIA HISTORIA
SOBRE ELS SIGNES

A I'lgnasi quan era alumne de sisé

Sisé de basica. No sé com va ser que va
comengar la discussi6. Es curiés perqué aixd
no ho recordo, perd hi va haver un moment
a la classe en qué va comencgar la historia.

Ho he de dir tot, a la classe érem sis nens
—comengava a l|'escola la segona etapa—
ijo.

No sé qui va plantejar-me el problema. Jo
havia afirmat que en un segment (}———)
hi ha infinits punts. Varen dir-me que «ni ha-
- blar», que no, que de punts al segment n'hi
ha finits.

—No, n'hi ha infinits.

—Aixd és impossible: de punts —i el nen
feia un senyal amb el dit— n'hi ha finits.

—Tu dius de punts aixi (.), de punts aixi, un
darrera l'altre (. . . .).

—Aixi, si, si, si!

—Perd és que a Matematiques, aixd és la
representacié d'un punt, que podrad ser més
gruixut 0 menys (® X -.]. perd que repre-
senta un punt, i —— representa un
segment.

Un punt a «Mates» no té dimensions i el
segment sols una, és clar que en fer-ne la re-
presentacio, en fer-ne el dibuix a la pissarra o
a la llibreta, sempre resulta ser un poc
gruixut.

—Es el mateix, en caben un nidmero finit.

—~Que no. Anem a veure... Tu, com et dius?

La petita que he assenyalat em mira es-
tranyadissima —jqué vol dir aquesta pre-
gunta?—, de tota manera contesta.

—Maria.

—Doncs escric el teu nom a la pissarra.
Es el teu nom. Ets tu, Maria.

—Bé.

—Ets tu?

—SI. ,

—Com que si, tu ets aixi? Ma.ru_a_,

—No!

—Aix0 és el que volia dir, una cosa és la
Maria i una altra el signe que representa la
Maria.

—Perd els punts | els segments...?!

—A veure, faig un dibuix de I'lgnasi —I'lg-
nasi em mira amb la seva careta de despis-
tat... ail aquest Felipe amic de la Mafalda—.

Aquest és |'lgnasi. //\

—Sil

—Es que I'lgnasi té sols quatre pels al cap?

Rialles.

—Perd els punts i els segments...?!

No hi ha manera, crec que ja és initil tot
el que digui i em trobo molt desarmada. Es-
tan fent molt de renou —;o és que me n'a-
dono ara?—, discuteixen...

De cop i volta, I'lgnasi s'aixeca, ve a la pis-
sarra i diu:

—Perd si és clarissim...! Es molt clar. Mi-
reu, jo dibuixo aixd:

\
o e
&
71N
—Qué és aixd?
—Déu!
—No em direu, perd —i assenyala el di-

buix posant molt d'émfasi en les paraules—,
que aixo és Déu...!

I es va fer un silenci total. Total.

La discussié s'acaba. Ningd no va fer cap
pregunta sobre el tema, ni va tornar a sortir
cap dubte.

Vaig quedar admirada. L'Ilgnasi havia trobat
I'exemple just, I'exemple que tothom va en-
tendre. ;O eren les paraules i I'dmfasi que
havia posat a la giliesti6?

No ho sé, perd aquesta fou la historia i
aixi us I'he contada.

M. Lluisa Fiol
Escola de Professorat d'EGB
de Sant Cugat
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Textos basics de la cultura occidental

Una col-leccid interdisciplinaria que recull un significatiu conjunt d'obres cabdals del
pensament modern i contemporani occidental, obres decisives per al desenvolupament de les ciéncies humanes,
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Titols publicats:

1. Charles Darwin. L'origen de les espécies.
2. Emst Bloch. La filosofia del Renaixement.
3. A J. Ayer, Lienguatge, veritat i lgica.

4. Denis Diderot. Escrits filosofics.

5. Montesquieu. L'esperit de les lleis. (2 volums).
6. Jacob Burckhardt. Consideracions sobre la historia universal.
7. Karl Marx. Ei Capital, vol. | {obra en 4 volums).

8. Ludwig Witigenstein. De la certesa.
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ESCOLA

ASSAIG DE PRACTICA DE
LA PEDAGOGIA FREINET
A SEGON CURS DE «LYCEE»

Introduccid

«Perd si la pedagogia Freinet només s'a-
plica a |'escola primaria...»

Aquesta frase, la sentim sovint. Correspon
al que pensen moltes persones i fins i tot
alguns collegues.

Sdc professor de matematiques en un «Ly-
cée», Els meus alumnes tenen entre 15 i
18 anys. Des de fa prop de deu anys intento
posar en practica, en aquest nivell de I'en-
senyament i en la matéria de matematiques,
els principis de la pedagogia Freinet.

Amb tot, aquest projecte no deixa de tro-
bar obstacles que sovint creen dificultats:

a) La classe de matematiques és aquella
en qué és més dificil posar en dubte el dog-
matisme. Hi ha una confusié entre, per una
part, I'exposicio d'una teoria matematica amb
el seu desenrotllament logic que parteix del
sistema per arribar als teoremes i, per l'al-
tra, els passos que un individu ha de fer
quan en fa |'aprenentatge.

b) El fet que certs problemes plantejats
per l'aprenentatge de les matematiques pro-
venen no del camp pedagogic (és a dir dels
principis pedagogics) sind del camp didactic
(és a dir lligats a la mateixa naturalesa de
I'objecte de l'aprenentatge).

¢) El nivell d'ensenyament: I'estructura de
I'escola primaria rural oferia un camp d'apli-
cacié bastant adequat. L'escola primaria ur-
bana actual redueix ja les possibilitats. Quant
a l'estructura dels «Colléges» i dels «Lycéesn»,
resulta veritablement poc adaptada als prin-
cipis de la pedagogia Freinet. Recordem |'a-
nécdota: Freinet va ser professor de «Col-
lege»... un sol dia!

Aixi doncs, per superar aguests obstacles,
cal que es posi una atencié particular en els
fonaments i que a partir d'aquests es realitzi
no una simple transposicié de les practiques
siné una veritable adaptacié. Aquests passos
s'’han de fer, naturalment, sense una trans-
formacié de I'«esperit» contemplat pels prin-
cipis.

Ara explicitaré, amb ['ajuda d'alguns exem-
ples, com aixd es tradueix en la practica
quotidiana de la classe. Amb aixd pretenc
mostrar el que és possible, sense voler en-
trar en el detall ni tenir la pretensié de ser
exhaustiu.

l. Alguns principis de la pedagogia Freinet

Intentem, en primer lloc, recordar alguns
principis que regeixen la pedagogia Freinet,
pedagogia de I'Escola Moderna:

1. Respecte al procés d'aprenentatge fo-
namentat en el «tempteig experimental».

2. Respecte a la «llibertat d'expressié», a
la «comunicacid», a I'«intercanvi», a la «con-
frontacic».

3. Desenrotllament de la sociabilitat per
I'organitzacié cooperativa.

4. Desenrotllament de |'autonomia per la
practica real de la responsabilitat,

5. Respecte a l'equilibri entre I'individu i
el grup.

6. Desenrotllament de relacions noves en-
tre «mestre» i «alumnes».

7. Respecte a la confrontacid entre els
individus tot afavorint el treball en grup.

8. Respecte al ritme individual tot afavo-
rint la individualitzacié del treball (amb I'a-
juda d'estris autocorrectius, per exemple).

9. Respecte a la produccid individual o col-
lectiva per mitja de la seva consideracié efec-
tiva (igual que les produccions sollicitades
pel professor).

Il. Practica d’aquests conceptes
al segon curs de «Lycée»
a la classe de matematica

Per comencar, voldria situar la classe: es
tracta del curs on entren una part dels alum-
nes sortits del «Collége»:
de 6 a 11 anys: escola primaria;

d'11 a 15 anys: «Colléege» (classes de 6@, 5&,
4t, 3r);
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de 15 a 18 anys: «Lycée» (classes de 2n, 1r,

Terminal).

La classe de Terminal prepara els alumnes
per al batxillerat. Retornem a la classe que
ara ens interessa: la classe de segon curs de
«Lycéen,

Aquesta consta generalment de 25 a 35
alumnes segons els anys. L'horari de mate-
matiques és de 4 hores per setmana. Es tracta
d'una classe de determinacié. L'orientacié cap
a diverses seccions es fa al final d'aquest
curs. Recordem que I'escolaritat obligatoria
arriba, a Franga, fins als 16 anys.

He escollit aquest nivell d'ensenyament per-
que correspon al primer curs del cicle del
«Lycée».

Fins aleshores, jo treballava de manera re-
lativament aillada. Després del canvi politic
del maig del 1981, vaig presentar un projecte
pedagogic sobre |a base d'un treball en equip
d'una classe. Aquest projecte estd amplia-
ment inspirat en els principis de la pedagogia
Freinet. El Ministeri el va acceptar i ens va
donar els mitjans i els permisos per funcionar

ESCOLA

durant el curs escolar 1982-83, en particular
la possibilitat de concertacio.

Aixo facilita la meva practica quotidiana
en aquest curs perqué es troba inserida en
una practica colectiva i, per tant, més cohe-
rent.

Els exemples que tractaré més avall sén
extrets de diversos anys escolars. Apunten a
demostrar el que es pot fer fins i tot en una
situacié d'aillament. La finalitat és explicitar
els passos que he seguit malgrat el marc molt
rigid del «Lycée» i malgrat la mentalitat do-
minant poc propicia al canvi de practiques
pedagodgiques i poc sensible a les practiques
pedagodgiques noves.

II.1. Organitzacié del treball a la classe

de matematiques

Al comencament de l'any escolar, distri-
bueixo a cada alumne el document segiient.
Té com a objectiu descriure el métode de
treball i el seu «esperit»:

ORGANITZACIO DEL TREBALL DE «MATEMATIQUES»
AL PRIMER CURS DE «LYCEE»

A. ORGANITZACIO SETMANAL (exemple: per al curs 1982-83)

Sessié (a): dilluns, 9-10.30 (mitja classe 1)

10,30-12 (mitja classe 2)
Seccié (b): dimarts, 13.30-15 (tota la classe)

Seccid (c): dijous, 16-17 (tota la classe)

B. MATERIAL OBLIGATORI

Recerca d'exercicis d'aplicacié. Treball in-
dividualitzat amb documents autocorrectius.

Recerques sobre problemes inscrits en els
temes estudiats.

Sintesi.
Curs magistral.
Exposicions, etc.

Un CLASSIFICADOR de classe (format gran): permet de repartir les diverses informa-
cions sota diverses rabriques. Aixo facilita la recerca d'una informacié. S'ha de portar

amb cura. Sera controlat durant el curs.

Ribriques

Ndm. 1. «Organitzacié del treball i de la vida de la classes.

Nidm. 2. «Recerques» (llibres, problemes, exercicis d'aprenentatge).

Nim. 3. «Cursa.

Nim. 4. «Exercicis d'aplicacio» (redaccié en sentit propi).

Ndm. 5. «Control» (textos, redaccié, correccid).

Nam. 6. «Informacions diverses» (ressenyes i apunts d'exposicions, notes, etc.).
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NB: Els documents distribuits durant I'any s'hauran de repartir d'acord amb aquesta clas-
sificacid. La recordarem durant el curs.

Un QUADERN D'ESBORRANY (format gran) per a tot el curs: reservat exclusivament a
les matematiques. Serveix per fer els calculs o les recerques d’'exercicis i problemes.
No s'ha d'esborrar res per comprendre millor els errors.

Una MAQUINA DE CALCULAR tipus cientific (si és possible programable). Compas, regle
graduat, escaire, transportador, paper millimetrat, paper de calcar, tisores, goma d'en-
ganxar i altres estris per escriure i dibuixar bé.

NB: Tothom haura de portar aquest material a cada sessié.

C. APRENDRE MATEMATIQUES

Es:
Adquirir coneixements: definicions, teoremes...
Saber-los utilitzar en matematiques i en altres terrenys.
Saber, a partir d'uns coneixements adquirits, adquirir-ne d'altres.
Saber-se organitzar un mateix el seu treball.
Saber exposar | expressar clarament els resultats d'una recerca.
Saber treballar i intercanviar amb els altres, criticar afirmacions i demostracions per
al profit de tothom.
Saber utilitzar documents de matematics i anar a buscar informacions.

*

D. CONTROL DEL TREBALL | DE LES ADQUISICIONS

El treball «anotat» no és I'tinic que s'ha de tenir en compte.
El treball de cadascti serad controlat a través de les observacions fetes durant les ses-
sions de classe:
exercicis | problemes fets;
documents portats;
materials;
«|ligons» apreses.
Les adquisicions de coneixements seran controlades a través de preguntes orals diverses
i també per mitja dels «deures vigilats» (DV).
Els objectius dels DV seran fixats per endavant i tan clarament com sigui possible. El
seu ritme, la seva duracié seran establerts conjuntament.
Cada DV constara de:
una pregunta sobre exercicis ja fets;
una pregunta sobre exercicis nous perd relacionats amb la mateixa nocid;
una pregunta sobre informacions donades a les exposicions.
El PLA-BALANC de treball mensual entrara també com un dels mitjans de control de tre-
ball. Convé, doncs, d'utilitzar-lo amb serietat.
En fi, la fitxa de control: satisfactori (+), bé (0), insuficient (—), permetra d'avaluar se-
gons les tres modalitats precedents el treball, la participacio, |'activitat de cadascu.
Caldra tenir-la al dia. 2

E. CARTA DE LA VIDA DE LA CLASSE
Art. 1r. S'autoritza a TREBALLAR REGULARMENT encara que no es faci cap pregunta

escrita sorpresa.
Art. 2n. S'autoritza d'anar a la pissarra sense haver estat cridat.
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Art. 3r. S'auforitza a proposar una exposicié sobre un tema donat cara a proporcionar
una informacié referent a un objectiu de la classe.

Art. 4t. S'autoritza a celebrar una reunié cada mes per fer el balang de la vida de la
classe i del treball i també per planificar les activitats.

Art. 58. L'organitzacio de la classe en un esperit cooperatiu té com a objectiu ajudar
tothom a adquirir una autonomia més gran en el seu treball i a donar-li una
possibilitat més gran d'éxit.

Art. 68. Per atényer els objectius, es proposen les activitats segiients:

recerca de problemes per grups petits;

correspondéncia amb una altra classe;

diari de classe amb expressié matematica;

autocontrol - autocorreccid - autoavaluacio;

els objectius fixats pel programa seran abordats per mitja de recerques sobre
problemes seguides per una sintesi que fard el «curs» o per exposicions
fetes pels alumnes o el professor;

exercicis i problemes d’aplicacio;

debats colectius o per grups petits;

us del pla de treball i balan¢ del treball individual.

F. EL PLA-BALANGC DE TREBALL

8'ha de mantenir amb tota cura. Té com a finalitat permetre que tothom s'organitzi

el seu treball del mes i que en tregui el propi balang. Servira de lligam entre cada alumne
i el professor; també podra ser visat pels pares.

Explicacié de les ribriques:

Autocontrol. Us dels quaderns i documents autocorrectius (quaderns, exercicis cor-
regits del llibre, QCM, documents diversos...) per fer el balangc sobre una nocié per
decisié personal o eventualment per consell del professor.

Exposici6 matematica. Es tracta de temes que s'han d’explicar. N'hi ha prou a fer-ne
una proposta en una reunié cooperativa i de preveure el temps necessari. Si no és pos-
sible, es pot redactar una ressenya que sera policopiada i distribuida (num. 6).

Lliure recerca. Aqui es classifiquen totes les recerques sobre els problemes do-
nats pel professor o portats pels alumnes, el marc i el métode dels quals sén de la ini-
ciativa de I'alumne (en oposicié als exercicis en els quals la resolucié troba les seves
bases directament en la classe) (correspon al ntim. 2 del classificador).

Diari i correspondéncia. Es tracta de propostes fetes per escrit sigui per difondre
en el diari de la classe, sigui per enviar als corresponsals.

Lectura matematica. Aquesta ribrica comprén qualsevol lectura de documents (curts
o llargs) que es refereixen de prop o de lluny a les matematiques o a un terreny que s'hi
relaciona.
Exemples:
passatge d'un llibre de matematiques (fins i tot escolar);
article d'una enciclopédia o d'un diccionari;
novella els personatges de la qual parlen de temes que tenen relaci6 amb les
matematiques;
articles de diaris, revistes, etc.;
BT2, etc.
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El pla-balang serd recollit cada final de mes per tal de ser analitzat pel professor.
Després es retornard amb les observacions necessaries. Els problemes suscitats que
interessin el conjunt de la classe seran tractats en una reunié cooperativa.

' Pla-balanc de treball

Preveig He acomplert

G. EL TREBALL QUE CAL FER: COM? INTERVENCIO DELS PARES

Els passos seguits es fonamenten en un treball regular. Els pares podran vigilar que
el treball demanat a la fitxa («treball a fer ndm. ..., periode del ... a ...») ha estat real-
ment fet. Aquesta fitxa concreta té els aspectes essencials del treball demanat a I'alumne.
Amb tot, hi poden haver altres treballs que seran inscrits sobre el quadern de text.

Signatura dels pares

PLA | BALANGC DE TREBALL INDIVIDUAL DEL MES DE .........cccevvvnee
Nom: Cognom:

Preveig Acompleixo

1a. setmana

Autocontrol
Exposicié matematica
Lliure recerca

Diari

Lectura matematica

Correspondéncia

2a. setmana

Autocontrol

Exposicié matematica
Lliure recerca

Diari

Lectura matematica

Correspondéncia
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3a. setmana

Autocontrol
Exposicié matematica
Lliure recerca

Diari

Lectura matematica

Correspondéncia

4a. setmana

Autocontrol
Exposicié matematica
Lliure recerca

Diari

Lectura matematica

Correspondéncia

BALANG INDIVIDUAL PER AL MES DE

Autocontrol. He treballat els quaderns i els documents segiients:
RECERCA:

EXPOSICIO:

DIARI:

CORRESPONDENCIA:

LES MEVES DIFICULTATS:

JO CRITICO:

JO SUGGEREIXO:

M'HE INTERESSAT PER:

Jo mateix avaluo

el meu nivell: molt baix baix mitja bastant bé hé molt bé

el meu treball: molt insuficient insuficient mitja intens bastant intens
molt intens

el meu interés: molt feble feble mitja bastant fort fort molt fort

la meva participacié: molt feble feble mitjana bastant bona bona molt bona




Després d'estudiar-lo i discutir-lo amb els
alumnes, sotmeto el projecte a l'opinié dels
alumnes per mitja d'un questionari. Les res-
postes es donen anonimament. Aixd em per-
met d'avaluar la tendéncia general d'accep-
tacio o refus. Després es passa al funciona-
ment efectiu. Les reunions cooperatives regu-
lars o provocades per les necessitats d'una
situacié permeten la regulacio i la gestié dels
problemes i dels conflictes, del funcionament.
Els balangos individuals mensuals sén una
eina d'expressié de les critiques i dels sug-
geriments.

I1.2. Al si de la classe...

unes relacions d'un tipus nou

Aquesta organitzacié diferent de l'organit-
zacio tradicional indueix un tipus nou de rela-
ci6 al si de la classe, tant entre els alumnes
com entre els alumnes i el professor,

L'ensenyant és portat a romandre I'ESSER
HUMA que és i a deixar de banda el «PER-
SONATGE que ho sap tot i de la veu del qual
caldrd aprendre-ho tots. La seva part en el
desenrotllament de l'autonomia de |'alumne
s'explicita millor, Té un paper important de
«facilitador d’'aprenentatge», de «director de
recerca». Fa de manera d'escoltar efectiva-
ment els alumnes i no collocar les seves

Objectiu. Aproximacié a |'estadistica.
Vocabulari.

Complements
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explicacions com les Uniques valides a prio-
ri. Permet als alumnes de defensar el seu
punt de vista (per exemple: una solucié pro-
posada per un problema de matematiques, et-
cétera), fins i tot si ha descobert la «fallada»,
I'error. Condueix |'alumne a descobrir-la per
ell mateix (autocorreccid). No refusa la con-
frontacié entre els alumnes i en fa més aviat
un instrument de construccié del saber (en-
senyament «mutus),

Aquest tipus nou de relacions al si de la
classe no resol pas tots els problemes; fins
i tot ofereix la possibilitat d'explicitar-ne al-
guns que son amagats en una organitzacid
tradicional. Amb tot, la llibertat d'expressio
que apareix aixi, fa I'ambient més propici a
un treball eficient.

11.3. Les seqiiéncies d'aprenentatge

Em baso en els elements considerats pel
programa oficial. El divideixo segons els te-
mes que cal abordar.

Els objectius sén redactats en un pla de
treball distribuit a tots els alumnes. La se-
giiencia de treball pot anar de 2 a 6 setma-
nes: aquesta duracié és fixada a priori, perd
pot ser establerta segons uns maduls en rela-
cio al temps didactic necessari. Inserim un
exemple sobre el tema «estadistiques».

PLA DE TREBALL NUM. 5

I
I
Setmanes 1.7 i 11.8 |
Del 14 de febrer de 1983 al 6 de marg de 1983 I

Descripcié estadistica d’una poblacié o d'una mostra. Taula de dades,

elevacions periddiques, respostes d'una enquesta...; classificacié de les dades; represen-

tacions grafiques diverses. Efectius, freqiincies, fregiiencies acumulades, mitjanes.
Aquesta aproximacié es dura a terme a partir d'un estudi «real» fet en grup. La sin- |

tesi es donara en forma de dossier, el qual sera recollit el 7 de marc de 1983.
El treball es fara en collaboracié amb informatica.

Per a la setmana I.9. Redactar individualment en un full: «Explicitar les operacions |
matematiques posades en joc en l'article de Que choisir? —justificar els resultats do-[
nats—». Es tracta del text que es va proposar com a deure de francés del 14 de febrer |
de 1983.
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| Un cert nombre d'alumnes han demostrat la seva afeccié a la recerca proposant |

| ressenyes de lectures d'articles d'enciclopédies, etc. i relatives a la historia de les mate- |
matiques, dels matematics, o d'alguns conceptes. A la segona part del curs convé orientar |
aquesta recerca cap a la produccié de solucions a petits problemes. Aquests poden ser
proposats pel professor (un problema cada quinze dies) o oferts per un alumne o un

| grup. No hi ha cap obligaci6. Heus aqui el problema proposat per a les setmanes 11.8-11.9: i

9 I
15 I
23 24 25 |

I
Mira aquesta taula i intenta comprendre la seva construccié. Un nombre es pot tro- |

bar pel nimero de la columna i el nimero de la linia. Per exemple: 12; es troba a la |
linia 10 i a la columna 2.

La marxa general és més o menys la segiient:

|

I

|

I

| Fase 1

I Recerca sobre problemes que tenen com a objectiu la manipulacié de les nocions con-
siderades.

| Recerca de les informacions dtils,

] Jo en proporciono una part, d'aquestes informacions,

[ Contesto les preguntes individuals.

I

I

I

I

|

I

Durant aquesta fase, els alumnes treballen en general en petits grups.

Fase 2
Correccié dels problemes (total o parcial).
Introduccié dels elements teérics.

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
Fase 3 |
Exercicis d'aplicacié o produccié d'un dossier. |
Avaluacid. |
Es poden efectuar algunes variacions en funcié de la naturalesa del tema estudiat. |
A continuacié poso un exemple de problemes que introdueixen el tema (domini del |
calcul numeric) (tema nim. 1 abordat al comencamept de I'any per posar-nos en forma |
| després de les vacances).

FITXA «PROBLEMA» NUM. 1

Objectiu. Domini del calcul numéric. 3 b ¢ | 270
d e f 16
h i 84

Problema ndm. 1 :

336 32 40
Ompliu cada una de les caselles d'una qua-

dricula 3 x 3 amb les xifres d'1 a 9 sense Inventeu un problema analeg i proposeu-lo
repeticio, coneixent-ne els sis productes. als altres.




Algunes preguntes possibles:

¢Quants productes diferents possibles hi
ha?

¢Hi pot haver productes idéntics en una
mateixa quadricula?

¢(Hi ha quadricules amb diverses solu-
cions?

¢Quantes quadricules diferents es poden
construir?

Problema nim. 2
Trobeu les xifres:

a) BER—RO =NBG |b) SH x N =ELN
g + — O

CE +HC = OBE LOC : HE = RA

ON + CSN = COR ELH — AL = EHT

Problema nam. 3

El Pau i I'Elena sén uns fanatics de la ta-
bola. Un dia el Pau i I'Elena passen per da-
vant d’'una casa de discs:

P.: Encara tens tots els teus discs de rock?

H.: No; n'he donat la meitat més la meitat
d'un a la Barbara.

LA o O

H.: Després, he donat la meitat dels discs
que em quedaven més mig disc al Victor.

oL O 1 N

H.: Només m'he quedat un disc, que et rega-
laré si em pots dir quants discs tenia al
comengament.

El Pau, sorprés, no comprén quin interés
pot tenir que li regalin mig disc. Perd un
«gh!... Es clar...» surt de la seva boca quan
s'adona que I'Elena no ha trencat cap disc, i
li dona la resposta. Quin és el truc?

Practica de l'autocontrol - autocorreccio -
autoavaluacio

11.4.

Una bona educacié matematica apunta a
desenrotllar entre altres coses |'autonomia de
I'individu per respecte al mestre.

Aixi quan un alumne ha resolt acuradament
un problema i s'ha lliurat a un cert nombre

ESCOLA

Problema nim. 4

La maquina «Fadas (nom del seu inventor)
€s una maquina poc costosa que permet fer
calculs. Amb tot, és una mica diferent de
les que es poden trobar habitualment, ja que
només fa una sola operacié. Aquesta ope-
racio s'anomena «estrella» | correspon a la
tecla senyalada amb . Esta lligada a les ope-
racions aritmétiques usuals (4, —, X, :) per
I'expressic segiient:

(uiz4301460 )
1 2

O O] Wl O
@ NS

5
8
%k

M
FADA-SARL

a

Estudieu les possibilitats d'aquesta maquina
i en particular construiu el «calculograma»
que permet d'obtenir a + b, a — b, a X b,
a : b en funcié de l'operacio .

Compareu les propietats de ['operacié
amb les de les operacions +, —, X, :.

de verificacions, ha d'estar en situacié de
pensar:

«Estic segur d'haver resolt el problema»

0

«Hi ha alguna cosa que no esta bé».

Pot ser que aquesta conviccid sigui incor-
recta perd en aquest cas malgrat tot té el
poder de defensar el seu punt de vista. No
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considera pas |'objeccié del mestre com si
fos un oracle. La practica de l'autocontrol -
autocorreccio - autoavaluacid és una activitat
que posa en joc els elements segiients:

1. Un metode per fer judicis absoluts so-
bre la validesa i el valor d'un treball personal,
tot procurant deslliurar-se de I'autoritat d'un
mestre.

2. L'habilitat per millorar, rectificar, refor-
car el seu aprenentatge mitjancant |'analisi
dels errors comuns.

3. Un métode per fer judicis relatius so-
bre la validesa i el valor d'un treball perso-
nal, comparant la seva realitzacié a la d'una
poblacié de referéncia.

Aquesta practica ofereix l'exemple d'un ti-
pus d'avaluacié decididament formativa.

Per donarli vida, convé recérrer particu-
larment a uns estris adaptats (exemple: els
quaderns autocorrectius),

També és possible recérrer a vegades a una
practica de correccié mitua entre alumnes.
Aquesta practica permet també aconseguir
els objectius.

En fi, l'actitud del professor ha d’anar en
aquest sentit: per exemple encoratjar la re-
cerca personal de la informacié més que no
pas proporcionar d'entrada la resposta a una
pregunta plantejada per un alumne.

11.5. Comunicacié i expressié a la classe

Aqui vull reproduir les idees que vaig ex-
posar en un dossier —Com arrencar en mate-
matiques, en la pedagogia Freinet— apare-
gut a la revista «La Bréche» (vegeu punt 1 de
I'annex) .

a) El debat i I'exposicié

«5i sembla que s'han adquirit aquestes dues
practiques, és a dir "tradicionalitzades”, en les
matéries literaries, no passa el mateix en mate-
matiques. Quan es proposa aguesta eventualitat
als deixebles, aquests queden molt sorpresos |
plantegen la pregunta: “;Perd qué és el que es
pot exposar en’ matematiques?”’ En matematiques,
idiscutim només els parametres? Amb tot, el pas
a la practica no es fa amb tanta resisténcia com
podem pensar. Prendré com exemple, entre altres,
el que va passar aquest any a classe de 2A2B.

»Quan estudiavem Félix Klein, vaig demanar que
algi ens informés sobre la seva biografia | la
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seva obra. Una alumna s'hi va oferir. Jo |i vaig
indicar algunes fonts documentals possibles. Ella
ens va fer una exposicié durant la qual vaig dema-
nar als altres gue prenguessin apunts. El mateix
sistema per a Newton i Pascal, el qual també és
estudiat a la classe de frances.

=Aquest terreny és, al meu parer, el més ac-
cessible a la comunicacié, ja que |'exposicié in-
trodueix una dimensié historica en la classe de
matematiques. La dificultat més gran amb qué em
trobo en aquest punt es refereix a 'explicacié de
I'objecte i del sentit de les recerques antigues
(s'hi afegeix una qiiesti6 de formacié personal del
professar).

»Un segon exemple, me'l proporciona encara
aquesta classe:

»Estavem treballant en la qiestié dels calculs
numérics amb preséncia de la poténcia 10. Em vaig
referir aleshores a la recerca feta dos anys abans
per alumnes de 2T, sobre la dificultat mate-
rial d'escriure 10'*™ %™ (yns trenta-un anys de
temps!).

»Uns alumnes no em volen creure i accepten el
desafiament. Un frenesi de verificacié s'apodera de
la classe: unes dues terceres parts es posen a
escriure zeros; de tant en tant se sent: “Aixd va
bé, ja n'hi ha 1000... 2000"... Ells sumen el que
han aconseguit!

=Els proposo que dos o tres alumnes reprenguin
la recerca d'una manera més solida; es va accep-
tar i l'exposicio va tenir lloc uns quinze dies
més tard.

»En fi, després d'una sessié d'exercicis més
aviat penosa, un deixeble deixa anar la qiiestié
fatidica: “Perd, ;per qué serveixen les matema-
tiques?”

»De seguida sorgeix un debat espontani; se suc-
ceeixen les afirmacions i les répliques... Aleshores
intervinc per fer que la discussié no sigui tan
apassionada | aconseguir que hi hagi un debat de
fons i ben argumentat. Els proposo de buscar du-
rant un mes elements, a través de fonts diverses,
per fonamentar les opinions de cadasci. L'Gltim dia
abans de les vacances de Nadal dediquem més
d'una hora a aquesta confrontacié. Cadascu plan-
teja més o menys giiestions (som trenta-un, en
aquesta aula). Amb tot, s'hi nota un cert esforg
per dialogar | escoltar. Dos alumnes presideixen la
sessio. Perd, de fet, no han aprofundit gaire la re-
cerca de documents. Jo mateix els aporto docu-
ments sobre I'evolucio histdrica de |'ensenyament
de les matematiques per aclarir alguns punts so-
bre els continguts de ['ensenyament. Per exem-
ple: els mostro manuals del segle XIX o del se-
gle XVIIl; sobre les equacions de segon grau els
dono extractes de la “Vida de Henri Brulard” de
Stendhal o de la d'“Evarist Galois" d'Infeld Leo-
pold, o encara el programa del concurs de |'escola
politécnica el 1880 segons un cartell,

»Si és dificil d'avaluar |'abast d'aquesta prac-
tica, no deixa de ser veritat que porta un alé d'aire
fresc a la vida quotidiana de la classe.




b) El diari de classe amb expressié matematica

»Continuaré extraient els testimonis de la meva
mateixa practica. Tres anys consecutius, de 1975
a 1978, s'ha dut a terme un diari a classe de 2T1:
Dos nimeros el 75-75:

“La matharde me monte au nez".

Tres numeros el 76-77:

“Mathons les maths et les échecs”?
Tres nameros el 77-78:

“r-jamath” ?

»El primer any vaig proposar als alumnes de fer
un diari per reunir les seves recerques, les seves
realitzacions (dibuix, text, comics, jocs matema-
tics). Jo vaig assegurar el tiratge amb alcohol amb
ajuda d'alguns alumnes. Ells eren els amos del
contingut. El diari es va quedar a la classe o va
ser distribuit a alguns companys.

»Els dos anys segiients, sobre la base d'aques-
ta primera temptativa, vaig proposar el diari als
alumnes, que van acceptar i van prendre un com-
promis. Vaig entrar en contacte amb diversos col-
legues durant les trobades ICEM i es va aconse-
guir una xarxa de subscriptors (uns 30). Aquest
contracte va empényer els alumnes a mantenir el
seu compromis. Jo intervenia en la compaginacid
i la reproduccid que, aguesta vegada, es feia amb
tinta. El contingut era lliure, almenys no hi va
haver cap problema. El marc donat era el d'un
contingut que tenia relacié amb les matematiques.

»El quart any la proposta encara va ser accep-
tada, perd el contracte no es va complir. Jo volia
avaluar la meva part. No vaig empényer de veri-
tat. A més volia respirar perqué la reproduccié
planteja veritables problemes en el marc actual
de les condicions de treball...

c) La correspondéncia escolar

»En matematiques, com en altres llocs, la cor-
respondéncia és un estri d'intercanvi molt ric i
perfectament realitzable...

1. Aguest titol i els dos seglients son defor-
macions de paraules gue entren en locucions i
frases franceses en les quals el mot correcte ha
estat transformat de manera que hi entri el grup
de lletres math, forma coHoquial d'anomenar les
matematiques entre els estudiants francesos.
Aquest primer titol és una transformacié de la
frase La moutarde me monte au nez = m'estd pu-
jant la mosca (les matematiques) al nas. (N. del T.)

2. Potser de Matons /es maths et les échecs =
fem mat a les matematiques i als fracassos.
(N. del T.)

3. Suposem que de Plus famais = mai més (les
matematiques). Aqui, a més, s’ha jugat amb la lle-
tra = [pi], transformada en plus [ply]. (N. del T.)
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»D'altra banda, |'interés per aquesta practica pot
ser menystingut si hem de jutjar per la meva
propia experiéncia a la classe 2A2B en aquest mes
de gener de 1980:

»Rebo una carta d'un collega de Bordeus que em
comunica la voluntat d'establir correspondéncia
entre la seva classe de 2C | una altra classe.
Exposo aquesta demanda a la meva classe de
2A2B. Quina sorpresa! Aquesta proposta provoca
entusiasme (no m'ho pensava pas a priori). L'en-
dema dediquem una part de I'hora de classe a la
correspondéncia. Almenys per a aquells que tenen
ganes de participar-hi (més de la meitat). Evident-
ment és ara quan sorgeixen les primeres dificul-
tats: qué escriurem? Parlar de matematiques, aixd
no té gracia! Un alumne proposa una carta d'in-
troduccid, que és llegida i acceptada. A poc a poc,
sigui individualment sigui per grups de dos o tres,
s'elaboren les cartes. Si la idea de mantenir cor-
respondéncia és seductora, no és menys veritat
gue cal superar alguns obstacles. Cadasci se'n
surt com pot. Aixi aquesta primera onada de car-
tes és constituida per cartes de presentacio, més
o menys humoristiques, més o menys banals. Ho
accepto, perqué crec que el desblogueig val aquest
preu...»

Pel que fa al diari, després d'un any d'in-
terrupcié ha continuat apareixent els anys
segiients. Pero la correspondéncia no ha pro-
duit tots els aspectes esperats. Resta com un
objecte de recerca que cal deixar fressat.

Iil. Conclusié

M'atreveixo a esperar, per mitja d'aquest
article, haver suscitat algunes reaccions, al-
guns interessos per una altra pedagogia, en
aquest cas, la pedagogia de |'Escola Moderna,
la pedagogia Freinet.

Bé que membre de |'Institut Cooperatiu de
I'Escola Moderna (ICEM), militant al seu si,
he escrit aquest article en nom meu i de
les opinions que hi exposo, me'n faig respon-
sable jo abans que fer-ne responsable al mo-
viment.

Les poques linies que el componen no
m'han permés entrar en detalls; per aixd m'he
mantingut en termes bastant generals.

Desitjo també que el lector hagi comprés
que l|'adhesié a una practica aixi introdueix
en un procés de recerca (recerca-accio).
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Aquesta dinamica em sembla molt rica en el
pla de la formacié individual i absent de
molt en la practica d'una pedagogia dog-
matica.

A l'annex, em permeto de donar algunes
informacions.

Annex

«La Bréche»: revista de pedagogia Freinet,
al segon grau de l'ensenyament [(nime-
ro 58-59, abril-maig 1980). Vegeu CEL.
CEL: Cooperativa de |I'Ensenyament Laic.
Editorial cooperativa de I'ICEM - BP 109,
06322 CANNES - LA BOCCA CEDEX (Fran-
ce).
Mathématique et coopération: dossier apa-
regut a la revista «Animation et éduca-
tion» (ndm. 45, desembre 1981) de I'OCCE
(Office Central de la Coopération a I'E-
cole), 101 bis, rue de Ranelagh, 75016
PARIS (France).
Perspectives de I'éducation populaire, edi-
tat per Maspéro. Una analisi del sistema
educatiu actual; les orientacions fonamen-
tals de les practiques educatives de
I'lCEM; estratégies i reivindicacions.
Elaboration d'un livret autocorrectif:
— estudi preliminar: qiiestionari sobre
I'equacié de segon grau a segon T;
— projecte de quadern autocorrectiu.
DEA de didactique des Mathématiques.
1980, Jean Claude Régnier, Universitats
Nancy | - Strasbourg.
Echec a I'automathe: article de Jean-Clau-
de Régnier, aparegut a la revista |'«Ecole
Emancipée» nims. 6, 7, 8, 1981-82), que
es refereix a l'autocorreccio.
L'éducation du travail, C. Freinet. Un se-
guit de reflexions sobre I|'educacié que
concorren al mateix fi: realitzar per la
vida, per a la vida, pel treball.
Essai de psychologie sensible appliquée
a l'éducation, C. Freinet. Ens mostra que
la seva pedagogia estd fonamentada en
una psicologia basada en el tempteig ex-
perimental.

Jean-Claude Régnier

Trad. de P. E.

AVENTURE
b

4% EDICIO

SET RELATS
D'INTRIGA

Manuel de Pedrolo
Il.lustracions: Josep
M® Bea

Edat: de 11 a 15 anys
i adults

Preu: 450

3% EDICIO

LES AVENTURES D'EN
PEROT MARRASQUI(
Carles Riba
IlL.lustracions: Apa

Vocabulari

Activitats de lectura
Edat: de 8 a 11 anys
Preu: 550

22 EDICIO
EL LLIBRE DE LES
BESTIES
Ramon Llull

Adaptacio d Anna
Rubiés

Vocabulari

Activitats de lectura
Edat: de 8 a 11 anys
Preu: 475

Distribucié: L'Arc de Bera




@ PUBLICITARIA CATALANA

SINTESI D’HISTORIA DE LA CIENCIA

CATALANA. Santiago Riera Tuébols.
La Magrana, 26

Per primera vegada en catald una sintesi de
tota la ciéncia catalana de fots els temps que
ha escrit Santiago Riera, enginyer industrial
dedicat a la docéncia, avui responsable de
I'assignatura eHistoria de la ciéncia | la técnican
de la Universitat de Barcelona. Un liibre pensat
per a I'ensenyament i alhora un manuat Gt i
aclaridor per a fothom.

EDICIONS DE
w :it.!ﬂ‘i-.! II. ':'I

EL BILINGUISME ESCOLAR A
BARCELONA. Maria Pla.

Els Origens, 11

Una andlisi concreta i precisa d'un tema que
preocupa als ensenyants, a 'administracio, als
pares: el bilingiisme escolar. L'aufora, Maria Pla
i Molins és mestre d'escola pablica, llicenciada
en Pedagogia i professora de la Universitat de
Barcelona. Aquesta és la seva fesi doctoral ara
publicada gracies al patrocini de la Fundacid
Congrés de Culiura Catalana.
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Editorial Barcanova, S.A. convoca el Premi Barcanova a la Renovacid Pedagogica, amb el proposit d'estimufar
la redaccid de treballs que contribueixin a fa renovacio pedagdgica. L 'esmentat premi s'emmarca dins la politica
general de I'Editorial, orientada a facilitar af mn de la pedagogia i I'educacio unes eines eficaces de treball i de
reflexid que serveixin a Ia necessiria modernitzacid dels métodes educatius. El premi, expressid d’una decidida
voluntat de servei a la comunitat, vol ser una ajuda positiva als estudiosos de I'ambit educacional catala,

Bases del premi

1

Editorial Barcanova, 5.A. comvoca ¢f Premi Barcanova 8 [a Renovacid
Pedagogica, destinar a premiar of milior treball tedric, istorc, oassaig
{d'una expeniancia educativa, sola  perspeciiva de la renovacid
pedagigica.

2

Els trehatls concursants ham de ser orginals, escrits en llengua catatana,
i dl'una extensi o inferor 2 100 af superior @ 250 pagines (DIN A<4)
mecanogralisdes a doble espal,

3

L'import ded premi serd de 250,000 pessetes, que es liuraran en concepte
d‘avangamenr de drets d'autor (que sin of 10% del prou de venda).
L'autor conservard la propietat inted iectual def trebal premiar, tot i que
i3 concesssd del premi comporta (3 cessid dels drets de publicacid de
T'obra premiada a Editonial Barcamovs, 5.A., sense limitacions de
Mengua, temps o dmbit geoerdiic.

4

Els ovigmals havran o anar scompanyats o vna sol foted de participacd
Al preri, en [2 qual consti ef nom, cognoms | adrega de lautor 0 autors.
També podrd emprar-se un pseuddnim, adiuniant un sobre (ancal amb
les dlacles sol.ficitades, ef qual serd obert pel furat & "obra resulta
Premiada.

5

Les obres concursants hauran de presentar-se per duplicat 8 Editorial
Barcanova, 5.A. (Plaga Lesseps, 33, entresol, Barcelona-27), en W
sobre fancat amb s indicacid «Per al Premi Barcanova & ls Resovack

icde,

6

I termini de presentacid de fes obves concursants finalitzard of dia 37
o'abril de 1984,

7

El veredicre | 'acte de Miurament del premi es realitzaran dins els
seivanta dies segiients 2 partir de i3 data de termini de presetiacio de
treballs, Oportunament es faran publics i data 1 ef loc concrets,

8

L "obra premiada seri publicad a {s ol lecoid Rarcamova-Educacio.
Editorial Barcanova, S.A. es reserva una opoid de sis mesos per &
P'edicio die 13 resta die les obres presentades.

9

E] jurar estard constiturt per cinc persones de reconeguda solvéncia en
Fambir culrural | edveaitu, les qual estaran assistides per i secretan
designat per "Editorial, amb veu i sense vor,

10
EI jurar, s fio considera oportd, podra declarar desert of premi, Aixf
mateix, ef jurai podrd recomanar i publicacid de Jes obres no premiades
i quee, al sew criters, meneiven ésser edifades.

11

Els concursants acoepten les presants bases pel sof fet de concursar,

12

La resolucid de qualsevol incident no previst en fes bases o de qualsevol

terpretaci d aquestes resta 4 la discrocio del jurar, les decisions del
qual seran inapel- labls.
Barcelona, | de movembre de 1954
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PRIMER CONGRES

DELS MOVIMENTS DE
RENOVACIO PEDAGOGICA
DE L'ESTAT ESPANYOL

Després de les Primeres Jornades dels Mo-
viments de Renovacié Pedagogica de Cata-
lunya, celebrades a Roses els dies 4, 5 6 de
novembre de 1983, de les quals es parla a
I'Editorial d'aquest numero, I'activitat de I'As-
sociacio esta centrada en la preparacié im-
mediata del Primer Congrés Estatal dels MRP,
que sota el lema de «Renovacié Pedagogica
per I'Escola Pablica» tindra lloc, els dies 5-10
de desembre, a Barcelona (Palau de Con-
gressos de Montjuic), en reconeixement a
la tasca de Catalunya en el ressorgiment de
la renovacié pedagdgica des de l'any 1965
i amb motiu del 70 aniversari de la Primera
Escola d'Estiu, el 1914. En els proxims nu-
meros, la revista en donara una informacio
detallada.

ESCOLA

CATALANA

LLIBRES APROVATS PER A LA
UTILITZACIO A LES ESCOLES, PER
LA GENERALITAT | PEL MINISTERI
D’EDUCACIO | CIENCIA

NATURA | SOCIETAT

COL-LECCIO: GRAO.
Guitart/Miret.

1* Pa amb xocolata. 3 Quademns de

treball . Guia didactica.

Serpentina. 3 Quaderns de treball

Guia didactica

3% Baldufa. Llibre de I'alumne Natura.
Liibre de I'alumne Societat. Guia
didactica Natura. Guia didactica
Societat.

4! Palet. Llibre de I'alumne Natura.
Liibre de |I'alumne Societat. Guia
didactica Natura. Guia didactica
Societat.

5 Rutlla. Llibre de I'alumne Natura.
Llibre de I'alumne Societat. Guia
didactica Natura. Guia didactica
Societat.

SERIE: TEIDE.
3" Torsimany. Mir/Ruiz/Torres.

NATURA. wir/Paris/

Franquesa/Villalbi
4* Edafos. 5° Diaita. 6° Energia.
7¢ Dynamis. 8° Matéria i vida.

SOCIETAT. Balibé/Gassiot/
Vergés/Comes/Sobrequés/Galofré. /

4! Vida i paisatge. 5¢ Terra i homes.
6° Mén i pobles. 7¢ Paisos i nacions.
8° El mén d’avui.

OBRES .
COMPLEMENTARIES
COL-LECCIO: PUNTS
BASICS. Updegraft.

1*" Terratrémols i volcans. 2 Muntanyes
i valls. 3 Continents i climes. 4 El
temps atmosféric. 5 Mars i oceans.
6 Rius i llacs.

COL-LECCIO: BIVAC

La vida al bosc. Pujol. La recerca al
bosc. del Carmen. La vida a les
aigiies dolces. Amman.
COL-LECCIO: NATURA
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PROJECTE DE LLEI REGULADORA
DEL DRET A L'EDUCACIO

TITOL PRELIMINAR

Article 1r.

1. Tothom té dret a una educacié basica
que li permeti el desplegament de la seva
propia personalitat i la realitzacié d'una acti-
vitat atil a la societat. Aquesta educaci6 sera
obligatoria i gratuita en el nivell de I'educa-
cié general basica i en la formacié profes-
sional de primer grau, com també en els al-
tres nivells que estableixi la llei.

2. Tothom té dret a accedir a nivells su-
periors d'educacié en funcié de les seves
aptituds i vocacié, sense que en cap cas l'e-
xercici d'aquest dret estigui subjecte a dis-
criminacions degudes a la capacitat economi-
ca, nivell social o lloc de residéncia de I'a-
lumne.

3. Els estrangers residents a Espanya tin-
dran també dret a rebre I'educacié a qué es
refereixen els apartats u i dos d'aquest ar-
ticle.

Article 2n.

L'activitat educativa, orientada pels princi-
pis i declaracions de la Constitucid, tindra,
en els centres docents a qué es refereix |'ar-
ticle 11 de la present Llei, els fins segiients:

a) El ple desenrotllament de la personali-
tat de l'alumne.

b) La formacié en el respecte als drets i
llibertats fonamentals dintre dels principis
democratics de la convivéncia i de |'exercici
de la tolerancia i de la llibertat.

c¢) L'adquisicié d'habits inteHectuals i de
treball.

d) La transmissié de coneixements cienti-
fics, humanistics i estétics.

e) La capacitacio per a l'exercici d'activi-
tats professionals.

f) La preparacié per participar activament
en la vida social i cultural.

g) La formacid per a la pau,-la cooperacio
i la solidaritat entre els pobles,

Article 3r.

Els professors, dintre del respecte a la
Constitucio i a les lleis, tenen garantida la
llibertat de catedra. El seu exercici s'orien.
tara a la realitzacio dels fins educatius, de
conformitat amb els principis establerts en
aquesta Llei.

Article 4t.

Els pares o tutors, en els termes que esta-
bleixin les disposicions legals, tenen dret:

a) Que els seus fills o pupils rebin una
educacié conforme als fins establerts en la
Constitucio.

b) A escollir centre docent distint dels
creats pels poders publics.

¢) Que els seus fills o pupils rebin la
formacié religiosa o moral que estigui d'acord
amb les seves propies conviccions.

Article 5e.

1. Els pares d'alumnes tenen garantida la
llibertat d'associacié en matéria d'ensenya-
ment,

2. Les associacions de pares d'alumnes
assumiran les finalitats segilients:

a) Assistir els pares en tot allo que es
refereix a I'educacio dels seus fills.

b) Collaborar en les activitats educatives
dels centres.

3. En cada centre docent podran existir
associacions de pares d'alumnes integrades
pels seus pares o tutors.

4. Els directors dels centres facilitaran la
realitzacié de les activitats propies de les
associacions en els seus locals i les inte-
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graran en el desenrotllament normal de la
vida escolar.

5. Les associacions de pares d'alumnes
podran promoure federacions i confederacions
d'acord amb el procediment establert en la
legislacié vigent.

6. Reglamentariament s'establiran, d'acord
amb la Llei, les peculiaritats de les associa-
cions de pares d'alumnes.

Article 6é.

1. Es reconeix als alumnes els drets ba-
sics seglients:

a) Dret a rebre una formacié que asseguri
plenament el desenrotllament de la seva per-
sonalitat.

b) Dret a una valoracié del seu rendiment
educatiu conforme a criteris de plena objec-
tivitat.

c) Dret al respecte a la seva llibertat de
consciencia, com també a les seves convic-
cions religioses i morals, d'acord amb la Cons-
titucid.

d) Dret al respecte a la seva integritat i
dignitat personals.

e) Dret a participar en el funcionament i
en la vida del centre en funcid de la seva
edat.

2. Constitueix un deure basic dels alum-
nes, a més a més de l'estudi, el respecte
a les normes de convivéncia dintre del cen-
tre docent.

Article 7e.

Els alumnes es podran associar, en funcio
de la seva edat, creant organitzacions d'acord
amb la llei i amb les normes que reglamenta-
riament estableixin les seves peculiaritats,
Els seus fins seran els segiients:

a) Expressar |'opinié dels alumnes en tot
allo que afecti la seva situacié als centres.

b) Collaborar en la tasca educativa dels
centres i en les seves activitats complemen-
taries i extraescolars.

¢) Dur a terme activitats culturals, espor-
tives i de foment de |'accid cooperativa i de
treball en equip.

Article 8e.

Es garantira en els centres el dret de
reunié dels professors, personal d'adminis-
tracio i de serveis, pares d'alumnes i alum-
nes, l'exercici del qual es facilitara d'acord
amb la legislacio vigent.

TITOL PRIMER
Dels centres docents

CAPITOL |
Disposicions generals

Article 9é,

Els centres docents, a excepcié dels uni-
versitaris, es regiran per alldo que es disposa
en la present llei i en les disposicions que la
desenvolupin.

Article 10e.

1. Els centres docents podran ser plblics i
privats.

2. Son centres publics aquells el titular
dels quals sigui un poder public. S6n centres
privats aquells el titular dels quals sigui una
persona fisica o juridica de caracter privat.

S'estén per titular d'un centre docent la
persona fisica o juridica que consti com a tal
en el registre a qué es refereix l'article 13
d'aquesta llei.

3. Els centres privats sostinguts amb fons
publics rebran la denominacié de concertats
i, sense perjudici del que es disposa en aquest
titol, s'ajustaran al que s'estableix en el
titol quart d'aquesta llei.

Article 11e.

1. Els centres docents, en funcié dels en-
senyaments que imparteixin, podran ser de:

a) Educacio pre-escolar.

b) Educacié General Basica.

c) Batxillerat,

d) Formaci6 professional.

2. El govern establira les reglamentacions
especials en els centres que imparteixin en-
senyaments no compresos en l'apartat ante-
rior i adaptara alldo que es disposa en la pre-
sent llei a les seves caracteristiques espe-
cifigues. No obstant aix0o, les Comunitats
Autonomes a les quals es refereix la dispo-
sicié addicional primera, u, d'aquesta llei, po-
dran regular els aspectes del régim juridic
d’'aquests centres que no siguin considerats
basics en les reglamentacions citades.

3. L'adaptacio del que es preceptua en
aquesta llei als centres integrats, que impar-
teixen dos o més dels ensenyaments a que
es refereix aquest article, es determinara re-
glamentariament.
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Article 12&,

1. Els centres docents espanyols a |'estran-
ger tindran una estructura i un régim indi-
vidualitzats a fi d’acomodar-los a les exigén-
cies del medi i a allo que, en el seu cas, dis-
posin els convenis internacionals.

2. Sense perjudici d'allo que s'estableix
en els convenis internacionals o, en el seu
defecte, del principi de reciprocitat, els cen-
tres estrangers a Espanya s'ajustaran a allo
que el Govern determini reglamentariament.

Article 13é.

Tots els centres docents tindran una deno-
minaci6 especifica i s'inscriuran en un regis-
tre public depenent del Ministeri d'Educacio
i Ciéncia, prévia inscripcié en el registre de
la Comunitat Autonoma en qué estiguin radi-
cats. No es podran fer servir, per part dels
centres, identificacions diferents de les que
figuren en la inscripcié registral corresponent.

Article 14e.

1. Tots els centres docents hauran de
reunir uns requisits minims per impartir els
ensenyaments amb garantia de qualitat. El
Govern establira reglamentariament els es-
mentats requisits minims.

2. Els requisits es referiran a la titulacio
académica del professorat, relacié numeérica
alumne-professor, installacions docents i es-
portives, nombre d'unitats escolars, nombre
minim i maxim de llocs escolars, instrumen-
tacio pedagogica i serveis complementaris
adequats a les necessitats del centre,

Article 15é.

En la mesura en qué no constitueixi discri-
minacié per a cap membre de la comunitat
educativa, i dintre dels limits fixats per les
lleis, els centres tindran autonomia per es-
tablir matéries optatives, adaptar els progra-
mes a les caracteristiques del medi en qué
estan inserits, adoptar meétodes d'ensenya-
ment i organitzar activitats culturals i ex-
traescolars,

CAPITOL 1
Dels centres publics

Article 16é,
1. Els centres publics d'educacié pre-esco-

lar, d'educacié general basica, de batxillerat
i de formacié professional es denominaran
centres pre-escolars, collegis d'educacié gene-
ral basica, instituts de batxillerat i instituts
de formacié professional, respectivament.

2. Els centres no compresos en |'apartat
anterior es denominaran d'acord amb allo
que disposin les seves reglamentacions es-
pecials.

Article 17e.

La creacio i supressié de centres publics
s'efectuara pel Govern o pel Consell de Go-
vern de la Comunitat Autdnoma correspo-
nent,

Article 18e.

1. Tots els centres publics desplegaran les
seves activitats amb subjeccio als principis
constitucionals, neutralitat ideologica i respec-
te a les opcions religioses | morals a qué fa
referéncia l'article 27.3 de la Constitucid.

2. L'Administracié educativa competent i,
en tot cas, els organs de Govern del centre
docent vetllaran pel compliment d'allo que
es disposa a |'apartat anterior.

Article 19&.

La participacio de la comunitat escolar, en
concordancia amb els fins assenyalats en la
present llei, serd el principi rector que ins-
pirara les activitats educatives i 1'organitzacic
i funcionament dels centres publics. La in-
tervencié dels professors, dels pares i, en el
seu cas, dels alumnes en el control i gestio
dels centres s'ajustara al que es disposa en
el titol tercer d’aquesta llei.

Article 20e.

1. L'admissio dels alumnes en els centres
pablics s'ajustara en tot cas als segiients
criteris prioritaris: situacié socio-economica
de la familia, proximitat del domicili i exis-
tencia de germans matriculats en el centre.
En cap cas no hi haura discriminacié per
raons ideologiques, religioses o morals o cap
requisit que contravingui el que es disposa
en els articles 14 i 16.2 de la Constitucid.

2. Una programacié adequada dels llocs
escolars gratuits, en els ambits territorials
corresponents, satisfara tant la possibilitat
d'escollir centre docent com |'efectivitat del
dret a |'educacio.
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CAPITOL Il
Dels centres privats

Article 21
1. Tota persona fisica o juridica de carac-

ter privat i de nacionalitat espanyola té lli-

bertat per a la creacié i direcciéo de centres
docents privats, dintre del respecte a la Cons-
titucio i al que s'estableix en la present llei.

2. No podran ser titulars de centres pri-
vats:

a) Les persones que prestin serveis en
I'Administracié educativa estatal, autonomica
o local.

b) Els que tinguin antecedents penals per
delictes dolosos,

¢) Les persones fisiques o juridiques pri-
vades expressament d'aquest dret per sen-
téncia judicial ferma,

d) Les persones juridiques en les quals
persones incloses en els apartats anteriors
tinguin carrecs rectors o siguin titulars de
capital superior al 20 per cent.

Article 22

1. En el marc dels principis constitucio-
nals i dels drets garantits per aquesta llei a
professors, pares i alumnes, els titulars dels
centres privats podran establir el caracter pro-
pi d'aquests.

2. Els titulars que optin per definir el ca-
racter propi dels centres sotmetran aquesta
definicio al sistema d'autoritzacio reglada que
s'estableix en aquesta llei.

3. El caracter propi del centre haura de
ser posat en coneixement dels diferents mem-
bres de la comunitat educativa pel titular.

Article 23

L'obertura i funcionament dels centres do-
cents privats se sotmetran al principi d'auto-
ritzacio administrativa, la qual es concedira
sempre que reuneixin els requisits minims
que s'estableixin amb caracter general d'a-
cord amb el que disposa l'article 14 d'aquesta
llei. L'autoritzacio es revocara quan els cen-
tres deixin de reunir aguests requisits.

Article 24

1. Els centres privats que tinguin autorit-
zacio per impartir ensenyaments dels nivells
obligatoris gaudiran de plenes facultats aca-
démiques.

2. Els altres centres de nivells no obli-

gatoris podran ser qualificats en lliures, habi-
litats o homologats, en funcié de les seves
caracteristiques. Els centres homologats gau-
diran de plenes facultats academiques.

3. El Govern determinara reglamentaria-
ment les condicions minimes que hagin de
reunir els centres docents per a la seva clas-
sificacio, com també els efectes derivats d'a-
questa,

Article 25

Dintre de les disposicions de la present llei
i normes que la desenvolupin, els centres pri-
vats no concertats gaudiran d'autonomia per
establir el seu régim intern, seleccionar el
seu professorat d'acord amb la titulacio exi-
gida per la legislacié vigent, determinar el
procediment d'admissié d'alumnes, establir
les normes de convivéencia i definir el seu
regim economic.

Article 26

1. Els centres privats no concertats podran
establir, en els seus respectius reglaments
de régim interior, organs a través dels quals
es canalitzi la participacié de la comunitat
educativa.

2. La participacio dels professors, pares
i, en el seu cas, alumnes en els centres con-
certats, es regira pel que es disposa en el
titol quart de la present llei.

TITOL 1l
Participacié en la programacié general
de l'ensenyament

Article 27

1. Els poders piblics garantiran |'exercici
efectiu del dret a l'educacié mitjangant una
programacio general de l'ensenyament, que
atengui adequadament les necessitats educa-
tives, i la creacio de centres docents.

2. A aqguests afectes, i d'acord amb la pla-
nificacié econdomica general de |'Estat a que
es refereix I'article 131 de la Constitucio, es
definiran les necessitats prioritaries en maté-
ria educativa, es fixaran els objectius d'actua-
cio per al periode que es consideri i es de-
terminaran els recursos necessaris.

Article 28

La programaciéo general de |'ensenyament
comprendra en tot cas una programacié espe-
cifica dels llocs escolars de nova creacid
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en els nivells obligatoris i gratuits, tot con-
cretant les comarques, municipis i zones on
s'hagin d'installar. Per a la seva determinacio
es tindrd en compte |'oferta existent de cen-
tres publics i de centres concertats.

Article 29

Els sectors interessats en l'educacid parti-
ciparan en la programacid general de l'ense-
nyament a través dels organs collegiats que
es regulen en els articles seguents.

Article 30

El Consell Escolar de |'Estat és I'drgan su-
perior de participacié en la programacid ge-
neral de I'ensenyament i d'assessorament res-
pecte als projectes de llei o reglaments que
hagin de ser proposats o dictats per ['Admi-
n.stracio educativa de I'Estat.

Article 31

1. En el Consell Escolar de I'Estat, el pre-
sident del qual sera nomenat per Reial Decret
a proposta del ministre d'Educacié i Ciéncia
d'entre persones de prestigi reconegut en
I'ambit educatiu, estaran representats:

a) Els professors, la designacio dels quals
s'efectuara per les seves centrals i associa-
cions sindicals de manera que siguin repre-
sentats proporcionalment els diferents nivells
educatius i els sectors public i privat de I'en-
senyament.

b) Els pares dels alumnes, que seran de-
signats per les confederacions d'associacions
de pares d'alumnes en proporcid a la seva
representativitat.

c¢) Els alumnes, la designacid dels quals es
fara per les confederacions d'associacions
d'alumnes en proporcid a la seva represen-
tativitat,

d) El personal d'administracio i de serveis
dels centres docents, el qual sera designat
per les seves centrals i associacions sindi-
cals de representativitat més gran,

e) Els titulars dels centres privats, la de-
signacio dels quals es produira a través de
les organitzacions empresarials o patronals
de |'ensenyament en proporcio a la seva re-
presentativitat.

f) Les centrals sindicals i organitzacions
patronals de representativitat més gran en els
ambits laboral i empresarial.

g) L'Administracio educativa de |'Estat, els
representants de la qual seran designats pel
ministre d'Educacio i Ciéncia.

h) Les Comunitats Autonomes, la repre-
sentacio de les quals es formalitzara a pro-
posta dels seus Consells de govern.

i) Les Universitats, la participacié de les
quals es formalitzara a través de l'organ su-
perior de representacié d'aquestes.

il Les personalitats de prestigi reconegut
en el camp de l'educacié, de la renovacio pe-
dagogica i de les institucions i organitzacions
confessionals i laiques de tradiciéo i dedi-
cacio més gran a l'ensenyament, designades
pel ministre d'Educacié i Ciéncia.

2. El Govern, a proposta del Ministeri d'E-
ducacio i Ciéncia, aprovara les normes que
determinin la representacio numérica dels
membres del Consell Escolar de I'Estat, com
també de la seva organitzacio i funcionament,
La representacio dels membres de la comu-
nitat educativa a quée es refereixen els apar-
tats a), b), c) i d) d'aquest article no podra
ser en cap cas inferior a un terg del total dels
components d'aquest Consell ni superior a
la meitat,

Article 32

El Consell Escolar de I'Estat sera consultat
preceptivament en les guestions seglients:

a) La programacid general de l'ensenya-
ment.

b) Els avantprojectes de llei que desenvo-
lupin l'article 27 de la Constitucido o que re-
gulin aspectes basics del sistema educatiu,

c¢) Els projectes de reglament que hagin
de ser aprovats pel Govern com a desenvo-
lupament de la legislacio basica de I'ensenya-
ment.

d) La regulacié de les condicions per a
I'obtencid, expedicio i homologacio dels titols
acadéemics i la seva aplicacié en casos dub-
tosos o conflictius.

e) Les disposicions relatives al desenvo-
lupament de la igualtat de drets i oportuni-
tats en l'ensenyament.

f) L'ordenacié general del sistema educa-
tiu i la determinacio dels nivells minims de
rendiment i qualitat.

g) La determinacio dels limits maxim i mi-
nim del nombre d'alumnes per unitat escolar,
com també la fixacio de plantilles del per-
sonal dels centres docents i, en general, els
requisits minims que han de reunir tots els
centres.

h) Qualsevol altra giiestio que el Ministe-
ri d'Educacio i Ciencia decideixi de sotmetre
a consulta.
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Article 33

1. El Consell Escolar de I'Estat, per ini-
ciativa propia, podra formular propostes al
Ministeri d'Educacié i Ciéncia sobre giiestions
relacionades amb els punts enumerats en 'ar-
ticle anterior i sobre les matéries segiients:

a) Politica de personal.

b) Directrius pedagdgiques i didactiques
per al sistema educatiu.

¢) Avaluacié de professors, alumnes i cen-
tres docents,

d) Investigaci6é i innovacié educatives.

e) Formacio i perfeccionament del profes-
sorat.

f) Régim de centres docents.

g) Ajudes a l'estudi i serveis als estu-
diants.

h) Qualsevol altra qiiestié referent a la
qualitat de I'ensenyament,

2. Aixi mateix el Consell Escolar de I'Estat
elabora anualment un informe sobre la situa-
cié del sistema educatiu.

3. El Consell Escolar de I'Estat es reuni-
ra almenys un cop a l'any amb caracter
preceptiu,

Article 34

En cada Comunitat Autdonoma, dintre de
I'ambit de la seva competéncia, existira un
Consell Escolar, la composicié i funcions del
qual seran regulades per una llei de |'As-
semblea de la Comunitat Autdbnoma corres-
ponent,

Article 35

Els poders publics, en I'exercici de les se-
ves respectives competéncies, podran esta-
blir Consells Escolars d'ambits territorials dis-
tints d'aquells a qué es refereix |'article an-
terior. En aquests Consells, la participacié
dels sectors afectats s'estendra a la progra-
macié de les mesures adequades per satisfer
les necessitats educatives, a l'assumpcié de
funcions relatives a la prestacié de serveis
escolars d'interés comu, a I'elevacié de pres-
supostos a l'Administracié educativa corres-
ponent i a qualsevol altra funcié que se li
pogués encomanar.

En tot cas, la participacié s'haura d'ajustar
als principis de representativitat que s'esta-
bleix en el present titol, adaptats a |'ambit
territorial de qué es tracti.

Article 36
Els poders publics competents dictaran, din-

tre de |I'ambit de les seves respectives com-
peténcies i del marc establert per aquesta
llei, les disposicions necessaries per a I'orga-
nitzacio i funcionament dels Consells Escolars
previstos en |'article anterior, com també per
a la regulacié de la participacié en ells dels
diferents sectors afectats.

TITOL TERCER
Dels organs de govern dels centres publics

Article 37

Els centres piblics tindran els drgans de
govern seglients:

a) Unipersonals: director, secretari, cap
d'estudis i tots aquells que es determinin en
els reglaments organics corresponents.

b) Colegiats: consell escolar de centre,
claustre de professors i tots aquells que es
determinin en els reglaments a qué es re-
fereix el paragraf anterior.

Article 38

1. El director del centre sera elegit pel
consell escolar i nomenat per |'Administracié
educativa competent,

2. Els candidats hauran de ser professors
del centre amb almenys un any de perma-
neéncia en ell i tres de docéncia.

3. L'eleccid es produira per majoria abso-
luta dels membres del consell escolar,

4. En abséncia de candidats, o quan
aquests no obtinguin la majoria absoluta, o
en el cas de centres de nova creacio, I'Ad-
ministracié educativa corresponent nomena-
ra director amb caracter provisional pel pe-
riode d'un any.

Article 39

Correspon al director:

a) Ostentar oficialment la representacio
del centre.

b) Complir i fer complir les lleis i les
altres disposicions vigents.

¢) Coordinar totes les activitats del cen-
tre d'acord amb les disposicions vigents, sen-
se perjudici de les competéncies del consell
escolar del centre.

d) Exercir la direccié de tot el personal
adscrit al centre.

e) Convocar i presidir els actes acade-
mics i les reunions de tots els organs colle-
giats del centre.




NOVA COL-LECCIO

© la xalupa

Els nivells mitjos de comprensio als 7/9 anys permeten ja al nen
d'encarar-se amb textos mées extensos i complexos que no fins ara, bé

siguin contes d'autors actuals o narracions tradicionals d'arreu. Es hora,
dongs, d'oferir-Ii un ample ventall de libres que Ii donin la mesura de la
diversitat de cultures, el progressiu coneixement de les quals, a través
dels conles d'imaginacio, anira conformant en l'infant els conceptes d'hu-
nf;anrrat i d'universalitat. la xalupa vol ser aixi, una colleccio oberta a tots
els vents.

1. EL SOLDAT DE PLOM : ,
H. C. ANDERSEN. Il-lustr. de JESUS GABAN

2. NIT A LA BARCA
AMELIA BENET. Il-lustr. de CARME PERIS

3. EN PERE TRAPELLA .
Conte popular basc. Illustr. de LUIS ERRAZKIN

4. RIQUET EL DEL PLOMALL
CH. PERRAULT. Il-lustr. de RITA CULLA

5. EL GOS TUPI | EL LLOP CRISPI
CARLOS CASARES. Illustr. de PEDRO DE LLANO

6. ELS SARRAMBALLONS
SERGIO BALESTRINI. Il-lustr. de ROSER CAPDEVILA

Volums de 32 pag., 17,5 % 19 cm il-lustrats a tot color, Rustica. 230 Ptes.

;Mw: Y3

Una estreta collaboracio editorial en la que cal remarcar I'aportacio de
textos i d'illustracions concebuts indistintament en diferents dreas geo-
grafiques i, doncs, culturals, fa possible la publicacio dels contes de la
xalupa simultaniament tambeé en llengua castellana (la chalupa, La Gale-
ra, Barcelona), euscara (txalupa, Elkar, Donostia) | gallega (a chalupa,
Galaxia, Vigo) en un intent d'intercanvis enriquidors en la literatura infantil.

LA GALERA, S. A. EDITORIAL
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ELS LLIBRES DEL NEN PETIT
per Helen Oxenbury

Enel cobie

En el cotxe

per Virginia Allen Jensen |
i Dorcas Woodbury Haller Destinat especialment als nens
invidents, que poden seguir amb
| els dits el fil de la historia, perd
plantejat també per a diversié
de qualsevol nen, Qué és aixd?
ofereix ’atractiu i el plaer d'un
conte il-lustrat a I'infant que no
ha pogut mai veure'l.

L’edicié d’aquesta obra i

ha comptat amb el suport [

del Departament de Cultura §!

de la Generalitat de Catalunya. [

EL LLIBRE DE LA MADUIXA
per Richard Hefter

el llibre de la maduixa de les

paraules

par Richerd Hettar

&l llibra de la maduixa dels

colors

P Richard Hufrer

Formes
Llibre per a comptar
Siino
Caps i peus
Mirar
Colors
Paraules
Comparar

EDITORIAL [EJ] JOVENTUT

Provenca, 101 - Barcelona-29. Tels. 239 20 00 - 321 75 50
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f) Ordenar els pagaments.

g) Visar les certificacions i doeuments ofi-
cials del centre.

h) Proposar els nomenaments dels carrecs
directius.

/) Executar els acords dels organs col-
legiats en 1'ambit de la seva competéncia.

j) Totes aquelles competéncies que se li
atribueixin en els reglaments organics cor-
responents.

Article 40

1. El director del centre cessara en les se-
ves funcions al terme del seu mandat.

2. No obstant el que es disposa en l'a-
partat anterior, I'Administracié educativa com-
petent podrad cessar o suspendre el director
abans del terme del seu mandat, prévia
audiencia del consell escolar del centre, quan
incompleixi greument les seves funcions.

Article 41

El secretari serad designat pel consell esco-
lar a proposta del director i nomenat per
I'Administracié educativa competent. El ma-
teix procediment se seguira per al nomena-
ment del cap d'estudis.

Article 42

1. El consell escolar de centre estara for-
mat pels seglients membres:

a) El director del centre, que sera el seu
president.

b) El cap d'estudis.

¢) Un regidor o representant de |'Ajunta-
ment en el terme municipal del qual es troba
radicat el centre,

d) Un nombre determinat de professors
elegits pel claustre, que no podra ser infe-
rior a un terg del total dels components del
conseil escolar del centre.

e) Un nombre determinat de pares d'alum-
nes i alumnes elegits respectivament entre
ells mateixos, que no podra ser inferior a un
terc del total dels components del consell. La
representacié dels alumnes s’establira a par-
tir del cicle superior de l|'educacié general
basica.

f) El secretari del centre, que actuara de
secretari del consell,

2. Reglamentariament es determinara tant
el nombre total de components del consell
com la proporcio interna de la representacio
de pares i alumnes, com també la distribucio
dels llocs que resten, si n'hi hagués, entre

professors, pares d'alumnes, alumnes i per-
sonal d'administracio i serveis.

3. En els centres pre-escolars i en els
collegis d'educacié general basica amb menys
de vuit unitats, I'’Administracié educativa com-
petent adaptara el que es disposa en aquest
article a les seves caracteristiques.

Article 43

1. El consell escolar de centre tindra les
atribucions seglents:

a) Eleccio del director i designacié de
I'equip directiu proposat per ell.

b) Proposta de revocacié del nomenament
del director, previ acord dels seus membres
adoptat per majoria de dos tergos.

¢) Admissio d'alumnes, amb subjeccid es-
tricta a allo que s'estableix en aguesta llei
i a les dispesicions que la desenvolupin.

d) Resolucié de conflictes i imposicié de
sancions en matéria de disciplina d'alumnes,
d'acord amb les normes que en regulin els
drets i deures.

e) Aprovacio del projecte de pressupost
del centre,

f) Aprovaci6 i avaluacié de la programa-
ci6 general del centre que amb caracter anual
elabori I'equip directiu.

g) Elaboracié de les directrius per a la
programacié i desenrotllament de les activi-
tats escolars complementaries, visites i viat-
ges, menjadors i colonies d'estiu.

h) Establiment dels criteris sobre la par-
ticipacié del centre a activitats culturals, es-
portives i recreatives, com també aquelles
accions assistencials a les quals el centre
pugui prestar la seva collaboracio.

/) Establiment de relacions de colaboracio
amb altres centres amb fins culturals i edu-
catius.

/) Aprovacié del reglament de régim inte-
rior del centre.

k) Promocié de la renovacié de les ins-
tallacions i equip escolar com també la vigi-
lancia sobre la seva conservacio.

) Supervisié de l'activitat general del cen-
tre en els aspectes administratius i docents.

m) Qualsevol altra competéncia que fi
sigui atribuida en els reglaments organics cor-
responents.

2. El consell escolar de centre es reunira
preceptivament un cop al trimestre i sempre
que ho solliciti, almenys, la majoria absoluta
dels seus membres.
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Article 44

Els alumnes participaran plenament en les
deliberacions i decisions del consell escolar
del centre. No obstant aixd, els representants
dels alumnes del cicle superior de I'educacid
general basica no intervindran en els casos
d'eleccio de director, designacié de I'equip
directiu i proposta de revocacis del nomena-
ment del director,

Article 45

Al si del consell escolar del centre hi haura
una comissié economica, integrada per un
representant de la direccié, un professor i
un pare d'alumne, que informara el consell
sobre totes les materies d'indole economica
que se li encomanin.

Article 46

1. El claustre de professors és I'drgan pro-
pi de participacié d'aquests en el centre. Sera
integrat per la totalitat dels professors que
hi prestin servei i sera presidit pel director
del centre,

2. Son competéncies del claustre:

a) Programar les activitats docents del
centre.
h) Elegir els seus representants al consell

escolar de centre,

c) Fixar i coordinar criteris sobre la labor
d'avaluaci6 i recuperacié dels alumnes.

d) Coordinar les funcions d'orientacié i tu-
toria dels alumnes.

e) Promoure iniciatives en I'ambit de |'ex.
perimentacio o investigacié pedagogica.

f) Qualsevol altra que li sigui encoma-
nada pels reglaments organics respectius.

3. El claustre es reunira preceptivament
un cop cada trimestre i sempre que ho solli-
citi un terg, almenys, dels seus membres.

Article 47

1. La duracié del mandat dels organs uni-
personals de govern sera de tres anys,

2. Els organs colegiats es renovaran cada
dos anys, sense perjudici que es cobreixin
fins aquest termini les vacants que es pro-
dueixin,

TITOL QUART
Dels centres concertats

Article 48
L'Estat establira un régim de concerts amb

aquells centres privats que, a efectes de la
prestacié del servei puiblic de I'educacié en
els termes assenyalats en aquesta llei, im.
parteixin I'educacié basica, reuneixin els re-
quisits previstos en ella i vulguin acollir-se al
régim de centres sostinguts amb fons publics.

Article 49

1. Els concerts, dintre de les consigna-
cions pressupostaries corresponents, establi-
ran els drets i obligacions reciproques quant
a: regim econdmic, duracio, prorroga i extin-
cié, nombre d'unitats escolars i altres condi-
cions de l'ensenyament, amb subjeccié als
principis que s'estableixen en aquest titol,

2. Els concerts podran afectar diversos
centres sempre que pertanyin a un mateix
titular.

3. El Govern, previ dictamen del Consell
Escolar de I'Estat, establira les normes gene-
rals a les quals s'ha de sotmetre el régim de
cancerts.

4. Tindran preferéncia per acollir-se al re.
gim de concerts aquells centres que satisfa-
cin necessitats d'escolaritzacié, que atenguin
poblacions escolars de condicions socio-gco-
nomiques desfavorables o que, complint al-
guns dels requisits anteriors, duguin a terme
experiéncies d'interes pedagbgic per al sis-
tema educatiu,

Article 50

1. La quantia global dels fons publics des-
tinada al sosteniment dels centres concertats
s'establira en els Pressupostos Generals de
I'Estat i, en el seu cas, en els de les Comu-
nitats Autonomes subjectes al régim especial
de concert o conveni econdmic amb |'Estat.

2. En l'assignacié dels fons publics desti-
nats al sosteniment dels centres concertats
es diferenciaran les quantitats corresponents
als salaris del personal docent del centre, in-
closes les carregues socials, i les altres des-
peses,

3. Els salaris del personal docent seran
abonats per I'Administracié al professorat com
a pagament delegat i en nom de |'entitat titu-
lar del centre, amb carrec i a compte de les
quantitats previstes en |'apartat anterior. A
aquest fi, el titular del centre, en la seva
condicié de persona que déna el treball en
la relacié laboral, facilitara a I'Administracio
les nomines corresponents, com també les
seves modificacions eventuals.
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4. L'Administracid no podra assumir alte-
racions en els salaris del profedsorat, deri-
vades de convenis collectius, que superin el
percentatge d'increment global de les quan-
titats corresponents a salaris a qué fa refe-
réncia |'apartat 2.

Article 51

Els centres concertats es consideraran as-
similats a les fundacions benéfico-docents a
efectes de |'aplicacié dels beneficis, fiscals i
no fiscals, que siguin reconeguts a les esmen-
tades entitats amb independéncia de tots
aquells altres que els poguessin correspon-
dre en consideracié a I'activitat educativa
que duen a terme.

Article 52

1. El regim de concerts que s'estableix en
el present titol implica, per part dels titulars
dels centres, l'obligacié d'impartir gratuita-
ment |'ensenyament objecte d'aquests.

2. En els centres concertats les activitats
escolars, tant docents com complementaries
o extraescolars i de serveis, no podran tenir
caracter lucratiu,

3. La percepcié de qualsevol quantitat als
alumnes en concepte d'activitats complemen-
taries i de serveis, com menjador, transport
escolar, gabinets médics o psicopedagdgics
o qualsevol altra de naturalesa analoga, haura
de ser autoritzada per |'Administracié educa-
tiva corresponent,

4, El Govern reglamentara les activitats i
serveis complementaris dels centres con-
certats.

Article 53

1. Els centres c