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PRIMER CONGRES DELS M.R.P.

«En reconeixement a la tasca de Catalunya en el ressorgiment de la renovacio
pedagogica i amb motiu del 70 aniversari de la Primera Escola d'Estiu, organitzada
per la Diputacié de Barcelona (1914)» s'ha celebrat el Primer Congrés de Movi-
ments de Renovacié Pedagogica de I'Estat. La coincidéncia de tres fets —el re-
coneixement, l'aniversari i el lloc de celebraci6— només podria estranyar els
desmemoriats. L'escampament de les escoles d'estiu, de primer a casa nostra
i després arreu de |'estat espanyol, ha anat fent possible l'aglutinament de molts
professionals de I'ensenyament preocupats per una educacié de qualitat. Ben
cert que la trajectoria d'aquests grups de mestres ha estat tan diversa, com
diverses son les realitats que han viscut cada una de les comarques i nacionali-
tats, perd en tots aquests diferents camins hi trobem uns senyals de professio-
nalitat, voluntat, generositat i esforg, dirigits a un objectiu comt: escola de qua-
litat, pablica i arrelada al medi.

Aquest primer acte de preséncia coMectiva dels M.R.P. de tot I'estat, amb el
suport i reconeixement obert de les administracions que I'han fet possible en la
part material —MEC, Generalitat, Ajuntament i Diputacié de Barcelona— ha estat
una bona forma de fer manifesta la tasca realitzada. Ha representat un pas enda-
vant en la consolidacié dels collectius de mestres i de la finalitat que es proposen
i, alhora, un signe de maduresa en assumir la pluralitat existent, no sempre
comoda.

Si al llarg d'aquests anys, les escoles d'estiu, tot procurant la formacié dels mes-
tres, han anat definint un model d'escola i fent pablics els problemes en qué es
trobaven, una reunié d'aquesta mena no podia fer-ho d'altra manera: dintre d'un
programa de congrés forca ambiciés i sota el lema comd de «Per la renovacié
de l'escola publica», tots els temes —d'escola, de formacié i de relacié entre
els Moviments— han tingut dues vessants: aprofundiment professional i to rei-
vindicatiu envers les administracions responsables de |'educacié, que son al cap-
davall, en una societat democratica, qui ha de facilitar la renovacio.

Les conclusions i acords, juntament amb la bona disposicié d'uns i altres, en
un clima de civilitzada coHaboracié i independéncia, dibuixen una via de futur
optimista que, sense voler-ho fer sinonim d'un «tot flors i violes», representa una
fita important cap a l'escola que els nostres infants necessiten i es mereixen.




ASPECTES
PSICOPEDAGOGICS
DE L’ENSENYAMENT
DE LA CIENCIA

per Mario Carretero
Universitat Autdbnoma de Madrid

Es una cosa ben sabuda que avui dia els
aspectes psicopedagogics de 'ensenyament
de la ciéncia preocupen forca a tots els
paisos on s'investiga i reforma activament
I'educacié (Good, 1977; Fernandez Uria,
1979). Les investigacions sobre aquest tema
sén nombroses i és logic que sigui aixi,
ja que la psicologia, tant evolutiva com
educativa, ha anat acumulant, sobretot
els darrers vint anys aproximadament, una
gran quantitat de dades i tcories sense
les quals sembla impossible elaborar un
sistema i unes técniques eficaces per a
I'ensenyament de la ciencia. Ningt no dis-
cuteix ja que, al professor, 1i és d'una uti-
litat enorme coneéixer el procés de desen-
volupament intelectual de l'alumne, ja que
aquest assimilara els continguts escolars
influit, entre d’altres coses, pel seu nivell
de desenvolupament cognitiu. Al llarg d'a-
quest article anirem mostrant algunes
qilestions concretes de com es produeix
aquesta influencia i de quina manera es
pot produir la intervencié del professor,
perd abans d’entrar-hi volem insistir en
allo que, al nostre parer, constitueix una
relacié inadequada entre I'ensenyament de
la ciéncia i els coneixements de la psico-
logia. A primer cop d'ull pot semblar quel-
com superflu ocupar-se d’aquest tema, pero
intentarem mostrar que no ho és.

Segons el nostre parer, format en una
bona quantitat de cursos i activitats com
a professors d’EGB i BUP, una actitud i
creences molt esteses son les que man-
tenen que el psicoleg pot aportar al pro-
fessor una informacié prou precisa sobre
allo que I'alumne pot o no pot entendre,
en funcié sobretot de la seva edat. Es a
dir, es conceben estadis del desenvolupa-
ment intellectual, ja siguin piagetians o
no, com una espécie de norma preceptiva
d’allo que el nen no ha d'aprendre encara
perqué no esta madur. Aixi, per exemple,
se sap que als 7 anys aproximadament, els
nens arriben a l'estadi de les operacions
concretes i son capagos d'entendre nocions
com la conservacié de la mateéria, la clas-
sificacio, la seriacid, les operacions transi-
tives, etc., i que en arribar a la pubertat
(12 anys aproximadament) els alumnes
comencen a manejar el pensament abs-
tracte, caracteristic de l'estadi de les ope-
racions formals, que els permet entendre
nocions matematiques com la proporcio,
la correlacio, la combinatoria, etc. Ara bé,
és essencial prendre consciencia que aques-
tes i moltes altres dades que pot aportar
la psicologia sén d'escassa utilitat si no
es presta atencié als processos de coneixe-
ment implicats en el desenvolupament in-
teHectual, Es a dir, és fonamental insistir,



des d'un punt de vista psicopedagogic, no
solament en quina cosa adquireix 1'alumne
a determinada edat, siné en com l'adqui-
reix, perqué solament aquest darrer as-
pecte ens donara pistes sobre com poden
ensenyar-se d'altres continguts similars.
Amb aixd no volem dir que els limits ge-
nerals que indiguen els estadis no tinguin
cert valor. Per exemple, és obvi que ningt
no pensara que 1é sentit ensenyar la pro-
porcio inversa o la nocié d'ecosistema a
un nen de 6 anys, perd cal conéixer tam-
bé quina seria la manera millor d’ensenyar
aquests conceptes a nens d'edats supe-
riors. D'altra banda, convé també insistir
en el fet que els coneixements que la psi-
cologia pot aportar al professor mai no
han d'interpretar-se en un sentit estatic
ni definitiu, ans al contrari, s’han de con-
siderar com quelcom temptatiu que sha
d'experimentar i modificar en funcio de
les caracteristiques especifiques dels alum-
nes (medi social, motivacio, etc.).

Entre els diversos aspectes que influei-
xen decisivament en l'assimilacié dels con-

Se sap que als 7 anys aproximadament, els nems
com la classificacid, la seriacid...

tinguts cientifics insistirem en aquesta oca-
si0 en un que ens sembla d'importancia
cabdal. Ens referim a les anomenades
idees espontanies dels alumnes sobre els
diversos fenomens que els envolten. La
gliestié essencial que intentarem mostrar
és que si s'ensenyen les ciéncies al marge
de les idees propies que sovint en tenen
els nens i adolescents no es podra produir
una veritable assimilacié dels continguts
escolars, ja que perdurara sempre un di-
vorci o una contradiccié entre allo que
s’ha rebut a l'escola i la idea propia que
se'n té. Aixd no obstant, potser convingui
insistir, en primer lloc, que els alumnes
tenen una serie d'idees bastant establertes
sobre els més diversos fenomens (biolo-
gics, fisics, psicologics, quimics, etc.) abans
que el professor els les ensenyi. Es dificil,
en tan poc espai, detallar exhaustivament
els diferents tipus d'idees espontanies que
pot trobar el professor, bé que és cert
que no totes sén de la mateixa naturale-
sa, ja que algunes consisteixen en simpli-
ficacions d'alguna idea més complexa,

son capacos d'entendre nocions
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mentre que d'altres casos consisteixen en
deformacions o modificacions de l'expli-
cacio correcta d'un fenomen.

En l'interessant llibre d'A. Giordan (1978)
es poden trobar exemples interessants
d'aixo que comentem. Aixi, es pot veure a
través de fascinants dialegs del professor
amb els alumnes, i dels alumnes entre ells,
com aquests tenen unes idees espontanies
enormement simplistes sobre els factors
que produeixen la germinacié de les plan-
tes o dels processos implicats en la res-
piracio. Nosaltres mateixos, en diferents
investigacions, hem comprovat com fins
als 13 anys, aproximadament, la densitat
és concebuda basicament com una nocié
idéntica a la de pes i, per tant, la flotacié
dels cossos s'explica unicament en funcié
del pes dels objectes, sense poder resol-
dre les contradiccions que aquesta expli-
caciéo simplificada planteja (Carretero,
1979). Es important fer notar que aquestes
idees o representacions que tenen els nens
poden ser considerades erronies des del
punt de vista de l'adult, pero no ho sén
pas per a l'alumne. Ben al contrari, cons-
titueixen, en molts casos, no solament
creences molt fermes i ancorades en la
ment infantil, siné una altra cosa més im-
portant, els instruments cognitius que el
nen posseeix per comprendre la realitat.
Aixo té diverses implicacions que ara in-
tentarem de sistematitzar en els punts
seglients:

1. Les idees espontanies sobre els fe-
nomens cientifics permeten al nen de pre-
dir una certa quantitat de fenomens, la
qual cosa suposa que per a ell tenen una
clara utilitat encara que no ens ho sembli
als adults. Per exemple, els nens fins a
11 o 12 anys tenen clares dificultats per
dissociar els efectes del pes i del volum, i
arriben fins a creure convengudament que
si se submergeix un objecte en un reci-
pient amb aigua, aquesta es desplaga cap
amunt segons el pes de l'objecte i no
segons el seu volum. Ara bé, és ben cert
que tot sovint en la realitat que envolta
el nen, la majoria dels objectes grans pe-
sen més que els objectes petits, o, per dir-
ho en llenguatge infantil, els elefants pesen
mes que els gossos i les persones grans
meés que els nadons,

Aixo implica, al nostre parer, que al-
gunes de les idees espontanies dels alum-
nes no soén continguts arbitraris que pu-
guin apareixer i desapareixer com qual-
sevol altra informacié passatgera, sind

que constitueixen auténtics marcs de refe-
réncia elaborats durant el desenvolupa-
ment intelectual i que la transformacié
dels quals requereix una intervencié molt
estructurada i sistematica per part del
professor. Una bona prova d'aixo la cons-
titueix la coincidéncia oposada entre un
bon nombre d'idees espontanies de nens
de medis socio-culturals molt diferents.
D'altra banda, també és interessant ob-
servar com els adults amb una escassa
escolaritzacid tenen unes idees sobre els
fenomens cientifics que no es diferencien
massa de les que expressen els nens de la
primera etapa d'EGB. Es obvi, llavors, que
encara que millori el nivell general del
desenvolupament cognitiu de I'individu
—ningu no dubta que un adult té millors
habilitats inteHectuals que un infant—
aixo no implica necessariament que millo-
ri la comprensio de la ciéncia.

2. Una bona estratégia educativa po-
dria consistir en aixd que segueix:

a) Abans d'explicar un tema, conéixer
quina ¢s la representacio espontania sobre
el particular mitjangant giiestionaris, en-
trevistes i l'afavoriment del dialeg entre
els alumnes. Es obvi que ens estem refe-
rint a idees sobre fenomens relativament
amplis, equivalents a una o diverses lli-
cons del programa. D'altra banda conveé
no oblidar que per conéixer el que pensen
els nens no n'hi ha prou amb preguntar-
los-ho directament, siné que cal incloure
prediccions sobre casos particulars, solu-
cions a problemes practics i altres moltes
formes indirectes de plantejar problemes
al respecte. O dit d'una altra manera, tot
allo que sigui util perque l'alumne verba-
litzi de la manera més explicita possible
les seves representacions del fenomen.

b) A continuacid, el professor pot co-
mencar a plantejar diferents situacions
didactiques encaminades a introduir nous
conceptes i a contradir les idees espon-
tanies de l'alumne, afavorint d'aquesta
manera el necessari conflicte cognitiu en-
tre la informacié nova i la que ja posseia
el subjecte i mostrant, per tant, les insu-
ficiencies de la primera. No ha de perdre's
de vista, pero, que l'efecte d'aquestes con-
tradiccions o conflictes s’haura de mostrar
tant d'una forma tedrica com practica i
posant relleu, tant com sigui possible, en
les incorreccions o insuficiencies de les
prediccions que mantinguin els infants a
partir de les seves idees espontanies. D'al-
tra banda, si bé cal afavorir l'actitud de



Els alumnes tenen una série d’idees bastant establertes sobre els més diversos fenomens
que constitueixen auténtics marcs de referencia.

I'alumne en el descobriment d'aquestes
contradiccions, també caldra la interven-
cio directa del professor. Aixo es deu a
diverses raons entre les quals es poden
destacar que els nens, fins els 11-12 anys,
no solen reflexionar sobre la formulacid
teorica de les seves idees. D'altra banda,
tant els nens com els adults solem obser-
var les dades o resultats practics d'un pro-
blema a través de la idea general que en
tenim, la qual cosa pot afavorir que pres-
tem atencid només als aspectes que con-
corden amb les nostres expectatives, arri-
bant fins i tot en aquest sentit a deformar
les dades o a ignorar les seves implica-
cions. Per exemple, quan s’utilitza la tasca
de l'oscillacié del peéndol de Piaget, els
individus, tant adolescents com adults, que
pensen que el pes del péndol influeix en
la velocitat d'oscillacié6 —quan allo que
en realitat influeix només és la longitud
de la corda que el sosté— arriben a comp-
tar malament les oscillacions per verificar
la seva prediccié o a dir que encara que
el nombre d’oscillacions sigui el mateix

amb pesos diferents, el pes continua in-
fluint-hi!

En aquest sentit també és important
assenyalar que algunes de les idees espon-
tanies dels alumnes, en estar tan arrela-
des, no es modifiquen facilment. Ben al
contrari, el professor ha de ser conscient
que l'alumne ha de recérrer un cami rela-
tivament llarg abans d'abandonar la seva
representacié d'un problema i adquirir-ne
una altra més complexa.

Aquest cami, sens dubte, sera ple de pro-
ves, repeticions, contradiccions, reformu-
lacions, etc., perd aquest és el cami en el
qual el professor pot prestar una ajuda
insubstituible no solament proporcionant
determinats instruments didactics perque
l'alumne descobreixi determinades qiies-
tions per si mateix, siné aportantli, en
d’altres casos, la solucié de determinats
problemes i els métodes o estratégies més
correctes per resoldre-les.

Finalment, voldriem fer algunes preci-
sions sobre l'ensenyament del métode cien-
tific al qual, dbviament, també cal dedi-



car-hi una certa atencié, ja que consti-
tueix un aspecte essencial de la construc-
ci6 de la ciencia. Es deu haver pogut veure
que en les observacions anteriors no hem
realitzat quasi cap distincié en termes d'e-
dats. Aixo es deu al fet que els processos
psicologics als quals ens hem referit es
poden considerar valids per a qualsevol
edat, encara que, per descomptat, varii
d'unes edats a altres tant la complexitat
de les idees espontanies com la capacitat
de modificar-les. Aixd no obstant, no sem-
bla que es pugui dir el mateix en el cas
del metode cientific. Encara que és dificil
resumir allo que la investigacié psicologica
ha mostrat sobre aquest tema (per exem-
ple, Coll, 1978; Carretero, 1981), almenys
afirmarem que no té sentit a penes ense-

L'ensenyament de la ciéncia s'ha de basar, també,
o activitats.

nyar diferents aspectes del metode cienti-
fic, de manera explicita, abans de I'adoles-
cencia, és a dir, al final de 'EGB o primer
de BUP, encara que existeixin diferents in-
tents al respecte a I'Estat espanyol, reflec-
tits en diverses publicacions. ¢Quin sentit
pot tenir per a un nen de 10 anys, per
exemple, mostrar-li els avantatges de la
induccié davant la deduccié? Més aviat re-
sulta molt més assenyat afavorir allo que
es podria anomenar, d'una manera laxa,
I'esperit cientific, és a dir l'actitud d'ex-
ploracio, recerca de solucions, reflexié so-
bre el que s’ha realitzat, validesa dels in-
tents o proves realitzades per confirmar
una hipotesi, etc., perd sempre vinculat a
la practica concreta de l'alumne. Contra-
riament, en arribar a l'adolescéncia, les

en una reflexio sobre les practiques




possibilitats intellectuals de l'alumne ex-
perimenten una clara millora i agafa més
sentit la possibilitat d'ensenyar determi-
nats aspectes del meétode cientific, sempre
i quan es presentin com a estratégies efica-
ces del pensament. Aixi, per exemple, l'a-
nomenat «control de variables», és a dir,
l'estratégia que consisteix a mantenir tots
els factors d'un problema constants menys
un que es va variant sistematicament, pot
ser d'enorme utilitat per a la realitzacio
d'un bon nombre d'experiments i activi-
tats que s'ensenyen durant l'adolescéncia
i, aixd no obstant, les actuals investiga-
cions sobre l'estadi de les operacions for-
mals mostren que els adolescents, 1 fins 1
tot els adults, tenen una certa dificultat
no solament per a utilitzar-la, siné també
per a comprendre-la. Les raons per les
quals aix0 succeeix, encara que sigui sor-
prenent, son molt variades i, com es diu
sovint en una recent «historia intermina-
ble», «aquesta és una altra historia i es
mereix que l'expliquem en una altra
ocasion,

En conclusio, podem dir amb F. Halb-
wachs (1975) que la ciéncia que ha d'im-
partir el professor es troba entre la cién-
cia del cientific i la ciencia dels alumnes.
Es a dir, no sembla que tingui sentit ba-
sar l'ensenyament de la ciéncia, de mane-
ra primordial, en els mateixos continguts
cientifics. Com també diu Halbwachs
(1975), no s’ha de confondre la modernit-
zacio de l'ensenyament de la fisica, per
exemple, amb l'ensenyvament de la fisica
moderna. Resulta molt més prioritari que
I'alumne avanci des dels seus propis re-
cursos intelectuals, els quals en una bona
quantitat de casos inclouran idees molt
simples o deformades dels fenomens cien-
tifics, perqué sén les que efectivament uti-
litza per a coneixer el medi que l'envolta.
Sembla convenient, per tant, que les acti-
vitats de classe proporcionin instruments
per canviar aquestes idees aixi com estra-
tégies o meétodes de funcionament intel-
lectual que puguin aplicar-se a diversos

problemes del mateix tipus. Potser con-
vingui acabar, per si no ha quedat clar en
la nostra exposicid, que l'ensenyament de
la ciéncia no s’ha de basar solament en
practiques o activitats, siné també en una
reflexié sobre elles. Les primeres sén una
condicié necessaria perd no suficient per
a una veritable assimilacié de coneixe-
ments.
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REFLEXIONS

SOBRE LA CIENCIA

I EL LLENGUATGE
A L’ESCOLA

per Artur Noguerol

Abans d'iniciar aquest reguitzell de re-
flexions més o menys estructurades, sera
convenient assenyalar que aquest article
caldria haver-lo redactat amb els seus
apartats i subapartats ben escalonats i
numerats amb el criteri decimal. Una pre-
sentacid aixi hauria estat més d’acord amb
el terme «ciéncia». Perd, com que també
ho hem de relacionar amb el llenguatge i
aquest és tan important en les férmules
magiques i els codis secrets de les cién-
cies ocultes, crec que la presentacié amb
elements més literaris pot ésser més ex-
pressiu.

Bo i tenint present que es tracta d'a-
quest tema, la primera cosa que em ve
al cap és pensar que m’he ficat en mal
lloc, perqué jo séc de lletres i dificilment
puc parlar de ciéncia, si no soc de cién-
cies. A meés, val a dir que els de lletres
tenim ben clar que aixo de la ciéncia
amb prou feines i treballs serveix per fer
carnisseries amb els ratolins o per fer
ponts i escales, pero per parlar de 1'home
—i el llenguatge fora de 1'home no té sen-
tit— solament es pot fer si engeguem per
la finestra l'esperit cientific. Les humani-
tats no es poden contaminar amb les fina-
litats de la ciencia, perque aquesta no
accepta la realitat multiforme i complexa.
La ciéncia nega realitat a tot allo que no
pot explicar en les seves interpretacions;
aixi queden al marge la creativitat, la in-
tuicid, la sensibilitat i, en general, tot el

que é€s individual i intransferible. No ens
queda als humans altre remei que recér-
rer a les lletres per salvar la humanitat
de les urpes de la ciéncia. Amén.

Caricaturitzant aixi el que és una inter-
pretacid de la realitat vista des de les
ciéncies o des de les lletres, caiem en el
mateix defecte que volem denunciar: la
inviabilitat de tota explicacié que no ad-
meti, o no pugui ser relacionada, amb les
altres explicacions donades des de diver-
sos punts de vista. Totes les explicacions
son en certa forma complementaries; la
interpretacié que es realitza a través de
les férmules del llenguatge colloquial, les
realitzades a través dels llenguatges ico-
nics, grafics o simbolics o els més forma-
litzats de les ciencies sén diverses formes
d’accedir a la interpretacié global de la
realitat. L'ensenyament ha de procedir de
tal forma que els alumnes vagin avancgant
des de les interpretacions més personals,
fins arribar a les interpretacions més abs-
tractes 1 formalitzades de les ciéncies,
aquestes ultimes en un nivell universitari.
Aixi les coses, no es tracta de renunciar
a cap de les interpretacions possibles, cal
trobar com es complementen les unes i
les altres. Per tant, I'oposicié que sovint
fem entre ciéncies i lletres hauriem de
deixar-la de banda, i millor si abando-
navem la utilitzacié d'aquests dos termes
per designar els diferents punts de vista
de les interpretacions de la realitat.



De tot aix0, cal concloure molt clara-
ment que la interdisciplinarietat —la glo-
balitzacié plantejada amb totes les seves
consegliéncies teorico-practiques— no es
pot presentar simplement com una moda,
sin6 que és l'Gnica possibilitat d’accedir a
una interpretacio global de la realitat.!

A més, aquesta complementarietat de
les interpretacions ens duu a no poder
parlar d'una interpretacio unica, a la qual
cal accedir; siné que hi ha diverses inter-
pretacions entre les quals hi ha una millor
interpretacid, que dependra dels criteris
d'eleccié que utilitzem.

En el cami cap a noves interpretacions
cientifiques la funcié del llenguatge ha
estat molt important, cosa que l'escola,
en plantejar-se els diversos aprenentatges,
no pot oblidar. En primer lloc, parlem
del paper que ha fet el llenguatge pel fet
de ser un mitja fonamental per a la in-
terpretacio de la realitat. Els savis ho
han tingut molt present i, per aquest mo-
tiu, tant la creacié d'un llenguatge cien-
tific especific com la depuracid del llen-
guatge natural (o si voleu colloquial?) ha

1. La teoria general dels sistemes ens apor-
ta les bases cientifiques de la interdisciplina-
rietat, que ella anomena «unitat de la ciéncia».
Sovint es planteja aquesta unitat com la trans-
ferencia de models explicatius d'un nivell a
un altre de la realitat per tal de donar rad de
la globalitat.

2. Aquesta depuracio és exigida sobretot
pel fet que el llenguatge coloquial no sola-
ment no evita 'ambigiiitat, sindé que fins i
tot és una de les seves caracteristiques. Pen-
sem per exemple en les famoses antinomies
(la del cretenc que deia que tots els de Creta
deien sempre mentides) o els jocs de paraules
o les paraules polivalents pel fet de ser buides
de significat, com en aquesta endevinalla:

«Hi havia quatre d'allos
com quatre d'aixos.

Ells amb ells, i ells amb jo
siné pel d'aixo,

m'haurien d'allos;

el significat de la qual és d'allo més clar.

«Dos pares i dos fills

es menjaven tres conills

i en tocava un per home.»
(L'avi, el fill i el nét,
endevinalla popular ca-
talana.)

estat una de les seves tasques més impor-
tants. Aquesta funcié també ha de ser pre-
sent a l'escola. Es important que els alum-
nes coneguin i dominin els diversos regis-
tres del llenguatge i entre ells el cientific.
Aquest treball, perd, pot implicar, en la
practica escolar, uns perills que cal evitar.

Un primer problema rau en aquella pos-
tura d'alguns mestres que redueixen el
treball de qualsevol matéria a un simple
estudi del vocabulari. Com aquell peda-
gog estatal que creia haver solucionat el
problema de 'ensenyament de les diverses
materies i de la interdisciplinarietat, sim-
plement perqué havia construit un voca-
bulari amb tots els termes que apareixien
en els llibres de text. Aquesta mena de
verbalisme exagerat és un index molt clar
del problema al qual fem referéncia. Hi
ha també un altre perill, potser meés fre-
giient i menys conscientment viscut. En
introduir els diversos registres del llen-
guatge, el mestre es veu en l'obligacio de
beneir-ne uns i rebaixar-ne d'altres. Un
dels registres beneit és el llenguatge cien-
tific. Li veiem totes les gracies, fins i tot
mestres que aixo de la ciéncia ho trobem
massa complicat. Aquesta mena de deria
de simplificacié i uniformitzacié del llen-
guatge —cosa molt influida pel tipus de
llenguatge emprat als mitjans de comuni-
cacié social— ha arribat a donar origen
a aquesta mena d'hibrid que anomenem
llenguatge escolar.

Fem referéncia al segon dels aspectes
del paper del llenguatge en l'evolucidé de
la ciéncia i que esta relacionat amb la
funcié «reguladora» del llenguatge, em-
prant el terme de Luria. Investigacions
complicades que demanen anys i anys de
tenacitat, un cop se’n troba la sintesi ex-
plicativa, poden ser explicades en una part
reduida d'un curs. Es més, els progressos
que la humanitat ha anat fent durant pe-
riodes llarguissims de la seva historia,
son copsats pels nens en breus époques
de la seva existencia. D’altra banda, els
models que les ciéncies van elaborant en
el seu cami cap a la formalitzacié son, en
part, isomorfs amb les estructures men-
tals que van constituint el pensament
huma fins arribar als estadis d'abstraccié
d'allo que anomenem edat adulta. Per po-
sar un exemple, 'estadi taxonomic de les
ciencies —aquell que es produeix en el
moment de descriure i classificar els ob-
jectes als quals la ciencia pensa dedicar
les seves investigacions— demana opera-



10 cions mentals que en Jean Piaget ha des-

crit com a propies de I'estudi operacional
concret que pot caracteritzar el pensa-
ment dels alumnes del cicle mitja d'EGB,
Per tant, les explicacions cientifiques do-
nades segons aquest model son molt ade-
quades en aquest nivell de l'ensenyament.

Generalment, sempre que s'ha explicat
aquest fet —recordo les Escoles d'Estiu
dels anys setanta i el piagetianisme que
ens va agafar a tots plegats— hem tret
com a conclusié que la programacié no-
més havia de tenir en compte les opera-
cions mentals que podia realitzar I'a-
lumne. Pero la teoria d’en Vygotsky sobre
allo que ell anomena «area potencial de
desenvolupament» modifica de manera im-
portant el paper que en 'ensenyament cal
conferir al llenguatge i tots els sistemes

comunicatius. Aquests sistemes sén els
que possibiliten el fet que el nen, que pos-
seeix unes capacitats, pugui arribar més
enlla per la funcié reguladora que pos-
seeix el llenguatge en qualsevol de les
activitats humanes. D'alguna manera el
llenguatge pot «estirar» les possibilitats
del nen: l'aprenentatge ajuda al desen-
volupament.

Hem de concloure, per tant, que el mes-
tre, quan ha de programar qualsevol tipus
de matéria, ha de tenir presents aquests
dos principis estructuradors: primer, el
fet que els alumnes tenen unes capacitats
que possibiliten unes operacions mentals
i manipulatives dels objectes; i, per tant,
més que programar segons els continguts,
cal organitzar les operacions i després se-
leccionar els continguts més adequats a

L'oposicié que sovint fem entre =ciéncies» i «lletres» hauriem de deixar-la de banda.




les operacions escollides. En segon lloc,
cal tenir presents les sintesis que facili-
taran la comprensio global dels processos
que volem presentar als alumnes. Aquesta
proposta estd en la linia de la introduc-
cié de «l'esperit cientific» de B. Ciari. No
hem de pensar ni en la introduccié de
les conquestes de la ciencia —solament
accessible per memoritzacio— ni solament
les operacions al marge dels continguts,
I'esperit cientific demana la reconstruccio
del procés de recerca cientifica al nivell
mental adequat en cada edat. Evident-
ment, aquesta feina demana que l'equip
de mestres faci una formulacié global que,
després, cadascu adequara a la seva ma-
teria.

1 del llenguatge a la classe de llengua,
que? ¢Per qué no hi ha a les classes de
llengua un excés de verbalisme i cripti-
cismes pel que fa a la ciéncia del llenguat-
ge? Que en som de divertits els mestres
de llengua! Quan ja sabiem allo del «su-
jeto es el que hace...», a les primeres Es-
coles d’Estiu ens fan obrir els ulls i aban-
donem aquest disbarat i ens posem a par-
lar de «bloc de subjecte i bloc de pre-
dicat» 1 de gramatica estructural. T tot
no s'acaba aqui, perqué, quan ja ens ho
haviem aprés, torna a desaprendre-ho, i
que si la gramatica generativa, i... Quin
cacau! Hem de reconéixer que hem tra-
duit ben pobrament al camp de I'ensenya-
ment les troballes de la lingliistica. En
cap moment ens hem plantejat gaires as-
pectes, excepcio feta de la nomenclatura.
No hem pensat les operacions mentals
que aquells processos exigien ni si aque-
lles troballes implicaven canvis importants
en els objectes de la classe de llengua.

Ja que l'espai és reduit, només voldria
apuntar dos aspectes que em semblen

molt importants quant al plantejament de
la ciéncia del llenguatge. Primer, el fet
de les anomenades teories de text que de-
manen que l'analisi gramatical s’estengui
a les estructures més globals. Pel que fa
a l'escola, aixo implicaria la necessitat de
donar més importancia al treball i re-
flexié sobre «textos» complets: lectura de
llibres sencers, representacions, conver-
ses, debats, textos lliures i d'altres simi-
lars. Es en aquest sentit que, a més, el
treball d'aspectes aillats, com l'oracid, ad-
quirira el seu sentit vertader. En segon
lloc, la importancia dels llenguatges no
verbals i, en general, la consideracié del
fet comunicatiu com a globalitat, cosa que
ens posa en giestié molts dels nostres
plantejaments a l'hora de la planificacio.
¢On hem de treballar el complex mon de
la imatge? Crec que el mestre de llengua
no pot tancar els ulls i continuar fent les
seves classes com si al mon no s’hagués
produit cap mena de canvi.

La conclusié que crec que caldria treu-
re d'aquest cumul de reflexions, un si €s
o no és anarquiques, penso que hauria d'a-
nar en la linia integradora que he anat
defensant. Cal que els ensenyants ens
adonem que la ciéncia esta progressant
en la linia de les explicacions globals i
cal que nosaltres donem entrada a la clas-
se a tots aquells elements que ens poden
ajudar a obrir els camins del contacte
amb la realitat mitjancant l'actuacio di-
recta sobre la realitat i amb l'adquisicio
dels instruments interpretatius que la hu-
manitat ha anat elaborant al llarg de la
seva historia. La cultura no és més que
aquest conjunt d'actuacions i instruments,
mai l'exclusivitat de les elaboracions d'un
grup, per molt poder que detingui.

i



LA CREATIVITAT
I EL REDESCOBRIMENT
CIENTIFIC A L’ESCOLA

per Lluis Claudi. Dipl. EQ.IQS
Assessor en Investigacié Heuristica

Introduccio

Les ratlles que segueixen, pretenen ser
una petita aportacié a l'ensenyament de
la «Invencié» a l'escola I’'EGB i a I'apro-
fitament de la seva metodologia, per treu-
re patrons d'ensenyament mitjancant el
«descobriment»,

La justificacié del present escrit es tro-
ba en la meva tasca habitual d'investiga-
ci6 heuristica o inventiva per millorar la
problematica tecnologica i economica del
nostre pais.

La base principal en qué es recolza el
meu Model de Recerca H. es fonamenta
en els principis que avui operen en '«Au-
to-organitzacié» o, com abans s’anomena-
va, la integracié de les «Dues culturess.
Crec que aquest concepte és justament el
d’«Interdisciplinarietat».

Un darrer punt a assenyalar és la fona-
mental caracteristica d’incloure la «Pros-
pectiva» dins el meu Model, ja que tota
invencié deu ésser, no tan sols capda-
ventera, sindé imprescindiblement avanca-
da a l'época en que té lloc.

Aixd vol dir que els meétodes utilitzats
per l'heuristica sén relativament comple-
Xos i que, per tant, caldri un filtratge
adequat per a la seva aplicacié als nois
dels quals es tracta en aquest assaig.

Plantejaments

En general, tractarem la conducta de
I'home des del punt de vista del seu com-

portament intelligent. Aixo davant les si-
tuacions conflictives en les quals ha d'em-
prendre ineludiblement una accid.

Considerarem tres situacions ben desta-
cades:

— Necessitat de resoldre un conflicte (o
problema) ja conegut, és a dir, que s’ha
presentat altres vegades i del qual ha po-
gut sortir-se'n amb eéxit,

— Necessitat de resoldre un conflicte
sense cap mena de precedent i que, per
tant, no es disposa de cap pauta, norma
o model de tractament del conflicte.

— Els casos intermedis.

Comencarem per la consideracié simplis-
ta de l'estructura de la ment, on es troben
els tres factors determinants que seguei-
xen:

— La memoria,

— La imaginacié.

— L’operativitat logica (factor rellevant
de la intelligéncia).

Aclarim els termes.

1. Memoria: és la informacié entrada,
retinguda i amb capacitat de recuperacio.

2. Imaginacié: és la capacitat d'operar
el contingut de la memoria d'acord amb
determinats processos.

3. Operativitat logica: és la capacitat
de control de la imaginaci6é segons les re-
gles que estudia la logica formal,

Per tant, com a infrastructura del plan-
tejament, proposem el conjunt total d'op-
cions o alternatives possibles que pot do-
nar l'espectre de complexitat de la in-
vencio.

LP(E} =123, & 121323, & 123 & @. (P=2x2%2=8)




INFRASTRUCTURA DEL PLANTEJAMENT

\s/

Com es pot veure, els diferents proble-
mes a resoldre poden necessitar cada una
de les arees assenyalades incloent-hi la
«buidax.

El cas de més complexitat seria el 123,
on caldria la interaccié de tots els factors
que integren les subestructures simulta-
niament, aixd seria l'enginy. El cas 12
(Memoria-Imaginacio) seria la fantasia.

(Creiem necessari esmentar el fet que
els conceptes admesos i emprats en aques-
ta exposicio, denominats instint, aprenen-
tatge directe i aprenentatge transferit, sén
els definits per E. de Bono.)

Per tant, quan es tractara de la resolu-
cio de problemes o bé de situacions con-
flictives en general, caldra veure, en pri-
mer lloc, si tenim en la nostra memoria
una experiencia anterior satisfactoriament
resolta, Si és aixi, recuperant de la me-
moria la totalitat de dades, trobarem di-
rectament la solucié buscada.

Una segona possibilitat és la que dispo-
sa d'un estoc d'experiéncies encara que
siguin solament coincidents en part.
Aquest cas és el classic per resoldre mit-
jancant el metode de les semblances o
«analogies», és el més utilitzat per I'ho-
me i el més fecund en la tasca de la
invencio.

Per altim, tenim el cas on no hi ha pre-
cedents de cap mena i, per tant, no és
possible aconseguir orientacio.

Aquests tres casos poden ésser repre-
sentats i codificats segons:

Fig.t:

«MODELS DE PENSAMENT»

0 ®.0C

«Identitat» «Analogia» «Disjuncio»

El primer cas, denominat d'identitat, ens
permet de resoldre problemes que en po-
driem dir «repetitius».

El segon és l'analogic, on encara hi ha
una certa quantitat d’aportacions anteriors
com ajuda a la resolucio.

Per fi, al disjuntiu li calen mecanismes
d'aportacio de coneixements impropis, aixi
com de meétodes d'interpretacié i canvi de
significacions per poder reportar les so-
lucions esperades.

El cas que ens ocupa el veiem inclos es-
pecificament en el segon, o sia en el mo-
del analogic, encara que també en el ter-
cer, pero de complexitat excessiva, tant
per a l'escola d'EGB com per a l'espai
de qué disposem en aquest text.

Fixem-nos, doncs, en aquest segon cas
i prenguem un trencaclosques d'aproxima-
dament un centenar de peces. La forma
d'aquestes podria ser com la de la fig. 3.

Fig. 3.

Si no donem cap patré a l'alumne ni
instruccions de resolucid, aquest procedira
segons el model d'aprenentatge directe, és
a dir, el d'assaig i error. No obstant aixo,
si li expliqueu el procés que fa la ment per
trobar solucions segons el model esmen-
tat (i aixo caldria veure de quina manera
ho hem de fer), seria possible comunicar
a l'alumne una metodologia de recerca
util per al treball demanat.

Sabem que al meétode d'assaig i error
aplicat a un cas com aquest, seria, en rea-
litat, impossible treure-li cap profit sense
la intervencié inconscient del model ana-
logic. Aixd és el que passa sempre que
no es donen instruccions per a la resolu-
cié de problemes, ja que cadascun supleix
el model, diguem que improvisant-lo. Tam-
bé és cert que solament els superdotats
poden tenir un cert exit (sense emprar cap
patro).

Sembla que la manera correcta de re-
soldre el trencaclosques seria l'aplicacié
del métode cientific per un expert, o bé
el meétode personalitzat autoadquirit d'un
afeccionat de pes especific notable.

13



14 Pensem que també és possible donar
u

n «metode cientific reduit» a I'abast dels
alumnes d’EGB, que podria ser el que se-
gueix:

Recordem que es tracta del segon cas i
que, per tant, l'alumne disposara d'una
informacié parcial. Per exemple saber que
es tracta d'un paisatge.

Assenyalem els processos mentals neces-
saris per poder muntar un trencaclosques
dels esmentats:

a) Patré conegut (procés d'identitat;
problema repetitiu). D'acord amb l'estoc
d'informacio guardat a la «Memoria», re-
cerca més o menys ordenada de les pe-
ces, i la seva conformaci6 segons la imat-
ge present.

L'operacié més important és el «Reco-
neixement de les peces» i també el «Reco-
neixement dels llocs buits», és a dir, en-
cara no coberts.

D'’AQUEST MODE OPERATIU, EN
DIEM «IDENTIFICACIO DE SISTEMES».

b) Patrd desconegut perd concepte ex-
plicitat (paisatge). D’acord amb lestoc
d'informacié conservat a la «Memoria»,
aquesta vegada genéric i, per tant, con-
ceptual, caldra una recerca distinta i or-
denada segons el métode heuristic,

Aquesta recerca haura de ser feta se-
guint el procés de «Descobriment».

El procés de Descobriment simplificat
pero extret del Metode Cientific seria:

— Recerca de les constants, pardmetres
i variables conceptuals i per tant teori-
ques del sistema donat.

— Analisi de les corresponents «subs-
tancies i accidents» (Aristotil), o sia, «es-
séncies i atributs» (fenomenologia).

— Observacio, seleccid 1 classificacié de
les peces del joc segons els paradigmes
esmentats. Es a dir: «ldentificacié pro-
bable de subsistenmies». (Donarem la inter-
pretacio fenomenologica a les «esséncies»,
és a dir «unitats ideals de significacié: for-
mals o materials».)

— Formulacié d'hipotesi en la configu-
racio prévia dels subsistemes i la seva
possible situacié en el marc general del
sistema (paisatge) total,

— Experimentacio (collocacié de les pe-
ces segons els seus encaixos).

CAL PENSAR EN EL CAMI A SEGUIR
EN AQUEST EXEMPLE. ES EL MATEIX
PER A QUALSEVOL CAS DE DESCOBRI-
MENT. NOMES ELS MATERIALS O LES
IDEES SON ELS QUE CANVIEN; EL
PROCES ES EL MATEIX.

L’exemple que ens ocupa aporta una in-
formacié molt vaga i practicament no ens
diu res. Aix0 no és aixi si parem atencié
als recursos que veritablement son a les
nostres mans (contingut de la memoria).
Sabem qué és un paisatge, en tenim mol-
tes imatges, podem estudiar fins i tot els
seus elements basics d'una manera exhaus-
tiva, podem anarme a buscar a llocs de
facil accés, podem, en fi, fer una analisi
com la que segueix:

Un paisatge té una substancia o esséncia
invariable, permanent, que ens permet de
descriure’l. En el cas més general, hi po-
dem trobar: CEL, TERRA, AIGUA o MAR.

Cadascun d’aquests elements pot tenir
una configuracio distinta segons: L'ESTA-
CIo DE L'ANY, L'HORA DEL DIA, EL
TEMPS ATMOSFERIC PRESENT, ETC,,
accidents que canvien i donen lloc a les
variables esmentades. COLORS I FORMES
son els indicadors de les variables o atri-
buts de reconeixement,

Per descobrir l'objecte del nostre inte-
res d'una manera intuitiva ens fem la pre-
gunta: com deu ser aquest paisatge? quin

Trencaclosques de peces retallades. (G.E.C.)




pot ser el seu contingut? D'immediat co-
mencen les conjectures: Una marina? Un
parc amb nens jugant?, etc. (En qualse-
vol cas distint, els processos i les pre-
guntes serien els mateixos: qué pot ser
aixd que busco? on ho puc trobar?, etc.)

El punt més important de tot aquest
procés és arribar a les preguntes de 1'ul-
tim estadi, és a dir a les possibles con-
crecions que poden donar lloc al desco-
briment d'allo buscat. D’aquestes concre-
cions en direm hipotesis o hipotetiques
solucions a assajar.

Finalment, l'encaix o ajust d’allo ima-
ginat amb allo real ens diu, per fi, la va-
lidesa o nullitat de les hipotetiques solu-
cions proposades.

En l'exemple del trencaclosques podriem
treballar aixi:

1. Elaboracié del quadre de: conceptes
substancials o constants; conceptes acci-
dentals o variables; indicadors de les va-
riables.

Donarem una petita mostra d'aguest
guadre de recerca, ja que el complet seria
excessiu per al cas que ens ocupa.

QUADRE DE LES POSSIBLES ESTRUCTURES D'UN PAISATGE

Substancies o esséncies

Accidents o atributs

Indicadors

(constants) ( parametres i variables) de les variables
Cel De dia. Clar. Sol explicit Blanc
Sol implicit Blau clar
. fosc
Nuvol total Blanc
Gris
parcial Negre
De nit. Clar amb lluna. Estrellat Fosc amb punts blancs
Sense estrellar | Fosc sense punts blancs
Nuvol sense lluna Fosc o negre
Terra Sol. Orografia: muntanyes Una o diverses

Hidrografia: mars
llacs
rius
Vegetacio: bosc, prat, etc.
Habitat: rural
urba
Poblacio

Subsol. Mines descobertes
No hi ha més casos

Petites o grans

Roges, verdes, etc.
Rodones o punxegudes
Blaus, verds, etc.

Etc.

Etc.

Verd, daurat

Etc.

Etc.

Etc.

Gris, roig, marro

Hi caben altres disposicions de l'estructura. Aixd només ¢€s

dels sistemes corresponents.

una idea d'organitzacio
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2. Marxa o procés de recerca.

Observacio dels elements disponibles; en
el cas del trencaclosques, els elements dis-
ponibles sén en aparenca molts, encara
que en el fons tots semblen iguals. Cal-
dra, doncs, fer notar a l'estudiant la ne-
cessitat de trobar el maxim nombre de
variables per poder després lligar-les amb
les corresponents del quadre i, d'aquesta
manera, endevinar els elements contin-
guts en el paisatge.

Dit d'una altra manera, els indicadors
de les variables estan molt repetits, ja que
son atributs molt generals, com és el cas
dels colors, cosa que fa necessari trobar
altres indicadors que redueixin el nombre
de «relacions» identificables.

Tal és el cas de pensar la disposicié na-
tural de les constants i parametres. El cel
€s situat a la part superior i la terra a la

inferior. Aixo vol dir que, reunides totes
les peces blaves, ocuparan segurament 'es-
mentada part superior. Una recerca pré-
via de totes les peces que tenen un costat
recte, afegint de ‘quatre que tindran un
angle recte (els quatre vértexs), permetran
deduir el contingut veritable dels limits
superior i Inferior del trencaclosques.

Una bona i ordenada experimentacié vol-
dra dir comparar cada grup homogeni de
peces preparades, amb les possibles parts
estructurades en el quadre teodric inicial.

Les identificacions trobades podran lla-
vors servir de guia per al reconeixement
d'altres i aixi successivament.

El cas de la invencié sera el mateix lle-
vat de la informacié inicial, ja que alld
que per al descobriment fou el marc o
concepte general d'arrencada, per a la in-
vencié sera l'objectiu prefixat a assolir.

banc.

2.450 ptes.

immediatament els canvis de domicili.

AViS ALS SUBSCRIPTORS

Amb aquest nimero s'acaba la subscripcié de I'any 1983 a «Perspectiva Escolars. Per
evitar molésties, tant als subscriptors com a I'administracié de la revista, us reco-
manem que, per poc que pugueu, feu I'abonament de I'import de la subscripcié per a
I'any 1984 per domiciliacié bancéria. Només cal que ompliu el butlleti que trobareu a
la revista i l'envieu de seguida a «Perspectiva Escolar». Els que ja feu l'abonament
per domiciliacié barncaria no cal que envieu cap butlleti. Ja us passarem el rebut al

El preu de la subscripcié per a I'any 1984 (del nimero 81 al 90 inclusivament) és de

Igualment us demanem que, a fi d'evitar la pérdua de revistes i poder solucionar
rapidament els problemes que puguin sorgir relatius a les subscripcions, comuniqueu




LA HISTORIA

DE LA CIENCIA
APORTACIONS DIDACTIQUES

per Carlos Bidén-Chanal

Fer historia de les ciéncies representa
aplicar-los un tractament irremissiblement
alie als seus propis pressupostos d'elabo-
racio; cap enunciat cientific no pot, pel
mer fet de ser-ho, incloure cap tipus de
clausula que especifiqui alguna reserva
quant al caracter historic de la seva veri-
tat (per més que el cientific que ho enun-
cia estigui convencut que alld que diu pu-
gui arribar a ser, algun dia, superat).
I també és veritat que la historia de les
ciéncies, en la seva constitucié com a
parceHa académica per dret propi, ha in-
corporat de fet una aparenca interdisci-
plinaria; entre els grans noms, académica-
ment parlant, s’hi compten tant els estu-
diosos de la historia amb una previa for-
maci6 cientifica (Paul Tannery, George
Sarton), com els que hi han accedit des
del camp de les lletres en general (Ale-
xandre Koyré, Herbert Butterfield). Pero
és que a més a més, i sobretot, la voca-
cio interdisciplinaria de la historia de les
ciéncies ha estat formulada de manera ex-
plicita per uns quants dels seus caps vi-
sibles. El mateix George Sarton, artifex
de la seva autonomia académica, en va
fer la base d'un «nou humanisme» que es
proposava com a filosofia salutifera desti-
nada a aconseguir la unanimitat de les
volintats humanes, per sobre d’antago-
nismes politics, diferéncies de raca o de
religié, en nom de la veritat cientifica.
Les idees de Sarton, excessivament impreg-
nades del cientifisme decimononic, van se-
guir el desti d'aquest moviment. Perd la
idea que la historia de les ciéncies podia,
almenys, bastir un pont —d'altra banda,
llargament esperat— entre les ciéncies i

les lletres, va continuar sent defensada per
autors tan significats com Herbert But-
terfield, per exemple.

Encara que les promeses interdisciplina-
ries hagin collaborat decisivament al fet
que la historia de les ciéncies arribés a
ocupar un lloc propi en el concert acade-
mic, cal reconeixer que, si el valor de la
matéria es fa dependre exclusivament d’a-
questa suposada funcionalitat d'enllag,
aleshores dificilment es pot acceptar que
la disciplina hagi assolit plenament els
seus objectius. I és que, en definitiva, allo
a qué hom aMudeix en parlar d'«interdisci-
plinarietat» potser no tingui massa con-
tingut teoricament seriés i respectable i
no encobreixi res més que un molt re-
comanable consell que cadascu tracti d'as-
sabentar-se d’allo que fan els seus homo-
legs en d'altres terrenys; la qual cosa,
al capdavall, es resumeix a exhortar cada
u a desenvolupar allo que, d'alira banda,
ja han de ser les propies afeccions, ni
que sigui latents.

Per aixo, mentre no sigui dotada d'un
contingut precis, la recomanacié d’utilitat
per a la ciéncia com a institucié (no per
als cientifics com a individus) d'incorpo-
rar als seus ensenyaments elements vin-
guts d'un camp que apareix com a «lite-
rari» per a una apreciacié majoritaria, no
podra siné semblar confusa. No fa gaire,
una autoritat, com Mario Bunge ho és
per a molta gent, recomanava puiblicament
als cientifics que llegissin filosofia de la
ciencia, perd que l'oblidessin a I'hora de
dedicar-se a la seva tasca especifica. Hom
no pot deixar de sospitar que, pel que fa
a la historia de les ciéncies, Bunge no hau-
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ria deixat de fer una recomanacié analoga.

Aquest punt de vista és, per descomptat,
el dels partidaris d'una visié acumulativa
del desenvolupament cientific, els quals
no solen considerar plausible que l'estudi
de la ciencia del passat estigui, en abso-
lut, en condicions de proporcionar-nos cap
ensenyament; puix que la ciéncia d'avui
—argumenten— esta irremissiblement per
damunt de la d'ahir, fins al punt de fer-la
caduca, aquesta ultima no pot contribuir
gens a millorar els nostres coneixements,
Subordinant, en general, els canvis qua-
litatius als augments quantitatius, fan del
descobriment de fets nous el veritable mo-
tor de la cie¢ncia i I'element diferencial que
permet, al capdavall, separar la veritat pre-
sent de lerror pretérit. Si ara sabem
millor és perqué sabem més que abans;
¢quina utilitat podria tenir llavors entes-
tar-nos a exhumar aquests estadis ante-
riors del nostre coneixement que, per in-
complets, son falsos, 0 bé menys veritables
que els actuals? Segurament, I'inic inte-
rés de l'empresa rauria en l'ocasié que
tal estudi hauria de brindar per conéixer
els errors en els quals I'esperit huma s’ha
vist involucrat en la seva marxa. Pero és
clar que si aquesta afeccié és excusable i
fins i tol comprensible en el cas de I’his-
toriador, per al cientific, contrariament,
constitueix una peérdua de temps.

Es cert que tota ciéncia experimental (i
quina disciplina no reclama avui aquest
titol!), com afirmava Claude Bernard, de-
fensor significat dels punts de vista que
acabem d'esbossar, no pot progressar més
que avangant i1 obrint la seva obra a l'es-
devenidor, i que ¢s absurd pensar que la
clau d'aquest progrés és amagada en els
llibres del passat. ¢Quina altra cosa, si no
€s precisament aquest progresisme a ul-
tranga, serveix més bé per a distingir 1'in-
vestigador cientific del pensador esotéric?
Perd també és veritat que, per més que
combreguessin amb l'esperit de positivi-
tat que va animar Claude Bernard, no
tots els cientifics han estat sempre ni en-
cara estan avui convenguts de la inutili-
tat per a la ciéncia dels estudis historics.
I ja que es tracta de positivitat, sera bo
de recordar com el mateix Auguste Comte
va defensar aferrissadament la tesi que
«no es coneix completament una ciéncia
mentre no sen coneix la historia». Diguem
també que des de la seva desclosa a Gre-
cia fins al Renaixement, la tradici6é cien-
tifica occidental no sembla siné haver

Relleu grec amb I'efigie d'Arquimedes. Museu
Capitolini, Roma. (G.E.C.)

exemplificat avant la lettre la maxima
comtiana: ningu no ha fet ciéncia sind a
través dels seus antecessors. Bé és veritat
que aixo va dur l'escolastica majoritaria-
ment a confondre la garantia de cientifi-
citat amb una peculiar adhesié a l'exegesi
del seu Aristotil particular, afeccié que
després havia de ser tan censurada per
Francis Bacon (el qual, diguem-ho de pas-
sada, a més a més de ser un aristotélic,
no contribui gens ni mica a la innovacié
cientifica); perd ¢s aixi mateix cert que
Copérnic va dir que havia trobat justifi-
cacid per al seu agosarament heliocéntric
en la seva lectura dels pitagorics, d'He-
raclides Pontic i d’Aristarc de Samos; i
que si Galileu es va aixecar contra Il'aris-
totelisme, ho va fer en nom d’Arquimedes.
D’altra banda, ¢no rau precisament el me-
rit galilea en el fet d’haver convertit Aris-
totil en impossible, més que no pas haver
fet possible Newton? La revolucié cienti-
fica és, abans que res, una revolta contra
l'ordre passat i establert, en nom d'ele-
ments extrets d'aquest mateix ordre.



Abans de poder proclamar-se com a lec-
tura historica i objectiva del Llibre de la
Natura, la nova ciencia va haver d'apren-
dre a llegir els vells llibres que la historia
li havia llegat. Perd sota aquesta imatge
de lectura amb que la revolucid cientifica
es va agradar de representar l'activitat de
la ciéncia, el treball de l'escriptura es va
imposar. I, en especial, va prosperar la
idea que l'ordre natural podia transcriu-
re's, ni que fos per parcelles, a un ordre
discursiu dogmatic, en el sentit (no pe-
joratiu, d'altra banda) en qué dogmatica
havia estat tradicionalment 1'exposicié del
saber matematic. 1 si havia de deixar que
l'activitat cientifica, individual o subjec-
tiva, es lliurés en llibertat a la satisfaccio
d'aquesta curiositat i als impulsos d’aquest
geni que amb tanta de veheméncia van
cantar els illustrats, ben al contrari, l'ex-
posicié dels coneixements adquirits havia
d'anar-se adequant al desideratum d'ob-
jectivitat i impersonalitat, exemptes de
trets contingents, que exigia la propia logi-
ca de la renovada concepcio de la ciéncia.
D’aqui ve que, al capdavall, el mateix Com-

te matisés la seva afirmacié reconeixent
que l'estudi de l'esdevenir historic d'una
disciplina cientifica havia de «concebre's
com a enterament separat de l'estudi pro-
pi i dogmatic de la ciéncia, sense el qual
fins i tot aquesta historia resultaria inin-
teHigible».

Junts, doncs, perd no barrejats, havien
de caminar l'analisi historica d'una ciéncia
i el seu aprenentatge propiament dit. El
segle x1x, la creenca en el valor instructiu
essencial de la historia per a la ciéncia,
que havien defensat en el segle XVIII cien-
tifics com Joseph Priestley i Thomas Thom-
son, no va posseir més que una timida i
cada vegada més esporadica continuacié
en les introduccions historiques dels ma-
nuals cientifics. Hi va haver veus auto-
ritzades, com la d'Ernst Mach, les quals
van persistir a assenyalar com Il'aparat
didactic de la ciéncia dissimulava el valor
propedeutic de la seva historia. Pero
aquest valor, Mach el situava en un nivell
superior (o almenys posterior) al de la
mera docencia: l'interés de la historia de
les ci¢ncies estava en la seva capacitat

La palanca, un instrument primitiv gue Arquimedes converti en magquina.

19



2

per proporcionar a l'investigador de la
natura, al cientific propiament dit, el me-
tode més efica¢ i natural de penetrar en
els elements essencials dels principis ba-
sics que ordenen el camp de coneixements
propi de la investigacio.

Aquest divorci, aparentment irremeiable
(i, en qualsevol cas, avui com avui, fer-
marment consolidat per I'is), entre l'ordre
dogmatic de l'exposicio cientifica i 1'ordre
historic de la genesi dels coneixements, ha
estat objecte de preocupacié i reflexid, en
l'actualitat, per a bastants estudiosos. Son
ja uns quants i amb una orientacié de
pensament diversa, els especialistes en el
camp de la historia i la filosofia de les
ciencies que alleguen haver accedit a
aquests dominis d'estudi a partir d'un
exercici inicial de les seves activitats en
el camp cientific, moguts per la inquietud
que, d'una manera o altra, va causar en
ells la constatacié d'aquesta incongruéncia
entre els dos ordres esmentats. Citem aqui,
per coneguts, els noms de Thomas S. Kuhn,
Paul K. Feyerabend, Joseph Agassi, Gerald
Holton o Norwood R. Hanson. Tots ells, i
d'altres, han contribuit a replantejar la
qliestio de si la historia de les ciéncies
pot o no ser d'utilitat, no ja solament per
comprendre més bé i més profundament
que és una determinada teoria cientifica i
quin és el seu sentit, més enlla dels seus
continguts concrets, sind també a I'hora
de fer accessibles aquests continguts a
qui els estudia per primera vegada.

Un dels arguments que sovint s'esgri-
meixen a favor de 1'is didactic de la histo-
ria de les ciencies, i que a primer cop d'ull
t¢ una considerable forca de conviccid, és
el seglient en linies generals: puix que la
ciéncia constitueix un refinament del sen-
tit comu, i puix que els seus conceptes
inicials, historicament parlant, van ser
fruit del sentit comt immediat dels nos-
tres antecessors, el planteig del desenvo-
lupament historic d'un coneixement cien-
tific ha de facilitar a l'estudiant el seu
propi itinerari intelectual, des de Ia-
prehensio intuitiva de les coses fins a
I'abstraccié de les teories que les expli-
quen. Amb independéncia de la seva oca-
sional utilitat per fer comprensible la cién-
cia, tal argumentacié té el defecte de co-
municar una imatge falsa de la seva his-
toria. La idea que la formacié del conei-
xement cientific a nivell individual tingui
res a veure amb el seu desenvolupament
historic, €s tan inadequada com ho va re-

sultar ser la seva precursora en biologia,
€s a dir, la teoria que l'ontogeénia és reca-
pitulacio de la filogénia. Es cert que, per
exemple, davant l'elaborada per Galileu i
Newton, la fisica aristotélica pot quali-
ficar-se com a «fisica del sentit comuy;
pero n'hi ha prou de llegir Aristotil per
convencer-se que les seves argumentacions,
posem per cas, a favor de la inexisténcia
del buit (una idea que continua sent de
«sentit comu») son d'un refinament com-
parable al de l'estudi galilea del pla in-
clinat. Quant a considerar «més intuitiva»,
diguem, la immobilitat de la terra i, per
aix0 mateix, «més senzill» el sistema geo-
céntric, és quelcom que només es pot
creure de bona fe si s'ignora la tremenda
complexitat de les teories de Ptolomeu,
aixi com la importancia efectiva de la
seva obra (culminacié, d'altra banda, de
les exigencies imposades per Platé a l'as-
tronomia) a la mateixa configuraci6 de la
ciéncia moderna, comencant pel mateix
Copérnic.

Una versié mitigada d'aquesta argumen-
tacié consisteix a particularitzar-la al cas
individual de litinerarium mentis in veri-
tate seguit per alguns cientifics en la crea-
cié de les seves propies teories, Puix que
moltes de tals aventures intellectuals su-
posen un anar des de la percepcié imme-
diata fins al concepte que sembla contra-
dir-la, es pensa que el seu coneixement,
per part de l'estudiant, ha d'ajudar-lo a
complir amb l'exigeéncia d'un esforg simi-
lar. Pero també aqui resulta inevitable per-
petrar un o altre crim de lesa historia, Es
cert que, posem una altra vegada Galileu,
ens ha deixat la traca de la seva propia
marxa des de la fisica aristotélica fins a
la que du el seu nom i que contradiu 'an-
terior (a més a més de les histories, poc
fiables, de les experiéncies a la torre de
Pisa, etc.). Perd aixo no treu que, diguem,
Kepler dugués a terme una ruta, en certa
manera inversa, del cercle a l'ellipse; és a
dir, des del pitagorisme i la numerologia,
on la «intuici6é sensible» poc té a fer, fins
a la seva «rendicié» davant I'«evidéncia»
de les dades d'observacié.

Aquests dos possibles abusos de la his-
toria per mor d'una efectivitat didactica
mal entesa, ens posen aixd no obstant,
com en negatiu, sobre la pista d'un us
més adequat del material historic a I'hora
de fer comprensibles els resultats d'una
ciéncia. En primer lloc, aixo fa reflexionar
sobre la importancia que, per als mateixos



Retrat d'lsaac Newton. («Invenciones y
descubrimientos». Ed. Santillana).

docents, pot tenir una certa familiaritat
historica amb el camp de coneixements en
el qual desenvolupen la seva tasca d'en-
senyants. Si la historia els pot fer com-
prendre la inconveniéncia de topics com
cls esmentats i, en particular, que no hi
ha una via preestablerta (a pesar dels
somnis cartesians) des del nostre saber
quotidia fins als resultats cientifics, ni tan
solament els més elementals, segurament
seran mes capacos de comprendre el tipus
de dificultats que I'alumne pot experimen-
tar a lI'hora de comprendre allo que se
li ensenya i, sobretot, per qué se li en-
senya. Pel que fa a aquesta darrera qiies-
tio, també la historia de les ciéncies pot
coHaborar a resoldre-la. No es tracta no-
meés d'utilitzar-la com a justificacié inapel-
lable, en l'estil de: «si avui s’ensenya la
llei de la gravitacié universal és perqué
Newton Ia formuld com a veritable, a con-
seqiietncia d'haver-se demostrat falsa la
teoria aristotélica dels llocs naturalss:

sino, precisament, de fer-ne un us en el
sentit contrari, suavitzant el caracter im-
posant que els resultats cientifics poden
tenir en tant que «veritats» i accentuant,
en compensacid, la seva naturalesa «ra-
cional». ¢Com pot semblar «veritable» a
ningi que tingui sentit comi —i només
amb aixo— que una ploma i una bola de
plom hagin de caure amb una acceleracio
igual? I, aixd no obstant, del que es tracta
és de fer apareixer aquesta afirmacié com
a «raonable»; és a dir, de mostrar I'har-
monia —no gens senzilla, d'altra banda,
de ser explicada en la seva totalitat— que
tal concepcié permet d'establir entre una
serie de dades experimentals i una altra
determinada constelacié d’idees i enun-
ciats teorics. A I'hora de conveéncer del fet
que (segons expressid de J. Agassi) entre
el «racional», d'una banda, i el «correcte,
veritable i wvalid», de l'altra, no existeix
una mera identitat, només la historia pot
ser-nos util.
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SIMPLIFICACIONS
EN L’EXPERIMENTACIO
FISICA

Recull de textos del Dr. Estalella *

Fora de rarissimes excepcions, tots els
aparells que s'han construit i es cons-
trueixen per a l'ensenyament de la Fisica,
pateixen del mateix error fonamental:
substitueixen el natural per l'artificids; 1'u-
sual per l'estrany, i determinen, amb els
llibres on es descriuen aquests instru-
ments, el mateix efecte pernicids: des-
orienten el mestre sobre la manera com ha
d’'estudiar-se la Fisica.

«No tenim aparells»

No fa gaire, un pare que duia el seu fill,
estudiant de batxillerat, a examinar a I'Ins-
titut de la capital de la provincia, em va
permetre de veure de la manera com es
podien seguir els cursos al poble; el mes-
tre s'havia encarregat dels estudiants. Era
una persona molt culta i duia a terme una
tasca excellent. «I aixi anira fent el meu
fill —em deia el pare— fins al cinqué curs,
ja que com que llavors haura d'estudiar
Fisica, i al poble no tenim aparells...»
«Com? —el vaig interrompre—. Quée vol
dir amb aixd que “al poble no tenim apa-
rells”? Es, que el ferrer no té fornal i en-
clusa, balances el forner i nivells i ploma-
des el paleta, serres el fuster i arades el
llaurador? No tenen panys les portes, bi-
gues les cases, ulls els ponts, pendents els
camins? No hi ha sinies a les seéquies,
bombes a les cisternes, porré a la taula,

*

Extrets del llibre L'obra dispersa, edicid
patrocinada per la Caixa d'Estalvis del Pe-
nedes [1979].

regadores al jardi, corrioles al pou, aixe-
tes a les fonts, sifons a les canonades,
desguassos als estanys, brolladors als pa-
tis? No juguen amb estels els nens? No
eleven aerostats de paper a les festes?
I els bufadors? I les ampolles d'aigua car-
bonica? I els cups que s‘omplen de gas
carbonic? El metge bé deu utilitzar el ter-
mometre, les boviles deuen encendre el
forn, el llauner deu fondre metalls; bé de-
veu tenir pianos als salons, orgue a l'es-
glésia, campanes al campanar, miralls als
tocadors; molta gent deu dur ulleres; al
teatre, hi deveu dur binocles; hi deu ha-
ver segurament un fotograf professional i
potser dotzenes d'aficionats; el diumenge
us deveu distreure amb projeccions cine-
matografiques. 1 d'electricitat, que diré?
Que a les vostres cases teniu comptadors,
interruptors, commutadors, lampades, tim-
bres eléctrics, piles; parallamps, teléfon,
microfons, 1 encara més: i aquesta ma-
quina de cosir, amb els mecanismes d'una
precisio increible? I aquest gramofon del
vei? I aquesta estufa, i aquesta xemeneia
que tira tan bé? I el cotxe amb qué heu
vingut? I les bicicletes? I els ganivets, els
llevataps, les tisores i les tenalles? I
els rellotges, de paret i de butxaca? I totes
les joguines infantils de xiulets, cercols,
pilotes, diabolos i baldufes? I, a la Central
Eléctrica, no us permetran una visita? I en
aquell taller o en aquella fabrica, amb els
seus motors de gas, les maquines de vapor,
les seves turbines hidrauliques; i el tele-
grafista també us mostrara els aparells de
la seva estacié, I no hi haura cap aficionat
a la meteorologia amb la seva installacio
de barometres, termometres, psicrometres,



pluviometre, anemometre i penell? 1 no
existira ja a aquestes hores una munio de
posseidors d'estacions radiotelefoniques,
amb els seus detectors, amplificadors, con-
densadors, bobines de self, etc.? Convin-
guem, amic meu, que cap gabinet et pot
oferir una provisié d'aparells tan nodrida
com el teu poble mateix.»

Cent vegades més he hagut de donar una
resposta semblant a pares, professors i
estudiants que, allegant manca d’aparells,
creien justificar el dret d'haver limitat a
lectures l'estudi de la Fisica. I, tan clares
com eren les meves indicacions, encara
em veia obligat a insistir per comencar a
convencer-los que no n'hi havia més, i
que allo que ells anomenaven especialment
«aparells de Fisica» no tenien, sobre els
enumerats, meés que l'aparenca, el conven-
cionalisme, la inutilitat.

Els veritables aparells

Comprenc que allo que ells trobaven a
faltar amb la denominacié d'«aparells de
Fisica» eren els «aparells de demostracid»,
que han envait gabinets i llibres fins
a no deixar-hi lloc per als instruments
usuals. Els faltaven aquelles brillants cons-
truccions de vitrina, que estan esperant
tot un any l'arribada del dia en que, des-
empolsades, surten a comprovar tal llei,
per retornar després a la quietud més ab-
soluta. Perd no sén aixi els veritables apa-
rells de Fisica: el polispast treballa con-
tinuament a les bastides; el torn, als ta-
llers; I'histoleg fatiga la vista amb la uti-
litzacié incessant del microscopi; en el
taquimetre, inseparable company del to-
pograf, es veuen els efectes de la intem-
perie; tot el dia se sent el mono-Hugues
a l'estacié telegrafica. Aixi son d'atils i
laboriosos tots ells. Pels fruits els coneixe-
reu. Desconfieu d'aquells que només una
vegada a l'any, i per una estona curta, es
desensonyen.

Els que «no funcionen»

No vull que es confongui aquesta critica
meva amb una altra, superficial i pueril,
que s'ha tractat de fer dels gabinets de
Fisica de les universitats, dels instituts
de segon ensenyament i de les escoles es-
panyoles: s'ha dit, en articles i conferén-
cies, que son plens d'aparells que «no fun-

cionen». Aquest verb «funcionar» aplicat
aqui, ja revela l'escassa transcendencia de
la censura: correspon a la trista idea de
veure en els aparells quelcom semblant a
les capses de musica, joguines mecani-
ques, automats; estris de barraca de fira
al capdavall. Des del meu punt de vista,
aquesta giiestié de funcionar o no és més
que secundaria: ¢s indiferent. Disposo a
les meves classes de tres bombes d'aire
(o usant el terme classic, maquines pneu-
matiques): dues d'espatllades, «que no fun-
cionen», i una en bon estat, que funciona.
Doncs bé: jo us asseguro que em presten
per a l'ensenyament un servei molt més
gran aquestes espatllades que no pas l'al-
tra: cent vegades han estat muntades i
desmuntades pels meus alumnes, 1 aques-
ta operacio els ha ensenyat coses impos-
sibles d'aprendre amb la maquina en bon
estat. I encara més: un automobil avariat,
«que no funcioni», seria un excellent arse-
nal de mecanismes per a tot un curs de
mecanica.

Complexitat de la comprovacié
Pero com es poden comprovar les lleis

fisiques amb els objectes usuals? No re-
sultaran inadequats? No en convindran al-

No hi ha corrioles al pou? («Nosaltres i el
nostre mdn». Edicions Lito).

23




Per comprovar les lleis fisiques, ens caldran també, aparells més usuals: els binocles,
les maquines de retratar, el projector... («Descubre la ciencias. Edival - Alfredo Ortells).

tres de disposicio especial? La meva opinié
¢s aquesta: les lleis fisiques que no es pu-
guin posar en clar amb els instruments
usuals (eines, aparells utilitzats en les dis-
tintes professions), s'estudiaran amb pre-
paracions tan senzilles i vulgars com si-
gui possible, rebutjant sistematicament la
utilitzacio d'instruments especials de de-
mostracio.

Penso que encara es pot fer una afirma-
ci6 més rotunda: sempre que «a l'ense-
nyament elemental» de la Fisica, per a
estudiar tal llei no quedi altre remei que
utilitzar un instrument complicat cons-
truit expressament, més val suprimir
aquest estudi. Moltes vegades he pogut
observar la mateixa cosa: si una llei es
demostra amb un aparell complicat, 1'a-
lumne atribueix a la complicacié de l'a-
parell el compliment de la llei, i aquesta
falsa atribucio és dificil d’extirpar, perqué
€s subconscient, El dia de la lligd, el nos-
tre deixeble comprendra la llei, i com-
prendra amb tot detall el mecanisme de
l'instrument que es va fer servir per a
comprovar-la; pero passats uns quants
dies, quan el record comenci a dissipar-se,
sobre la seva vaguetat flotara la idea d'una
llei que es complia en el laberint d'un apa-
rell estrany.

A classe i a casa

Es potser el més enutjos dels perills pe-
dagogics. El divorci entre la vida i la clas-
se; entre la llico 1 la realitat. Dos mons
que existeixen a la ment de l'escolar: 1'un,
ple d'activitat reals, on es frueix, es tre-
balla, es juga i es pateix amb naturalitat,
i un altre rigid, d'activitats ficticies, on tot
és artificids: el plaer, el treball, la diver-
sié, el dolor. Véncer aquesta dualitat,
aconseguir la refosa d'aquestes dues imat-
ges en una sola, fer que es vegi en l'escola
un transsumpte de la vida, ha de ser la
més eficag de les tasques que pot empren-
dre un mestre,

Doncs bé, a la duplicitat assenyalada
coadjuva la manera de ser entés pgene-
ralment l'ensenyament de la Fisica, i es-
pecialment 1'is dels aparells de demostra-
cidé: aquells que només s'usen a l'escola i
no a la vida practica.

Fisica experimental sense experiments

Cal evitar la tendéncia a exposar la Fi-
sica amb raonaments per comparar des-
prés les conseqiiencies. Cal fugir de la
temptaciod de deixar-se caure en el comode



El microscopi, un veritable aparell de Fisica que
incessantment.

sistema de formulacié i discurs. Tots re-
cordem encara els temps de les solemnes
classes experimentals, de quatre-cents
alumnes passivament asseguts, llicons con-
sistents en eloglients peces oratories, i
professors vestits d'etiqueta i aires de mag
o prestidigitador. Llavors es podia sentir
com catedratics d'universitat trinaven con-
tra la installacié de classes practiques i
ponderar les excelsituds de la mal anome-
nada classe experimental.

Llicons estérils i ampuloses! Estudis
sense nervi, limitats a «comprovar» de
tant en tant en mediocres i fins i tot pes-
sims instruments, amb mans inhabils els
resultats d'un raonament. Residiu esco-
lastic medieval vestit amb retalls d’estudis
experimentals? Perniciosa influéncia de
I'arcaic prestigi que la pomposa paraula
«catedra» tenia encara a les escoles i en-
tre el poble? Fos com fos, deixem de par-
lar de comprovacions i demostracions.

El professor guia

No han de ser aixi les nostres classes,
ja no ho sén. Si rebutgem d’'una banda de
donar als nostres alumnes els aparells fets,
tampoc no hem de donarlos, de l'altra,

fatiga la vista de ['histoleg en utilitzar-lo

les lleis fetes. Ciéncia que no s'ha vist néi-
xer i formar pel qui s’hi ha d'iniciar, és
ciencia morta. L'estudiant ha de sentir la
creacio del coneixement. El paper del pro-
fessor és molt analeg al del guia que acom-
panya l'excursionista. Aquest ha de des-
cobrir el paisatge. Ha de cérrer, saltar,
enfilar-se, veure, admirar, comprendre,
abracar. El paisatge se li presentara com
una cosa nova, que es mostra per primera
vegada als ulls humans, se sent i s'inter-
preta, si el guia, prudent, psicoleg, mes-
tre, té l'encert de retirar-se a la penom-
bra. Guia que no es percep, govern que no
es nota, si aixd ho sap el professor, la
ciéncia es presentara als ulls dels seus
deixebles amb una naturalitat i amb un
vigor que tindran per efecte quelcom que
poso molt per damunt del mateix conei-
xement: l'entusiasme.

La palanca

Tornant ara a la pregunta que va oca-
sionar tanta digressio, la podrem formu-
lar aixi: Quins objectes posarem a les
mans dels alumnes perqué descobreixin,
perqué estudiin, les lleis de la palanca?

Un llistonet de seccié triangular substi-



26 tuit amb avantatge pel doble diametre, i

un regle pla, no massa prim, dividit en
centimetres i millimetres (P). Es millor
que aquesta divisié la facin els mateixos
alumnes, enganxant-hi a sobre una tira
de paper engomat on hagin dibuixat pre-
viament aquelles divisions. Amb el cantell
d'una llima faran una osca en el punt
mitja en direccié normal a la longitud del
regle, i per aquesta osca recolzaran el
regle sobre una aresta del llistonet o do-
ble decimetre. (Si la llima fos de seccié
triangular, també pot ser utilitzada com
a punt de suport.) En general, el regle no
quedara en equilibri; perdo amb unes pin-
ces de filferro com les que es fan servir
per a unir diversos fulls de paper o amb
qualsevol altre mitja, es recarregara la
branca més lleugera a una distancia més
gran o meés petita del punt de suport,
fins a aconseguir 'equilibri. Llavors ja no
necessiten més que algunes monedes de
coure. En collocaran unes a la dreta i al-
tres a l'esquerra del suport. I quan acon-
segueixin I'equilibri (sigui variant la quan-
titat de monedes, sigui variant la distan-
cia al suport), n'anotaran les condicions.

Casos d'equilibri

20 centims a 10 cm a la dreta, amb 10 cén-
tims a 20 cm a l'esquerra.

20 centims a 10 cm a la dreta, amb 5 cén-
tims a 40 cm a I'esquerra.

30 céntims a 15 cm a la dreta, amb 10 cén-
tims a 45 cm a l'esquerra.

El professor no ha de fer res més que
procurar que s’actui correctament, com el
guia a l'excursionista; no ha de dir més
paraules que les imprescindibles.

Obtingudes aquestes dades, com més
nombroses millor, el professor fari que
els alumnes escriguin en lloc de céntims
grams (la moneda, els dirdA mig en bro-
ma, no actua aqui pel seu valor monetari,
siné pel pes) i de seguida els invitara a
tractar de coneixer entre la varietat dels
nombres una llei. Només excepcionalment
hi haura algun alumne que la descobreixi,

En general, com el guia, els ajudara una
mica. I si provéssim de multiplicar a cada
dada els grams per les respectives dis-
tancies al suport? Al cap de pocs segons
la llei quedara descoberta: «Ja ho tinc»,
dira un; i a continuacié ho diran quasi
tots. Queé passa? Que el producte de la

dreta és igual al de l'esquerra. Molt bé:
vet aqui que acabeu de descobrir la ma-
teixa cosa que va descobrir Arquimedes,
a Siracusa, el segle 111 abans de Crist. No
cal dir que amb els alumnes aprofitats es
pot ara anar complicant les condicions,
aplicant més de dues forces a la palan-
ca, etc,

Una objeccio

A un professor «antic régim» li exposa-
va jo un dia aquesta mateixa operacio,
que acabaven de realitzar els meus alum-
nes,

—I quan de temps ha esmercat —em va
demanar— per efectuar tota aquesta ma-
nipulacié?

—Dos dies: dues sessions d'una hora.

—Doncs en deu minuts només, jo els
explico als meus alumnes aquesta llei i
els la comprovo.

—Magnific, amic meu. Perdo vosté em
pot assegurar que el coneixement adqui-
rit pels seus alumnes és comparable a
I'adquirit pels meus? Se n'han fet carrec
per un igual els uns i els altres? Quina pro-
funditat aconseguiran les arrels del gra
que voste ha sembrat? L'audicid, la lec-
tura, la visié, ¢poden haver tingut el ma-
teix efecte que la manipulacié? Si voste
em contesta que si, hauré de burlar-me
de tots aquells que per coneéixer Angla-
terra, per con¢ixer Ameérica, decideixen de
visitar-les, bo i enfrontant-se a les molés-
ties del viatge, els perills, la durada i
les abundoses despeses. Quan, a casa seva,
comodament, asseguts a la vora del foc
i fullejant un Baedecker de vint pessetes,
podran rapidament adquirir el mateix co-
neixement d'aquells paisos.

Origen del coneixement

Aquest professor, a més a més d'oblidar
el senzillissim principi que alld que inte-
ressa no é€s fer molt, sind fer-ho bé, des-
coneixia, o aparentava desconéixer, que
ensenyar Fisica no consisteix a inculcar
coneixements, siné a recrear-los, igual que
no és la mateixa cosa plantar un bosc que
omplir de branques un camp, les quals al
cap d'uns quants dies s’hauran assecat.
L’origen dels coneixements fisics esta en
la investigacio (observacid i experiment),
i no esta en l'explicacié o en la lectura. Ni
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pode i el pendol, i s'observa la invariabi-
litat del pla d'oscillacié. Es pot utilitzar,
en efecte, aquesta disposicié a tot arreu;
la poden preparar els mateixos alumnes.
Perd a les meves classes m'estimo més
aixd que ara descriuré, ja que s'hi treba-
lla molt més comodament.

Els tamborets de la classe de dibuix
consisteixen en una femella de ferro, sos-
tinguda per un robust tripode de fusta.
A la femella, s'hi pot introduir, més o
menys, el suport, roscat, del seient. Tam-
borets analegs s'usen de vegades per a
asseure's al piano. Doncs bé: al seient,
s’hi colloca una taula ampla, i al damunt
una plomada qualsevol; amb una combi-
nacié com aquesta, quan oscilla el péndol,
es pot fer voltar suaument el seu suport,
i observar amb tota perfeccié la constan-
cia del pla vertical en qué oscilla,

El tedi

Haig de fer, perd, un advertiment, re-
cordant la primera vegada que vaig assa-
jar aquests experiments amb els meus
alumnes (a I'Institut-Escola, al camp): el
primer dia que se'ls va donar la bascula
van anar a buscar la galleda, van anar
amunt i avall amb els cabassos de sorra,
treballaren bulliciosament amb un entu-
siasme exemplar. Només s’aturaven per
anotar al quadern, sobre el genolls, els
valors obtinguts, Contagiat jo mateix per
I'entusiasme dels meus alumnes, els vaig
encarregar el dia segiient la determina-
ci6, amb el mateix instrumental, del pes
especific del granit. Aquesta vegada van
actuar amb un ardor menor. Encara van
anar amb la carretilla pel camp a reco-
llir trossos de granit, perd ja no amb
tant de rebombori com el primer dia. Aixd
no obstant, l'esperit de la classe era sa-
tisfactori. Vaig intentar donar-los per ter-

cera vegada el mateix instrumental per a
I'aplicacié del principi d’Arquimedes i vaig
poder advertir fins quan havia baixat el
nivell d'activitat. La majoria s'asseien
amb els quaderns sobre els genolls, bo i
esperant que uns pocs els anessin dictant
els valors que trobaven, i ni tan solament
en els més actius es veia l'anim i la de-
cisi6 dels dies anteriors. Qué¢ és el que
havia espatllat la meva classe? El pitjor
enemic de l'ensenyament: el tedi. La visio
diaria del mateix instrumental, encara
que hagués de ser utilitzat de distinta
manera, deixava d'excitar en els alumnes
l'efica¢ interes pel desconegut. A nova
lligé, nou instrumental. Mai més no he
oblidat aquest principi.!

I l'obliden, 0 mai no I'han aprés, els
inventors, els constructors i els compra-
dors d'uns aparells de demostracié que
serveixen per a diverses llicons i encara
per a tot un capitol de la Fisica (meca-
nica, hidrostatica, llum, electricitat), Sén
construccions cares i complicades, bri-
llants i monotones, magnificament estu-
pendes als armaris, llastimosament estu-
pefaents a classe.

Escoli

Vull, pero, precisar 'abast d’aquest ad-
vertiment: que ningd no cregui que opino
que la bascula, per exemple, ha de servir
una sola vegada al curs. Ben al contrari:
moltes vegades en un curs la utilitzen, sen-
se cansar-se, els meus alumnes per a dis-
tintes finalitats. Allo que els cansa i avor-
reix és la successié de llicons amb el ma-
teix instrumental.

1. He exposat aquesta mateixa giiestié, amb
el titol d'«Aparatos universales», als Anales
de la Sociedad Espaiiola de Fisica y Quimica,
maig de 1925.
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Aquests Premis s6n dotats per la FUNDACIO JAUME I, amb les aportacions dels
receptors del llibre-Nadala que aquesta FUNDACIO tramet anualment. El seu am-
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5)

PREMIS A LES ESCOLES

S'estableixen 10 premis de 400.000 pessetes cadas-
cun, que seran BSS!gnalﬁ a escoles que no haqln astat
premmdes er anys anternors

Sera prermiada la qualitat global de la gesnd escolar en
I'aspecte concret de la catalanitat, Hom valorard el lloc
que ocupen la llengua 1 ia cultura catalanes en la promo-
cid 1 en altres activitats formatives (revistes escolars,
aula de teatre, excursions, biblioteca, etc.l. Hom tindra
en compte si les escoles es poden considerar plenament
catalanes o, s1 50n en vies de catalanitzacd, que 'estan
realitzant a curt termim

Per a participar en aquests Premis cal omplir 1 trametre
un questionar —que serd facilitat a les oficines de la DEC
i de la FUNDACIO JAUME I- | la documentacio que shi
demana

Les escoles |a presentades I'any anterior 1 no premiades
que desitgin optar a aquesta convocatdna, nomes caldra
fque presentin un nou questionan actualitzat, sense ne-
cessital d'aportar nova documentacia justificativa

PREMIS ALS MESTRES

Sestableixen 4 premis, dotats amb 100.000 ptes. ca-
dascun, que, si convé, podran ser substituits per ac-
CE5SITS

Seran atorgats a treballs inédits de programacio de cul-
tura catalana o per a ensenyar en catala qualsevol altra
area concreta de Pre-escolar, EGB, Educacid Especial,
BUP. COU, FP | Escoles de Mestres, amb guid didactic |
de classe 1, eventualment, exercicis. Tindran un minim de
25 fulls 1 un maxim de 100 fulls {Din A-4) a doble espai,
aproximadament 72 pulsacions per finia | escrits a una
sola cara

S'estableix una subvencid de 400.000 ptes per a contri-
buir a I'edicid del treball —o treballs— que el Jurat consi-
deri de publicacié recomanable

Tots els drets de la primera edicid seran reservats a la
Fundacia Jaume |, la qual disposard d'un termini de tren-
ta dies per comunicar si els exercird per si mateixa o a
través d'una editorial

En sobre tancat a part. en el qual ha de constar el titol

del treball, s’hi anotard el nom, ladreca 1 el teléfon de
l'autor | els del centre on treballa

Ill. PREMIS ALS ALUMNES

1}

Els prermis per alumnes seran atorgats a treballs normals
de classe (i no fets expressament per participar en
aquests Premis) realitzats preferentment en equip, per
alumnes d'EGB, Educacid Especial, BUP, COU o FP, 1
consistiran en 31 lots de llibres catalans per valor de
40.000 pessetes cadascun, a triar pels interessats.

2| Els treballs hauran de ser escrits en catald, | poden ver
sar sobre qualsevol de les matéries o de les drees dels
cicles escolars citats, o bé ésser resultat d'activitats es-
colars que abastin diverses materies o drees: excursions,
wisites. festes, penodics escolars, murals, diaris de clas-
se, colleccions, manualitats, dudio-visuals, etc

3

Tots els treballs han d'ésser acompanyats d'una breu
memana manuscrita, no més llarga de dos folis, 1 signa-
da pels seus realitzadors, en la qual sespecificard les
mativacions, les circumstancies 1 la manera com ha es
tat realitzat el treball. Quan es tracti d'alumnes de 1r1 2n
o' EGB o d'Educacic Especial la memaria pot ésser pre-
sentada pel mestre

4} El Jurat considerard d'una manera especial aquells tre
balls que hagin suposat per als alumnes un esforg de pe-
netracio en la realitat social catalana del seu entorn, en
la tradicio cultural catalana, o que compaortin 'amplacio
t generalitzacid escolar de vocabulans técnics o cienti-
fics 1, en general, que s insereixin en un context de nor-
malitzacia de I'is de la llengua catalana a l'escola

5) Els treballs hauran d'anar acompanyats dels noms, adre-
ces | mivell de tots els alumnes membres de I'equip rea-
hitzador, axi com també del nomn, l'adreca | el telefon de
I'escola i del mestre responsable d'aquell equip.

ASPECTES GENERALS

1} Els treballs, questionaris | altra documentacid, hauran
d'ésser adrecats a la DEC (Passeig de Gracia, 42, 4rt 17,
Barcelona-7) abans del dia 15 de febrer de 1984, cada
tarda de 4 a B, o bé serd admés que portin matasegells
fins a la mateixa data

2) El veredicte del Jurat és inapellable Sera format per:

Carme Alcoverro Rosa Boixaderas
Maria Rosa Caballé Miguel Reniu
Josep Chalmeta irene Rigau
Elena Esteva Josep M. Torres

Josep Gonzalez-Agapito

3) Tant el nombre de premis com la seva dotacid anual son
variables en funcid de les aportacions de les persones
a les quals és enviat el Ilhbre-Nadala de la Fundacio Jau
me |

4} El lhurament dels Prermis, que serd anuncial oportuna-
ment, tindra lloc a principis de juny: a BARCELONA els
premis a ESCOLES | MESTRES 1 al CASAL DE L'ESPLU-

GA DE FRANCOLI el premus als ALUMNES.

5} Cal fer constar especificament a quin prermi es presenta
el treball: a escoles, a mestres, 0 3 alumnes

Els treballs podran ser recollits durant els 3 mesos se
guents d'haver-se fet public el veredicte. Passat aguest
temps, la Fundacid Jaume | no se'n fa responsable
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I les ampolles d'aigua carbonica? (G.E.C. i Enciclopédia Larousse).

el llibre, ni el professor poden mai subs-
tituir l'activitat de I'estudiant.

Més sobre la palanca

Les possibilitats experimentals per a
I'estudi de la palanca no s’han de consi-
derar esgotades amb la disposicié descri-
ta. L'he descrita només a tall d’exemple;
perd un bastd, una taula, una canya, dona-
ran al mestre laboriés diversitat de mo-
tius experimentals per als seus alumnes.
Els meus utilitzen a vegades unes perxes
llargues que els presta el professor de
Geometria 1 Topografia. Les coHoquen
horitzontalment, en equilibri sobre la vora
del pupitre, i de manera que un dels ex-
trems oscilli entre dos barrots d'una ca-
dira, que serveixen de limit per a impedir
que la palanca s'inclini massa en cap sen-
tit. Sobre la perxa van colocant pesos
(quilograms, mig quilograms, etc.) i fan
com abans amb les monedes (P).

Pel que fa a aquesta manera de fer a
gran escala, he notat, cosa d'altra banda
natural, que és en general la preferida pels
nois. Les nenes prefereixen l'experimen-
tacié en petit, sobre una taula.

Simplificar, simplificar

No és possible assenyalar regles gene-
rals per a aquesta sistematica simplifica-
ci6 de l'experimentacid: cada professor es
trobara en circumstancies particulars, i
ha de posar el maxim d’atencié a treure'n
el maxim partit. I si busca amb afany i
perseveranca, se sorprendra del selecte
aprofitament que haura pogut obtenir de
tal o qual cosa, considerada fins aquell
moment com un destorb, una nosa.

Permanéncia del pla d'osciliacié

No puc precisar el nombre d'enginyoses
disposicions que ofereixen els catalegs,
existeixen als gabinets i descriuen els tex-
tos per mostrar la permanéncia del pla
d'oscillacié del péndol, aquesta permanén-
cia utilitzada per Foucault per fer patent
el moviment de rotacié de la Terra.

Fins i tot corre descrita una simplifi-
cacié que consisteix a formar un tripode
amb forquilles, que mantinguin aixecat un
tap i estiguin collocades damunt d'un plat.
Del tap penja un fil que sosté una boleta:
el pendol. Fent girar el plat, volten el tri-
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LA INCUBADORA

Presentacié

El Departament d'Educacié del Parc Zoolo-
gic i I'lnstitut Municipal d'Educacié de I'A-
juntament de Barcelona colaboren, des de fa
dos anys, per millorar I'aprofitament pedago-
gic de les visites escolars al Zoo de Barce-
lona, amb la intencié que no quedin reduides
a activitats puntuals, sind que siguin un com-
plement practic i també un element moti-
vador del treball actiu de les ciéncies natu-
rals, tot potenciant el desenvolupament del
métode cientific basat en I'observacié, mani-
pulacié, recollida de dades, formulacié d'hi-
potesis, experimentacid, conclusions, etc.

Aixi mateix un altre dels objectius és el
de donar a conéixer als mestres unes eines
que els facilitin la seva tasca a ['hora de
treballar alguns aspectes practics sobre el
coneixement dels animals, imprescindibles per
assolir un bon aprenentatge.

A causa de la poca o molt dispersa infor-
macié sobre aquests aspectes practics, ini-
ciem a partir d'aguest nimero la publicacio
d'una série de fitxes, dirigides al mestre, que
contenen la informacié basica per poder ela-
borar i construir diferents aparells | a més
a més unes orientacions de cara al seu man-
teniment i aprofitament que, junt amb les apor-
tacions personals de cada mestre, podran ser
vertaderament dtils.

Tan o més important que el treball i I'ex-
periéncia que es realitzi amb els animals, és
el fet de fomentar el respecte que se'ls deu
com a éssers vius i, per tant, cal ensenyar a
tractar-los i a no caure en el descuit i l'a-
bando dels animals i dels aparells durant i
després del treball, perqué aixd pot anuHar i
contrarestar el possible profit pedagodgic ob-
tingut.

Les primeres fitxes de la série correspo-
nents a aquest nimero i als dos propers, se-
ran: la incubadora, I'aquari i el terrari.

LA INCUBADORA

La incubadora és un aparell en el qual els
ous préviament fecundats son covats arti-
ficialment. La que es presenta a continuacié
és un model simplificat, amb capacitat per
a una cinquantena d'ous apta per poder realit-
zar practiques d'observacio i seguiment del
procés de desenvolupament dels embrions.

Material

Conglomerat de fusta d'1 cm de gruix.

Material aillant de tipus «porexpan» d'1 cm.

Dues frontisses.

Dues resisténcies eléctriques.

Una bombeta. ;

Un termostat de 37,5° a 39°C.

Un termometre.

Un ventilador de 10 cm de diametre.

Una cubeta de 5 cm d'algada.

Una esponja o espuma de matalas.

Malla electrosoldada d'1 cm (es troba a les
ferreteries).

Quatre guies o llistons i quatre soquets de
fusta (per a les potes).
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Construccié

Estructura base Model complet

La caixa exterior és de conglomerat folrada
interiorment amb una capa de porexpan i
una altra de conglomerat, La porta estara uni-
da a la caixa per dues frontisses que permetin
obrir-la i tancar-la. Cal que totes les obertu-
res quedin herméticament tancades.

Ambientacié

A la part interna de la cara dos s'hi posen
dues resisténcies de 20 vats, una bombeta de
poc voltatge i un termostat de 37,5° a 39°C,
tot connectat en série. A la cara 5 s'hi posa
el ventilador per repartir la humitat i la ca-
lor; al costat s'hi fan dos forats per airejar.
Al fons de la caixa (cara 1) s'hi posa la cu-
beta plena d'aigua amb una esponja, per man-
tenir constantment la humitat.

A les cares 4 i 3 s'hi posen les quatre
guies separades suficientment per poder po-
sar els calaixos fets amb la malla electro-
soldada que contindran els ous. A l'interior
de la caixa s'hi posa el termdmetre.

Manteniment

Es important portar un control periddic de
la temperatura, aixi com també mantenir cons-
tant la humitat.

Els ous s'han de girar cada 8-12 hores du-
rant les primeres dues setmanes a fi d'evitar
que les membranes s'enganxin a la closca,
tenint en compte, perd, que els ous que hagin
de ser examinats s'han de mantenir immobils
(sense girar) almenys 10 hores.

ESCOLA
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Aspectes practics

Animals que s'hi poden posar. Recomanem
els ous de gallina fecundats, tant per la seva
grandaria, com per la temperatura | temps
d'incubacié que necessiten i per la facilitat
amb qué es poden aconseguir. L'ou de gallina
triga 21 dies a fer eclosi6, a una temperatura
de 37,5° a 39 °C. La humitat optima és del
60 %.

Com abtenir els ous. A les polleries o
granges cal encarregar ous fecundats.

Practiques i observacions que es poden fer:
1. Observacié de l'embrié sense trencar la

closca.

Es construeix un aparell amb un pot de
llauna, una bombeta i una cartolina que tapa la
cara oberta de la llauna i deixa només un
forat de diametre igual al de l'ou.

L'observacié no es pot realitzar fins al cap
de deu dies d'incubacié i sera d'utilitat per
saber si els ous sén realment fertils.

2. Seguiment del desenvolupament de l'em-
brié.

Es tracta d'anar obrint ous que tinguin di-
ferents temps d'incubacid, per tal de poder
observar tot el procés embrionari. No és ne-
cessaria |'observaci6é diaria d'un ou, ja que
sovint les diferéncies soén inapreciables. Els
millors temps d'incubacié per realitzar |'expe-
riment sén:

1) abans de comengar la incubacio;
2) als dos dies d'incubacid;
3) als cinc dies;
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4) als vuit dies;

5) als dotze dies;
6) als setze dies:
7) als dinou dies.

El metode és diferent segons la practica
que es realitzi durant la primera setmana o
més endavant.

— Durant la primera setmana: es coloca
I'ou sobre coté fluix, es trenca la closca amb
la punta de les tisores i s'engrandeix el fo-
rat, amb cura, separant els trossos de closca
necessaris per treure el rovell.

— Després de la primera setmana: es tren-
ca la closca i se'n treu una part amb les
pinces, procurant no trencar la membrana.
Després se summergeix l'ou en una solucio
salina a 38° i es separa la resta de la closca
amb cura d'obtenir ben sencer I'embrié i les
membranes que s'han d'observar.

Nivell de nens a qui va dirigit. La cons-
truccio i l'experiéncia son aconsellables per
a alumnes del cicle superior.

Mariona Bru i Martinez, de
I'Institut Municipal d’E-
ducacio.

Manuel Aresté i Gargallo
i M. Josep Noté i Bru-
llas, del Departament
d'Educaci6 del Parc Zoo-
logic.
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CATALANA

LLIBRES APROVATS PER A LA
UTILITZACIO A LES ESCOLES, PER
LA GENERALITAT | PEL MINISTERI
D'EDUCACIO | CIENCIA

MATEMATICA

SERIE: FEM
MATEMATICA. Rubies

1o, 200, 3er 4t 58 68, §7°
Fem matematica. I, II, I, IV, V,
VI i Vil _ _
COL-LECCIO: GRAO.
Fontdevila/Segarra.

1" Pa amb xocolata. 3 Quaderns
de treball.
9 Quaderns de calcul.

2°" Serpentina. 3 Quaderns de
treball.
9 Quaderns de calcul.

3% Baldufa. Llibre de I'alumne.
Guia didactica.

4! Palet. Llibre de I'alumne.
Guia didactica.

5¢ Rutlla. Llibre de I'alumne.
Guia didactica.

MUSICA

COL-LECCIO: GRAO.
Barjau/Guardiet

1% Pa amb xocolata. Quadern de
treball.
Guia didactica 1% i 2"

29" Serpentina. Quadern de treball.

3¢ Baldufa. Llibre de I'alumne.
Guia didactica.

4! Palet. Llibre de I'alumne.
Guia didactica.

5¢ Rutlla. Llibre de I'alumne.
Guia didactica

OBRES y
COMPLEMENTARIES
COL-LECCIO: PEDAGOGIA
MUSICAL Barjau/Bonal

51 audicions musicals

n EDITORIAL TEIDE, S. A.
Viladomat, 291 - Barcelona-29




AR COMUNEAC)

Editorial Barcanova, S.A. convoca el Premi Barcanova a la Renovacid Pedagdgica, amb el propésit d’estimular
la redaccid de treballs que contribueixin a la renovacid pedagdgica. L 'esmentat premi s'emmarca dins la politica
general de I'Editorial, orentada a facilitar al mon de la pedagogia i I'educacio unes eines eficaces de treball | de
reflexid que serveixin 4 la necessaria modernitzacid dels métodes educatius. El premi, expressid d'una decidida
voluntat de servel a la comunitat, vol ser una ajuda positiva als estudiosos de I'Ambit educacional catali.

Bases del premi

/

1 Renovacid

, s

i educativa, ot b perspectiva de [a removacid
pedagdgica.

2

Els treballs concursants han de ser oniginals, escrits en lengua caralana,
1 d'una extensio i inferior & 100 af superior 2 250 pagines (DIN A1)
mecanografiades a doble espar,

3

L snport ded presn serd de 250,000 pessetes, qure es Iuraran e concepe
o‘avanament de drets o'awor (que son ef 10% def prew de vends)

L autor conservard la propietar miet-lectual del treball premiar, o | que
I concexsd def premy comporta {2 cessid dels drers de publicacis de
Vobra preminda & Editorial Barcarova, $.A., sense limitacions de
Uergua, temps 0 dmiit gengrafic.

4
Els orginals hauran o anar acompanyars d ‘una sol-botud de particicis
al premi, en Ja gual consti &f pom, cognoms | adrepa de Pator o sutors.
També podrd emprar-se un pseydiim, adiuman w sobre fancal amb
Je e sol citactes, o qual serd obert pel jurat 5/ 'ohra resula
premiads.

3

rants hauran de presentar-se per duplicar 2 Editorial

¢ 4, (Plaga Lesseps, 1, entresol, Barcefona-23), en un

sobre tancat amb fa fndicaciis «Per af Premi Barcanova a ka Renova
duica. =

6

E termini de presentacid de Jes obres concursants finalitzar ef dia 30
o'abil dle 1984,

7

E verediote § 'acre de thurament del premy es realivzaran dins els
setvnla dies segienrs a partir de f dara de ermin de praseniacid de
trebails, Oportunament es faran pbiics b data i ol floc concrets

8

L 'obhra premiada serd publicada 2 i col-fecoid Barcanova-Educacid,
FEdivorial Barcanova, S.A. es reserva una opeid de sis mesos per a
Tedicic dr la vesta dit s obres presemades,

9

£l furat estard constiiunt per cine persanes dé reconsguda solvéncia en
Fdmbit cukurad | educatiy, s ST SSSISTICeS P L secreran
designat per I'Editorial, amb vew ; sense vor,

Bl jurar, & ho considera oport, podrd dectarar desert ef premi. Al
mialety, ef jurar podrd recomanar [ publicactd de fes obres no premisdes
{ que, al sew critery, mereitan ésser editades.

11

Els concursants aceepten les presents haves pel sol fet de concursar

aves o dle quabes ol
d aquestey rewta & L discre o e
s inapel ke, Barcetona, | de movemhre de J987




ESCOLA

EL RAVAL:
ITINERARI URBA

En aquests darrers anys s'ha despertat un
gran interés per la utilitzacié de la ciutat com
a eina educativa. L'Escola d'Estiu n'és un bon
exponent,

Diverses institucions hi han incidit publi-
cant diversos materials adregats a l'escola, i
és forga important la tasca realitzada pels
Museus, Parcs i Jardins, Institut Municipal
d'Educacid, Institut de Ciéncies de |'Educacid,
Associacié Rosa Sensat i diverses entitats i
arxius de barri.

Tanmateix son aportacions desiguals, ja que
resta encara per fer una sintesi global i una
definicié clara de |'objecte d'analisi, la qual
cosa esdevé un repte per a mestres, peda-
gogs, historiadors, gedgrafs, arquitectes i
tots aquells professionals que des de llurs
disciplines tenen quelcom a veure amb un
fenomen tant complex com és 'urba i la seva
relacié amb |'escola.

Avui us presentem una aportacié més cen-
trada en el barri del Raval de Barcelona, si
bé amb una pretensié molt modesta i una
extensid limitada pel caracter d'aquestes pa-
gines.

Hem escollit el Raval tant pel fet de ser
un barri forca desconegut, malgrat ser situat
al bell mig de la ciutat, com perqué és un
barri que recull bona part dels processos ur-
bans més caracteritzats en |'evolucié urbana
de Barcelona.

EL RAVAL

El Raval és limitat per la Rambla, Parallel,
Rondes de Sant Pau i de Sant Antoni i el
carrer Pelai. Aquest perimetre es va con-
figurar al segle XIV amb la construccio del
tercer recinte de muralles.

Abans, perd, el Raval era travessat per
diversos camins que comunicaven el Pla de
Barcelona. El seu tragat ha perdurat en el
temps i correspon als actuals carrers de Ta-
llers, Hospital, Sant Pau i Arc del Teatre (nd-
mero 1 del planol). Només s'hi van aixecar
algunes edificacions al peu dels camins (nd-
meros 10, 14).

Quan es va aixecar la muralla, a cadascun
d'aquests carrers, li va correspondre una por-
ta que s'obria cap a ponent (ndms. 4, 11, 19).

Al llarg de I'®poca moderna la principal
activitat del Raval va ser el conreu de les
terres. Al costat de l'agricultura (ndm. 13),
hi van fer cap, donada l'existéncia de grans
espais lliures, edificacions publiques (nums. 4,
18) i, sobretot, edificis religiosos (nums. 2,
7: ¢, d, e, h).

A la segona meitat del segle XVIII, s’hi
van instalar les manufactures d'indianes (9;
a), i es van densificar les cases per donar
allotjament al gran nombre de poblacié que
afluia a la ciutat (11, 16; f).

En el segle XIX es va consolidar definitiva-
ment el procés industrialitzador amb la intro-
duccié del vapor que va tenir el primer ex-
ponent en la fabrica Bonaplata, al carrer dels
Tallers. En el Raval es van bastir els grans
edificis fabrils i els habitatges necessaris per
als obrers (8, 12, 15).

Cal assenyalar també el procés desamortit-
zador, que afavori I'enderrocament dels grans
convents, i va permetre la ubicacié dels equi-
paments que la ciutat, en procés de creixe-
ment, necessitava, com mercats, teatres, ha-
bitatges (3, 6, 9; i).

Amb el temps, les fabriques anaven mar-
xant. Cap els anys vint del segle actual s'hi
desenvolupa una activa vida nocturna. Les
onades immigratories feren palesa la neces-
sitat d'un habitatge a baix preu i el Raval
es converti en un barri amb una densitat de
poblacié de les més altes del mon (11, 17; b).

El Raval és avui un barri amb una forta de-
gradacid, el qual cal redregar rehabilitant-lo;
encara hi perdura, perd, un sentit de la vida
més personalitzat, un veinat i una comunica-
ci6 que bona part de la ciutat ha perdut ja.

RECORREGUT

Un itinerari respon a diversos interessos,
localitzacié, temps disponible, aspectes d'in-
terés de la visita, etc.

Voldriem que la nostra fos una proposta
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oberta que vosaltres, mestres, adaptéssiu a
les necessitats de la vostra classe.

Us proposem, perd, una direccié en el re-
corregut; és tan sols una orientacid. Veureu
també que d'altres llocs d'interés en queden
fora, incloeu-los segons el vostre criteri,

La ciutat, dins la seva complexitat, té una
evolucio constant. Els diferents processos s'hi
superposen i es fa impossible seguir un fil
cronolbgic. Cal tenir en compte aquesta di-
ficultat a I'hora de preparar la visita.

1. Pla de la Boqueria

La Rambla era el limit oest del segon re-
cinte emmurallat; aquest lleng de muralla es
va mantenir fins la darreria del segle XVIII.
En aquest punt s'obria la porta de la Boque-
ria, de la qual sortien el carrer de I'Hospital
o cami Reial que es dirigia cap el Llobregat,
i el carrer de Sant Pau cap a Montjuic.

2. Església de Sant Agusti

Quan després de 1'Onze de Setembre es va
enderrocar el barri de la Ribera, els agustins
s'installaren en aquest lloc., El convent fou
desamortitzat i només va quedar-ne |'esglé-
sia. En els seus terrenys s'obri el carrer Jun-
ta de Comerg, anomenat abans Mendizabal,

3. Teatre Romea

A poques passes va existir el Teatre Odeon,
primer teatre catala. El Romea va ser el seu
continuador en el desenvolupament del nai-
xent teatre catala.

ESCOLA

4., Antic Hospital de la Santa Creu

L'any 1401 es fusionaren quatre petits hos-
pitals barcelonins sota la proteccié del Con-
sell de Cent, i es va aixecar aquesta gran
institucié hospitalaria que esdevingué I'Hos-
pital General de Barcelona fins al primer terg
del segle XX.

Actualment allotja diverses institucions cul-
turals, com la Biblioteca de Catalunya, les Bi-
blioteques Populars de Sant Pau i del Carme,
I'Escola de Bibliologia, I'Escola Massana, I'Ins-
titut d'Estudis Catalans i la capella dedicada
a sala d'exposicions,

5. Escola Mila i Fontanals

Grup Escolar del Patronat inaugurat I'any
1931. Construit segons projecte de l'arqui-
tecte Goday.

6. Eixample del Carme

Aquest eixample vertebrat pels carrers Pin-
tor Fortuny i Doctor Dou s'urbanitza a partir
de l'any 1875 en el solar del desamortitzat
convent del Carme. Es una de les darreres
grans operacions immobilidries realitzades en
el Raval. Les cases son d'una qualitat similar
a |'Eixample de Barcelona.

7. Convent dels Angels

Aixecat I'any 1562 per les dominiques, des
de l'any 1906 fou el magatzem de Ferros
Mateu. Ha estat comprat per I'Ajuntament fa
pocs anys, i s'ha obert el gran solar poste-

Vista general de la ciutat on destaquen els horts dins el Raval
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rior que permet veure l'edifici conventual i
la capella gotica,

8. Barri de Ponent

Limitat pels carrers Joaquim Costa (abans
anomenat Ponent), Ronda de Sant Antoni i
carrer de Sant Antoni Abat.

Barri popular de residéncia obrera i me-
nestral, urbanitzat en la segona meitat del se-
gle XIX.

9. Ca I'Erasme

Palau d'Erasme de Gonima, propietari d'una
gran fabrica d'indianes que es basti en el car-
rer Riera Alta, al costat del palau (Car-
me, 106),
10. Capella de Sant Llatzer

Situada en la cruilla de camins, aguesta ca-
pella romanica formava part de I'Hospital de

ESCOLA

Malalts Mesells (llebroseria). L'absis, en molt
bon estat, es pot visitar demanant la clau en
el ndm. 105 del carrer del Carme. Pendent
d'una restauracio definitiva, en l'actualitat s'hi
realitzen exposicions i actes culturals,

11. Plaga del Pedré

En aquest indret hi conflueixen els carrers
del Carme i de I'Hospital. Al final del carrer
Sant Antoni Abat s'obria la Porta de Sant An-
toni, principal accés de la Barcelona emmu-
rallada.

Els edificis al voltant de la plaga del Pe-
dré permeten seguir |'evolucid dels habitat-
ges. Hi ha cases gremials, si bé transforma-
des, als nimeros 6 i 8, una casa gremial den-
sificada en algada al segle XVIIl a la canto-
nada del carrer Botella, i la tipologia de la
casa de veins en el cant6 del carrer de I'Hos-
pital. En el carrer del Carme cantonada al
carrer Erasme Janer hi ha un conjunt d'habi-
tatges obrers del segle XVIII. També podem

Simbolic esgrafiat d'una manufactura téxtil al carrer d'en Cervelld, nim. 10 (arxiu Mas)
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observar |'anomenat barraquisme vertical, que
apareix a mitjan segle XX, en habitatges auto-
construits damunt els terrats.

12. Carrer de la Riereta

Eix industrial a mitjan segle XIX que ver-
tebrava al seu voltant tot un barri fabril.

Bona part dels edificis d'aquest carrer sdn
antigues casa-fabrica. Entre elles cal assenya-
lar la casa Fabrica Lloberas (nim. 13), Can
Seixanta (ndm. 18, 20, 22) i I'Espanya Indus-
trial (ndm. 30) construida per la familia Mun-
tadas i avui caserna de la Guardia Civil.

13. Casa gremial

Antiga seu del Gremi d'Hortolans de Sant
Pau; fixeu-vos en la llinda.

14. Sant Pau del Camp

Monestir aixecat a extramurs de la ciu-
tat, ja existia I'any 912, Prop d'ell hi havia
I'estany del Cagalell, el qual desaparegué en
un procés de gradual assecament,

Resten en peu |'església i el claustre roma-
nics, i l'antiga casa abacial.

15. Carrer de les Tapies

Aquest fou un dels primers eixos fabrils.
La xemeneia pertanyia a una antiga fabrica
enderrocada recentment. Al llarg del carrer
hi ha diverses fabriques molt transformades;
el nim, 6 era un gran magatzem on tenia lloc
a primers del segle XIX el ball popular de
Carnaval, anomenat de la Patacada.

16. Carrer Nou de la Rambla

Carrer de tracat rectilini obert I'any 1783 a
iniciativa del Capitd General Comte de |'Asal-
to, responent a unes primeres necessitats ur-
banitzadores.

17. Avinguda de les Drassanes

Gran avinguda rapida que havia de traves-
sar tot el barri, dividint-lo de dalt a baix.
L'oposicié a la seva obertura ha estat una
constant entre els veins del barri. Les noves
construccions sén només una pantalla que
amaga la degradacié que hi ha al seu voltant,
empitjorant I'entorn. Actualment es conside-

ra la seva obertura parcial amb el caracter de
via civica,

18. Drassanes

Les naus gotiques de les Drassanes es van
comencar a construir el segle XllI; s'hi van
afegir les diverses naus a mida que creixien
les necessitats. Actualment és seu del Museu
Maritim.

19. Porta de Santa Madrona

Aquest lleng de la muralla correspon al ter-
cer recinte (segle XIV-XV). Es ['Gnic que
subsisteix de la muralla medieval. S'hi obre
la porta de Santa Madrona, anomenada també
de la «Dreganan.

ALTRES PUNTS D'INTERES
a) Casa Fabrica Magarola

Pertanyent a una important familia de fa-
bricants d'indianes. L'edifici, d'estil neoclas-
sic, consta de palau i quadres (naus fabrils)
al voltant d'un pati central. Avui és un ma-
gatzem de paper (Tallers, 22).

b) Dispensari Antituberculés

Construit entre 1934 i 1938, segons pro-
jecte dels arquitectes del GATCPAC. Obra
cabdal de l'arquitectura racionalista europea
(passatge Sant Bernat, 10).

c) Casa de Caritat

Antiga Cartoixa de Montalegre des de I'any
1362. A partir de I'any 1889 hi residien els
infants orfes, fins I'any 1957 en qué es tras-
llada a les Llars Mundet.

Son de gran interés els seus patis inte-
riors. Actualment és en procés de remodela-
ci6 i es parla d'installar-hi un gran centre
cultural.

d) Bonsuccés
Antic convent dels Servites de Bonsuccés,

a les dependéncies que subsisteixen s'hi allot-
ja el Consell Municipal del Districte V.
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Fabrica al carrer Reina Amalia

e) Betlem

Església barroca pertanyent a l'antic col-
legi jesuita de Cordelles.

f) Palau de la Virreina

Un dels més importants palaus que es bas-
tiren al segle XVIII a la Rambla. Avui és seu
del Museu d'Arts Decoratives i Centre Cul-
tural.

g) Mercat de la Boqueria
Es el principal mercat barceloni i un dels
més grans del mén. Construit gradualment a

partir de l'any 1840 en el terreny dels con-
vents de Sant Josep i de Jerusalem.

h) Sant Antoni Abat

De l|'església gotica, només resta en peu
el porxo, ocupat per una matalasseria. Da-

vant hi ha l'antiga pagadoria dels drets de
portes de la muralla,

i) Teatre del. Liceu

Construit a partir de 'any 1845 en els ter-
renys de l'antic convent dels Trinitaris.

Xavier Suiiol
Bibliografia

Aquesta és la bibliografia basica per preparar
aquest recorregut. Per un bon aprofitament de la
visita convé preparar-la a la classe perqué aguesta
no es converteixi en una simple passejada.

J. ARTIGUES, F. MAS, X. SUNOL, EI Raval, un bar-
ri servidor d'una ciutat, Barcelona 1980.

A. CIRICI, Barcelona pam a pam, Barcelona 1976.

HERNANDEZ CROS i altres, Guia de arquitectura
de Barcelona, COAC, Barcelona. |

J. M. HUERTAS i J. FABRE, Tots els barris de Bar-
cefona, vol. 7, Barcelona 1977.

M. TATJER i altres, Passat i present de Barcelona,
material per l'estudi d'un nucli urba, ICE, Barce-
lona 1983.
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ESCOLA-

LA PEDAGOGIA FREINET
A SEGONA ETAPA

La Pedagogia Freinet va néixer a les clas-
ses de |'ensenyament primari i es va desen-
rotllar sovint a les escoles rurals. Passar a
les escoles urbanes amb efectius importants
va demanar una adaptacio. | la seva aplicacio
a la segona etapa, amb limitacions encara
més grans, ha demanat un altre tipus d'adap-
tacio.

Després del 1945 amb tota I'evolucié del
sistema escolar i de la societat, es va pro-
duir la seva expansié. La influéncia de mes-
tres que s'han posat a ensenyar en els cursos
complementaris ha ajudat a la seva aplicacié
a la segona etapa. Els cursos complementaris
s’han obert sovint en zones rurals com a
prolongacid del cicle primari per a nens que
no anaven al colegi o al «lycée» de la vila,
reservat a una elit. Van representar, doncs,
un comengament de democratitzacio. Van ser
substituits aviat pels Colegis d'Ensenyament
General amb classes especialitzades per a
nens en dificultat (classes de transicié). Molts
dels nostres companys mestres més ben pre-
parats en el coneixement del nen cara a una
pedagogia activa han ensenyat en aquestes
classes i, entre ells, un bon nombre de com-
panys de I'Escola Moderna. D'altra banda,
eren ajudats per l'aparicio de circulars mi-
nisterials (cap als anys 50) que recomanaven
un tipus de practiques semblants a les nos-
tres: text lliure, correspondéncia, enquestes,
metodes actius.

| després, un tercer esdeveniment ha obert
la segona etapa a la Pedagogia Freinet. La
revolta de maig del 68. Jo vaig ser dels qui
es van llangar, en aquell moment, fortament
marcats per les idees libertaries. Célestin
Freinet acabava de morir feia dos anys. Re-
cordo I'stage del 1969 a Tours, on érem més
de quatre-cents. D'aquesta nova onada, molt
moguda, perd de vegades inestable, alguns
no han romas a I'ICEM. Molts hi han romas
i han contribuit a una evolucié del colegi. Al
mateix temps es confirmava una certa demo-
cratitzacié i els Colegis d’Ensenyament Se-
cundari acollien tots els nens a la fi de la
primaria.

Avui ens trobem a la quarta etapa amb la
voluntat afermada de I'esquerra, que ha pujat
al poder, de provocar un canvi radical amb
I'ajuda dels moviments pedagogics (I'lCEM i
tres o quatre més). Aquesta voluntat topa, i
aixo ho experimentem cada dia, amb els ad-
ministradors que no volen perdre gens de la
seva autoritat, o francament reaccionaris, i
a una gran part del cos dels ensenyants que
no estan disposats a admetre de veure evo-
lucionar una funcid. | que se senten refor-
gats en la seva posicié per l'actitud sovint
hostil del sindicat majoritari, la Fédération de
'Education Nationale, i en particular el Syn-
dicat National des Instituteurs, que en forma
part. Uns ensenyants d'esquerra que no vo-
len aplicar el programa escolar de I'esquerra.

Les limitacions de la segona etapa

Provenen de |'organitzacié del temps esco-
lar, de la particié en matéries i de l'arquitec-
tura. Perd hi ha també les limitacions encara
més artificials imposades pels programes i
I'organitzacié dels examens. Els encarregats
de fer-los respectar, el Cos dels Inspectors, i
a la cima, els més arbitraris, els inspectors
generals. Es tractard, per part del nostre mi-
nistre, d'atenuar el seu poder o de transformar
la seva missio.

a) L'organitzacié del temps escolar

En I'ensenyament primari, el mestre esta
encarregat d'un mateix grup de nens per a
tot el temps escolar. Al segon grau, |'espe-
cialitzacié duu a canviar més o menys sovint
de classes. Aixd pot arribar al cas d'un mes-
tre que tingui una sola hora d'ensenyament
(dibuix, masica) amb una classe, la qual cosa
porta a tenir cada setmana fins a quatre-cents
alumnes. Es pot comprendre facilment que
aixd no ajuda els alumnes a la conquesta de
I'autonomia.
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-b) L'arquitectura i la utilitzacié de I'espai

* La quasi totalitat dels collegis i dels liceus
estan construits sobre el pla classic corre-
dor/aules, porxo i pati. La influgncia que nos-
altres (i els altres moviments pedagdgics)
hem pogut tenir, per mitja dels treballs de
les nostres comissions d'arquitectura esco-
lar, cara a les construccions de la primaria i
de les escoles maternals no ha tocat massa
la segona etapa, sobretot pel fet que els pro-
grames son nacionals i que queda poc lloc
per als arquitectes innovadors. A més, I'is
del temps i de les sales és reglamentat per
la direccio i és rar que es confii un local a
una classe, 0 a un professor, 0 a un equip.
Per tant, res de durable es pot posar en un
mateix lloc.

Quant al cos dels inspectors

Es tan conservador que molts joves dubten
a encarar-s'hi. Els inspectors han influenciat
fins ara la formacié en un sentit francament
reaccionari. No estic disposat a fer-los |'ho-
nor de parlar-ne més llargament.

Qué és el que fem, donecs?

Moltes coses, perd amb més o menys @xit.
De vegades és possible installar-nos en una
aula que podem arreglar-nos segons les nos-
tres conveniéncies o on els alumnes es po-
den organitzar. De vegades el mateix mestre
s'encarrega de dues o tres matéries i pot
tenir la mateixa classe 8 o 10 hores per set-
mana. Perd hi ha professors de dibuix, de
musica, de treball manual, de ciéncies, que
han introduit les bases de la Pedagogia Frei-
net fins i tot amb un temps tan curt.

Quines son les bases?

. L'organitzacié cooperativa i la marxa cap
a l'autonomia.

No és facil amb nois que han estat habi-
tuats sempre a la submissi6. Pot passar la
meitat del curs abans de notar una evolucié.
Es tracta d'aconduir-los a fer-se carrec dels

ESCOLA

plans de treball, a moderar assemblees per
prendre decisions, a assumir individualment
els seus aprenentatges, a posar en comi els
descobriments, a ajudar-se.

Podeu veure com tot aixd és contrari al
que els imposa l'escola tradicional: la com-
peticié, |'autoritat del mestre, Il'individualis-
me, la sancié dels fracassos o dels compor-
taments desviats.

Jo acuso categdricament aquesta escola que
ens fabrica enervats, tabalots, neuratics, frus-
trats. Compreneu també que hom es trobi
de vegades encarat a situacions dificils: blo-
queig per part dels nois, incomprensions dels
pares, hostilitat de les families més autori-
taries i dels collegues que se senten qiies-
tionats, oposicié de |'administracié.

Si us digués que el sol fet de canviar la
disposicié de les taules pot provocar un
drama! | nosaltres mai no tenim raé.

Una solucié potser: I'equip pedagogic

Ens pot fer superar aquesta situacio:

a) l'éxit individual (perd és només molt
rar i, per tant, no incita necessariament els
altres, ja que cal reunir unes condicions que
no tenen);

b) o els maldecaps, les preocupacions, els
fracassos desmoralitzadors.

Perd I'equip ha de cobrir un maxim de ma-
téries i ser constituit sobre un contracte que
es fundi en les bases principals que he enun-
ciat més amunt. | un equip on els joves tenen
el seu lloc al moment de prendre decisions i
en la gestié del material, dels llocs i del pres-
supost, cooperativament. Un contracte sobre
la base de la concertacié permanent entre en-
senyants, certament. Hi ha equips en els
quals tots els projectes sén fets essencial-
ment pels professors. Aixd, nosaltres no ho
volem. El que nosaltres cerquem és I'autono-
mia de l'individu.

Com es conquereix |'autonomia?

Ja ho he dit, per la participacié a prendre
decisions al moment dels consells de coope-
rativa. Perd també pel domini en |'animacio
d'aquests consells (presidéncia, secretariat,
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comissions d'animaci6 d'activitats o per a la
recerca de solucions).

Es conquereix també pel domini del ma-
terial utilitzat (mitjans de reproduccié, audio-
visuals). Domini assegurat per uns aprenen-
tatges i per la formacié d'individus més mo-
tivats que puguin ajudar després els altres o
transmetre la seva habilitat.

Cal, a més, que el grup prengui en consi-
deracié |'existéncia de cada u com a indivi-
du, fins amb les pertorbacions de la seva per-
sonalitat.

En fi, I'autonomia es desplega fent-se car-
rec, cadascl, dels seus aprenentatges. Per
aix0, nosaltres preparem cooperativament:
fitxers, quaderns programats, quaderns de re-
cerca lliure, coleccions BT (Biblioteca de Tre-
ball) i BT sonor (que comprén audio-visual).

Quin és el nostre impacte?

He dit que és fort sobre els individus, que
veig com es transformen, cada any, davant
els meus ulls.

Dic que és fort sobre els altres ensenyants,
en particular quan constato |'agressivitat d'al-
guns (llastima que aleshores sigui una reacci6
negativa). Es evident que és fort sobre la
institucio ja que el nostre ministre compta
amb l'accio directa dels moviments pedago-
gics per a la transformacié de I'escola. Mol-
tes circulars ministerials aparegudes o a punt
d'apargéixer van en aquest sentit.

Podem expressar la nostra conviccié perd
lamentem sovint de no ser més nombrosos a
militar, la qual cosa fa que la tasca sigui
a vegades pesada i pot fer que alguns es
puguin desanimar.

Es la sort de les minories, perd com que
son sempre els motros del canvi...

Germain Raoux

Editorial Claret

Lluria 5 Tel 30108 87
Barcelona 10

GEOGRAFIA DE
CATALUNYA. Josep
Lorman i Ignasi Planas.

Aquesta Geografia de Catalu-
nya consta de dues parts. La
primera, dedicada al medi fisic,
parla del relleu, la xarxa hidro-
grafica, el clima i la vegetacio
de Catalunya; inclou gran nom-
bre de mapes i grafics per a la
plena comprensié del text. La
segona part, dedicada al medi
huma, recull les dades estadis-
tiques més recents per tal
d’il-lustrar I'analisi demografic i
economic que exposen els au-
tors.

Es tracta d’un llibre de divulga-
cio, senzill, pero acurat, fruit de
I'experiéncia d’en J. Lorman i
d’en I. Planas com a professors
de Geografia de Catalunyaenel
Reciclatge de Catala.

288 pagines.  Preu: 750 ptes.




ESCOLES i ASSOCIACIONS

Que busgueu una casa per a fer-hi colonies o conviven-
cies. Us n'oferim una a ple camp en un dels millors
indrets de Catalunya, al peu de la Serra de Busa.

Camps d'esports.

Piscina en construccio.
Boscos a tot I'entorn de la casa.
Foc de camp.

(SOLSONES) 2 & 059 mts alt.

INFORMACIO: & (93) 7854303
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ELS DRETS DE L’'INFANT (Les droits de I'enfant)

. Autor: UNICiEF. Sara Hernéndez.
Editorial: UNICEF, série nam. 22,

Any: —

FITXA TECNICA: 26 diapositives en color.

Material que I'acompanya: Guid de les diapositives en catala, francés i anglés.
Propostes de treball:
1. Possibilitats d'utilitzacio.
2. Pautes de dialeg.
3. Notes per a la lectura d'algunes imatges.

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA:

Drets de |'infant
UNICEF

EDAT A QUE VA DESTINAT:

En el guié no hi consta.

Pot ser utilitzat des dels 8-9 anys, sempre
i quan, per als més petits, es faci una adap-
tacié del llenguatge.

Molt especialment als adults,

SINOPSI:

El guié no és siné una simplificacié de la
Declaracié dels Drets de l'Infant, amb una
presentacié prévia de |'organisme internacio-
nal de la UNICEF. Acaba amb un poema de
Dorothy Roight.

Les diapositives son ilustracions a partir
d'algun element de cada dret.

VALORACIO DEL MUNTATGE

Aspectes a destacar:

1. Les imatges sén de molta qualitat i re-
flecteixen la pluralitat de les races hu-
manes,

2. En les imatges no hi ha elements que dis-
treguin de la comunicacié que pretén.

3. La simplificacié de la redaccié d'aquests
drets no traeix el seu contingut, siné que
en facilita la lectura.

4, El poema final del muntatge és del tot
escaient.

Aspectes a millorar:

1. Les imatges que surten reflecteixen els
paisos anomenats del tercer mon, i en
la seva part més marginada. Cal, doncs,
completar-ho amb referéncies a la viola-
ci6 d'aquests drets en els paisos anome-
nats «desenvolupats», i en especial a
I'ambient en el qual viuen els nens.

2. Podria ajudar a la lectura del muntatge
la referéncia a situacions de contrast.
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Pel fet que no hi ha banda sonora, si li-
mitem la projeccié de cada diapositiva al
temps corresponent a la lectura del guid,
ens trobarem que l|'exposicié d'algunes
d'aquestes diapositives és massa reduida
per poder assumir la imatge. Recomanem,
doncs, que durant la projeccié hi hagi una
musica de fons, que mantingui l'atencid
dels alumnes.

Propostes de treball:
1,

Donar a conegixer els Drets de I'Infant a
partir de la projeccié.

Treballs en grup que suposin un aprofun-
diment sobre cadascun d'aquests drets.
Analitzar de quines maneres, en quines
situacions, al nostre poble, ciutat o barri
conculquem de fet aquests drets, i també
quins deures ens comporta el respecte
d'aquests, |

Els alumnes poden recollir material gra-
fic que expressi el contrast del seu po-
ble, ciutat o barri, amb les imatges que
han vist en la projeccié i ferne un mu-
ral o muntatge que ho reflecteixi.

També poden ser un bon complement les
cangons que hi facin referéncia.

Es pot aprofitar per donar a conéixer els
objectius d'alguns organismes internacio-
nals, en aquest cas la UNICEF.

Donat que hi ha guié en francés i angles,
pot ser utilitzat per a |'aprenentatge d'a-
quests idiomes, tant en I'aspecte de com-
prensio com en el de diccid.

Seminari d'Audio-visuals
de R.S.

LA MATEMATICA

LA GEOMETRIA

Emma Castelnuovo

Presentacio de l'edicio catalana
de Periodica Pura

El llibre es preocupa d'incitar els alumnes, a
través dels problemes motivats per una dina-
mica concreta i de les diverses qlestions de
la realitat en gué wvivim, a construir ells ma-
teixos les matematiques amb ['ajut del profes-
sor. Jo estic segura gue els mestres catalans
no romandran indiferents davant d'aquest es-
perit tan «llati» i s'adonaran gque un ensenya-
ment d'aquest tipus converteix les matemati-
ques en una disciplina de les més engresca-
dores. (Del Proleg.)

Hem pensat que la versio catalana de «La Geo-
metria» ha de ser forca important en el procés
de recuperacio que s'inicia. A 1'escola, a la
formacio de mestres, a la biblioteca del mestre
de matematica, sera un punt de referéncia, de
vegades una font d'inspiracio i, d'entrada, un
bon gruix d'exercicis i eXperieéncies que poden
sortir del llibre i prendre realitat a la classe
per tal de comencar ja ara ateix a fer geo-
metria. (De la Presentacio.]

21%29 cm, 348 pags., 662 iHustracions a 1, 2
i 4 tintes.

KETRES EDITORA

Diputacié 113-115, esc. esquerra, entl.
telefons 25336 00 i 253 36 09

Barcelona-15




noticies de Passociacié notici *°

Ir. CONGRES DE MOVIMENTS
DE RENOVACIO PEDAGOGICA

Les trobades que al llarg de dos anys han
portat a terme els Moviments de Renovacio
Pedagogica de tot I'Estat, de les quals hem
anat informant, han cristallitzat en el Ir. Con-
grés que s'ha celebrat enguany a Barcelona,
al Palau de Congressos del Firal de Montjuic,
la setmana del 5 al 10 de desembre.

El Congrés estava constituit per 500 mes-
tres i escaig representants dels Moviments
de Renovacié Pedagogica, una comissio orga-
nitzadora | els observadors convidats.

Durant el mati els participants van treba-
llar per grups a l'entorn d'un tema. Hi havia
tres grans blocs tematics.

1. Bases pedagogiques,
2. Formacio del professorat.
3. Moviments de Renovacio Pedagogica.

A les tardes, el Congrés obria les portes
a tothom per oferir comunicacions, experién-
cies i sortides.

Les llengiies oficials del Congrés foren: el
castella, el catala, I'euskera i el gallec.

Els congressistes de |'Associacié de Mes-
tres Rosa Sensat van ser: Montserrat Anton,
Irene Balaguer, Pilar Benejam, Imma Benet,
Carme Bosc, Montserrat Casas, Carme Cols,
Mercé Comas, Pere Darder, Elena Esteva, Joa-
quim Farré, Luisa Fernandez, Mercé Fluvia,

Joaquim Franch, Montserrat Fons, Jaume Fu-
nes, lsabel Jiménez, Assumpcié Lisson, José
Antonio Lopez, Jordi Maduell, Carme Marti-
nez, Concepcié Martinez, Pepa Odena, Mont-
serrat Oriol, Juli Palou, Anna Piguillem, Anna
Maria Roig, Roser Ros, Josep Sucarrats, En-
carna Sugranyes, Carme Tolosana, Araceli Vi-
larrassa, Jordi Vivancos.

L'Associacié va presentar les segiients po-
nencies:

£l grup classe; A proposit del fracas esco-
lar; De l'escola privada a l'escola publica;
Renovacié pedagogica i ciéncies socials; La
llengua escrita a l'escola; La biblioteca a I'es-
cola; El joc a la primera infancia; La psico-
motricitat com a planteig metodologic; Ges-
ti6 i participacio a I'escola pdblica; Gestid col-
lectiva a l'escola; L'organitzacié en cicles a
EGB; Escoles infantils; La formacid inicial del
mestre; La formacié permanent del mestre.

També les seglients comunicacions:

La informatica a l'escola; Proposta de trac-
tament que ha de donar-se a la matematica
al cicle mitja; L'aigua, medi de joc i aprenen-
tatge; L'educacié civica a l'escola; Una coo-
perativa de consum al servei de ['ensenya-
ment; Gestié collectiva a ['escola; Els mun-
tatges audio-visuals a I'escola; Teatre a I'esco-
la i humanisme ludic; La globalitzacic.

A partir de dos quarts de set de la tarda se
celebraren els segiients actes:




°0 noticies de Passociacié notici

El dilluns: taula rodona sobre Els movi-
ments de Renovacié Pedagdgica en el mdn.
Hi participaren Michel Ducom de GFEN (Fran-
¢a), Rinaldo Ricci de MCE (lItalia), Luisa Cor-
tecao de MFF (Portugal), Philip W. Jackson
de la Universitat de Xicago, Ricardo Nassif
de la UNESCO.

El dimarts: conferéncia de Gonzalo Anaya
sobre el tema: Ciéncia, tecnologia i escola.

El dijous: conferéncia de Josep M. Comas
sobre el tema: La Pau i el desarmament.

Valorem el Congrés com a positiu en els
seguents punts:

1. Ha estat una ocasio per poder-nos trobar,
intercanviar opinions i treballar junts. Aixo
ha portat a un enriquiment.

2. Ens ha servit per prendre postures de
manera colectiva i sistematica a |'entorn
de temes que en l'actualitat s6n objecte,
o bé ho poden ser en un futur proper,
de reformes educatives.

3. Pot constituir un testimoni davant la so-
cietat de la tasca portada a terme pels
Moviments de Renovacié Pedagogica i al
mateix temps ens permet incidir sobre
I'opinié puablica i fer-li arribar la nostra
visié de cap on haurien d'anar les resolu-
cions dels problemes educatius.

4. Ens permet establir una plataforma rei-
vindicativa i de dialeg amb I'administracié,
ja que entenem que els Moviments de Re-
novacié Pedagbgica han de ser grups de
base independent capagos de fer arribar
a aguesta administracié |'opini6, les rei-
vindicacions i la visio critica dels mestres
en matéria educativa.

S'editaran les ponéncies i resultats del con-
grés. Si us interessa aquest material podeu
demanar-lo escrivint al Consell de Redaccio
de «Perspectiva Escolar». Aixi mateix si us
interessa d'immediat rebre algunes de les po-
néncies o comunicacions de |'Associacio.
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EL PROJECTE
DE LLEI ORGANICA
DEL DRET A L'EDUCACIO

Al nimero 79 de «Perspectiva Escolar» vam publicar el text del pro-
jecte de Llei organica del Dret a I'Educacio. Hem demanat la postura relativa
a aquest projecte a alguns collectius que estan a favor de I'escola publica.
Publiquem en aquest nimero les respostes rebudes fins al moment de tan-

car-lo.

LA POSTURA DE CC.0O0.
DE CATALUNYA

La discussié de la Llei Organica del Dret a
I'Educacio al Congrés dels Diputats ha provo-
cat una agitacid singular i una dura ofensiva
per part d'aquells que havien trobat en la Llei
d'Estatuts de Centres la panacea dels seus
problemes i la seguretat per al futur dels
seus vells interessos socials i ideoldgics. La
identificacio d’'aquell ministre famos anome-
nat Otero Novas amb la patronal de l'ense-
nyament privat i religiés més conservadora i
confessional resultava digna d'altres temps no
llunyans. De tal manera que fins i tot el Tri-
bunal Constitucional va haver de deixar clara
senténcia de la incompatibilitat d'aquella llei
amb l'ordenament juridic vigent. Els socialis-
tes tenien, per descomptat, un compromis con-
tret a la seva arribada al govern, del qual és
fruit ara la LODE que comentem.

Indubtablement la LODE millora, al nostre
parer, i de molt, la llei anterior, tant en els
seus aspectes formals com de contingut, so-
bretot en regular aspectes de |'ensenyament
obligatori la situacié del qual forma part de
la pesada historia d'aquest pais. Malgrat tot,

aixd no pot justificar mai determinades solu-
cions que, al nostre entendre, sén clares con-
cessions en aquest terreny de |'ensenyament
a la dreta d'aquest pais, i que sintonitzen amb
altres aspectes de la seva politica, qualificada
amb freqiiencia de realista, a la qual ens ha
acostumat el PSOE des de la seva arribada al
govern.

Entre els aspectes que des del nostre punt
de vista sindical i ideologic mereixen criti-
car-se de la LODE, hi ha, en primer lloc, els
relacionats amb el finangament de |'ensenya-
ment. Tal com estad contemplat en la llei, el
finangament dels centres d'ensenyament obli-
gatori portard a la consagracié de la triple
Xarxa escolar, ja existent en |'actualitat, cons-
tituida pels centres publics, dependents de
I'Administracié, els privats i els concertats,
és a dir, els equivalents dels subvencionats
actualment amb fons puablics, totalment o
parcialment, perd d'iniciativa privada. Tenint
en compte que les subvencions de |'Estat a
aquests centres han passat dels 1.385 milions
el 1973 a més de 75.000 milions (setanta-cinc
mil) el 1983, la pregunta que ens fem és fins
on i quan se seguird aquesta politica del
finangament, sense que aquests centres s'as-
similin, a tots els efectes, a centres publics,
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o bé es dediquin aquests diners a la cons-
truccié de centres nous de caracter public, la
mancanca dels quals és greu especialment a
Catalunya. El nostre plantejament és que es

dugui a terme aquesta unificacié en un temps

raonable, que no té perque ser llarg, per tal
que el que ha estat costejat amb fons publics
repercuteixi precisament en benefici i utilitat
plenament publics.

Per suposat que les invocacions a la lliber-
tat d'ensenyament son perfectament legiti-
mes i son totalment justificades des d'un aca-
tament a la Constitucié. No obstant aixo, la
primera sospita sorgeix quan aquestes recla-
macions esdevenen reiterades i provenen d'un
sector gens entusiasta en altres temps de
les llibertats. D'aqui que entenguem que la
interpretacio que es fa a la LODE, d'aquesta
llibertat, és el resultat d'un compromis de go-
vern que, en aquest terreny, fa excessives
concessions a la dreta i als interessos de I'en-
senyament privat que aquella representa. La
llibertat d'eleccié de centre que la dreta recla-
ma es troba més aviat a les antipodes de la
llibertat d’ensenyament que la Constitucié pro-
clama. Fins i tot el Ministre Maravall s'encar-
rega de recordar-nos-ho: «en rigor, no hi ha
res en el text de la Constitucié que obligui
I'Estat a finangar 'ensenyament privat», i «la
llibertat d'eleccié dels uns no es pot exercir a
expenses del dret dels més a comptar amb
una placa escolar decorosa» («La Vanguardia»,
27-11-1983). Per aixd0 mateix, llavors esdevé
necessari estendre la nostra discrepancia als
conceptes de «neutralitat ideologica» (malgrat
que es déna cabuda a I'ensenyament religios)
aplicat als centres publics, i al de «caracter
propi» per als centres concertats, que molt
ens temem que a la practica equivalgui a I'l-
deari de Centres de la Llei Otero que, com en
aquest cas, pugui justificar qualsevol mesura
discriminatoria contra professors o alumnes i
que entenem que no és precisament la forma
adequada de plantejar el pluralisme ideologic
que es diu que es garanteix.

Com per compensar, dintre d'aquesta estra-
tégia socialista de tirar pel cami del mig que
tant desllueix el seu nom, el control i la ges-
tio dels centres financats amb fons publics
ha sofert els atacs més forts de la dreta. Molt
lligat aquest aspecte a l|'anterior, a ambdéds
es refereixen els articles derogats per incons-
titucionals de la encara vigent Llei Otero. Pero
també en aixd tenim por que, en el cami que

li queda per recérrer a la LODE fins a la seva
aprovacid en el ple del Congrés i del Senat,
els articles referits al control i gestio dels
esmentats centres sofreixin una rebaixa con-
siderable, i un cop més el cami del mig es
torci a la dreta, com ja ha ocorregut en Co-
missio.

El nostre comentari critic s'aplica també
a altres aspectes de la LODE que hauriem
volgut veure formulats d'una altra manera.
Per exemple, la caracteritzacid de la direccio
dels centres com a «cap de personal» consa-
gra una estructura vertical de gestio que en
gran mesura impedira el funcionament demo-
cratic i el treball colectiu en els centres.
0, per exemple, no ens agrada la possibilitat
de cobrar quotes extraordinaries en els cen-
tres concertats, per a activitats extraesco-
lars, cosa que obre el pas a la seleccié dels
alumnes, precisament en funcié de les seves
possibilitats econdomiques. En altres casos, es
tracta de llacunes greus, com la de ni tan sols
considerar |'existéncia, no ja la condicid, del
personal no docent dels centres, o la de no
contemplar un organisme intermedi entre el
Consell de Centre i el Consell d'Estat o de
Nacionalitat, i que podria ser comarcal o local.

Son, doncs, diversos, els aspectes de la
LODE que desdiuen del caracter pablic i gra-
tuit que afirma per als centres d'ensenyanga
basica i mitjana financats amb fons publics.
Per aixdo la nostra postura és de distancia-
ment critic respecte a aquesta llei, i de con-
fianga, encara que relativa, que per mitja d'ex-
plicacions i mobilitzacions, precisament dels
sectors socials més afectats i necessitats, pu-
gui arribar-se a un desenrotllament de la llei
tan positiu com sigui possible en la linia dels
nostres objectius ja coneguts d'ensenyament
public, gratuit, democratic, pluralista i iguali-
tari, que el projecte de llei, com a tal, no ga-
ranteix.

Eduardo Butraguefio
Secretari de Premsa.
Federacié d'Ensenyament
de CC.00. de Catalunya
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LA POSICIO DE LA FAPAC

Abans de comencar a valorar aquest pro-
jecte de llei, voldria fer palesa la nostra dis-
conformitat per la manera com es porta a tet-
me el debat, centrat practicament al voltant
d'una confrontacio ideologica de models es-
colars, la qual cosa impedeix que els sectors
socials que més afectats es veuran amb |'a-
plicacio d'aquesta llei —mestres, pares, alum-
nes, etc.— hi prenguin part de forma natural,
en base al que diu realment la LODE, i per
tant, amb els minims condicionaments politi-
co-ideologics.

La FAPAC, per a la valoracié de la LODE,
ha emprat els mateixos criteris que va uti-
litzar davant la LOECE. Consegiientment, i
basant-nos en tot allo que pot afectar positi-
vament o negativament l'actuacio de les As-
sociacions de pares, la nostra analisi és la
seglient:

Elements valorats positivament

1. Utilitzacié del centre per les APA's. El
text reconeix clarament aquest dret.

2. Nomenament del director. Segons els
criteris recollits en el text del projecte, creiem
que es poden resoldre positivament gran part
dels conflictes que, per aquest motiu, aparei-
xen en els Centres.

3. Competéncies del Consell Escolar. Se-
guint el nostre criteri, aquestes competéncies
el fan més decisiu i no solament consultiu
com ho era a la LOECE.

4. Racionalitzacio del sector prival que es-
tigui financat amb diners publics. Aquest te-
ma, juntament amb d'altres, ha estat una rei-
vindicacio de la nostra Federacid, ja que I'ac-
tual sistema de subvencions als Centres pri-
vats, tant pels criteris d'adjudicacio com pels
de participacié en la gestié, no compleixen
els objectius que el financament d'aquests
Centres haurien de cobrir.

Elements de preocupacié per la FAPAC

1. No hi ha una relacié entre les APA's i
els diferents organs de govern del centre. En
no contemplar-s'hi cap tipus de relacid, I'As-
sociacié de pares pot romandre com una enti-
tat totalment al marge de la gestié del Centre.

2. Representacié conjunta de pares | d'a-
lumnes. Creiem que cada estament ha de te-
nir la seva representacié i, per tant, veiem
innecessari el possible conflicte que pot crear
la representacié conjunta.

3. Disminucié quantitativa de la represen-
tacio dels pares d'alumnes en el Consell Es-
colar. En relaci6 amb la LOECE, i en part a
causa de la representacié conjunta amb els
alumnes, el nombre de pares d'alumnes resta
preocupantment reduit.

4, Les activitats extraescolars i comple-
mentaries son competéncia del Consell Es-
colar del Centre. En la mesura que actual-
ment totes aquestes activitats les realitzen
les APA's i no es contempla cap tipus de re-
lacié entre aquestes i el Consell escolar,
creiem que es poden crear situacions nega-
tives i que adhuc pugui assolir-se la neutra-
litzacié de les activitats suara esmentades.

5. La no participacio dels pares en l'ela-
boracio del «caracter propi» del centre privat
concertat. Nosaltres tenim el parer que si un
Centre privat concertat ha de tenir un «ca-
racter propi» aguest ha de ser elaborat per
tots els estaments del Centre i no pas dni-
cament pel seu titular, ja que entenem que
aquests Centres, financats amb diners publics,
han d’assolir totes les condicions d'accés per
a tots els ciutadans i no solament per a
aquells que puguin estar d'acord amb el «ca-
racter propi» del Centre.

6. La concertacio global de diferents cen-
tres que pertanyin a un mateix titular. Una
vegada coneguda l'experiéncia negativa dels
Centres subvencionats, i concretament de les
Agrupacions escolars, creiem que la concer-
tacié global facilita la «picaresca» i, per tant,
opinem que la concertacio ha de ser centre
a centre tot i contemplant-hi tota la seva rea-
litat.

7. El tema autonomic. El contingut d'aquest
projecte de llei no preveu les competéncies
que sobre l'ensenyament tenen les Comuni-
tats Autdonomes i ultra semblar ésser un
tema resolt satisfactoriament, ens manca la
documentacié necessaria per afirmar-ho.

En darrer lloc, una preocupacio de la nostra
Federacio, basant-nos ja en l'aplicacio de la
LODE és la segjent:

Seguint el criteri que en els Centres Con-
certats s'assumeixi la gratuitat de |'ensenya-
ment, és d'esperar que la partida pressupos-
taria dedicada a aquests superara la xifra de
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les actuals subvencions; per altre costat, no
veiem en la LODE cap element que obligui a
una major atencid pressupostaria per als Cen-
tres Publics. Havent-hi com hi ha un Gnic pres-
supost per a l'ensenyament, si augmenta la
partida per als Centres Privats, és de témer
la disminucié de |'assignacié pressupostaria
per als Centres Pablics amb les conseqiién-
cies negatives que aix0 comportaria per a
aquest sector.

FAPAC, 3 de desembre 1983

LA POSICIO DE FETE-UGT

La Federacié de Treballadors de I'Ensenya-
ment de Catalunya (UGT), després d'haver
analitzat el projecte de llei del Dret a I'Edu-
cacio tal com el publica el BOCG del 18 de
juliol de 1983, a hores d'ara dictaminat ja
per la Comissié corresponent i en discussio
al Ple del Congrés dels Diputats i per tant
sotmés a modificacions I'abast de les quals
encara es desconeixen, considera que el text
legislatiu era, en termes generals, molt coin-
cident amb el concepte del sistema educatiu
que el sindicat ha professat des de sempre:
un model d'Escola Publica gestionada demo-
craticament, integradora, gratuita, pluralista,
participativa, activa i connectada amb la co-
munitat i el medi, laica, cientifica | supera-
dora de les dues xarxes existents. La LODE

‘és un intent molt seriés d'aproximacié a

aquest model escolar, puix que, basada en el
principi de considerar |'educacié com a servei
public, estableix el dret de tots a la discén-
cia, tot i garantint la llibertat de consciéncia
i la de catedra, la programacié democratica
de I'ensenyament mitjancant els Consells Es-
colars, la intervencié de la comunitat escolar
en el control i gestid dels centres finangats
amb fons publics, la gratuitat dels centres
concertats (subvencionats), els criteris d'ad-
missi6 d'alumnes, |'eleccié del Director per
part de la comunitat escolar dels centres, el
pagament directe al professorat, la potencia-
cio de les Associacions de Pares que afavo-
rira la seva intervencio en la vida del centre

i la democratitzacié de la seleccié i acomia-
dament del professorat.

Tot aixd configura, en efecte, un nou sis-
tema d'educacié democratic i participatiu, es-
timulant, recolzat en l'exercici del sentit cri-
tic, tendent, en suma, a superar el de carac-
ter autoritari que ha prevalgut fins ara.

Quant a aquest esperit general que anima
la LODE, FETE-UGT de Catalunya hi és total-
ment d'acord. Si adés i ara el sindicat ha ma-
nifestat certs recels i objeccions davant el
projecte de llei, aquests han estat suscitats,
justament, per la possibilitat, que en ocasions
sembla oferir una analisi minuciosa del text,
de no arribar l'aplicacié en la practica d'a-
quest esperit en totes les seves conseqiién-
cies. Els punts que es consideren dubtosos
son els relacionats amb I'anomenat «caracter
propi» (o ideari) dels centres concertats, amb
els perills que comporta d'un determinat en-
doctrinament dels alumnes, la contractacio i
acomiadament dels professors i llurs retribu-
cions, que el text no especifica amb claredat,
i la composicié i funcionament dels Consells
Escolars en els centres concertats, on el «ca-
racter propi» que s'hi adopti pot ser un ele-
ment de distorsid.

Per totes aquestes raons, sense mai, pero,
desmentir que la LODE és un gran pas enda-
vant en la reforma del sistema educatiu d'a-
quest pais, en els cercles de la FETE-UGT de
Catalunya s'han aixecat veus que demanen
que la llei tingui un caracter transitori que
apunti cap a la constitucié a llarg termini d'u-
na xarxa unica d'escoles publiques.

Aquesta actitud maximalista, perd, no dei-
xa de recongixer els imperatius sdcio-poli-
tics actuants en la situacié6 que hem heretat
i llurs repercussions de contencié en els in-
tents de transformacié progressista de la
nostra societat, en la qual el sistema educatiu
hi juga un paper transcendental.

Tot comptat i debatut, la FETE-UGT de Cata-
lunya acollira de bon grat la LODE en la me-
sura que surti de les Corts Generals conser-
vant |'esperit que inspira el projecte de llei i
s'apliqui, després, escrupolosament,

Felip Lorda
Secretari General de la FETE-UGT
de Catalunya
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LA POSICIO D'USTEC

La LODE ha sortit, ja esta aqui. A la prem-
sa, a la radio, a la TV. Hem llegit i escoltat
discursos, esmenes, atacs, pronunciaments a
favor, en contra... La LODE, la sigla de moda.
La LODE, el blanc preferit de la dreta i de la
patronal. D'una dreta que avui crida i es quei-
xa perqué se li frena una mica els peus, se
li frena una mica els grans privilegis que du-
rant anys i anys ha tingut. | parlen i conti-
nuen parlant que la llei va contra «el dret
dels pares a escollir centre per als seus fills»,
que la llei «provocara el tancament d'esco-
les», que...

Aixo, tot aixo i molt més diu la dreta res-
ponsable de fraus i d'enormes beneficis que
mitjangant les subvencions a |'ensenyament
privat han anat rebent; responsable que l'es-
cola privada sigui una empresa lucrativa i no
un bé social, responsable de les condicions
despotiques i de submissié a les quals els
treballadors i les treballadores del sector pri-
vat s'han vist condemnats a suportar.

Una dreta, que com sempre i sota la ban-
dera de la «llibertat d’ensenyament», vol con-
tinuar mantenint en els centres I'obsgurantis-
me i l'acientifisme com a pilars basics d'un
ensenyament irracional i no pluralista. Un en-
senyament on sota el pretext «dels drets dels
pares» s'oblida per complet dels drets dels
nens i nenes, elements principals de I'accié
educativa.

Considerem, doncs, les seves critiques fal-
ses | les seves lamentacions ciniques. Ara
bé, tamhé és veritat que en sentir semblant
terrabastall qualsevol pot pensar que el gran
monopoli que |'Església Catolica té a I'Ense-
nyament privat esta en perill de desapargixer.

No hi ha res més llunya d'aixo a la realitat.
Si anem analitzant la LODE veurem que no
n'hi ha per a tant, que els seus crits sén so-
brers, que no n'hi ha per espantar-se.

Si analitzem a poc a poc la llei anem veient,
pel que fa referéncia als OBJECTIUS GENE-
RALS del TITOL PRELIMINAR que:

1. L'educacié pre-escolar, tant reconeguda
per tots com a necessaria, queda sense po-
der acollir-se a la gratuitat. No hi ha un es-
for¢ econdmic per implantar el que en el
terreny pedagogic tothom reconeix com a
necessari i positiu.

2. Trobem a faltar una referéncia explicita
a la necessitat d'igualtat entre els sexes. De

fet, la llei no parla de la coeducacié ni tan
sols fomenta l'educacié mixta.

3. La llibertat de catedra, reconeguda com
a principi general, no queda garantida en el
seu exereici en ser incompatible amb el «ca-
racter propi del centre» (ldeari) ja que I'exer-
cici d'aquest dret solament és possible quan
a l'escola hi ha un veritable pluralisme ideo-
logic.

4. Es manté la religi6 com a assignatura,
amb preferéncia per la catdlica, quan pensem
que l'escola no és lloc d'adoctrinament de
cap tipus.

Sobre els centres piiblics

Si bé es cert que la llei amplia les compe-
téncies dels organs coHlegiats dels centres
publics i permet I'eleccié del director per la
comunitat educativa, també és veritat que
aquestes atribucions queden limitades en otor-
gar al director la categoria de cap de perso-
nal. Aixi mateix aquest pot ser cessat per
I'Administracié. ;On esta, doncs, el caracter
decisiu i autonom del Consell Escolar?

Tot el que fa referéncia a la regulacié dels
organs coMegiats als centres publics ens
preocupa pel seu caracter uniformista i aixo
ens porta a pensar en la impossibilitat que
el Consell Escolar pugui optar per un model
organitzatiu diferent del general, cosa que
alguns cops pot venir aconsellada per les cir-
cumstancies propies d'un centre i del seu en-
torn.

Dels centres concertats

En primer lloc, i com a cosa més fonamen-
tal, la LODE perpetua per mitja de llei Orga-
nica ei trasvas de fons publics a I'empresa
privada i assenta aixi la doble xarxa educa-
tiva.

La USTEC continua considerant valida l'al-
ternativa formulada en la XlIl Escola d’Estiu
(1976), que defensava:

1. Els fons publics han de ser per a |'escola
publica.

2. La politica de subvencions ha de ser tran-
sitoria.

3. Que comporti la gratuitat total mitjangant
una redistribucié, amb estricte criteri so-
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cial, sense alterar la quantitat global.
4. Que els centres subvencionats haurien de
sotmetre's a un estricte control social.

Considerem que la LODE no déna una res-
posta satisfactoria a aquestes aspiracions.

1. No es preveuen en la llei els organs es-
pecifics de control, a més a més del Con-
sell de Centre.

2. Encara que l'orientacio de la Llei és la
de garantir la gratuitat no es preveu cap
mena de limit pressupostari al munt total
de les subvencions, la qual cosa pot su-
posar una minva de les necessaries inver-
sions a l'escola pablica.

L'eleccié del director en els centres con-
certats ha estat una de les gliestions més
atacada per la jerarquia eclesiastica i la pa-
tronal:

Perd, si llegim atentarment I'article 60, apar-
tats 1 i 2, veurem que el Consell Escolar in-
tervé en l'eleccié del director, perd si hi ha
d'haver «acord previ amb el titular» el resul-
tat es que l'eleccié no en té res de lliure i
directa.

Perd, per si aixd encara fos poc, en el cas
de no haver-hi acord previ, 'eleccié es fara
en base a una terna proposada per la titula-
ritat. En definitiva, és la titularitat qui controla
I'eleccié del director.

Un altre punt que nosaltres com a sindicat
considerem molt negatiu és que a |'hora de
fer la planificacié de les necessitats escolars
es tindran en compte tant els centres publics

com els concertats. Resulta clar que per
aquesta via es limitaran molt més les cons-
truccions escolars en la xarxa publica.

La USTEC ens hem oposat i ho continuarem
fent a les pressions i maniobres de la jerar-
quia eclesiastica i de la patronal, per tal d'im-
pedir els petits avencos que la LODE pugui
contemplar.

La USTEC pensa que la LODE és una llei
insuficient per a les necessitats de reforma
que exigeix el sistema educatiu. S'han tingut
molt poc en compte —des del seu procés de
gestacio fins la seva conclusio— els elements
que, des d'un punt de vista progressista, s'han
anat defensant des dels Moviments de Reno-
vacio Pedagogica, Associacions de Pares d'A-
lumnes, Sindicats... i, en canvi, si que s'han
recollit les pressions i xantatges de sectors
reaccionaris i conservadors.

La USTEC fa una crida a tots els sectors
progressistes de ['ensenyament perqué, amb
I'analisi i el debat de la llei en els centres,
puguem articular un moviment d'opinio capag
de portar les nostres veus i exigéncies cap
endavant.

Nati Murguialday
del Secretariat de Barcelona
USTEC
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Endefensa
del aprendiza-
je precoz

COHEN, Rachel, En defensa
del aprendizaje precoz, Ed.
Planeta, Barcelona (Col. Nue-
va Paidea).

Quan féu la seva aparicid Les
Heritiers, de Bordieu i Passe-
ron, tingué gran ressonancia
perqué evidenciava que I'es-
cola jugava un paper discri-
minador sobre els infants.
Cada vegada és més clar i
s'accepta com una veritat que
no necessita demostracio, que
el fracas escolar no és culpa
del nen sin6 de l'escola.
Pero, ;cal per aixd acceptar
que ja no hi ha res a fer?
Aquesta és la pregunta que
es va fer Rachel Cohen (aten-
ci6 amb el nom, perqué de
Cohen n'hi ha tants com
Ferrer).

El llibre exposa primer unes
opinions basiques per entrar
en l'estudi que es proposa;
després, la mateixa autora
parla de I'extraordinari poten-
cial que té el cervell huma,
recull a continuacié opinions
de constructors de noves pe-
dagogies per acabar donant
la paraula a especialistes de
'ensenyament i testimoniar
experiéncies viscudes tant en
el medi familiar com en el
medi escolar.

No deixa de preocupar el fet
que existeixen molts prejudi-
cis profundament arrelats, ba-
sats alguns en principis apa-
rentment cientifics que fan
dubtar, i fins i tot no creure
gens, en la possibilitat que
el nen sigui capac d'drribar a
I'escola amb un bagatge de
coneixements i experiéncies
que ha aprés al llarg de la
seva curta vida. No és una
tabula rasa siné que duu en
si mateix una base que li pot
permetre excellir en el modn
de la ciéncia i de la cultura
si troba una receptivitat, un
ajut i un estimul suficients
per arribar a considerar I'es-
cola un mitja favorable a les
seves inquietuds.

No solament és demostrat
que |'aprofitament de tot el
temps que transcorre entre
el naixement i els sis anys
evita el fracas a l'escola sind
que la seva defensa propugna
una nova estrategia —que
cal aplicar a casa i a l'escola,
unificant criteris i procedi-
ments— que condueix a rea-
litzar amplament totes les po-
tencials facultats de I'ésser
huma.

Es interessant des del primer
moment resseguir els noms
de les personalitats que fan
aportacié dels seus criteris
favorables a creure que el
nen té capacitats —variables,
matisades, creixents— per
assolir un nivell intellectual
insospitable.

Una lectura aprofundida, re-
flexionada i comentada entre
diversos lectors o lectores ha
de dur a notables canvis en
la forma de procedir en l'a-
jut a I'aprenentatge, que si és
afavorit déna resultats ex-
traordinaris si els comparem
amb els que ordinariament
s'aconsegueixen.

Josep Alcobe

COL.LECCIO
«LA VENTANA VERDE»,
EDICIONES ALTEA

Plantas en la habitacidn.
Autor: Sue Tarsky. IHustra-
dors: Will Giles, Barbara
Firth i Jane Wolsak.

Plantas al aire libre. Autor:
Sue Tarsky. IHustradors:
Grahame Corbett i Aman-
da Severne.

Hierbas aromdticas. Autor:
Rosemary Verey. IHustra-
dors: Barbara Firth i Elisa-
beth Wood.

Cactus vy plantas carnosas.
Autor: Sue Tarsky. IHustra-
dors: Grahame Corbett i
Will Giles.

Llibres que estan bé grafi-
cament, que atreuen |'atencio
per la seva presentaci6. Les
plantes estan ben representa-
des de manera grafica, cosa
important per a no iniciats,
a fi de poder-les recongixer.

Els experiments que propo-
sa poden ser interessants per
a escoles, i algunes practi-
ques resultar divertides, aixi
com també la iniciacié i vul-
garitzacio del sistema de cul-
tiu Hidroponic.

No podem dir el mateix
dels textos, els quals patei-
xen d'una traduccié poc rigo-
rosa tant lingliisticament com,
i sobretot, cientificament par-
lant. Tenen errors importants
i no estan adaptats al clima
del nostre pais; ambdues co-
ses els fan poc fiables.

S6n uns llibres per obtenir-
ne una informacié general poc
rigorosa, perd no per a fer
servir com a guia o manual
practic.

M. Josefa Fornt
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«CAVALL FORT» 3
UNA FONT DE MATERIAL DIDACTIC

Larevista «Cavall Forts, destinada a un
pablic infantil i juvenil —«revista per a nois
i noies», diu el subtitol de la seva capcale-
ra— no ha estat mai pensada com a material
escolar, com a eina pedagdgica i didactica
de qué es poguessin valer amb més o menys
profit els mestres i els ensenyants. E| propo-
sit que ha guiat sempre els diversos equips
—entre els quals no hi ha hagut mai cap
solucié de continuitat— que al llarg de més
de vint anys han determinat el contingut de
la revista, ha estat sempre de fer una pu-
blicacié destinada a I'esplai, que omplis unes
hores de lleure dels seus destinaris amb uns
textos que els familiaritzessin amb I'expres-
si6 escrita de la propia llengua. Perd les cir-
cumstancies, amb la seva forca poderosa,
han, més que no pas alterat, ampliat aquests
proposits tan concrets. | les circumstancies
—circumstancies anormals, tothom ho entén
aixi— han actuat, en aquest cas, en un do-
ble sentit. D'una banda, han fet que el con-
tingut de la revista no fos ben bé, o exclu-
sivament, el que és propi d'una publicacié
destinada al lleure. | de l'altra, que els tex-
tos escolars de qué durant tot aquest temps
han disposat els mestres en la seva tasca
pedagogica, no fossin, ni de bon tros, ni tan
complets, ni tan adequats, ni tan variats, com
hauria calgut que fossin. Per aixo, tot seguit
de la seva aparicio, molts mestres van veure
que la revista «Cavall Fort» podia suplir en
molts aspectes la mancanca de textos esco-
lars adequats de qué patien, i en van saber

treure aviat un bon profit, tant més que al
nostre pais, aquestes mateixes circumstan-
cies a qué ens hem referit i a qué ens cal
referir-nos tan sovint, ens han habituat a
tota mena de supléncies. Qui sap on seriem,
a casa nostra, sense les supléncies! El cas
és que els anys han anat passant i avui, mal-
grat que alguna cosa ha canviat, no ho podem
pas negar, els nostres mestres no han cessat
de treure un bon rendiment de la utilitzacié
escolar de «Cavall Forts. Utilitzacié i rendi-
ment que deuen ser ben diferents en cada
cas, i que seria ben dificil de catalogar i
classificar, perqué cada mestre té el seu sis-
tema, els seus meétodes, les seves arees
d'interés diferents, i si voleu, fins i tot, i ho
diem sense cap idea pejorativa, les seves
manies propies i particulars. | també perque,
si diferents sén els mestres més diferents
encara son els alumnes, en les seves man-
cances, les seves necessitats i els seus in-
teressos.

Amb tot, bé es pot esbossar un esquema
general de la utilitzacié de la revista «Cavall
Fort» com a material escolar, que és el que
pretenem en aquestes notes.

Material de lectura

Hem dit que el proposit essencial de «Ca-
vall Fort» és el de familiaritzar els nois i les
noies de la nostra comunitat amb 'expressié
escrita de la nostra llengua. Dit altrament, si
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es vol, que aprenguessin a llegir normalment
en catala i que s'hi habituessin. Una amplia-
ci6 immediata, directa, d'aquest propdsit, és
que els textos que apareixen a la revista ha-
gin estat utilitzats per a les classes de lec-
tura a les escoles, tant més que, especial-
ment en els primers anys de publicacié de
«Cavall Fort», els llibres de lectura de qué
hom podia disposar no eren pas ni abun-
dants ni variats. Les raons economiques, cer-
tament, han influit sovint en la preferéncia
per «Cavall Fort» com a material de lectura.
Per un preu modic, sovint simbblic, i a cops
ni tan sols aixd, cada un dels escolars d'una
classe han pogut disposar d'un exemplar d'un
mateix text amb el qual poder fer una lectura
de conjunt. Perd, és clar, la influéncia deci-
siva I'ha exercida la idoneitat dels textos
que conté la revista. No creiem anar desenca-
minats si diem que els més idonis d'aquests
textos son els narratius: els contes, les ron-
dalles o faules... i els comics,

Des de la seva aparicio, i llevat de comp-
tadissimes excepcions, «Cavall Fort» publi-
ca, a la seva doble pagina central, un conte
o narraci6 breu, normalment original i iné-
dit, d'un autor contemporani. L'analisi de |'es-
til i de la tematica del corpus d'aquests re-
lats —prop de cinc-cents— mereixia tot un
article prou extens. Perd aqui ens importa
només de dir que tots ells han estat escrits
ad hoc per a «Cavall Fort», és a dir, per a
un public de nois i noies, que tots ells son
eminentment narratius —aixd és, més que
no pas descriptius o lirics—, d'extensid breu,
i acompanyats d'una iHustracié adequada, se-
gurament que no del tot reeixida en tots els
casos, de manera que en general constituei-
xen un text idoni que pot servir perfectament
per a una classe de lectura.

Cal dir, perd, que en diverses ocasions s'ha
considerat que, atesa la poca predisposicid i
I'escassa aptitud d'una bona part dels nois
i les noies que reben «Cavall Fort» per a la
lectura de textos narratius, els contes litera-
ris a qué ens referim eren encara d'una ex-
tensié excessiva, formaven allo que hom ano-
mena pans de lletra, que un nombre de lec-
tors passen habitualment de llarg (hi ha, és
cert, els qui els llegeixen quan reprenen la
lectura en certes ocasions: convalescéncies,
dies de pluja, etc.). Demanar als collabora-
dors de «Cavall Fort» que fossin encara més
breus en les seves narracions, no ha semblat

mai procedent: tot té un limit i cal creure
que no és pas exigible una reduccié de les
caracteristiques minimes d'extensié que han
de permetre a un autor de narrar una histo-
ria, 1, alhora, mai no ens ha semblat oportd
de prescindir d'aquestes collaboracions que
han donat a la revista pagines de tanta qua-
litat. Per aixd es va pensar en la publicacié
a la revista, parallelament als contes literaris,
d’'unes narracions de brevetat extrema que
no podiem anar a cercar siné en la contistica
popular, en els reculls de faules i apolegs
de tot el mén. Aixi han aparegut sovint a
«Cavall Fort» aquestes narracions brevissi-
mes —contes, rondalles o apdlegs—, que han
estat seleccionades curosament, de manera
que les que hom escollia no manquessin
d'una condicié minima imprescindible: que
hi hagués un argument perfectament definit,
amb un plantejament, un desenvolupament i
un final o solucié. L'adaptacié que hom ha
fet d'aquest material ha estat més que lliu-
re: totes han estat escrites de nou, prescin-
dint de la redaccio del text que ha estat exhu-
mat, procurant que el llenguatge reunis unes
caracteristiqgues que no son sind aparentment
oposades: senzillesa, fluidesa i espontaneitat
d'una banda, i dignitat literaria i riquesa de
leéxic de l'altra. Deuen vorejar ja el centenar
les narracions breus d'aquest tipus aparegu-
des fins ara a la revista i, per totes les par-
ticularitats indicades, han estat molt utilit-
zades com a material de lectura escolar a
diversos nivells. Moltes d'aquestes narracions
breus figuren avui incloses en diversos llibres
de llenguatge, amb indicacié de |'origen o
sense,

També el comic ha obtingut molta accep-
tacié amb la mateixa finalitat. Avui ja han des-
aparegut les prevencions que ara fa vint anys,
quan va aparéixer «Cavall Fort», tenien con-
tra el comic la quasi totalitat dels pedagogs,
i no és gens estrany que hi hagi qui fins i tot
li trobi virtuts i qualitats insospitades. Que
hi ha comic abominable, és a dir, netament
rebutjable, per la violéncia gratuita i des-
mesurada, per la vulgaritat i la grolleria, pel
menyspreu i la ridiculitzacié sistematica de
persones i actituds perfectament respecta-
bles, és una cosa evident. Creiem honesta-
ment que el comic de «Cavall Fort», que ha
poat principalment el seu material en el co-
mic europeu, de l'area franco-belga, pot con-
siderar-se exempt d'aquestes tares tan greus.
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Res no priva, doncs, la seva utilitzacié didac-
tica, i el fet que tot el seu text —llevat de
lleus acotacions— sigui dialeg, sense, per
tant, passatges massa llargs i disquisicions
fatigoses, el pot fer especialment apte per a
classes de nivells inferiors. D'altra banda, cal-
dria parlar del tractament del llenguatge en
aquestes pagines tan sui generis de la re-
vista. Es una qiliestié que també mereixeria
certament un treball molt més extens, perd
val la pena, si més no, de fer-hi algunes breus
consideracions. La idea guiadora ha estat sem-
pre que el llenguatge d'aquestes pagines no
podia ésser siné rigorosament ajustat a la
normativa vigent perd que, dins d'aquests Ii-
mits, més amplis i folgats del que hom acos-
tuma a creure, havia de tenir un to colloquial
i planer, viu i directe, que sense coincidir amb
el parlar espontani i quotidia —cosa neta-
ment impossible— s'hi acostés fins a una
auténtica versemblanca. Una analisi detingu-
da d'aquest llenguatge faria adonar de fins a
quin extrem s'han aprofitat els recursos del
llenguatge popular, que té la seva expressio

més important no en frases fetes de regust
pintoresc tan vistents com anar-li al darrera
amb un flabiol sonant o tenir les orelles a
cal ferrer, siné en formes molt més simples
i que solen passar desapercebudes en un exa-
men superficial. Un petit mostrari d'aquests
recursos pot illustrar aquest punt: ts de lo-
cucions verbals com tenir por, dir mentides,
fer servir, estimar-se més, dir que si i haver-
n'hi prou en lloc dels verbs témer, mentir,
emprar, preferir, acceptar i bastar, Us siste-
matic del pretérit perifrastic; s freqlient de
frases amb un membre en oposicio, del tipus
Fa dies que no la veig, la Marta o Es molt
amic meu, en Pere; Us preferent, en certs
casos, de frases relatives atributives, com
una maleta que pesa molt (en lloc d'adjec-
tius: una maleta molt pesant); abstencié de
formes massa cultes o llibresques, de mots
preciosistes i exquisits que devem a la in-

- fluéncia noucentista i, per dir un altre exem-

ple molt diferent, de les inversions sintacti-
ques que son habituals en castella, heretades
de I'estética conceptista, i que no és gens
infregiient de trobar en textos catalans en els
quals, segons llurs autors, s'ha vulnerat deli-
beradament la normativa vigent per tal d'acon-
seguir un llenguatge més viu, natural i fluid;
etcétera, etc. Convé afegir-hi, perd, que el
tractament del llenguatge no és ben bé igual
per a cada episodi: els personatges que pro-
tagonitzen una aventura que té lloc a I'época
medieval no parlen igual que els que es veuen
embolicats en el trafic de drogues. | si en al-
gun cas —parlem dels comics que han apa-
regut a «Cavall Fort»— el llenguatge pot qua-
lificar-se de sofisticat o artificios és en el
dels personatges de la série «Aquilles Talo».
Es ben clar, perd, que es tracta d'un fet de-
liberat, que obeeix al caracter i a la idiosin-
crasia d'aquests personatges, que quan par-
len «s'escolten», i al fet que el llenguatge és
un més dels elements de la comicitat de la
série. Es ben dubtés que algi pugui trobar
un «llurs, un «quelcom» o un «adhucs —I'e-
terna trilogia amb qué les persones mal in-
formades pretenen demostrar que el catala
correcte ha d'ésser necessariament artifi-
ciéos— en les pagines de comic de «Cavall
Fort», perd si cap se n'hi ha arribat a es-
munyir, és certament, amb tota seguretat, en
els parlaments elogiients del grotesc i cari-
caturesc Aquilles Tal6. Anant a un extrem opo-
sat, podem indicar que hi ha hagut mestres
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que han ensenyat el paradigma dels verbs
de la primera conjugacié amb el verb «bar-
rufar».

Una enciclopédia tematica

Dir que en el conjunt dels cinc-cents ni-
meros i escaig que fins a la data han apare-
gut de «Cavall Fort» hi ha ja tota una enci-
clopédia tematica seria cometre una exage-
racidé evident. Es «per dir-ho d'alguna mane-
ra» —segons la frase avui tan habitual— que
encapcalem aixi aquest paragraf. El fet inne-
gable és gue so6n molt nombrosos els temes
cientifics, geografics, historics, literaris, hu-
manistics, etnografics, etc., sobre els quals
«Cavall Fort» ha donat, en una o en diverses
ocasions, una informacié seriosa i solvent a
I'abast de la comprensid i la capacitat d’as-
similacié dels seus joves lectors. | és segu-
rament aquest feix d'informacié enciclopédi-
ca la part del contingut de la revista de que
els mestres han pogut obtenir un rendiment
més elevat.

No ens entretindrem pas a enumerar tots
els que, en una o altra ocasid, han estat trac-
tats a les pagines de «Cavall Fort». Aquesta
enumeracid seria certament tediosa. Es evi-
dent que la utilitzacié de tot aquest material
exigeix disposar d'un index, El que hi ha ac-
tualment disponible, compilat per Ndria Vila,
comprén fins al ndmero 400, i esperem que
aviat serd completat fins al nimero 500. Si
que val la pena, perd, de posar en relleu algu-
nes dades interessants sobre aquest conjunt
de treballs.

En primer lloc, és enraonat d'assenyaiar que
al costat d'articles o reportatges sobre temes
molt variats i heterogenis, sense relacid els
uns amb els altres, han aparegut a la revista
conjunts de treballs que formen séries homo-
génies. S6n, sens dubte, les més notables
d'aquestes séries, les narracions basades en
episodis de la historia de Catalunya, obra de
la malaguanyada Maria Novell, continuada des-
prés per Oriol Vergés, i les degudes a Fran-
cesc Nicolau, d'entre les quals destaguen les
dedicades a la historia de I'astronomia, la
historia de les matematiques i els elements
quimics (en curs de publicacid).

També importa de remarcar especialment
els nimeros extraordinaris de la revista de-
dicats a temes monografics, els quals, des de

fa uns anys, es presenten en la forma d'un
dossier. Entre els diversos temes tractats, po-
dem esmentar el llibre, les rondalles, els in-
vents, el comic, el teatre, el cinema, la mu-
sica, la pintura, la poesia, I'art romanic... Es,
perd, interessant de consignar a part els se-
glients, que podriem qualificar de menys «con-
vencionals», sobre els quals és realment di-
ficil que el jove lector pugui trobar informacio
en les fonts de consulta que té habitualment
a l'abast: la fantasia, la muntanya, els enig-
mes, el pas de I'any, el temps que passa, com
es fa una revista... La demanda, per part de
centres d'ensenyament, de molts d'aquests
nimeros, molt sovint de partides de diversos
exemplars, ha demostrat l'interés que hi han
desvetllat i, cal suposar-ho, el profit que n'han
obtingut.

Com hem dit, la utilitzacié d'un index és
imprescindible per a trobar la referéncia de
tal o tal informacio apareguda en un moment
determinat a «Cavall Fort» a qué, ulterior-
ment, pot interessar de recérrer. Perd també
s'esdevé sovint que és precisament |'aparicio
al ndmero actual de «Cavall Fort» de tal arti-
cle o tal informacié allo que déna la idea al
mestre de proposar aquell tema als seus dei-
xebles, com a base o motiu essencial per a
desenvolupar un treball més ampli o més
extens.

Propostes diverses

«Cavall Fort» conté un cert nombre de pa-
gines gue convenim a anomenar «activess, és
a dir, amb una funcié o destinacié que no es
resol només en la seva lectura siné que con-
vida o incita el lector a realitzar una deter-
minada activitat: receptes de cuina, jocs, tre-
balls manuals... Algunes d'aguestes pagines
poden tenir una evident utilitzacié a les es-
coles.

Des d'aquest punt de vista, segurament la
que ofereix més interés és el concurs, que
apareix invariablement a la pendltima pagina
de la revista. Un bon nombre dels concursos
de «Cavall Fort» tenen una base linglistica.
S'hi proposa, en definitiva, al lector, o en
agquest cas caldria dir al concursant, que en-
certin una determinada llista de mots —o de
frases— a partir d'uns dibuixos i segons un
enunciat, diferent en cada cas (encara que
certes férmules s'han repetit). Aquest enun-
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ciat, perd, és prou precis i fixat perqué la
solucié que reuneixi les condicions que s'hi
determinen no pugui consistir siné en un mot
correcte i correctament escrit. Diguem-ho amb
un dels exemples més caracteristics. Si di-
buixem una guineu, una creu i una forquilla i
demanem al jove concursant que ens digui,
per escrit, el nom que designa cada una de
les coses dibuixades, podem tenir tota mena
de sorpreses i qui sap si algun infart i tot.
Pero si diem que el dibuix A (guineu) pot
ésser designat amb dos noms que sén, per
tant, sindnims (i expliquem, de passada, que
€s un sindnim), i que l'un dells rima amb
el nom del dibuix B (creu) i l'altre amb el
nom del dibuix C (forquilla), els concursants,
consultant potser persones grans o enciclo-
pedies, aconsegueixen de donar una resposta
correcta: guineu i creu, guilla i forquilla. En
d'altres casos —frases fetes, locucions, etce-
tera— la solucié és donada a |'enunciat i el
concursant no ha de fer siné, per mitja d'una
lletra de referéncia, indicar la que correspon a
cada dibuix. Els plecs de respostes que es
reben de moltes escoles evidencien la utilit-
zaci6é que hi han tingut.

Al costat del concurs habitual de la revista
cal indicar la série de concursos especials,
«una lligo amb premi», que ha patrocinat «la
Caixa», de periodicitat més espaiada. Fins ara
n'ha aparegut un conjunt d'uns vuitanta, i,
obeint al seu titol, tots s6n declaradament
gramaticals, Aixi, s’encapgalen amb una norma
de gramatica (en algun cas caldria dir, més
aviat, de llenguatge), molt simple i senzilla,
tan esquematica com ha estat possible, i sen-
se excepcions, la qual és indispensable per a
la solucié del concurs, Es pot dir que s’hi ha
tractat tota l'ortografia catalana i molts as-
pectes gramaticals —aquells que ha estat
possible de reduir a un esquema simple—, i
no és pas per casualitat que en les respostes
rebudes predominen, de bon tros, les que son
el resultat d'un exercici fet a I'escola,

Amb realitzacions de diversa indole, des de
les pagines de «Cavall Fort» s'ha estimulat
sovint els lectors a la coneixenca directa del
propi pais, de la seva realitat fisica i de les
diverses manifestacions que hi tenen lloc,
En aquest sentit, és modeélica la série de dot-
ze excursions proposades per Jordi Mir du-
rant l'any 1982, aixi com la informacié de
Jaume Colomer sobre festes populars, cos-
tums, tradicions, manifestacions folkloriques,

etcetera. Aqui, és cert, la proposta afecta
més els familiars del jove lector que no pas
el seus mestres, perd no s'ha pas de des-
cartar que també aquests hi dediquin la seva
atencio: en pot sorgir des d'una sortida col-
lectiva fins al model per a un reportatge o
treball de camp.

Historietes mudes

A «Cavall Fort» apareixen regularment his-
torietes mudes, és a dir, amb personatges que
no parlen, com «Ot el bruixot», amb la signa-
tura de Picanyol, i «En Camdis», amb la de
Xots (que son, per cert, historietes molt cele-
brades i de creacié propia). I, d'altra banda,
qualsevol historieta pot esdevenir muda pel
simple procediment d'eshorrarne el text.
(L'actual comoditat del sistema de fotocopies
permet facilment aquesta operacié.) Un exer-
cici que ha estat proposat amb molt de ren-
diment per algunes mestres, consisteix a fer
que els alumnes converteixin aquestes histo-
rietes mudes en historietes parlants, és a
dir, que inventin el dialeg d'aquelles que no
en tenen —o que procurin restituir-lo a aque-
lles de qué ha estat préviament eliminat.

* * *

Hem apuntat, només, algunes possibilitats
de la utilitzacié de la revista «Cavall Fort»
com a material escolar, basant-nos, especial-
ment, en aquelles experiéncies reals de qué
tenim coneixement. Es segur que la revista
admet moltes més possibilitats, que s'han de
fonamentar en la imaginacié i en el sentit
d'iniciativa de cada educador, tenint sobretot
en compte el grau de preparacié i les carac-
teristiques del seu alumnat. No serd potser
considerat inadequat d'acabar aquestes breus
notes indicant que des de «Cavall Forts s'ha
procurat sempre, en tots sentits, collaborar
amb els mestres en la utilitzacié del seu ma-
terial, des d'informar-los o orientar-los en la
localitzaci6 d'aquest material —molt sovint
es reben trucades amb preguntes com «¢A
quin ndmero va sortir un article sobre Picas-
so?»— fing a facilitar-los, amb unes condi-
cions economiques especialissimes, partides
de nimeros endarrerits.

Albert Jané
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OBIOLS, Miquel, Habitants de
Bubo-Bubo, La Galera, Barce-
lona 1982, 141 p., il. b/n. (Col.
Els Grumets de la Galera).
Premi «Josep M. Folch i Tor-
ras» 1981.

L'Arseni, el protagonista d'a-
questa narracié, viatja a un
pais imaginari, Bubo-bubo, els
habitants del qual sén abso-
lutament fantastics i irreals.
Va passant de ciutat en ciu-
tat i en cada lloc hi troba ele-
ments i personatges nous. En
una exposicié, per exemple,
hi descobreix els «trolorsn»,
que son tres colors invisibles
als ulls que no son del pais.
A Zel, una de les ciutats a
les quals arriba, hi troba els
«amoris», animals que deixen
anar uns fils que enganxen
dues persones enamorades;
les «banyeres» sén unes bés-
ties que viuen al bosc i son
buscades pels cacgadors, que
les aprecien en gran manera
perqué rejoveneixen la gent
que s'hi banya; els «Bals o
bales», s6n una mena de cucs
gegants utilitzats per al trans-
port; el museu de televisors

dissecats...; la llista es fa
inacabable. Cada un dels per-
sonatges intenta fer reflexio-
nar el lector sobre algun as-
pecte o detall de la nostra
societat o de les nostres ca-
racteristiques purament hu-
manes (la televisid, el trans-
port, I'amor, la imaginacio6, la
sensibilitat artistica...). L'o-
bra es mou entre I'absurd i el
surrealisme, utilitzant ele-
ments vulgars i corrents en
la nostra societat i conver-
tint-los en elements fantas-
tics.

Com en altres obres de Mi-
quel Obiols hi intervenen
també aspectes visuals cal-
ligramatics (pagines mig en
blanc, ratlles verticals o in-
clinades, lletres de diferents
mides, etc.) que donen un
aspecte ladic a la narracid.
(12 anys.)

M. Busquet

FOLCH | TORRES, J. M., Pagi-
nes festives, Publicacions de
I'Abadia de Montserrat, 1982,
95 p., il. blanc i negre (Col.
La Xarxa).

El llibre és un conjunt de pe-
tites histories farcides de si-
tuacions comiques, prou ac-
tuals encara, tant pel que fa
als temes com al llenguatge.
Malgrat que l'obra té ja uns
quants anyets i algun deix
massa moralitzador o un xic
depassat, els nanos s'hi di-
vertiran i n'agrairan la publi-
cacié ja que falten més nar-
racions d'humor i d’humor sa

en la panoramica del llibre
infantil catala. (11 anys).
M. E. Valeri

SARRIOLA, Eulalia, La Prin-
cesa Carmesina, adapt. Mont-
serrat Planas, Publicacions de
I'abadia de Montserrat, Bar-
celona, 1982, 14 p., il. color
(Col. Llibres de la lluna i del
sol).

El rei promet el seu reialme
a aquell dels seus fills que li
porti la nora més bonica i
eixerida. El germa gran torna
al castell amb una jove prou
bonica perd una mica benei-
ta; el segon amb una nena
eixerida; i el petit amb una
rateta, que quan li besa la
poteta es torna una donzella
preciosa i li val la corona.
Conte, doncs, molt classic
que segueix l'estructura ha-
bitual de la coleccio «Llibres
del sol»: una pagina de text,
aqui bastant atapeida, segui-
da d'una pagina iHustrada.
Els personatges i els animals
porten la indumentaria del se-
gle XVII. Els colors sén molt
suaus perd una mica boiro-
sos. Una sanefa de color em-
marca cada full. Per a nens
a partir de 8 anys.

F. Samuel-Lajeneusse
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SALVA, Francesc i SOGAS,
Lourdes, El terrari, l'aviari i
I'aquari. Consells per a cui-
dar i observar els animals,
Salvatella, Barcelona 1982,
39 p., il. color (Col. Una mica
de tot).

Tal com ho subratlla el titol,
aquest llibret és molt encer-
tat per tenir cura i obser-
var els animalets.

S'hi trobara la descripcid dels
habitacles més adequats al
mode de vida de la bestiola,
el seu comportament, I'ali-
mentacid que li convé. Els
consells son entenedors i s'hi
aprén a respectar 'animal i a
evitar-li els perills que poden
correr fora del seu medi na-
tural.

Un llibre molt atil per a qui
té ocells, hamsters, rates, pei-
X0s 0 qui vol observar cap-
grossos, cucs de seda, formi-
gues, cargols, etc. a casa o
a |'escola,

F. Samuel-Lajeunesse

RONANA, Colin, A., Els
amants de l|'astronomia, Blu-
me, Barcelona, 1982, 192 p,,
il. col.

Un nou volum s'afegeix a la
colleccié de guies practiques
editades per Blume. Es una
guia que tracta el tema de
'astronomia. Per®, contraria-
ment a les altres obres, la
part practica és molt més
minsa. Primer perqué |'astro-
nomia no és tan manipulable
com ho poden ser la biologia

o la fisica-quimica i segon
que molts aparells astrond-
mics tenen preus idem. Tot
i aixd la guia porta uns expe-
riments més o menys sen-
zills segons els casos, perd
sobretot fa una breu i bona
exposicio de l'ampli temari
que abarca |'astronomia, Des
dels planetes del sistema so-
lar a les galaxies i estels més
allunyats, teories sobre I'u-
nivers, efectes astronomics
(posta de sol, aurores bo-
reals, etc.), Toca una mica
d'historia de la ciéncia, fisi-
ca de l'espai i inclou mapes
estellars per a |'observacid
nocturna. Bon llibre per a la

'S AMANTS DE
LASTRONOMIA

divulgacio de l'astronomia i
molt ben ilustrat a dos co-
lors com tots els seus com-
panys, perd que no pot ser
utilitzat a l'escola fins a 2a.
etapa ben bé.

I. Nosas

VERGES Oriol, La revolta dels
Estornuts, Pub. de |'Abadia de
Montserrat, Barcelona, 110 p.,
il. (Col. La Xarxa).

Una multinacional «contami-
na» tots els pobles de la Pla-
na. El llibre ens presenta les
diferents reaccions dels ajun-
taments de Viladreta, Vilaes-
querra i Vilacentre, vistes des
d'un punt de vista massa es-
quematic i amb to de satira.
El tema ecologic podria tenir
interés per a nois de 12 o
13 anys perd la presentacio
del llibre (dibuixos, format) i
la senzillesa narrativa el fan
més adequat per a 11 anys.

T. Manya

SOLA, M. Lluisa, Aventures
d'en Tau, Publ. Abadia Mont-
serrat, Barcelona 1982, 160 p.,
il. (Col. La Xarxa).

No sabrem mai qué contenen
de tan misterids, les masca-
res del déu Wu que l'avia
Mam va portar d'un viatge i
va regalar innocentment a en
Tau, el veinet, amic de les
seves nétes. Persecucions, se-
grestaments dinamitzen ['ac-
ci6 que té per marc un pis
urba, una casa pairal i coves
impenetrables, Els protago-
nistes son nois i noies sim-
patics i senzills, com |'avia,
una senyora pintora d'allo més
despistada que aporta a la
historia una nota d’humor. Di-
buixos acurats a la ploma. Un
bon llibre per a nens a partir
de 10 anys.

F. Samuel-Lajeneusse
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