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LES DROGUES.
EDUCAR PER SABER-SE’'N PASSAR

Aguests dies s'estd portant a terme, als mitjans de comunicacid, una campanya institucio-
nal contra «les drogues». Al marge de la seva oportunitat i coheréncia, molt discutible,
esta aconseguint, com a minim, que es parli més d'elles. Amb campanya o sense, perio-
dics i revistes inclouen el tema amb una freqiiéncia inusitada, Sein parli o no, el consum
de productes que alteren la conducta és una realitat crua amb la qual, com a mestres,
ens trobem, en anar acabant-se I'EGB o molt poc després de deixar-la. Malauradament,
tot aixd de les drogues és quelcom cada vegada més normalitzat dins el repertori de
conductes de diversos grups de la nostra societat,

Com sempre, les campanyes, els alts estudis epidemioldgics, dcostumen a acabar amb
un silogisme simplista: hem d'aconseguir que no hi hagi més gent que comenci; per tal
gue no comencin els hem d'educar contra les drogues; els qui no han comencat sén a
les escoles,... «ergo» |'escola ha d'educar contra les drogues.

Finalment tot recau sobre |'escola. Tenim l'angoixa de viure el conflicte, la preocupacié
—com a educadors— de buscar vies que el redueixin i, a més a més, ens posen la pape-
reta de prevenir contra les drogues com qui preveu el xarampi6, utilitzant un manual
meés de profilaxi sanitaria.

Nosaltres si que estem convenguts que es tracta d'un problema d'educacié. Perdo és un
problema que es situa en una educacié en part per inventar —per inventar per part de
tots— una cultura que integri I'is positiu —si existeix— o el rebuig de les multiples
substancies psicotropiques en qué es mou el nostre mon.

Com a educadors sabem que no existeixen les vacunes especifiques, que els anticossos
a crear so6n d'un altre estil. Com a educadors, estem estimulant un procés de personalitza-
ci6 de cadascun dels alumnes —en solidaritat amb els altres— que ha de tenir els ele-
ments capacos de reduir el risc de |'autodestruccié pel consum de drogues.

El que hem de fer és d'un altre estil que el que ens demanen. Hem d'aconseguir que
I'alumne descobreixi mecanismes —racionals, ladics, d'amistat— d'arribar a allo fantas-
tic, a alld que no és quotidia sense recérrer a una crossa quimica. Hem d'aconseguir
sentiments de pertinenca al grup capagos de compensar la ruptura de la conformitat que
suposa el no consumir sempre el que la colla consumeix. No podem generar la fatxan-
deria del que es creu en estat de gracia i rebutja el qui «ha pecat» consumint drogues.
Impulsem un projecte de construccié personal en el qual no calen drogues i que és im-
possible si s6n massivament presents. Ho fem sense invocar prohibicions i legalitats
adultes, simplement ajudant a deixar a un costat, a «passar» d'alguna cosa —barreja de
positiu i negatiu— perd que l'alumne descobreix com a destructor. | tot dins |'activitat
quotidiana de la classe, de manera activa, descobert per I'alumne, no predicat pel mestre.

Només cal preguntar-nos, una vegada més: ;La resta de la societat fard alguna cosa?
A ningd no se li escapa que educar per a tot aixd és impossible si el conjunt de la nostra
societat intoxicada fa el contrari.




DESENVOLUPAMENT
DE L’INFANT
I PROCESSOS D’APRENENTATGE

per Lurdes Molina i Simé

Les velles concepcions, controvérsies
i compartimentacions

En reflexionar sobre la tasca de l'educa-
dor, indefugiblement se'ns planteja quines
son les caracteristiques especifiques de
I'ésser que és objecte d’educacié (en el
nostre cas l'infant) i quins han de ser els
objectius a abastar en aquest procés.

Al llarg de la historia han esdevingut
freqiients i clasiques les poléemiques entre
diverses concepcions sobre la naturalesa
humana i més concretament sobre la in-
fancia, la seva evolucié i les seves rela-
cions amb el mon dels adults, aixi com en-
tre els enfocs psicopedagogics que es de-
riven de cada una d'aquestes concepcions.

Sense pretensié d'analitzarles en pro-
funditat, recordarem algunes d'aquestes
contraposicions:

a) La controvérsia entre la filosofia
idealista i la filosofia materialista.

L'enfoc idealista considera el psiquisme
huma com l'expressié d'un principi espi-
ritual —a voltes sobrenatural— que en do-
tar-lo de racionalitat el diferencia del com-
portament wmaterial i merament instintiu
dels animals no racionals. Postula la inde-
pendéncia del fet psiquic del funciona-
ment organic i per tant la impossibilitat
d'analitzar-ne per meétodes objectius les
caracteristiques, el funcionament i les
causes.

En contrapartida, l'enfoc materialista-
positivista considera que el psiquisme hu-
ma €s un producte del funcionament fisio-
logic; l'activitat racional de 'home no és
res més que el resultat directe de l'evolu-
ci6 del comportament instintiu dels ani-
mals, un producte de la matéria organica.

b) La polémica sobre els factors que

intervenen en el desenvolupament del psi-
quisme huma.

Per als innatistes el psiquisme és inscrit
en la dotacid genética transmesa per he-
réncia biologica pels progenitors; a mida
que l'infant va creixent, aquests caracters
heretats biologicament es van manifestant’
per via natural.

Per als ambientalistes allo que determi-
na el comportament sén les influéncies
del medi extern, que son les que confor-
men la personalitat en relacié al model
preconcebut pel grup social.

L'atencio senso-motora, una primera forma
d'atencio.




¢) La contraposicié del concepte d'edu-
cacid al concepte d'instruccié.

Els qui defensen que l'escola ha d'edu-
car anteposen el desenvolupament inte-
gral de la persona a l'assimilacié de con-
tinguts.

Els qui opten per la instruccid priorit-
zen la transmissié d'informacions, de co-
neixements, de destreses, ... pretesament
utils per a la vida en societat.

d) El debat sobre els métodes d’accio
educativa,

Per a uns cal encarrilar I'infant, donar-
li models d’actuacid, dotar-lo de recursos,
estrategies d'accid, mecanismes d'interpre-
tacié de la realitat i de resolucié de pro-
blemes, premiar els seus eéxits i castigar
els seus fracassos.

Per a altres cal deixar que l'infant es
desenvolupi lliurement, naturalment, sen-
se coaccions, sense imposicions, creativa-
ment, deixant que trobi els propis recur-
sos, estratégies, mecanismes d’accio.

e) Les dificultats per establir les rela-
cions entre aprenentatge i desenvolupa-
ment,

En alguns casos s'identifica desenvolu-
pament 1 aprenentatge com si fossin una
unica cosa i la tasca educativa es redueix
a una formaci6 d’habits instrumentals, ac-
titudinals, intellectuals; d'aquesta manera
les prohibicions, els estimuls, els avisos,
la graduacié d’activitats, els ritmes regu-
lars, les repeticions, les normatives, ... sén
els mitjans a través dels quals l'escola pre-
tén omplir de coneixements i crear acti-
tuds, habilitats, conductes.

En altres casos es considera que és im-
prescindible esperar que el nen/a hagi
ates un nivell de desenvolupament per
oferir-li 1'oportunitat d’aprendre determi-
nats continguts, destreses, actituds. Se-
gons aquesta forma de veure, el desenvo-
lupament és a la base de l'aprenentatge,
pero aquest no és capa¢ de modificar el
desenvolupament,

La nostra institucié escolar s’ha vist im-
mergida en aquesta manca de clarificacié
i sovint ha sofert els embats d'aquestes
polémiques, ara decantant-se cap aci, sua-
ra cap enlla.

¢Quants no han estat els mestres i pa-
res que durant els anys seixanta —amb
voluntat de renovacid pedagogica i defu-
gint la inoperativitat i encarcarament de
I'educacié tradicional— optaren per l'es-
cola de l'accid, de la llibertat, de la creati-
vitat, de la no imposicio, del respecte als

La imaginacio aprofita dades de la percepcio
directa o de la memoria per construir noves
imatges.

interessos, necessitats i desenvolupament
de l'infant i que actualment, tot i conside-
rant positiu el balang de la seva decisio,
no n'estan suficientment satisfets, se’'n re-
plantegen elements i fins i tot cauen en la
temptacid de retornar a vells sistemes per
als quals cerquen estérilment justifica-
cions ideologiques?

Cap a un nou enfoc globalitzador

Si volem trobar la clau de volta a la
tasca educativa no podem caure en el
parany d’emprar la llei del péndol, ni pre-
tendre acostar, barrejar o conciliar postu-
res oposades, incompatibles. Només I'a-
propament rigorosament cientific a la
guestio de la naturalesa humana ens pot
obrir nous camins psicopedagogics que
ens possibilitin anar deixant de banda les
contradiccions a qué ens tenen avesats els
plantejaments classics.

Els grans avengos experimentats per les
Ciéncies Humanes (Sociologia, Antropolo-
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gia, Genética Humana, Neuropsicologia,
etcetera) durant el nostre segle ens porten
a la conclusié que el psiquisme huma
—lluny de provenir d'un principi espiri-
tual o.de ser una simple segregacié de
I'organisme— és un producte de 'activitat
mancomunada de diverses estructures de
I'organisme que es posen en marxa reac-
cionant a estimuls interns i externs.

Les funcions psiquiques superiors, com
ja va fer notar Vygotski, sén un reflex de
la realitat plasmada pel cervell i es carac-
racteritzen, no sols pel mecanisme fisiolo-
gic que les garanteix, siné sobretot pel seu
contingut, és a dir per la realitat que re-
flecteixen. Aquesta realitat crea a I'home
unes exigéncies de comprensié i adaptacio
i, al mateix temps, li ofereix un ric ven-
tall de possibilitats d’actuacié creadora.
Si bé és veritat que el mecanisme fisiolo-
gic que assegura aquest comportament se-
gueix la linia de filiacié de la resta d’ani-
mals, les condicions de vida de l'home
(realitat objectiva a reflectir pel seu cer-
vell) sén constituides per un medi fisico-
biologic pero també, i especificament, per
un medi qualitativament diferent, un medi
social d'objectes, persones, relacions, ins-
titucions, espais, que s’ha anat cons-

L'observacié, la comparacio, la deduccid, la
generalitzacid. ..

truint en el procés de la historia social de
la humanitat.

L'home de la nostra época i context
cultural rep, en néixer, per heréncia social
I'existéncia de la TV, la comunicacié per
cable, la roda, la utilitzacié dels coberts,
els mobles, les joguines, els costums, els
valors socials, la pertinenca a un petit nu-
els quals provoguen com a reaccid les ac-
conforma en aquest medi. Els objectes i
fenomens de la realitat (natural i social)
actuen sobre els organs sensorials (apa-
rell optic, aparell auditiu, epidermis, ...) i
son reflectits pel cervell en forma de sen-
sacions, percepcions, idees, sentiments, ...
les quals provoquen com a reaccié les ac-
tuacions del subjecte. Aquestes actuacions
del subjecte, a la vegada, es produeixen
en el medi modificant-lo, de manera que
els nous estimuls que en rebra estaran in-
fluits per la seva propia accio.

Vet aqui com la personalitat de cada ho-
me no esta subjecta a un determinisme de
I'herencia biologica ni tampoc a un deter-
minisme ambiental, siné que és una reali-
tat dinamica que es construeix progressi-
vament en l'intercanvi entre les possibili-
tats del seu organisme i allo que el medi
li ofereix; intercanvi del qual ell —amb la
seva personalitat construida fins el mo-
ment— n'és particip actiu.

Els components basics de les funcions
psiquiques superiors

No disposem aqui de l'espai suficient
per a una exposicio d'uns processos emi-
nentment complexos, només volem ressal-
tar a grans trets els components de l'acti-
vitat psiquica superior com a reflex de la
realitat objectiva i subjectiva.

En tota acci6 inteligent, d'acord amb
Luria, podem distingir unes fases:

— orientacio inicial, que ens permet cap-
tar les caracteristiques de la situacid;

— elaboracié d'una estrategia d'accio que
tingui en compte, tant les caracteristi-
ques de l'objecte o situacid, com les
empremtes de l'experiéncia anterior o
fins i tot l'assimilacié de l'experiencia
aliena. Aquesta fase suposa una previ-
sid, una anticipacid de resultats;

— realitzacié del programa d'accid. Supo-
sa una adaptacié dels actes concrets a
les previsions efectuades;

— confrontacié entre els resultats i els ob-
jectius, que porta a una autoregulacio
de la conducta.



En cadascuna d'aquestes fases del pro-
cés intervenen, a diferents nivells qua-
litatius i d'intensitat, els diversos tipus de
reflex de la realitat de queé és capag l'or-
ganisme huma:

- la sensacid que ens informa de les qua-
litats dels estimuls (provinents del medi
extern o del medi intern) que actuen so-
bre els organs dels sentits (sensacid olfac-
tiva, térmica, cromatica, ...);

- la percepcid que ens permet fer la sin-
tesi de les sensacions aillades. La percep-
cio destaca els trets essencials i fa abstrac-
ci6 dels insubstancials. Estructura les di-
verses qualitats en un tot unic (la cadira,
el triangle, la gana, la mare, la cinquena
de Beethoven, ...);

l'atencio que possibilita la seleccié d'u-
nes dades d'entre les moltes que actuen
simultaniament sobre els nostres organs
sensorials, aixi com el manteniment del
control sobre els programes d'accié ele-
gits. Suposa un domini dels processos
d'excitacié i inhibicié cortical. Esta es-
tretament relacionada amb aspectes emo-
tius, interessos ...;

- la representacid mental o possibilitat de
reproduir les imatges que ens hem format
d'objectes, fenomens, sentiments, pensa-
ments, accions, quan aquests no sén
presents;

- la percepcié i la representacié son ga-
rantides per la memoria, o reflex d'allo
que va existir en el passat i que és recu-
perat a través del reconeixement (percep-
cid) o del record (representacio);

- el pensament o possibilitat de tenir no-
cions conceptuals d'objectes o fendomens
que no soén directament perceptibles a tra-
vés dels sentits, siné obtinguts per compa-
racié, deduccid, generalitzacid, ... dels se-
nyals rebuts directament (per exemple les
nocions que tenim sobre els planetes, l'e-
nergia atomica, la gravetat, les époques
historiques, etc.);

- la imaginacio o possibilitat de represen-
tar-nos objectes, fenomens, idees, senti-
ments, ... que no hem percebut mai.

La imaginacié aprofita dades de la per-
cepciod directa o de la memoria per a cons-
truir la nova imatge, pero allo que la ca-
racteritza és aquesta construccié nova, la
creacio.

Fa també un paper essencial en el pen-
sament per a la formacié de conceptes;

- les emocions i sentiments que son el re-
flex de la relacid que hi ha entre els ob-

jectes i fenomens de la realitat i les ne- 5

cessitats i motivacions de l'actuacid del
subjecte. Donen suport i sentit a les nos-
tres percepcions, assimilacions, elabora-
cions i actuacions.

El funcionament coordinat i globalitzat
d'aquestes diverses funcions neuropsicolo-
giques dona lloc a una accid del subjecte
en el medi (desplagcament, llenguatge, ma-
nipulacié, activitat grafica, ...) per mitja
de la qual comprén aquest medi, 'utilitza
i/o el mcdifica.

L’actuaci6 reiterada i sistematica d'unes
mateixes cadenes neuropsicoldgiques pot
conduir a l'establiment d'uns quadres d’ac-
cié més o menys estructurats, consolidats,
mecanitzats, automatitzats, que garantei-
xen l'accié eficient en determinades tas-
ques i permeten al sistema restar disponi-
ble per a altres tasques més complexes o
més creatives, o tenen l'efecte contrari i
bloquegen noves possibilitats. Es el que en
diem habits, costums, els quals en el seu
origen han hagut de respondre a alguna
necessitat o motivacié i han necessitat la
participacié activa per part del subjecte
(formant-se percepcions, emocions, repre-
sentacions, emprant la memoria, posant
atencio en la tasca, ...).

Un procés de construccié interactiva
En néixer l'infant disposa de totes les

estructures organiques propies de l'espe-
cie humana, pero son estructures immadu-

permeten obtenir nocions conceptuals.




6

res i sense capacitat per establir les inter-
connexions necessaries per acomplir les
funcions psiquiques esmentades. Falta un
llarg procés de maduracié/desenvolupa-
ment que tindra lloc durant la infancia.

Agquest és un procés de construccié di-
namica per al qual son indispensables
—pero no suficients— l'alimentacio, la res-
piraci6, el repos; necessita, també, la con-
curréncia dels intercanvis entre el nen/a
i el medi en que li ha pertocat viure, inter-
canvis que es produeixen en el procés d'e-
ducacio, aprenentatge, el qual facilita 1'ad-
quisicio de mecanismes d'adaptacio, l'as-
similacié de l'experiéncia aliena, l'obten-
cié d'informacions, l'activitat creadora.

La recepcié d'estimuls provinents del
medi intern i del medi extern provoquen
la posta en marxa dels sistemes sensorial,
nervios i locomotor. L'exercitacié gradual
d’'aquests sistemes condueix a lestabli-
ment dels circuits necessaris per a garan-
tir un comportament progressivament més
evolucionat. Ens trobem, doncs, que l'ac-
ci¢ té un significat funcional molt impor-
tant en la construccid de la personalitat,
la qual a cada moment del desenvolupa-
ment es projecta cap els seglients mo-
ments de desenvolupament.

Una educacio eficag sera aquella que es
plantegi provocar ijo aprofitar aquesta ac-
cio per part de l'infant.

Aixi doncs, l'educador haura de verte-
brar els estimuls disponibles perque si-
guin excitants apropiats per incidir en el
projecte de desenvolupament de cada in-
fant a cada moment, Uns estimuls que
només posin en marxa capacitats que el
nen/a ja ha obtingut sén estimuls abocats
al fracas perqué no desvetllen els seus
processos d'atencid, percepcidé, memoria,
imaginacio, deduccid, comparacié, ..., sind
tan sols la repeticié. Uns estimuls que es-
tiguin molt per damunt del projecte de
desenvolupament de la mainada sén tam-
bé estimuls abocats al fracas perque els
processos psiquics de l'infant no sén capa-
cos de reflectir-los. Els aprenentatges,
doncs, han d'arrencar del nivell de desen-
volupament dels infants i «estirar-lo»; els
aprenentatges han de trobar suport en el
nivell de desenvolupament i, al seu torn,
provocar desenvolupament,

D'altra banda s'ha de tenir present que
un dels factors que influeixen més en el
fet que l'accio contribueix al progrés de
Iinfant és que aquesta sigui vivenciada
per ell com a suficientment interessant,

digna de ser executada. Si només respon
a una imposicio academicista, rutinaria,
mecanica, que sols té una finalitat en si
mateixa —si bé pot educar unes discipli-
nes o habits receptors, retentius, executius
no menysvalorables— sovint les adquisi-
cions que proporciona tendeixen a ser
oblidades tan aviat com no sén reforcades.
D’altra banda, s6n activitats que cansen
els sistemes sensorial, nervids i locomotor
del nen/a, comportant com a resultat la
deterioracié gradual de les seves respos-
tes. Les activitats encaminades a obtenir
mecanismes habitudinals han d'estar en-
caixades dins d'un conjunt que tingui sen-
tit i que parteixi de les caracteristiques,
necessitats i motivacions dels infants.

En el debat sobre metodes d'accio edu-
cativa ens decantem per un plantejament
metodologic que apelli a la participacio ac-
tiva, critica i creativa que l'infant (en
relacié al nivell i projecte de desenvolu-
pament corresponent); una metodologia
que no disocii 'obtencié de documentacio
teorica i 'analisi de la realitat existent;
una metodologia que es fonamenti en tots
i cada un dels components basics de la
intelligéncia humana, sense descuidar-ne
els aspectes emotius, motivacions, concep-
tuals, creatius, ... perd tampoc la capaci-
tat —i utilitat— d'obtenci¢é d'habits i dis-
ciplines sensorials, mentals, memoristics,
motors. lingiiistics, actitudinals.

Només estant a l'aguait de com es pro-
dueixen els progressos dels infants de que
tenim cura i de quins son els seus interes-
sos 1 necessitats, trobarem recursos d'orga-
nitzacié apropiada dels seus aprenen-
tatges.

Les activitats rutinaries que no estan encaixades
en un conjunt interessant cansen a l'infant i
deterioren el seu comportament.




EDUCACIO
) D’HABITS I
TECNIQUES DE TRABALL
AL PARVULARI

per Maria Gémez del Moral
i Leonor Carhonell

Reflexionant al voltant de l'aplicacio de
la metodologia cientifica com a eina de
treball per als nens i nenes més petits
se'ns planteja un dubte: ¢cal o no diferen-
ciar entre el planteig general de treball
amb els més petits, els de parvulari i els
un xic més grans, els del cicle inicial?

Creiem que no cal fer-ho. Tots els nens,

els més menuts i els que no ho sén tant,

tenen un mon de possibilitats, cadascu les
seves, totes diferents. Aquestes capacitats
son condicionades per una pila de factors,
que unes vegades son interns (edat crono-
logica, nivell intelectual, etc.) i altres ex-
terns a ells mateixos (context familiar, es-
colar, ambiental, etc.). Totes les variants
s'interrelacionen en cada cas dins d'un
marc determinat, en condicions diferents.

Es en la interaccid de tots aguests ele-
ments on es produeix el desenvolupament
personal (i per tant on cal situar l'acci6
educativa). A nosaltres com a educadors
ens cal con&ixer aquestes diferents varia-
bles per saber plantejar i concretar els
objectius i les metodologies corresponents
en cada moment.

Els nens des de ben petits ens demos-
tren que s'engresquen davant de qualsevol
cosa; podem observar facilment com es
troben en un continuat procés de desco-
berta, tot els crida l'atencio, volen conei-

Als nens petits tot els crida I'atencid, volen
conéixer totes les coses, mirar-les, tocar-les, etc.



8 xer i accedir a totes les coses, mirar-les,

tocar-les, etc.

Aquestes capacitats poden trobar un
context atractiu on desenvolupar-se, ric
d'estimuls i motivacions, atent i receptiu
que culli i potencii les seves iniciatives es-
pontanies, o ben al contrari un altre que
consideri poc 1tils i sense importancia les
recerques, les qliestions, els jocs i les es-
trategies infantils .

Cal que ens preguntem:

¢Oferim als menuts un moén suggerent,
atractiu al seu abast perqué vulguin acce-
dir-hi i conéixer-lo en profunditat?

Responem a les seves preguntes? (Els
donem eines perqué busquin respostes?
¢Potenciem i situem els interrogants que
els van sorgint? ¢Ajudem a mantenir i a
crear al seu voltant un clima de descober-
ta, de joc, de seriositat, ...?

¢Els ajudem a assentar les experiéncies,
descobriments i aprenentatges de manera
que constatin el que ja saben, aprenguin
coses noves i sapiguen relacionar-les en-
tre elles?

En realitat la responsabilitat dels adults
esta a descobrir actituds d’aprenentatge
a tot arreu on n'hi ha. Cal que aprenguem
a partir del nen, dels seus interessos, del
seu entorn i de la seva realitat. Hem de
respectar, valorar, potenciar i sistematit-
zar les seves aportacions per arribar a
unes generalitzacions que configuren apre-
nentatges, conceptes i actituds.

El més important quan parlem del me-
tode cientific no és adquirir un nou con-
tingut siné aconseguir una actitud deter-
minada davant de totes les coses. Aquesta
actitud, aquesta manera de veure, valorar
i modificar les coses esta del tot lligada,
per una banda, als objectius que ens hem
marcat 1 per l'altra als habits i les técni-
ques de treball.

Creiem que els habits no soén valids sim-
plement plantejats com uns objectius a
aconseguir. L'adquisicié d'uns habits no
€s un fi, siné un instrument per arribar
a una certa actitud davant de tot el mon
que envolta el nen/a. També hem de tenir
present que com a mestres, pares o educa-
dors en general, si exigim uns habits, nos-
altres hem de donar una série de facili-
tats perque aquests puguin ser adquirits.

En primer lloc creiem que els hem de
demostrar confianga; a classe, a casa. i al
carrer hi ha d’haver un clima de tranquil-
litat en el qual tothom és escoltat i on es
valoren totes les opinions. Per altra ban-

da, hem de fomentar la seva autonomia
i per tant donar responsabilitats. Cal crear
una organitzacio de tot allo que els en-
volta, que hi hagi un lloc per a cada cosa,
si volem que ells adquireixin uns habits
d'is i ordre de material.

Es important presentar un pla de tre-
ball clar que permeti coneixer qué estan
fent i saber quan una feina esth acabada,

Un altre punt important, déiem que era
I'aprenentatge d’'unes técniques de treball,
El metode cientific a Parvulari i Cicle Ini-
cial creiem que ha de tenir en compte di-
ferents moments en el seu procés: l'ob-
servacio, la manipulacié, I'experimentacio,
la descripcié... que impliquen diferents
téecnigues.

Els nens han d’aprendre a observar to-
tes les coses que els envolten. Un cop ob-
servat qualsevol fenomen, individualment
i collectivament cal que I'educador ajudi a
elaborar unes hipotesis de treball que vo-
lem comprovar si sén certes o no. Per
tant, després haurem de pensar un o més
experiments que ens ajudin a verificar o
no les nostres hipotesis.

;Oferim als menuts un médn prou suggerent,
atractiv i al seu abast?




Volem que tinguin ganes de buscar respostes al munt d'incognites que constantment se'ls
plantegen i que aquest buscar sigui rigords i sistematic.

A partir d’aqui podem treure unes con-
clusions. De totes formes cal tenir present
que els experiments han de ser tant rigo-
rosos i cientifics com sigui possible.

A Tl'hora de pensar quin tipus de mate-
rial necessitem per dur a terme un treball
cientific a parvulari i cicle inicial, se'ns
ocorren dos possibles grups diferenciats.
Podriem fer una llista pensant en tot
aquell tipus de material que ja esta fet
especialment per treballar d’aquesta ma-
nera (recipients, balances, termometres...).
Pero el que també cal tenir present és tot
allo que hi ha al nostre voltant, per exem-
ple: unes pinces d'estendre la roba, el gat
per canviar la roda del cotxe, l'aigua que
es glaca a I'hivern, una joguina, el foc, una
paella, un dinar, un aparador, la botzina
del cotxe, l'ascensor, ... Hem de saber uti-
litzar tot aguest material si, com deéiem
al principi, creiem que hem de partir dels

interessos que tenen els nens i de tot allo
que els envolta.

Per poder tenir present tots aquests in-
teressos és convenient crear a la classe
una serie de racons on totes aquestes co-
ses tinguin cabuda, un mural on es pu-
guin posar treballs fets a casa, un petit
museu per anar deixant totes les coses que
hem trobat i ens han cridat l'atencio, un
raco per posar tot allo relacionat amb el
centre d’'interés que treballem...

Volem afavorir en definitiva que els
nens vagin pel mon sorprenent-se del que
els envolta, interessant-se per les coses i
els seus perques. Volem que tinguin ganes
de buscar respostes al munt d'incognites
que constantment se'ls presenten, que va-
gin elaborant respostes i entenent-les. Tot
aixo pretenem que ho facin de manera
normal, espontania, quotidiana, pero rigo-
rosa, clara i sistematica.




ELS HABITS

I TECNIQUES
DE TREBALL
AL CICLE SUPERIOR

per Mariona Escobar Freixa i Anna Ribas Pastallé

El cicle superior només representa un
pas més del naixement inteHectual de
I'alumne. Aquest pas serd de puca o de
gegant segons la historia personal i esco-
lar que hagi viscut o estigui vivint, i que
el configuren com a persona i alumne,

Cal tenir, doncs, en compte tres fac-
tors determinants que s'interfereixen i
que, si bé en algun cas son genérics, n'hi
ha d'especifics d'aquesta etapa de creixe-
ment.

a) L'entorn: la tranquillitat personal
del noi en relacié a I'aprenentatge és con-
dicionada per l'estabilitat emocional, afec-
tiva, i gratificada per uns certs eéxits, al-
menys, davant de la familia, els mestres
i els companys. L'actitud i collaboracié
dels pares (¢estan d'acord amb l'escola, el
metode, el mestre? A més d’estar-hi d'a-
cord, ho practiquen?) produeix un efecte
de suma, complement, i per tant, de tran-
quillitat per a un noi o noia tan condicio-
nat per la bona o mala opini6é que d’ell te-
nen els altres, com és el pre-adolescent.

b) La bona base de treball intellectual
i d’habits assolida anteriorment. Un bon
cicle inicial que ha consolidat la lecto-es-
criptura i un cicle mitja que ha establert
una bona relacié del noi amb I'aprenentat-
ge i ha estimulat la curiositat per a saber,
facilitara fer el pas al raonament abstrac-
te. Costa molt de recuperar uns mals ha-
bits i de lluitar contra un blocatge o aver-
sio envers el saber i aprendre, quan ja es
tenen 11, 12 anys.

¢) Unes caracteristiques propies de l'e-
tapa, les que el configuren com a pre-
adolescent i que es manifesten amb una

inestabilitat emocional, desgast fisic i pe-
tites malalties, irregularitats en el rendi-
ment, ganes d'elaborar el seu propi criteri
i personalitat enfrontant-se amb l'adult,
pares o mestres, i el sistema, escolar fa-
miliar, etc.

L'angoixa d’acostar-se a la fi d'una etapa
arbitraria, el final de I'Ensenyament Gene-
ral Basic, amb una escala de valors vigent
que reclama que I'alumne sigui un pou de
ciencia de coneixements acumulats, que li
permetin d'arribar d’aqui a uns anys a la
Universitat, i que ¢l mestre, superespecia-
litzat, li «ensenyi» com més temes mi-
llor de les multiples assignatures,

Cal conéixer les propies capacitats | deficiéncies
i saber trobar el meétode adequat a les
peculiaritats de cadascu.




La capacitat, en poténcia, de fer el pas
del raonament concret al raonament abs-
tracte, que, en principi, és possible de des-
envolupar en aquesta etapa.

L'especialitzacid dels mestres, abans es-
mentada, incrementa el nombre d'aquests
per curs, determinant dinamiques de tre-
ball diferents, acumulacié de persones, fei-
nes, interessos... que, si bé pot tenir una
serie d'avantatges, quant als models de
comportament 1 treball, si no es fa en
equip i es distribueix i equilibra l'accié so-
bre I'alumne, es pot crear un veritable blo-
catge d'aquest davant l'aprenentatge. El
tutor t¢é un paper molt important en
aquest procés, Ell ha d’acompanyar el noi
a establir una relacié positiva envers el
treball, ajudantlo a prendre consciéncia
de la propia situacié. El treball d'equip
entre els professionals de l'escola és l'al-
tre instrument fonamental.

Tenint en compte, doncs, aquestes carac-
teristiques i condicionants, ens toca pro-
gramar, individualment i en equip, uns
objectius i un pla d’actuacié graduat i
simultani a diferents nivells i materies
que permeti, per una banda, de recuperar,
quan sigui possible, i consolidar uns ha-
bits i unes técniques treballats en els
cicles anteriors, i, per l'altra, d’assolir les
que poden ser propies de l'etapa.

OBJECTIUS A PROPOSAR
1. Creacié d'habits personals

Coneixer les propies capacitats i defi-
ciéncies (facilitat per comprendre, lenti-
tud-agilitat, dispersid, desordre, control
fisic del cos, etc.) i saber trobar el metode
adequat a les peculiaritats de cadascu.
Valorar periodicament els resultats i l'e-
volucio. Controlar possibles formes de re-
cuperacio. Prendre consciencia de ’horari
personal, la distribucidé horaria de totes
les activitats (hores de dormir, de treba-
llar, estudiar, jugar, llegir, menjar, etc.).

Saber compaginar treball, descans i es-
plai.

Aprendre a estar sol i estar acompanyat.

Incrementar progressivament el ritme
de treball.

Distingir el que presentara més o menys
dificultat i buscar el moment i lloc ade-
quat per a resoldre-ho.

Saber organitzar i distribuir el temps

que es t¢ i el material de que es dis- "

posa.

Formar la responsabilitat en relacio
al compromis de treball. Complir els ob-
jectius i terminis establerts, Trobar el
gust pel treball ben fet, tant en el con-
tingut com en la forma.

Aconseguir una progressiva autonomia
quant a l'adult (pares i mestres). Arriscar-
se a equivocar-se, provar, fer opcions, de-
fensar-les, comprometre’s, etc.

Desenvolupar el raonament logic. Habi-
tuar-se a experimentar, deduir, compro-
var, imaginar, crear.

Aprendre a treballar en equip: no con-
fondre treball amb gresca, reconeixer quin
és el nombre adequat de components del
grup en funcié de l'objectiu proposat, sa-
ber distribuir-se la feina i mantenir la
discussio permanent que permeti d'elabo-
rar unes conclusions de manera collecti-
va. Trobar el ritme adient tenint en comp-
te la diversitat de capacitats 1 estils de
treball. Autoavaluar els resultats obtin-
guts. :

Participar de manera activa dins la
dinamica de treball collectiu a classe: te-
nir iniciatives, fer propostes, demanar i
respectar el torn de paraules, saber es-
coltar, defensar i argumentar davant de

Aprendre a treballar en equip; no confondre
treball amb gresca, saber-se distribuir la feina.
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companys i adults. No esperar a ser pre-
guntat per a rumiar sobre el que s'esta
plantejant. No pretendre esdevenir pro-
tagonista sind participant. Ser critic i re-
ceptiu davant les idees dels altres.

2. Control de les condicions ambientals

Buscar les condicions que possibilitin
una concentracio:

— espal agradable, personalitzat, tran-
quil (la taula propia, el material triat,
els llibres que agraden, la soledat o la
companyia, el silenci, etc.);

— una situacio personal relaxada (trobar
I'horari adient per a estudiar, aixecar-
se d’hora quan tothom dorm, musica
ambiental...);

— disposar del temps suficient i adequat
(evitar les presses d'ultima hora, etc.).

3. Mitjans i materials

— Crear I'habit d’'emprar l'agenda perso-
nal que faciliti la concrecié de compro-
misos, activitats, treballs..., distribuint-
los temporalment, i que permeti el
control de la seva evolucio.

— Consolidar el concepte de biblioteca
com un mitja de documentacié i es-
pai de treball al seu servei: creant la
biblioteca personal, apuntant-se a la
biblioteca publica i habituant-se als
sistemes d'organitzacid, classificacio,
fitxes tematiques, d’autors, d'obres, et-
cetera.

— Saber establir contacte (xerrades, en-
trevistes, enquestes...), amb persones
com a font viva de documentacio.

— Coneixer i emprar els diferents tipus
de materials existents al mercat, en
funcié de llurs caracteristiques intel-
lectuals i aspectes materials: classes de
paper (mides i qualitats), sistemes d'ar-
xiu i classificacid, fitxes, formes i ma-
terials d'enquadernacid, clixés, estris
d'escriptura, dibuix, pintura, eines de
tallers, projectors, maquines d'escriu-
re, magnetofon, camara fotografica, to-
cadiscos, fotocopiadora, etc.

— Emprar materials diversos de docu-
mentacio 1 consulta: dossiers, apunts,
llibres de text especialitzats, enciclo-
pedies, diccionaris, vocabularis, fitxes,
elceétera.

— Saber triar el canal adequat al tema
segons l'objectiu proposat: la instan-
cia, el curriculum, l'informe, la carta,
el mural, el rétol, la conferéencia, el de-
bat, el colloqui, la taula rodona, la fo-
tografica, el mapa, etc.

4. Procediment

Escoltar o llegir amb atencid, la pro-
posta de treball o el plantejament del pro-
blema és un habit fonamental per a ini-
ciar bé el procés.

Definir, delimitar i exposar les possi-
bles dificultats o dubtes de contingut i
forma.

Establir el meétode adequat, els mitjans
materials ambientals i distribucié ho-
raria. Es molt important evidenciar la
funcio ben diferent del treball d’equip i
el treball individual: el primer és esti-
mulant i enriquidor, i per a segons quins
tipus d'objectiu és imprescindible (expe-
rimentaci6, discussié, imaginacié, docu-
mentacio...) mentre que el segon €s més
eficag per a assimilar i fixar conceptes i
continguts (demostra la propia capacitat
d’expressar una resposta correcta).

Finalment, desenvolupar l'opinié i te-
nir criteri propi sobre els resultats obtin-
guts: l'autoavaluacié.

Aconseguir una lectura objectiva i critica: saber
captar la intencid, diferenciar els fets de les
opinions, formar-se una opinid propia.




5. Técniques

5.1. Saber llegir, entés en el sentit més
ampli del terme, tots els llenguatges em-
prats en els diferents mitjans de comu-
nicacio, i que pressuposa coneixer i do-
minar els diferents codis emprats habi-
tualment: oral, escrit, iconic, gestual, plas-
tic, musical... que tot sovint conviuen en
un sol missatge (la publicitat, la televisio,
la cangd, el comic, els planols...). Una lec-
tura global i rapida com a primer pas per
a fixar-se especialment en l'index, titol,

epigrafs...
Distingir la funcié del missatge: docu-
mentacié, informacié, provocacio, dis-

traccio, etc.

Reconeixer el nivell de llenguatge em-
prat i la seva estreta relacié en funcié de
l'objectiu del tema: estandard, cientific,
vulgar, literari...

Enfrontar-se progressivament amb tex-
tos cada cop més extensos, complexos i di-
versos (diaris, revistes, generes literaris,
monografies, textos administratius, decla-
racions ideologiques, receptaris, formula-
ris, instruccions, etc.

Incrementar la velocitat lectora i co-
néixer avantatges i inconvenients de la
lectura rapida.

Aconseguir una lectura objectiva i cri-
tica: saber captar les idees principals, la
intencié, trobar elements de comparacid,
diferenciar els fets de les opinions, el
veritable del fals, el real de l'imaginari,
formar-se una opinid, deduir conclusions,
predir resultats o conseqiiéncies, etc.

5.2. Elaboracio de treballs, un cop el
tema delimitat quant a objectiu i forma,
construir l'estructura del treball:

1. Introduccio.

2. Nucli, desenvolupament de la idea,
etcetera.

3. Final o conclusio.

Iniciar la fase de documentacié i con-
crecio de les idees, distribuint-les segons
corresponguin a un o altre apartat.

Manipular diferents fonts de documen-
tacio: diccionaris, apunts, fitxes, enciclo-
pedies, llibres de text, dossiers, revistes,
llibres especialitzats, etc.

Emprar els recursos propis del treball
intelectual: distribucié tematica, titols i
subtitols, codis, sistemes de classificacio
i numeracio, grafiques, esquemes, diagra-
mes, mapes, ilustracions. Triar el nivell
de llenguatge. Compaginar i elaborar I'in-

dex. Emprar notes bibliografiques, citar
la bibliografia.

Aplicar el meétode cientific en els tre-
balls que correspongui: analisi, deduccid
i extraccié de conclusions, formulacié d’hi-
potesi i defensa argumentada.

Coneixer i aplicar les principals for-
mes de realitzacié d'un treball: 1'enquesta,
I'entrevista, la conferencia, el colMoqui, el
debat, la taula rodona, la tesi i l'argu-
mentacié, el dossier monografic, l'infor-
me, els generes literaris,

5.3. Prendre apunts, coneixer inicial-
ment el tema a tractar i posar els titols
i a poder ser els subtitols.

Predisposar-se positivament a escoltar.

Tenir el material adequat (paper, boli-
graf, taula o carpeta...} i els condicionants
ambientals que facilitin l'audicié i con-
centracio.

Distingir les idees principals i trans-
criure-les de forma sintetitzada en un codi
d’abreviatures possibles que faciliti la
rapidesa d’escriptura.

Deixar amplis marges i espais en blanc,
subratllar frases, dades, citacions...

Fer rapidament el repas, ordenacio i
redactat definitiu dels apunts a fi de no
oblidar conceptes no anotats.

5.4. Estudiar. Es fonamental canviar la
idea «d'empollar» per la d'aprendre i ex-
pressar-se mitjancant unes estructures
lingiiistiques, un léxic especific i una or-
denacié sistematica del pensament.

Preparar-se per comprendre aquest mdn canviant,
saber-lo analitzar, donar respostes autonomes i
adaptar-s'hi a mesura que evolucioni.
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Cal també reivindicar la memoritzacio.
La memoria és una eina de I'home que no
podem deixar rovellar, que possibilita
anar integrant progressivament estructu-
res complexes de llenguatge, 'enriquiment
del léxic i 'ordenacio de processos men-
tals que reverteixen en tots els camps del
pensament 1 la comunicacid.

El procediment a seguir pot ser:

Aclarir previament tots els possibles
dubtes. No es pot estudiar alld que no
s'entén,

Fer una lectura inicial global del text.

Fer una lectura posterior amb subrat-
llat d'idees fonamentals, de dades 1 de
vocabulari tecnic.

Construir l'esquema del text, valent-se
de grafics i de sistemes de numeracié i
classificacio.

Resumir el tema oralment i per escrit.
Aplicar els recurses mnemotécnics.

Si aconseguim que l'alumne adquireixi
aquests habits i domini els recursos i
tecniques esmentades, dificilment pot fra-
cassar en el seu procés intelectual. No
esta mes ben preparat aquell que sap mol-
tes coses pel fet de saber-les o perque té
mes capacitat, sind perque té uns habits i
un metode de treball que li permeten de
continuar aprenent, fins i tot sol.

Si a l'escola ens proposem com a ob-
jectiu fonamental un treball d’habits, hi
haurem d'esmercar esforcos i1 temps, ja
que no nomes és una teoria dictada en
apunts, sind una practica diaria i activa,
Aix0 representa poder disposar d'hores
que, ara per ara, son destinades a contin-
guts de materies establertes per les ac-
tuals programacions oficials.

Hem d’estar convenguts que l'acumula-
cié de coneixements enciclopedics en un
mon canviant com el nostre, no ajudara
el noi a enfrontar-se al futur. Caldra pre-
parar-lo per a comprendre aquest moén
canviant, saber-lo analitzar, donar respos-
tes autonomes i adaptar-s’hi a mesura que
evolucioni.

Els habits personals son una eina im-
portant que li facilitaran l'autonomia de
la propia situacio en relacié a l'entorn.

Cal que l'administracié s’ho cregui i ho
manifesti aixi en unes programacions ofi-
cials. Mentrestant, pero, nosaltres, si n'es-
tem convencuts, podem anar fent.

Els habits personals son una eina important que
li facilitaran I'autonomia de la propia situacié en
relacié a l'entorn.




HABITS

PER A UNA EDUCACIO
CIENTIFICA A L’ESCOLA

per Roser Pintd

En referir-nos a habits podem voler dir
coses forca diverses. Podem entendre-ho
com una mena de costums que es poden
crear en el nen després de fer-los-en veure
la necessitat o la utilitat, o bé, més aviat,
com unes actituds, una manera de posar-
se davant les coses. I en el cas de la me-
todologia cientifica el punt més impor-
tant és crear aquestes actituds per en-
frontar-se amb els problemes i les cir-
cumstancies de forma racional, objectiva,
rigorosa, etc.

Un dels trets que ha de tenir una edu-
cacio cientifica és el de fomentar la cu-
riositat. Aixd comportara valorar la ca-
pacitat de plantejar preguntes, el desig
de trobar coses noves, de voler coneéixer,
etcetera. Per tant, convindra preguntar
als nens que volen saber a fi que ells
proposin un tema d'estudi o reflexié o be
preguntar-los qué en volen saber davant
d'un tema escollit pel mestre. Es sorpre-
nent constatar que a vegades els nens
han estat treballant un tema i no saben
quines preguntes han resolt, qué n'han
aprés. No s'ha creat cap interrogant i els
coneixements adquirits han estat una
mera acumulacié d'informacid. Diuen per
exemple: «Avui hem treballat l'aigua» i
si se'ls demana qué en volien saber no
saben contestar-ne res.

Si bé una educacié dirigida cap a 1'ad-
quisicié d'una metodologia cientifica ha
d'afavorir que els nens formulin pregun-
tes i que es plantegin problemes és do-
lords coneixer que el nombre de pregun-
tes va disminuint amb els anys d'esco-
laritat. No totes les preguntes han de po-
der ser contestades pel mestre; el seu
paper a vegades sera d’ajudar a trobar els
llibres que en donen la resposta o bé
de fomentar la investigacié que les pot
resoldre. L'observacidé i l'experimentacio,

trets essencials d’'una metodologia cien-
tifica, sén el resultat de buscar solucio
a alguna qiiestié plantejada; sén, per
tant, el resultat de tenir curiositat.

Des de totes les mateéries d’aprenentatge
podem també fomentar l'esprit critic, és
a dir, el pensament del nen que busca la
certesa a partir de proves, que canvia les
seves idees si n'ha comprovat la contra-
diccié o que utilitza proves per justificar
les conclusions a qué ha arribat.

Afavorirem lesprit critic si els nens
veuen la necessitat de discutir abans d'ac-
ceptar o negar un fet, si els fem reflexio-
nar sobre el propi treball o el dels al-
tres, si han de donar explicacions o ar-
guments per convéncer els companys, si
han de fer alguna experiencia per asse-
gurar-se que el que pensaven era cert

Un dels trets que ha de tenir una educacic
cientifica és la de fomentar la curiositat,
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Ser rigorés implicara utilitzar unes dades ben preses en les mesures, una meticulositat en les
observacions...

o no, etc. El treball en grup que impli-
qui discutir un exercici o un proble-
ma i haver-ne de justificar el resultat da-
vant dels altres companys ajuda a ser
rigor6s. El mateix podem dir de les as-
semblees de classe: si es vol convéncer
s’han de donar arguments solids, Ser ri-
gorés implicara utilitzar un llenguatge
precis per a les explicacions, unes dades
ben preses en les mesures, una meticulo-
sitat en les observacions, un bon control
de les variables en les investigacions...

Es evident que a cada edat el grau d'e-
xigencia sera diferent, La lletra ben feta,
el treball ben presentat, l'explicacié ben
donada o el muntatge experimental ben
ajustat no seran el mateix a 7 anys que
a 12 i el mestre sap —1 sovint els nens
també— a qué poden arribar. Fomentar el
rigor i la serietat en el treball no impli-
ca ser rigid si va acompanyat de l'acti-
tud de donar a entendre que cada dia
es fa un pas meés i que a la dertesa o a la
perfeccio s'hi va arribant.

En parlar d'una educacié per un esperit
cientific no podem deixar de referir-nos
a l'objectivitat. L'objectivitat sera filla del
rigor, d'un voler i saber anar a fons de
les coses i saber-ne, per tant, destriar el
que és opinié personal del que és un
fet evident. La carrega emocional o ideo-
logica que posem davant d'una situacio
o d'un esdeveniment no pot confondre’s
amb la realitat del fet. Aixd0 no suposa
distanciar-se de tot, ans el contrari: cada
succés ens demana el nostre parer. El
dret a la subjectivitat és evident perd

ha d’explicar-se com a tal i no voler donar
I'aparenca de punt de vista tnic o d'opi-
nié incontrovertible. Si en som conscients
ho reflectirem en muiltiples ocasions: co-
mentaris, converses, etc.

Una educacié per a un esperit cientific
ha d’afavorir la flexibilitat de pensament.
Aixo voldra dir: saber veure les coses
des de punts de vista diferents, adonar-
se que al resultat d'un problema s'hi pot
arribar per diferents camins, que d'una ex-
periéncia es poden fer muntatges diver-
sos, que el dibuix d'un objecte és diferent
si s'observa des de dalt o de perfil, que
les idees i les formes de treball canvien
amb el temps, que no sempre s’ha donat
la mateixa explicacié d'un fet, etc.

Es curidés comptar quantes vegades es
fan preguntes als nens que tenen solucio
multiple o que es poden contestar de di-
verses maneres. El percentatge és baixis-
sim; els nens aprenen que nomes hi ha
veritat o error, correcte o incorrecte.

Per altra part les preguntes obertes do-
nen peu a la creativitat. Davant d'un «Qué
passaria si...?, «Com ho podriem millo-
rar?, «De qué pot dependre que...?» els
nens es veuen abocats a inventar, a bus-
car solucions originals.

Sén diverses les facetes que comporta
una educacié afavoridora de l'esperit cien-
tific i és dificil donar unes pautes estric-
tes per a l'adquisicié dels habits de tre-
ball i de les actituds corresponents. Es-
perem que aquestes linies serveixin de
punts de reflexié que portin a una o altra
concrecio en el fer diari dins la vida d'una
classe.



CONDICIONS
DEL MARC ESCOLAR
PER GARANTIR L’ADQUISICIO
I UTILITZACIO D’HABITS
I TECNIQUES DE TREBALL

per Camil Fortuny i Recasens

Si tenim present que la cosa més im-
portant no és donar una gran quantitat
de coneixements, com més millor, i
que despres molt freqgiientment s'obliden
amb rapidesa, siné fer que l'alumne es-
devingui una persona equilibrada, amb
una estructura interna solida, recta amb
els seus patrons de conducta, que sigui
capa¢ d'organitzar la seva propia feina,
de resoldre situacions concretes gque se li
presenten i se li presentin en un futur,
de tenir una capacitat d'observacid i sin-
tesi que l'ajudaran a saber destriar el
que ¢és important del que és secundari,
que sapiga formar part d'un grup i fer-
hi el paper que li correspon, sera d'una
importancia cabdal l'adquisicié i utilitza-
ci6 d’habits i técniques de treball.

Els qui ja fa més o menys temps que
treballem en el mon de I'ensenyament hem
anat arribant a la conclusié que sén molts
els factors que intervenen en una bona i
correcta adquisicié d’habits i técniques
de treball i que sera la suma de tots ells,
i no algun d'aillat, encara que sigui molt
reeixit, els que faran que es pugui ga-
rantir aquesta adquisicié, que tindra ba-
sicament un marc ideal per a dur-ho a
terme: l'escola.

Sera, doncs, dins del marc escolar on
trobarem prou elements per a tirar tot
aixo endavant, i segons reuneixi o no les
condicions necessaries afavoriran o con-
dicionaran l'exit del projecte.

En aquesta breu reflexié que intenta
ser aquest article comentaré, tenint pre-
sent la realitat actual de la majoria de
les nostres escoles, les condicions que
minimament crec que haurien de tenir.

Mobiliari i material

Tot centre ha de poder disposar del
mobiliari necessari i adient per a tirar
endavant qualsevol tipus de treball.
Aquest mobiliari caldra que sigui solid,
en bon estat, adequat als moments actuals
i als alumnes que n'hagin de fer us (la
relacié taula-cadira ha d'ésser adient a
l'edat dels nens i tenir present la seva
estructura anatomica), Malauradament
avui en dia en més d'una escola encara
es fan servir —no n’hi ha d'altres— els
tipics pupitres bipersonals de fusta i que
per I'uis molts d'ells ja només servirien
com a peca de museu; a meés, bona part
del mobiliari que podriem anomenar an-
tic, estava pensat per a treball individual
partint de classes magistrals per part del
professor i per tant no permeten o al-
menys dificulten agrupacions per a rea-
litzar els diferents tipus de treball de
I'escola actual.

Una altra problematica és la que es
planteja al voltant del material. Ens tro-
bem, sobretot en els primers cicles si vo-
lem partir de l'estudi de l'entorn del
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nen, que no hi ha material adequats a
cada localitat o a cada zona; i és el mes-
tre, ajudat pels alumnes quan sigui pos-
sible, qui s'ha d’elaborar els propis ma-
terials per tal de fer més entenedor i més
viu el que s’estd treballant. No obstant
aix0, la problamatica forta es planteja a
la segona etapa d'EGB en qué en els cen-
tres es disposa, generalment, de poc ma-
terial; i aixi és problematic quan cal tre-
ballar qualsevol cosa per exemple de
ciéncies naturals i que cal experimentar.
A les escoles hi ha una mancanc¢a de ma-
terials audio-visuals moderns.

Es interessant la iniciativa que duen a
terme ja bastants escoles quant al mate-
rial, que podriem anomenar fungible, de
sociabilitzar-lo, Aixi, tots els nens tenen
el que necessiten i en el moment precis,
responsabilitzant-se cadascu i tots de cada
cosa en concret i de tot en general, evi-
tant aixi possibles discriminacions.

Val a dir i ressaltar la tasca d'algunes
associacions de pares d'alumnes, que aju-
den els centes en l'adquisicié de materials
diversos, llibres de consulta, de lectura,
etcetera, arribant aixi, modestament, on
no arriben les subvencions del Departa-
ment d’Ensenyament destinades a ma-
terial.

«l'escola del Mar, de I'arquitecte Josep Goday,
€s un anticip d'allo que en el postfranquisme
havien de ser les escoles: edificis capagos de
permetre una educacid globalitzadas. (il. del llibre
de Martorell, Bohigas, Mackay, Temas de
arquitectura escolar, 1972).

Edificis escolars

Tots hem pogut i podem encara cons-
tatar que la majoria de les construccions
escolars dels darrers temps no tenen res
a veure amb la realitat arquitectonica
de 'entorn on estan situades, i menys en-
cara si parlem del que s'anomenen «bar-
racons» que havien estal construits ur-
gentment i per cobrir necessitats prou
fortes 1 que havien d’ésser una sortida
d'emergencia, perd que desgraciadament
alguns d'ells continuen funcionant any
rera any. Cal dir, pero, que aquests ultims
anys i ja després dels traspassos a la Ge-
neralitat en matéria d'Ensenyament, les
construccions ja tenen aquest aire del
lloc on es fan.

En aquestes condicions dificilment el
treball de classe, quant a habits i técni-
ques de tot tipus, es veu ajudat per l'en-
torn més proper a l'edifici.

La totalitat d'edificis de les anomena-
des escoles incompletes (de menys de 8
unitats d’'EGB) i quasi practicament la
de les de menys de 16, no disposen de
moduls de serveis, €¢s a dir no tenen llocs
per a tutories, gimnas, biblioteca, sala
d'usos diversos, laboratori, etc. Només les
que podriem anomenar, per entendre’ns
«escoles grans» tenen altres espais que
no son els pensats per impartir classe.
Una recent enquesta passada a 513 mes-
tres que treballen en el Cicle Inicial, prac-
ticament la totalitat de mestres publics
de cinc zones d'inspeccio, totes elles del
cinturé industrial, davant la pregunta
—~Quant a edifici escolar, ¢podeu fer agru-
paments flexibles d'alumnes perque teniu
suficients espais?; responen que ho poden
fer amb comoditat el 10,8 % ; amb alguna
dificultat el 292,% amb forca dificultat
el 20 % i practicament no poden el 40 %.'

Davant d'aquesta visié no massa posi-
tiva que he donat referida als edificis en
general, penso que l'ideal seria una escola
arquitectonicament adient a les caracte-
ristiques de la poblacié o zona, l'escola
hauria d'ésser la que podriem anomenar
d'una linia (2 unitats de pre-escolar i 8
unitats d’EGB) i que comptés amb els
serveis complementaris que permetrien

1. «Implantacié del cicle inicial» (Analisi
de dos anys de funcionament). M. Rodriguez,
C. Fortuny, J. Salcedo, E. Rodriguez, A. Ca-
pell.



fer qualsevol tipus de treball, que per les
seves caracteristiques i necessitats, no po-
den fer-se a la propia aula, també perme-
tria qualsevol tipus d'agrupament flexible
i de treball en grup. Una escola aixi té
sensibles avantatges: més comunicacio i
coneixement entre mestres, alumnes, mes-
tres i alumnes, d'organitzaci6, etc., i cap
o poques dificultats de les que pateixen les
«escoles grans».

L'aula de classe

Si pensem que estem ensenyant i edu-
cant una generacié de nens que seran els
homes del dema, si pensem que l'escola
ha d'influir en el canvi social i hi ha de
fer un paper prou important, un queda
descoratjat en veure tantes i tantes aules
en que ja no sols d'estructura siné d'am-
bientacié, sén identiques a les de 50 anys
endarrera.

Només observant una mica el desenvo-
lupament social tots recordem, per exem-
ple, el canvi que s'ha produit a les nos-
tres cases. D’aquelles quatre parets de
cada estanca o de cada cambra i d’aquells
poquissims o cap servei, fora del més im-
prescindible, hem passat als pisos actuals
on, amb més o menys fortuna, podriem
dir que no ens falta de res; tot tipus
de serveis, avencos de la técnica (electro-
domestics, audio-visuals...), canvis d'es-
tructura en construccions buscant espais
més amplis i més funcionals a la vegada,
etcetera. Doncs bé, els homes del futur
estan fent part del seu treball i del seu
desenvolupament en unes aules en que tot
continua com fa mig segle.

L'aula és el lloc on es desenvolupa una
bona part de la tasca escolar i ha de te-
nir unes condicions minimes d’habitabili-
tat i de funcionalitat. L'aula ha de ser
amplia, espaiosa, que permeti de fer
treballs de grup, de racons quan calgui,
petites representacions...; l'aula ha de te-
nir bones condicions actstiques, iHumi-
nacio suficient, ha de ser calida o fresca
segons l'¢poca, ha d'haver-hi la possibili-
tat de poder-se enfosquir en un moment
donat 1 sense dificultats, les parets i el
sostre han de permetre i tenir espais su-

ficients per a poder-hi penjar i/o engan-

xar treballs de classe; hi hauria d’haver
també una pica per a poder-se rentar en
acabar els treballs que per les seves ca-

racteristiques fa que els alumnes s'em-
brutin.

Un altre aspecte que no afecta a I'estruc-
tura de l'aula pero si al funcionament, és
el de la ratio (relacié nombre d'alumnes-
professor). Aquesta hauria de ser sensi-
blement inferior a la que preveu la legis-
lacié actual.

El mestre

Podria donar-se el cas que tinguéssim
totes les condicions del marc escolar que
acabo d'esmentar. Si aixi fos, tindriem el
cami adobat per a tirar endavant amb
prou possibilitats d'exit; perd, no obstant
aixo, de res o de ben poc ens serviria si
en aquest marc escolar no comptéssim

L'aula ha de ser espaiosa, que permeti de fer
treballs de grup; ha de tenir bones condicions
aclstiques, iHuminacid suficient.
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El mestre, dinamitzador del treball escolar, ha de mantenir viu l'interés dels nens.

amb uns bons professionals de l'ensenya-
ment, uns bons mestres, tant a nivell in-
dividual com de grup. Tots sabem que un
bon equip de mestres és capag¢ de tirar
endavant malgrat hi hagi dificultats d'e-
difici, d'aula i de mobiliari, perd mai a
I'inrevés.

Malauradament, en un gran nombre
d'escoles l'equip de mestres no és estable
(en els resultats de l'enquesta i treball
posterior ja comentada abans, constatem
que el 66,6 % dels mestres fa menys de
tres anys que esta en el mateix centre
iel 669% dels mestres fa tres anys que

treballen a la zona i el 838 % sis anys
com a maxim), aixo dificulta que el grup
tingui la cohesié que caldria, dificulta
I'elaboracié d'una linia d’escola, peca ba-
sica i fonamental per a tirar endavant, di-
ficulta el coneixement del medi més pro-
per, etc.

El mestre sera el suggeridor dels temes
0 questions a treballar fent que obser-
vin, experimentin, discuteixin..., el mes-
tre és qui ha de mantenir viu l'interés del
nen. L’interé és la peca primera per a
I'adquisicié i assoliment dels habits 1 les
técniques de treball.




ESCOLES i ASSOCIACIONS

Que busqueu una casa per a fer-hi colonies o conviven-
cies. Us n'oferim una a ple camp en un dels millors
indrets de Catalunya, al peu de la Serra de Busa.

Pensio completa.
Capacitat maxima 130 places.

Campament annex amb te des i tot. Matenais pedagog _
Camps d'esports. Quatre itineraris de la na
Piscina en construccio. @+~ Excursmns. '

Boscos a tot l’entorn de la casa. :
Foc de camp.

(SOLSONES) 1.059 mts. alt.

INFORMACIO: & (93) 7854303



Editorial Claret

Lldria 5 Tel 30108 87
Barcelona 10

GEOGRAFIA DE CATALUNYA. Josep Lorman i Ignasi
Planas.

Aquesta Geografia de Catalunya consta de dues parts. L.a prime-
ra, dedicada al medifisic; parla del relleu, la xarxa hidrografica, el
clima i la vegetacio de Catalunya; inclou gran nombre de mapes
i grafics per a la plena comprensio del text. La segona part, dedi-
cada al medi huma, recull les dades estadistiques més recents
per tal d'il-lustrar I'analisi demografica i economica que exposen
els autors. Es tracta d'un llibre de divulgacio, senzill, pero acurat,
fruit de I'experiéncia de J. Lorman i d'l. Planas com a professors
de Geografia de Catalunya en el Reciclatge de Catala.

288 pagines. Preu: 750 ptes.

VISUALYS claret

EL FET COMARCAL. Josep Lorman.

El fet comarcal a Catalunya va estretament lligat a la problema-
tica de divisio territorial. La comarca va alenar durant molt de
temps al costat de la voluntat i el desig d'autogovern dels cata-
lans. Finalment, I'any 1936, la comarca arriba a ser el fonament
de la primera ordenacio territorial del pais, decretada pel govern
de la Generalitat de Catalunya.

| és tot partint del fet comarcal que aquest audio-visual pretén si-
tuar la questio territorial en el seu punt actual, alhora que informar
sobre la génesi de la divisié de 1936 i les anteriors divisions poli-
. tico-administratives del pais.

ainvrsaLs clatol 48 diapositives. Cassette i guia didactica. Preu: 2.000 ptes.

GEOGRAFIA DE CATALUNYA. Josep Lorman.

Contingut de I'obra: | El relleu. Il. Les aiglies. Ill. Clima, sol, vegetacid i fauna. IV. El po-
blament. V. Recursos economics.
320 diapositives. 2 cassettes i llibre guia. Preu: 8.250 ptes.

ECOLOGIA. Antoni Agelet.

L'obra consta de sis muntatges amb quaranta diapositives cadascun, dos cassettes i un
llibre guia amb un ampli dossier de treball, amb ampliacions de conceptes, notes per al
professor i possibles treballs a fer a I'escola. I. Ecologia. Il. L'ecosistema. Ill. L'ecosiste-
ma: el seu funcionament. IV. L'ecosistema en el temps. V. Ecologia trofica. VI. L'home i
la biosfera.

ELS ESSERS VIUS. Xavier Sicart.

L'obra consta de tres muntatges audio-visuals amb 60 diapositives cada un, 1 cassette i
1 ampli llibre guia amb ampliacions per al’educador i propostes d'utilitzacio. |. Origeni di-
versitat. Il. Mon vegetal. Ill. Mon animal.

Preu: 7.000 ptes.




ESCOLA

UTILITZACIO DEL MICROORDINADOR
EN UNA CLASE ELEMENTAL

Presentacié de les condicions
i dels objectius

Les experiéncies d'utilitzacié de microor-
dinadors a les classes de primaria son ex-
tremadament rares.

Sense negar el seu gran interés, en el cas
de Logo sobretot, cal destacar que neces-
siten materials importants i, per tant, costo-
s0s (generalment més de 25.000 francs), la
qual cosa frena les voluntats més decidides.

El meu projecte era d'experimentar un equi-
pament modest per tal de descobrir quins
eren els limits inferiors per dessota dels
quals el material esdevindria insuficient.

Ha de quedar clar, des de bon comenga-
ment, que com més potent és l'aparell, més
grans son les possibilitats i més riques les
pistes que es poden explorar, perd aleshores
la generalitzaci6 a d’altres ensenyants és
més dificil de dur a terme.

La meva eleccié va recaure, doncs, en un
model molt difés: el T.R.S. 80 model 1 (3.000
a 4.500 francs segons la memoria i el llen-
guatge, el 1981),

Primer periode: maig-juny 81, en una classe
de 2n. nivell.

Material prestat pel distribuider: T.R.S. 80
model 1, memoria 4 k, llenguatge basic nivell
2, amb cassette i monitor video.

La duracié reduida de |'experimentacid,
junt amb el fet que era la meva primera
aproximacio, fora dels llibres, a I'ordinador,
va permetre, amb tot, extreure ja algunes con-
clusions provisionals:

a) Memoria 4 k insuficient per als pro-
jectes que ens haviem fixat.

b) L'explotacio, encara que reduida, de les
possibilitats del micro oferien ja unes pistes
encoratjadores.

¢) Interés sostingut dels nens, malgrat
que ja era el final de I'any escolar i malgrat
la necessitat d'una atencié constant.

d) Un assaig del mateix material, pero
amb llenguatge del nivell 1, revelava la seva
insuficiéncia, d'aqui l'eleccié per a l'any se-
glient.

Segon periode: setembre 81-febrer 82. CIM.

1 (per a les tres quartes parts d'alumnes
que venien del meu curs de segon de l'any
passat).

Material idéntic al precedent, perd amb la
memoria 16 k.

a) L'extensio de la memoria aixi com la
utilitzacié d'un programa editor que permetia
la concatenacié de programes realitzats sepa-
radament, han ampliat molt clarament les pos-
sibilitats del treball individualitzat.

b) L'interés i l'atraccié sobre els alumnes
no disminueixen.

¢) Els alumnes «fluixos» estan tan apas-
sionats com els alumnes «bons» (perd vegeu
respecte a aixo els principis pedagdgics sobre
els quals es basen els programes).

d) Els diversos tipus d'explotacié consi-
derats es van presentar de manera comple-
tament natural, la qual cosa significa que
I'ordinador ha fet bé el seu paper d'eina al
nostre servei i no de dispositiu envers el
qual calia fer l'esfor¢ d'interessar-se.

Les utilitzacions
1. T.A.QO.

(Treball individualitzat assistit per ordina-
dor.)

En l'esperit en qué es realitzen els nos-
tres didacticials,* val més no parlar, sens
dubte, d'E.A.O. (ensenyament assistit per or-
dinador) per raé de la concepcié d'aguest dl-
tim entre els especialistes. Ens estimem més,
dones, recérrer a una sigla més personal:
T.IAO., a fi d'evitar confusions. .

La gran majoria dels programes duts a ter-
me en el marc d'aquesta experiéncia encara
massa breu, es refereix a les matematiques,
no perqué jo consideri |'ordinador com una
supercalculadora (que, d'altra banda, no és!),
sin6 perqué I'educacié matematica és el camp
de recerca en el qual treballo des de fa vint

* N. d. T.: Didacticial és la paraula que els
francesos fan servir per indicar els programes
concebuts per a I'ensenyament.
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anys i particularment en el pla de les opera-
cions numeriques aquests Ultims anys.

En el marc del T.LA.O, els programes sén
realitzats sovint per mi mateix, en funcio:

a) Sigui de les necessitats que aparei-
xen en alguns nens (per exemple: nocié d'a-
proximacié o d'emmarcament).

b) ‘Sigui de I'aproximacié a una técnica
nova.

c) Sigui d'un desig manifestat pels infants
(ex.: séries numeériques),

d) Sigui d'una situacié de matematica vi-
va (a partir de les aportacions dels nens) en
la qual s'ha experimentat la possibilitat de
transposicié per ampliar la recerca.

L'ordinador és aqui eina pedagogica, en el
sentit que ajudara el mestre en la seva ac-
ci6 educativa i sostindra els nens en el seu
progrés personal.

En aquest punt, convé fer algunes obser-
vacions referents a la concepcié dels pro-
grames posats a la disposicié dels alumnes.

Treballant d'acord amb la pedagogia Frei-
net, a partir de |'expressié lliure dels nens,
basant-nos en els seus propis ‘passos per
adquirir no solament uns coneixéements siné
sobretot unes actituds (generar no matema-
titzats sind matematics!) no cerquem pas el
didacticial/curs, en el qual I'alumne es tro-
baria davant d'un preceptor, certament pa-
cient i aixd no s'ha de menystenir, perd que
malgrat tot el tancaria en la seva via i li
faria seguir el seu curs.

El meu intent no és de presentar aqui les
possibilitats de l'ordinador en aquest tipus
de concepcié pedagodgica. En efecte, el curs
pot ser concebut inteHigentment i sostingut
per una programacié potent que li conferei-
xi |'adaptabilitat maxima tant al nivel de
I'alumne com de les seves reaccions en la
relacié de conversa.

No refuso pas del tot aquest tipus de di-
dacticial que de vegades es podra revelar
com un progrés per respecte al curs tradicio-
nal i fins i tot, potser, fer un servei en una
classe que funcioni segons models pedago-
gics diferents. Espero només descobrir-ne
al nivell elemental.

La meva recerca s'ha situat, doncs, des de
bon comengament a la via tracada per les
eines precedents de treball individualitzat so-
bre les quals he fet la meva reflexié des de
fa molts anys i els principis que la regeixen
son:

1. Autonomia del nen,

ESCOLA

2. Ritme personal.

3. Responsabilitat davant el treball.

4. Sosteniment.

5. Valor de la lectura,

6. Exercicis de formacié més que no pas
de control (cal notar respecte a aquest punt
la quantitat d'exercicis anomenats d'aplica-
cio utilitzats a l'escola, després de la lligé
i que no fan res més que controlar si el
missatge —de vegades l'ensinistrament— ha
estat eficag, perd no aporten res més!).

Malgrat la desconfianga d'alguns companys -
enfront de la programacio, pel fet que una
recerca programada ja no és entesa com a
totalment lliure, les eines produides els quin-
ze darrers anys responen bé als nostres de-
sigs d'individualitzacié i no impedeixen pas,
ben al contrari, el desenvolupament de la re-
cerca i l'expressio lliures.

L'ordinador, per la seva rapidesa de reac-
ci6, la seva disponibilitat, la seva paciéncia
enfront de l'error i de la repeticid, és un
suport pedagogic remarcable i, sense cap
mena de dubte, ben insuficientment explotat.

Un cert nombre de limitacions trobades en
la realitzacio dels llibrets programats, fit-
xers autocorrectors o guaderns de técniques
operatories, per exemple, desapareixen amb
el suport informatic; per contra, el preu de
cost de I'equipament amb aquestes eines més
classiques jugard encara molt de temps a
favor seu i les podrad considerar molts anys
encara com la base indispensable de la in-
dividualitzacié de |'ensenyament.

L'ordinador complira, d'altra banda, el seu
paper en una classe ja equipada amb eines
de treball individualitzat, i fornira un com-
plement molt flexible i molt eficac sobre
unes bases preestablertes. No es tracta,
doncs, de considerar-lo com un substitut to-
tal mentre només hi hagi un ordinador per
classe (la qual cosa constituirad ja un equipa-
ment que tardarem molt de temps a obtenir!).

‘Els didacticials concebuts per al T.LA.O.
es basaran, doncs, en la voluntat d'oferir als
nens unes situacions de formacié més que
no pas d'avaluacié i de control.

Es refusara «la vigilancia informatica» facil
d'establir i que es podria camuflar amb sub-
terfugis educatius.

Caldra cercar que el nen adquireixi el do-
mini més ampli possible de la situaci6. Més
que no pas ferli seguir un curs preesta-
blert, caldra deixar-li possibilitats d'eleccio.
L'observacié d'aquestes eleccions (no a titol




de control sind6 amb la finalitat de coneixe-
ment psico-pedagogic) revelara la utilitat d'a-
questa qualitat de la programacié.

Es calcara els «raonaments» de l'ordinador
sobre els passos naturals i variats dels nens.

Es mirard que aguests raonaments siguin
tan transparents com sigui possible,

Diversos programes de T.I.A.O. en aguest
esperit han estat ja duts a terme a classe i
son oferts als nens segons les necessitats
del grup o d'un nen particular (vegeu més
avall «condicions d'utilitzacid»).

2. Eina de recerca

Aquesta utilitzacié ha estat poc freqiient
fins avui, perd aixd no predetermina pas el
futur. A mesura que vagin coneixent |'eina
els alumnes descobriran les ocasions de ser-
vir-se'n.

En aquesta via, |'ordinador permet d'empé-
nyer més lluny una recerca ja empresa, pel
fet de la seva rapidesa i de la seva resis-
téncia a la fatiga.

Un exemple recent iHustrara aquest as-
pecte. En un treball sobre l'evolucié de la

Treballant -amb ordinadors al Colegi Piblic Bernat Metge de Santa Coloma de Gramenet.
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llargada del dia a partir de Nadal, ens vam
veure obligats a calcular-la amb precisié en
un bon nombre de casos.

Aguest calcul «fet a ma» aviat esdevé
avorrit i per aixdo impedeix un aprofundiment
de la situacio, que resta aleshores massa li-
mitada i superficial.

Els cinc o sis primers exemples del tipus
«quant temps va de 7 h 43 m a 16 h 14 m»
(cas del dilluns 1 de gener del 82) oferiran
I'ocasié de descobrir i després de consoli-
dar un coneixement del calcul sobre aquestes
mesures perd un cop s'ha assimilat el procés,
si |'objectiu cercat no és l|'entrenament, la
via «manual» 0 «mental» aviat esdevé ine-
ficag, perqué desplaga l'interés i la reflexid.
A partir d'aquest moment, I'ordinador permet
de dedicar-se al problema veritable ja que
s'encarrega dels calculs accessoris. Fins i
tot oferira la possibilitat (i no pas més cara)
de presentar els seus passos al mateix temps
que la seva resposta, la qual cosa no fara mal
a ningd, ni a l'usuari que ja en sabia (aquest
no hi perdra temps) ni a aquell que no els
domina massa bé (la multiplicitat dels exem-
ples, encara que només aflorats, pot fer en-

Experiéncies escolars

25



26

iéncies escolars

cendre en aquesta situacio
la llum de la comprensid!).

Exemple de resposta per al
dent de I'11 de gener de 1982:

De 7 horas 43 m a 8 hores, van 17 m.

De 8 h a 16 h van 8 hores.

De 16 hores a 16 h 14 m, van 14 m.

Resulta, doncs, una duracio de 8 hores i
31 minuts. .

Treballant en aquest periode també en al-
tres situacions que requerien calculs de du-
racio (lluna, nit...) s'ha establert el progra-
ma per respondre també a gliestions: de 17
hores 28 m a 6 h 45 m,

cas prece-

3. L'ordinador i la informatica, objectes
de recerca

S’han presentat dos tipus de situacio:

a) L'ordinador, suport d'expressid: amb el
desig de transmetre un missatge (sigui en
forma de text, de dibuix, de joc...) a uns
destinataris (companys o corresponsals), ha
calgut reflexionar sobre el contingut, sobre
les possibilitats eventuals, sobre els passos
que responien als nostres projectes. Es una
recerca sobre el pla informatic no sobre el
del llenguatge basic mateix (séc jo que efec-
tuo la «traduccid»).

Es pot remarcar que aquesta pista no ha
estat explotada siné en cas de «necessitat»
real (sobretot per oferir un «regal» d'acolli-
ment als nostres corresponsals). No hem bus-
cat fer funcionar I'ordinador pel desig de veu-
re com obeia les nostres ordres. Aquest
desig es manifestarad potser més tard quan
els nens seran prou madurs per sentir la
necessitat de no acontentar-se amb la seva
bona voluntat i voldran aleshores calibrar-
ne el poder i els limits. De moment la seva
actitud em sembla del tot natural i sana
pel fet que la nostra pedagogia es basa
en la motivacid i en la veritat de la comu-
nicacio.

b) Recerca sobre I'eina informatica:
aguestes situacions han estat lligades sovint
a uns projectes de T..A.O.

Es a dir que partint de recerques engega-
des a classe o en un grup, s'ha desitjat ge-
neralitzar la situacié per fer-ne un programa
de T.I.A.O. utilitzable després.

En aquest cas, l'angle d'estudi de la situa-
ci6 es pot modificar en relacié al de partida
per tal d'acomodar-se al raonament informa-
tic. Tampoc no sera l'estudi del llenguatge
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no conflictiva,

del micro el que ens interessara sind el de
I'estructura de la situacié, de I'organigrama
del raonament, dels algoritmes de les so-
lucions,

Aquests tipus de recerques obliguen a
aprofundir en els detalls ‘més petits la si-
tuacié i les solucions proposades. L'ordina-
dor sera, d'altra banda, el test implacable.

L'objectiu no és aqui de formar informatics,
com tampoc ['expressio i la recerca lliures en
altres casos no ho és de formar poetes, es-
criptors, pintors, impressors o matematics
professionals. Apuntem només a obrir tan
amplament com sigui possible les vies de
I'expressio, a desenvolupar totes les poten-
cialitats de raonament i de creativitat.

La recerca sobre la programacié pot ser
aleshores més interessant | més educativa
que el mateix programa en la seva utilitza-
cié futura. Cal notar, amb tot, el lligam entre
els dos aspectes del programa (realitzacio
i utilitzacio). La utilitzacié d'un didacticial hau-
ria de ser relativament interessant i aixo
justifica la inversié en la realitzacié (Freinet
ha fustigat ja fa molt temps el que ell ano-
menava el treball de soldat!).

Condicions d'utilitzacio

Les tres utilitzacions esmentades més
amunt corresponen naturalment a formes di-
ferents de treball.

1. En el TI.AO. els nens treballen sols
o de dos en dos la majoria de les vegades.
Per aixd, un conjunt de programes, en fun-
cié dels temes del moment o d'una necessi-
tat particular d'algun nen és posat a la me-
moria al comencament del dia. Com que no
tenim lector de disquets que permetria un
accés practicament immediat a qualsevol
programa, es fa l'esforc de limitar-nos a
aquesta tria proposada. Aix0o es pot conside-
rar. com una limitacié molesta, perd, d'una
banda, l'adaptabilitat dels programes realit-
zats, aixi com la seva concatenacié al limit
dels 16 k de la memoria, ofereixen possibi-
litats de treball a qualsevol alumne de la
classe; d'altra banda, alguns nens ja saben
carregar sols un nou programa, la qual cosa
permet respondre a necessitats excepcionals.

L'ordinador, doncs, és utilitzat permanent-
ment durant les sis hores de classe. Els
alumnes es dediquen a aquesta activitat per
torn' (el problema consisteix llavors en I'or-
ganitzacié d'aquest pas per |'ordinador, fins




A la mateixa escola de Santa Coloma.
a tal punt els nens estan impacients d'anar-
hil). Y

El material és agrupat sobre dos taules
monoplaces, de tal manera que jo pugui
entrar sense dificultat en relacié amb el nen
si en té necessitat (relacié dual privilegia-
da com en qualsevol treball individualit-
zat!).

2. La utilitzacié «eina de recerca» s'apli-
ca segons els casos a la fase T.I.A.O. si un
nen fa treballar la maquina tot sol per extreu-
re’n les seves respostes i informacions, o
bé a la forma «grup» de qué parlem a con-
tinuacio.

3. Ordinador i informatica, objectes de re-
cerca. En aquest cas, una gran part del treball
es fara al si d'un grup i sense el material.
Es tracta d'una recerca colectivitzada del tot
habitual, amb la participacié de tota la classe
o només d'un grup reunit entorn d'una taula
o davant de la pissarra. Perd després d'aques-
ta reflexié i sovint de la realitzacié «ma-
nual» del programa (en la seva execucid)
caldra, i sera molt interessant, verificar sobre
la maguina si el funcionament és el que es
desitjava.

En aquest cas |'aparell haura d'estar en dis-
posicio d'oferir unes condicions de comuni-
cacié amb tot un grup. D'agui algunes exi-
géncies en l'eleccié del material.

Remarques i conclusions

a) La linia pedagdgica sobre la qual es
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basa la vida de la classe (sobretot individua-
litzaci6 i colectivitzacid) com també el tipus
d'educacié matematica emprés han permes
una integracié del tot natural de l'ordinador
a la classe. Aquest venia a prolongar, eixam-
plar el camp de les nostres activitats.

En particular, en el pla numéric on la
practica classica de posar operacions, basa-
da en una.mecanitzacié intensiva, ha estat
reemplacada per unes técniques que reforcen
I'adquisicié dels conceptes matematics i subs-
titueix el formalisme pel raonament, |'ordi-
nador ofereix la capacitat de multiplicar fins
a l'infinit els exercicis segons les necessi-
tats de cadascd. Aixd sense la necessitat de
crear una situacié acomplexadora o trauma-
titzant i fins i tot tot desenrotllant un sen-
timent de poder sobre les relacions numeé-
riques indispensable, al meu parer, per a un
coneixement profund de l'univers dels nom-
bres.

El que precedeix motiva el nostre refds
de programes (que trobem massa sovint) del
tipus: pregunta (triada sovint de forma alea-
toria); demanda de resposta; judici de la
resposta; comptabilitzacié dels errors.

Aquesta forma esta inspirada en |'ensenya-
ment tradicional. Demostra una manca de
creativitat en els que I'han concebut. S'u-
tilitza I'ordinador per fer-li fer el que ja féeiem
en lloc de treure profit de la seva poténcia
per explorar noves vies basant-se a la vega-
da en els coneixements actuals de la psi-
co-pedagogia i didactica i responent a les
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exigéncies noves de l'educacié (per formar
els adults dels anys 2000).

La proposicié de nivells de treball és Iluny
de resoldre aquest problema de I'adaptabili-
tat al nen.

Alguns experimentaran més dificultat a cal-
cular 8 4+ 7 que 300 + 400. Per uns altres
sera a l'inrevés.

No hi ha pas un progrés universal encara
que les estadistiques permetin de determinar
una freqliencia més forta. La solucié no con-
sisteix a oferir al nen el poder del seu pro-
grés.

L'ordinador, en fi, permet aixo!

L'error és un dret. Contribueix a la forma-
ci6, cal tenir-ho en compte i no comptabilit-
zar-lo, perqué aleshores es converteix en
falta amb totes les connotacions socials. No
ens podem ara entretenir en el tema de I'er-
ror, del judici i de l'avaluaci6, perd crec que
donaria lloc a aprofundirlo sobretot lligat
a la informatica, que pot esdevenir I'instru-
ment d'opressié més eficag sota la capa de
justicia i d'educacié!

La utilitzacio per al segon any, amb la ma-
joria d'alumnes, de calculadores electroni-
ques personals havia permés ja de situar
correctament el pla de recerca de cada acti-
vitat,

Si es refereix a l'analisi de la situacio,
les relacions entre les dades, llavors la ma-
quina efectuara el treball de calcul, alliberant
tot el potencial en profit d'aquesta analisi.
Igualment, 'ordinador sera emprat en aquest
cas en tant que instrument de recerca.

Si l'objectiu és posar en marxa, en el pla
cerebral, uns passos operacionals, la maquina
nomes sera utilitzada com un control després
de la recerca. L'ordinador oferira |'avantatge
d'un suport més permanent i més ampli.

b) La nostra relacié amb el treball i I'er-
ror ha tingut, certament, com en les maqui-
nes, un paper favorable en la introduccié
de l'ordinador a classe.

Com que el treball dels nens mai no és
sotmés al judici de valor ni a les notes,
aguests no tenen cap raé per esquivar les
dificultats. Fins i tot, prefereixen encarar-
s'hi, la qual cosa constitueix una actitud na-
tural en la construccié de I'individu.

D'altra banda, és remarcable que refusin
els programes que per ells mateixos aporten
certes respostes (llevat, és clar, en el marc
d'«eina de recerca». S'estimen més els pro-
grames ajuda-recurs que deixen que primer
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cadascu faci els seus propis passos. Les qua-
litats, en certa manera, d'un bon educador!

c) En el pla material, la configuracié uti-
litzada ha respost en un grau elevat a les
nostres necessitats,

1. Suficientment compacta en la utilitza-
ci6 T.LA.O., sense ser molest per les muilti-
ples connexions d'aquest tipus d'aparell (pel
fet de ser installat sobre les taules de clas-
se, amb els cables i |'alimentacié amagats).

2. Possibilitat de disposicions variades
(sobreelevacio del video, format dels carac-
ters —32 o 64— per a la utilitzacié amb un
grup).

3. Magnetofon amb cassette independent
que permet altres usos a classe.

Es clar, una configuracié més estesa amb
disquets (o sistema de cassette rapida), me-
moria més important i fins i tot alguns ac-
cessoris com ploter, alta resolucid, llapis
optic, etc., multiplicarien les possibilitats,
perd llavors el preu de cost augmentaria con-
siderablement i excediria el nostre projecte
inicial.

Per contra, sense ser indispensable, al ni-
vell de la classe, una petita impressora, con-
nectada directament a la unitat central o a
una interface d'extensio, seria benvinguda.

En el marc de la meva activitat personal,
al si de la comissié informatica de la ICEM,
tant per a la realitzacid, la posta a punt dels
programes, com per a la comunicacié en e!
grup, la impressora esdevé absolutament ne-
cessaria.

Només ens resta d'encoratjar vivament els
companys que puguin disposar d'un crédit
minim d'uns 5.000 F, a entrar en aquesta ex-
ploracié de I'eina informatica.

Sabem bé que no hi ha cap motiu per atri-
buir a I'ordinador les qualitats (com tampoc,
d'altra banda, els defectes) que deriven de la
pedagogia; és just, pero, de recongixer-li el
seu poder d'eina al nostre servei i seria [las-
tima de no procurar treuren profit a fi
de fer disminuir més les limitacions de la
nostra accid educativa.

No volem insistir en el fet que aquest tre-
ball amb els nens participa en la desmitifica-
ci6 indispensable de |'ordinador en una so-
cietat que, tant si ho volem com no, sera
informatitzada almenys en el pla de les acti-
vitats industrials i comercials.

Bernard Monthubert

Article publicat a «L'Educateur», n® 13-14 (juny
1982), p. 9-12.
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L'AQUARI

Un aquari consisteix, basicament, en un re-
cipient de vidre capac de contenir aigua, plan-
tes i animals amb alguns accessoris que
posibilitin el manteniment d'un cert equilibri
entre ells. Ens centrarem en el d'aigua dolca,
mes assequible que no el d'aigua marina.
Poden ser d'aigua freda (és a dir a tempera-
tura ambient) o bé d'aigua calenta (al voltant
d'uns 25°C); els avantatges del primer so6n
que permet contenir i mantenir espécies pro-
pies del pais i proporciona una activitat més
completa pel fet d'haver-se de recollir direc-
tament aquestes espécies a la natura, mentre
que el d'aigua calenta és adequat, principal-
ment, per a espécies tropicals que s’han d’ad-
quirir al comer¢ i que resisteixen millor la
vida en captivitat, perqué la majoria duen di-
verses generacions nascudes, ja, fora del seu
medi natural.

Material

Per a un aquari de 80 litres d'aigua (capa-
citat real 84 litres).

— 2 vidres de 70 cm X 30 cm.

— 2 vidres de 30 cm x 40 cm.

— 2 vidres de 70 cm x 40 cm.

— Sorra de riu de gra gruixut.

— Pedres no calcaries i que no continguin
metalls.

— Arrels, troncs i plantes aquatiques.

- — Accessoris técnics: llum (especial per a
aquari), resisténcia i termodstat, bomba
d'aire, difussor, filtre, tubs de goma, con-
nexions, pinces, rasqueta i salabret.

Tots aquests accessoris es troben a boti-
gues especialitzades.

Construccio

Recipient. Es pot comprar fet en una bo-
tiga especialitzada o bé pot ser construit
per un mateix. En aquest cas, en primer lloc
calcularem les mides dels vidres tenint en
compte la capacitat de l'aquari que vulguem
construir. Es considera que aquaris de 20 I,
60 | i 80 I, s6n petit, mitja i gran respectiva-
ment. L'aquari que descrivim, tal com hem

indicat, correspon al gran. Els aquaris bai-
xos i amples son preferibles als alts i es-
trets.

Els vidres s'enganxen amb cola a base de
silicones (que es troben a les drogueries)
segons l'esquema; un vidre de 70 x 40 no
I'enganxarem perqué fard de tapa.

Filtre. Permet mantenir |'aigua neta. Exis-
teixen dos tipus de filtres: uns sén exteriors
i uns altres sdn interiors. En aquest cas el
més recomanable és |'anomenat filtre inte-
rior que es posa per sota de la sorra del
fons de l'aquari i permet el manteniment de
l'intercanvi trofic, perqué fa circular l'aigua
de manera que les restes de matéria orga-
nica queden retingudes a la sorra on les
bactéries les descomponen i aixi posen els
nutrients a disposicié de les plantes. En can-
vi, el filtre exterior el que fa és eliminar to-
tes les impureses gue queden retingudes al
carbonet o coté del recipient exterior.

Bomba. Subministra aire comprimit que
permet el funcionament del filtre i, a més,
i mitjangant un difusor s'aireja i per tant
s'aconsegueix |'oxigenacié de l'aigua.

—

-—— 30cm

-

Toem @ —

Dibuix de Jordi Fabregas i Estrade

El filtre, el difusor i la bomba es connecten
amb tubs de goma amb les bifurcacions cor-
responents.

IHuminacié. La llum solar té l'inconvenient
que pot produir una proliferacié excessiva
d'algues i un escalfament massa fort de l'ai-
gua. Per a iluminar els aquaris s'acostumen a
utilitzar els tubs fluorescents de tipus gro-
lux, que proporcionen una llum violada ideal
per a les plantes.

Rasqueta. Per a arrancar les algues dels
vidres.
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Salabret. Xarxa amb manec per a mani-
pular els animals

Tub de goma (tipus manega petita). Gra-
cies a un efecte de sifé permet buidar I'aqua-
ri totalment o parcialment.

Resisténcia i termostat. A |'aquari d'aigua
calenta la resisténcia escalfa |'aigua i el ter-
mostat fa que la temperatura es mantigui
constant entorn dels 25° C. Freqgiientment els
dos aparells formen una sola pega.

Piantes. Permeten una millor oxigenacio
de laigua i serveixen d'alimentaci6 i refugi
dels animals.

Manteniment

Quan es posa l'aigua, no s'ha de deixar cau-
re directament sobre la sorra, sind sobre un
platet o full de plastic, altrament I'aigua s'en-
terboleix. El manteniment durant un cert
temps de la netedat de I'aquari depén de fac-
tors diversos com: la grandaria, la quanti-
tat d'habitants, la periodicitat amb qué s'ha-
gin fet petites neteges, etc. De tant en tant
cal buidar-lo del tot, rentar la sorra i els
altres elements, amb aigua i sense utilitzar
sab6 ni cap mena de producte quimic i tor-
nar-lo a omplir.

Aspectes practics

Animals que s'hi poden posar. S6n deter-
minats pel tipus d'experiéncies a realitzar.

Com obtenir-los. Uns, com per exemple els
peixos tropicals, es poden adquirir a les bo-
tigues especialitzades i d'altres, com per
exemple la gambussia, es poden pescar en
basses, recs, llacunes, etc.

Experiéncies i observacions que es poden fer

1. Amb els peixos vermells corrents (Ca-
rassius) es poden fer observacions sobre: for-
ma, parts del peix, locomocié, alimentacio,
etcétera. S6n peixos d'aigua freda d'una gran
resisténcia.

Se l'aquari és d'aigua calenta, hi ha una
gran quantitat de peixos de formes diverses,
la qual cosa permet establir comparacions.
Cal perd tenir present que hi ha espécies in-
compatibles.
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2. Reproduccio. Es facil d'aconseguir la re-
produccié d'alguns peixos tropicals (d'aigua
calenta) ovovivipars com el gupi (Lebistes
reticulatus). Entre els d'aigua freda podem ci-
tar la gambussia (Gambussia affinis) també
ovovivipar i el fartet (Aphanius iberus) ovi-
par. Aquests dos darrers es poden obtenir
pescant-los a les basses, recs i llacunes amb
un salabret, preferentment entre la vege-
tacio,

Un aquari adequat per a la reproduccié ne-
cessita abundant vegetacié que servira de
refugi als petits i no ha de contenir més
espécies que la que es tracti de reproduir.

Recomanacions

"Si recolliu exemplars a la natura, heu de
procurar malmetre l'entorn al menys possi-
ble. No agafeu més individus dels estricta-
ment necessaris i, si no voleu tenir un
aguari permanent o s'acosta |'¢poca de va-
cances i no us en podeu fer carrec, cal tor-
nar-los al lloc on els heu trobat.

Josep-Lluis Melero Nogués
Departament d'Educacié del Zoo
Institut Municipal d'Educacié
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PINOTXO L’ASTUT (Pinocchio il furbo)

Autor: Text de Gianni Rodari.
Dibuixos: |I. Dupont.

Any: 1983.

FITXA TECNICA: 28 diapositives en color (dibuix).

Material que I'acompanya: Guid del conte.
Consideracions sobre el conte.
Suggeriments per a treballar-lo.
(Tot en italia i en catald)

Editorial: Istituto Gemma Conti CSAPI Vicenza.

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA:

Avaricia - Generositat
Mentida - Veritat
Astlcia

EDAT A QUE VA DESTINAT:

En la serie de diapositives, no hi consta.
Pensem que pot ser comprés pels infants del
Cicle Inicial i Mitja. Utilitzar-ho amb alumnes
meés grans estara en funcié de!s objectius
que ens proposem,

SINOPSI:

Heus aci un Pinotxo que quan diu menti-
des també se li allarga el nas. Aquest, perd,
no plora ni demana ajuda, sind que es va
tallant el nas i acaba muntant un negoci de
fusta. Per tal que el negoci no falli, ha d’in-
ventar-se mentides cada vegada més gruixu-
des. El conte té un triple final: un primer final
en el qual Pinotxo decideix no ser avar; un
segon final en el qual tria ser-ho i per igno-
rancia arriba a dir una veritat, i perd, aixi
tot el que havia aconseguit; i un tercer final
en el qual també domina l'avaricia i acaba
també perdent-ho tot en trobar-se un home-
net més astut que ell que el forca a dir una
veritat,

VALORACIO DEL MUNTATGE

Aspectes positius

1. Cal destacar en general la senzillesa dels
dibuixos que en cap de les imatges no
son pobres.

2. Tant les imatges com el guié comporten
un desvetllament de la imaginacio, des-
vetllament que pot ser aprofitat pel mes-
tre de cara a fer treballar la imaginacié
de cada infant en concret.

3. En aquest sentit cal destacar el friple fi-
nal que ofereix el conte, que no apareix
—d'aquesta manera— com una historia
tancada o sentenciada.

Aspectes a millorar

1. En algunes diapositives (3, 11, 12, 22)
apareixen dues escenes en una mateixa
imatge. Si la série la projectem amb in-
fants del cicle inicial, facilment poden
caure en l'error que es tracta de dos
Pinotxos,

2. També la diapositiva nim. 8 conté dues
escenes diferents, tot i que només hi apa-
reix un sol dibuix del Pinotxo.

3. Aquesta duplicitat d'escenes en una ma-
teixa imatge queda accentuada en la dia-
positiva num. 12, en la qual hi ha expres-
sades 6 escenes. Pensem que hauria estat

33

Fitxes audio-visuals



34

actica

___ESCOLA

millor fer una diapositiva per a cada men-
tida.

4. La manera d'acolorir els personatges que
apareixen en la diapositiva nim. 11, no
segueix el mateix criteri de policromia
que empra en totes les altres diapositives,

5. El text que acompanya la diapositiva nu-
mero 13 parla d'una serra d'or, mentre
que en el dibuix apareix una serra nor-
mal.

6. En la diapositiva nim. 16 costa molt de
veure els musics. Si ho remarquem és
perque en totes les altres diapositives
els infants hi poden veure expressat en
dibuix alld que diu el text que l'acom-
panya.

7. Les diapositives 19 i 22 —corresponents
al 2n. i 3r. final— poden resultar una
mica massa abstractes per a infants del
cicle inicial.

Propostes de treball

— El guio ja va acompanyat d'unes conside-
racions i d'uns suggeriments que poden
emmarcar les possibilitats d'utilitzar aquest
conte, Aquestes es concreten en:

1. El mecanisme de desig i de la pro-
hibicio en el nen.

2. L'obediéncia i la transgressié de la
prohibicia.

3. La mentida.

4. La diversitat pot ser causa de privi-
legi o marginacié.

5. El tall al nas.

6. El benestar,

— A meés, pensem que aquesta série per-
met treballar |'expressié musical, pel fet
que no hi ha banda sonora. Aixi podem
escollir amb els nens quina masica hi po-
sariem. En el cas que els infants siguin
petits caldria portar una seleccio feta pre-
viament i preguntar-los, p. ex.: «;Quina
d'aquestes musiques explica millor el que
diu el conte?» Dividir el conte en diver-
ses seqiiencies | buscar una muadsica per
a cadascuna d'elles.

— Podem passar les imatges sense llegir el
text. Davant d'elles veure i comentar qué
és el que han captat els infants. Finalment
d'aquesta lectura d'imatge i amb el comen-
tari de cadascuna refer tot el conte.

CoteccO ElGarbg

Curial e Giielfa

Tres histories d’amor
El Garbell, 12, 160 pags.

Una seleccié dels principals
episodis amorosos d’aquesta
coneguda novel-la cavalleresca,
amb un estudi introductori, guia
bibliografica i suggeriments de
treball, a cura dels professors
Gloria Casals i Lloreng Soldevila.

A la mateixa col-leccio:
11. El conte de 1911 a 1939

A cura de
Maria Campillo

De venda a totes les Illibreries

edicions 62
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LA FATIGA DEL MESTRE

La fatiga, un fenomen tan corrent que tots
experimentem cada dia, no és un concepte
que es deixi captar amb facilitat. Val la pena
d'intentar-ne una aproximacid resumint el do-
ble punt de vista fisiologic que porta a dis-
tingir la fatiga d'un organ de la fatiga de I'or-
ganisme.

S'entén com fatiga d'un organ la disminu-
ci6 de la seva capacitat funcional a conse-
giiencia d'una activitat excessiva. La fatiga de
l'organisme és la repercussié general d'aque-
lla activitat excessiva.

L'exemple més clar el trobem en la fatiga
produida per la contraccié muscular. La podem
considerar en un mascul aillat (o en un grup
muscular) i, en aquest cas, té un especial in-
terés el mecanisme bioquimic intim: |'oxida-
cié del glicogen déna pas a una combustié
anaerdbica amb produccié d'acid lactic. En
l'organisme es posen en marxa uns mecanis-
mes generals de regulacié neurohumoral i car-
dio-vasculo-pulmonar. La fatiga es manifesta
quan se superen les possibilitats d'adaptacio
dels mecanismes reguladors, cosa que es re-
flecteix en l'alteracié de les constants bio-
logiques.

Si la continuacié de l'esfor¢ és la causa de
la fatiga, la interrupcié de l'esforg inicia la
recuperacio. El repos permet que els meca-
nismes de regulacié que estaven ultrapassats
aconsegueixin retornar |'equilibri bioquimic i
cardio-vascular.

L'exemple de la contraccié muscular és apli-
cable a l'activitat d'altres organs: vista, oida,
etcétera. La fatiga mental, conseqgliencia de
I'activitat psiquica, és un altre exemple que
convé tenir present,

Quan tractem de la fatiga d'una persona
ens referim al concepte més ampli, al que
comprén no un sol organ, sind tot |'organis-
me. Es la primera accepcié de la paraula
fatiga que figura en la majoria dels dicciona-
ris i enciclopédies. Per exemple, la Gran En-
ciclopedia Catalana la defineix com «<Estat de
cansament general a conseqiiéncia d'una ac-

tivitat molt intensa o prolongada, sigui fisica
o intelectual». El Fabra parla d'«Estat d'ex-
hauriment o grossa disminucié de forces, de
perdua de poténcia, produits per un treball
excessiu». Les dues definicions coincideixen
en dos punts principals: primer, unes condi-
cions generals de l'organisme, un xic impre-
cises, perd que indiquen falta o déficit d'ap-
tituds, i segon, un excés de treball o d'acti-
vitat. En aquest punt serd bo recordar |'eti-
mologia del mot fatiga, que prové de dues
paraules llatines: fatim, que significa excés i
agere, que significa fer. L'activitat i l'excés
son dos conceptes cabdals en la definicié de
fatiga.

La inconcrecié dels termes «exhauriment»,
«cansament», «esgotament», etc., és deguda
al fet que es refereixen a la disminucié de
la capacitat funcional global de [l'organisme.
Si recordem que les funcions principals d'un
ésser viu son les de relacid, les de nutricid
i les de reproduccié, podrem entendre |'ex-
tensa gamma expressiva de la fatiga: debili-
tat general, abdlia, irritabilitat, anoréxia, dis-
minucié de la libido, etc. Les manifestacions
més corrents, perd, se circumscriuen en dos
camps, sigui la que sigui la causa de la fa-
tiga:

a) En el muscular, amb falta de forces, de-
caiment, tendéncia a asseure's o a re-
penjar-se (asténia o adinamia).

b) En el mental, amb disminucié de la capa-
citat de pensar raonadament (capacitat
d'analisi i de judici), indiferéncia pel tre-
ball, tedi, pérdua d'ambicié, disminucié
de la iniciativa (idees d'inferioritat).

Sovint s'hi afegeix un component psicolo-
gic, que en ocasions pot ésser dominant, ma-
nifestat per alteracions del comportament (per
exemple irritabilitat, agressivitat, culpabilit-
zacié de la duresa del treball, abdicacié dels
deures familiars i socials, etc.).

Aixi doncs, podem veure que la barreja de
simptomes és una de les altres caracteristi-
ques de la fatiga.

En aquest moment estem en condicions
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d'intentar una definicid de fatiga que podria
ésser:

— Disminucio de la capacitat funcional d'un
organisme.

— Deguda a una activitat fisica o intelectual.

— Excessiva.

— Manifestada a la vegada en el camp fisic
i psiquic principalment per una disminucié
en la quantia dels resultats o per |'apari-
cié6 d'efectes no desitjats.

La sensacié de fatiga és tan important com
el mateix estat de fatiga. Un diccionari medic,
en definir fatiga comencga dient: «Estat i sen-
sacid...». Aquesta sensacid és el timbre d'a-
larma que assenyala |'esgotament de ['orga-
nisme, és a dir, que assenyala la incapacitat
dels mecanismes de regulacié humoral i car-
dio-vascular i pulmonar per mantenir |'equili-
bri biologic. Cal suprimir l'activitat, o sim-
plement l'excés per retornar a la normalitat.
S'imposa el repds fisic i psiquic. El son és el
procés reparador per exceHléncia. Paradoxal-
ment, una fatiga extrema pot portar a |'in-
somni i la recuperacié aleshores es fa molt
dificil. Se citen els banys i els massatges
com a procediments per combatre la fatiga.
La meva impressio és, perd, que actuen no
per ells mateixos, siné més aviat com a fac-
tors psicoldgics i, en definitiva, perqué obli-
guen a un repos, almenys durant el temps que
s'efectuen. Les substancies fisiologiques com
la glucosa, la fructosa, les vitamines, la leci-
tina, els fosfats, etc., poden contribuir a la
recuperacié en substituir les gastades en
|'esforg, perd una persona sana en té sufi-
cients disponibilitats per aportar-les en el cas
d'un esfor¢ normal.

L'entrenament porta el llindar de la fatiga
a un nivell més elevat. Aixd, en el cas de
I'esfor¢ muscular, comporta una adaptacié de
|'aparell cardio-vascular (especialment per aug-
ment del volum d'expulsié cardiac) i una utilit-
zacio més adequada de |'oxigen per part dels
teixits. En el cas de l'esfor¢ intelectual, els
mecanismes d'adaptacié son de tipus psiquic,
perd també s'acompanyen d'adaptacions bio-
quimiques i cardio-vasculars.

El dopping s'ha definit com «|'administracio,
per qualsevol via, de substancies estranyes
o fisiologiques en dosis anormals, amb I'ob-
jecte d'obtenir un augment artificial del ren-
diment de l'individu», En realitat, les subs-
tancies fisiologiques que ja hem citat més
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amunt, no actuen augmentant el rendiment,
sind només substituint les substancies gas-
tades i, per tant, no entren dins del concepte
de dopping. En canvi, les drogues que eviten
que es presenti la sensacié de fatiga o que
la desplacen fins a limits extrems, porten a
un augment de la capacitat de rendiment,
perd a expenses de suprimir el senyal d'a-
larma que indica el moment en qué convé
iniciar els processos de recuperacié amb el
repds. Aquestes substancies actuen per me-
canismes diversos. A continuacié en figura
una llista sense pretensié de classificar-les:
alcohol, cafeina, teobromina, cola, amfetami-
nes i pervitina, atropina, efedrina i estricnina,
cardiazol, morfina i cocaina. Finalment, cal
mencionar les hormones androgéniques no-
més per dir que susciten una problematica
diferent de la de la fatiga.

La fatiga és un estat fisiologic que apareix
normalment en un moment determinat i des-
apareix després d'un periode de repos nor-
mal. La normalitat, en aquest cas, com en
tants altres, és donada pel que és corrent
entre persones sanes. Cal incorporar aquest
concepte al final de la definiciéo que hem fet
abans:

— Amb recuperacié total després d'un pe-
riode de descans.

Resumint, és normal que un treball o una
feina provoqui fatiga. | aixd és el qué, fent
una inversié de termes xocant, vol expressar
aquella dita popular d'«els cansats fan la fei-
na». Es a dir, que els que fan la feina estan
cansats, i s'insinua de passada que els que
no estan cansats és perqué no treballen.

La fatiga pot presentar-se abans del que
normalment féra d'esperar. Alguns I'han ano-
menada fatiga hiperaguda i altres fatigabilitat,
per expressar una susceptibilitat facil per
a la fatiga. L'anomalia esta principalment en
la produccié de l'esfor¢. Naturalment, cal ad-
metre que hi ha diferéncies individuals en alld
que es pot anomenar «energia potencial».

Altra cosa és la fatiga cronica, que es pre-
senta quan el repds normal no ha pogut fer
desaparéeixer la fatiga i un nou esfor¢ s'inicia
en condicions biologiques andmales. L'anoma-
lia esta en els mecanismes de recuperacio.

En els dos casos, que sovint es donen con-
juntament, la paraula fatiga expressa un estat
patologic, que pot obeir causes molt variades,
psiquiques i organiques.
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Procurant superar la «fatiga» cada juliol els mestres es preocupen d’'anar-se formant...

Finalment, en el cas extrem, és possible
que hi hagi «sensacié» de fatiga sense «estat»
de fatiga, és a dir, sense activitat prévia.

D'aquests casos de fatiga patologica, es-
pecialment els de fatiga cronica, atenent a
la causa, se'n poden distingir tres formes.

El primer grup inclou la fatiga produida per
excés de treball i és la primera causa que el
metge ha de tenir present quan visita algu
que es queixa de fatiga. Es ben conegut que
en la nostra societat es dona el tipus del gran
treballador o del lluitador que busca |'&éxit i
que en un cert moment cau en |'esgotament,
en la fatiga i consulta el metge. Compte,
perd, que en els que -parlen sovint de la
duresa del seu treball i de «|'stress», |a fatiga
pot ésser simpement un tret d'una psiconeu-
rosi o d'una depressio,

El segon grup és el de la fatiga cronica com
a manifestacio d'un trastorn psiquic. Corres-
pon bastant al que temps enrera en déiem
«neurasténia». També queda interferida a la
vegada |'activitat fisica i psiquica, aquesta
darrera manifestada caracteristicament per
la dificultat de concentrar-se i de mantenir
una conversa. Altres simptomes acompa-
nyants poden ser: neguit, irritabilitat, angoixa,
depressio, insomni, cefalalgia, disminucié de

la libido, anoréxia. D’aquest tipus de fatiga,
sempre no explicada per un excés de treball,
un 75 per cent correspon a neurosis d'angoixa
o estats de tensi6, un 10 per cent a la de-
pressio i la resta a altres malalties psiquiques.

De vegades, aquesta manifestaci6 de dis-
minucié en |'impuls de vida i energia és molt
marcada al comengament del dia i disminueix
o desapareix a mida que passen hores. S6n
aquelles persones de les quals Josep Pla deia
que s'hi podia anar a sopar amb la seguretat
que s'hi tindria una bona conversa i que
contraposava amb aquelles altres matineres i
actives, perd que a |'hora de sopar s'ador-
mien. (Es a dir, les unes tenen fatiga natural
o fisiologica i han de reposar, mentre que
les altres tenen una fatiga patoldgica.)

Des d'un punt de vista psicoanalitic, la fati-
ga, com |'angoixa, de la qual es deriva, és un
senyal de perill, la posada en marxa d'un me-
canisme de defensa en el moment que la
persona s'excedeix en alguna actitud o activi-
tat. Es, per una banda, el resultat de |'esgota-
ment de la reserva d'energia psiquica que
necessitem per conservar la repressid de les
idees inacceptables, i, per l'altra, el desig
inconscient d'inactivitat. Actuant en l'incons-
cient, I'angoixa i la fatiga sén dues tenden-
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. I parlen dels problemes comuns.

cies protectores. L'angoixa és imperativa i
condueix a una actitud positiva. La fatiga por-
ta a la inactivitat.

Des d'un punt de vista oposat, s’han invo-
cat actors genétics en aquest tipus de fatiga.
Hi ha qui ha anomenat «psicopates débils en
impuls» les persones que presenten aguesta
fatiga cronica. Serien «els que neixen can-
sats», els que tenen falta d'impulsos i d'e-
nergia tota la vida i que empitjoren en mo-
ments de tensid. Els distingeix una incapaci-
tat pels jocs de forca, per les competicions,
per treballar, per aguantar les malalties o per
recuperar-se'n aviat, i, no diguem, una inca-
pacitat per assumir un paper dominant en la
societat.

El tercer grup és el de la fatiga que es pre-
senta en cas d'infeccié cronica, d'endocrino-
paties i d'altres malalties. Fins una infeccio
aguda pot ser causa de fatiga; pensem, per
exemple, en els primers simptomes d'una
grip. Pero és més tipica com a simptoma d'in-
feccions de més llarga durada, com sén la
hepatitis, la tuberculosi, la brucelosi i la mo-
nonucleosi infecciosa. Entre les malalties en-
docrines cal anotar I'Addison, la caquéxia de
Simmonds, ['hipoaldosteronisme i ['hipotiroi-

disme, la diabetis, i I'hiperparatiroidisme, I’hi-
pogonodisme i el Cushing. Altres malalties
que cal tenir presents son l'anémia, les defi-
ciéncies nutritives (que provoquen amagri-
ments d'una certa importancia), les malalties
neurologiques i musculars com la inestabi-
litat nerviosa posttraumatica, el sindrome de
Parkinson i I'esclerosi mdltiple, les neoplasies
i les intoxicacions cronigues.

Davant de tot aixd cal que el metge faci
un bon diagnostic diferencial de la fatiga cro-
nica, excloent en primer lloc 'excés de tre-
ball. A continuacid, els diagnostics més fre-
qiients son els de psiconeurosi i depressio,
als quals de vegades es pot arribar d'una ma-
nera molt clara, perd d'altres s'hi arriba des-
prés d'eliminar les malalties organiques més
comunes.

La descripcio que hem fet de la fisiologia i
de la patologia de la fatiga és exactament
aplicable en el cas del mestre. Perd quan
parlem de la fatiga del mestre ens volem re-
ferir a la fatiga normal de la feina o, en tot
cas, a aquella forma de fatiga cronica provo-
cada per un excés de treball. Quan el mestre
es fatiga nota esgotament, falta de forces, de-
sig d'acabar la feina que veu que no li surt




tan ben feta i fins experimenta una certa
irritabilitat que pot repercutir en les criatu-
res. Tot aixo és normal al final de la jornada.
Una mestra jubilada m'explicava que s'adona-
va del cansament només en acabar la classe,
de vegades quan en sortir de l'escola encara
havia de conversar amb les mares que anaven
a buscar les criatures, de vegades en arribar
a casa: tenia malhumor, «el cap buit», sense
ganes de parlar ni de pensar, només amb
«ganes de no fer res», d'asseure’s a una bu-
taca, d'estar quieta i callar. Em deia que
amb mitja hora o tres quarts de repos estava
en condicions d'emprendre les activitats que
I'esperaven a casa. També una mestra jove
em parlava de |'esgotament, del desanim, que
li venia cap al vespre.

Com a simptoma molt caracteristic de la
fatiga del mestre cal citar la disfonia anome-
nada fonasténia, que no és res més que
I'expressié de la fatiga muscular de les cor-
des vocals.

Hem dit que l'entrenament porta el llindar
de la fatiga a un nivell més elevat. En el cas
del mestre, de 'entrenament en diria /a pro-
fessionalitat: els mestres novells es fatiguen
més que els que estan bregats. Aixd no obs-
tant, em deia un mestre que havia exercit
altres feines, que en el cas de |'ensenyament
els habits, la rutina, els trucs preparats, etc.,
son de poca ajuda, ja que s'han d'enfrontar
cada dia situacions molt variades i imprevi-
sibles. Precisament els mestres amb qui he
parlat coincideixen a citar, com a causa im-
portant de la seva fatiga, l'atencié constant,
l'estar alerta, que han de mantenir en tots
els moments.

Allo que és més caracteristic de la fatiga
del mestre son les causes que la faciliten. Les
podriem classificar en tres grups. D'algunes
en donarem una petita explicacio. D'altres no-
més en farem mencid.

A) Les que provenen de la mateixa feina
Per exemple:

— El nombre d'infants a la classe: Sembla
que al parvulari no haurien d'arribar a 15
i en I'EGB no haurien de passar de 20. En
el BUP podrien arribar a 25 o 30.

— L'edat de les criatures: és un fet que can-
sen més les petites que les grans, perqué

ESCOLA

— La classe socio-econdmica dels

s'hi afegeix un factor important de fatiga
fisica (cal pensar en la fregiiéncia de la
flexio de cintura de les parvulistes).
infants:
els d'ambients pobres i sense cultura re-
quereixen un esforg¢ més gran per part del
mestre. Els nens de poble causen menys
problemes de disciplina que els nens de
ciutat. Els nens dificils i inadaptats causen
més fatiga.

— El nombre d'hores de treball: que no hau-

ria de passar de 4 a 5 hores al dia, encara
que aquesta xifra ha de variar segons |'e-
dat de les criatures i també per altres fac-
tors molt dificils de resumir. El fet és que
l'excés d'hores de treball és causa de
fatiga.

— La distribucié de la feina dins de I'horari

i dins del curs escolar: Es a dir, els ritmes
de treball, que no estic capacitat per dis-
cutir ja que és una part essencialissima
del sistema pedagdgic. De les vacances
del mestre només vull dir gue han d'ésser
més llargues que les que corresponen a
altres professions, perd no es poden de-
fensar com un dret o un privilegi, siné com
allo que convé més per a l'educacié dels
infants.

Durant el curs, sovint sén membres actius en
les reivindicacions per una escola millor...
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B)

. | també es diverteixen.

El sistema pedagogic: és més cansada pel
mestre una pedagogia activa que el siste-
ma antic de memoritzacié i disciplina ri-
gida.

Les condicions arquitectoniques de |'es-
cola: és evident que en una escola amb
un bon jardi, amb aules espaioses, amb
un bon equipament, ben iHuminada i sense
sorolls s'hi treballa amb menor fatiga que
en una escola sense jardi ni pati, que les
aules son petites, mal equipades, fosques
i amb el soroll del carrer que entra amb
intensitat.

Circumstancies externes

La distancia casa-escola i manera de fer
el cami: si la distancia és llarga i s’ha de
fer una combinacié complicada de mitjans
de transport, el mestre pot arribar ja can-
sat a l'escola.

Problemes de la familia del mestre.
Pluriocupacié amb feines de I'ensenyament
o d'altres, i amb feines de la casa.

C)

Causes personals

Falta de salut: malalties organiques i psi-
quiques. Aqui val I'explicacié que hem do-
nat més amunt sobre les causes de fatiga
cronica.

L'edat: el mestre vell es fatiga aviat, mal-
grat que una certa literatura romantica
ens el presenti de vegades amb una aureo-
la de sant que fa miracles. Cal, sens cap
mena de dubte, escurgar |'edat de jubila-
ci6, que caldria establir entre els 60 i 65
anys,

La vocacié.

La realitzacio d'ell mateix en la feina.

Les frustracions en la valoracié social.

La falta de preparacid, la falta de reci-
clatge.

La inseguretat laboral.

Ramon Casares i Potau
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UN SERVEI DE L’ASSOCIACIO:
PUBLICACIONS

Intentarem, molt breument, parlar del pas-
sat (el darrer any) i del present (l'actual
1984).

Al llarg de 1983 han aparegut dos nous
dossiers, ambdds dins |'apartat de «Comar-
ques». Son: Un exemple d'estudi del medi
fisic. EI Camp de Tarragona i |'Anoia. Hem
reeditat, a més, El material del desenvolu-
pament sensorial i El folklore a ['Escola
Bressol (agquest darrer és la fusio de dos
dossiers anteriors, ambdés exhaurits).

Per a 1984, ja tenim segur la publicacio
d'un interessant dossier, £/ teatre a l'escola,
que apareixerd (si Déu vol) per a |'Escola
d’Estiu d'enguany. N'hi ha d'altres «en car-
tera» dels quals ja informarem properament,
per allo de «no diguis blat...».

Quan a les reedicions, acaba de sortir la
4a. edicio de |'Observacio i experimentacio
al parvulari. En els propers mesos sortiran:
la 2a. edicié de I'Alimentacié del nen petit
a l'escola bressol, la 3a. del Penedés i, pos-
siblement, la 2a. edicié de la Didactica dels
nombres enters.

Es allo que es diu: si, mira, anem fent...

Quant a Edicions 62, dins la CoHeccié Ro-
sa Sensat, el passat any es publica el Pro-
jecte reeducatiu per al menor inadaptat, Pre-

CATA LEG

DE PUBLICACIONS

l

FERASETEAT

. desembre 1983

mi de Pedagogia Rosa Sensat 1982, del qual
son autors un grup de mestres del Centre
Urba de Rubi. També van veure la llum els
llibres: L'educacié dels infants fins els 7
anys de N. M. Aksarina i |'Escola rural a
Catalunya de Marina Subirats.

Properament sortiran |'Educacié visual a
l'escola de Marta Balada i Roser Juanola, i
Per a la coneixenca geografica de Catalunya
del professor Lluis Casassas.

Ah! una novetat important: el desembre
proppassat va sortir a la llum el nou Cataleg
de Publicacions! Demaneu-lo!

noticies de I’associacié noticies de I"associacié noticies de ’associacié noticies de Passociacié

ESCOLA D’ESTIU

No es val a badar perqué el temps és trai-
dor i se't tira al damunt quan menys t'ho es-
peres. Per aixd i encara que ens sembli que
falta molt temps per al juliol, la Comissi6é
d'Escola d'Estiu ha comengat a treballar in-
tentant dibuixar les linies mestres del que
hauria de ser |'Escola d'Estiu 84.

La Comissio esta formada per les segiients
persones: Seccid |I: Carme Cols i Montserrat
Juvete; Seccio Il: Tina Roig i Isabel Jiménez;
Seccio ll: Josep Lluis Amigd; Seccio IV:

Joan Pagés; Seccié V: M. Josep Udina i Te-
resa Ribas, i Coordinacié: Montserrat Oriol
i Araceli Vilarrasa.

De moment som un grup de gent amb una
saca de preguntes formulades: quins s6n
els objectius prioritaris de |'escola d'estiu
dins l'actual panorama de la formacié per-
manent dels mestres? quins han de ser els
temes de fons d'aguest any? Com aconse-
guir que I'Escola d'Estiu superi el «cursillis-
men» i sigui un espai d'intercanvi i debat entre
els mestres?

Tots els qui tingueu respostes a aquestes
preguntes, propostes, suggeriments, etc., son
convidats a participar. Poseu-vos en contacte
amb nosaltres.
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4a. CONVOCATORIA DEL
«PREMI DE PEDAGOGIA
ROSA SENSAT-1984»

Ens plau comunicar-vos una nova convoca-
toria del Premi de Pedagogia que la nostra
Associacié atorga, amb la collaboracio d'Edi-
cions 62. | van quatre!

Sabem de bona tinta que al nostre pais
s6n munid els equips de mestres que expe-
rimenten, investiguen i reflexionen sobre el
treball que realitzen a les respectives escoles.
Es una llastima que molts d'aquests treballs
es perdin.

M%m“*‘%wﬁ”‘

desprtsdehmﬂxdslhdismmédelesdndeswcpm
noves solucions que han de su alternatives concretes
a la millora de leamla, m servint per a lautoformaci¢

1 del projecte. £ en
gquesm Ilnfa que u’anﬂ%haran el treballs presentats,
- D'Associacié de Mestres fa I convoeatéria del Premi amb la
conviceid:

1. Que hi haurd equips de mestres que s'animaran a fer tre-
balls en equip. ;

2, Q\mpotaerlﬁjlnnmmpentamfa]ma]sgupademu-
tres que, havent fet treballs en la linia esmentada, no
#'han decidit a ordenar-1a, escriure-la i difondre-la.

3. Que €8 una manera més, pero de molta més quantiﬂcacid,
de difondre els treballs ja fets § escrits. -

Per tot aixd, cridem tots els equips de mestres a presentar
treballs al Premi «Rosa Sensats de Pedagogia, que es regirh

per les bases seglients:

1. Poden presentar-se al Premi tots els treballs inddits fets
per grups de mestres i altres professionals de l'ensenya-
ment que hagin realitzat en grup Pexperitncia escolar en
qualsevol dels cicles: Escola Bressol, Parvulari,

Mmedé Professional, BUP, Escola esped&l
ta,

2, El treball presentat ha de suposar una millora practica
en el camp de les escoles dels Palsos Catalans,

Tots som conscients de com és de dificil
posar-se a escriure quan el temps és curt
i la feina llarga; pero, com solien dir els nos-
tres avis i avies, «els cansats fan feina».

Recordeu allo de: «mestres de tota |'escola,
uniu-vos»... i escriviu les vostres experién-
cies. I, és clar, envieu-les al Premi de Peda-
gogia Rosa Sensat 1984,

Per animar-vos us diem que |'esmentat
Premi va ser guanyat, l'any 1981, per |'obra

«Proposta de programacié de llengua catala-
na de 5&. a 8. d'EGB» i l'any 1982, per l'obra
«Projecte reeducatiu per al menor inadaptat»;
i no us desanimeu en saber que el premi
corresponent a l'any 1983 va quedar desert:
son coses que a vegades passen...

2 ..Ehmbnﬂss’m&mgaranal‘ﬁupd&mﬁdemmm
Sensats (Cbrsega 271 principal), ¢ ﬂlmrhelmbmm

5. ladatanﬁnmpaaientmdad

- tubre de 1984, aniversari de l‘inilm
6. El Jurat, elegitpver‘.a_lunia Rﬂclurade ciz gﬂﬁ v

s,umt Angeleta Ferrer, filla de Rosa Sensal, com a Pre-
Alicia Campo, Pere Fortuny, Marta Mata, Neus
,Juankmon‘l‘uﬁi&:haslia Sorrfbaa, que ac-

fuard com a Secretari. = :

Sal:ﬁud.lcarﬁunl‘mmu{ezmmom A@ml renlpot

ser declarat desert ai a criteri del Jurat no hi hn cap fre-

ball que tingui el minim exigible,

8. L'Associacio té el dretdewﬂml‘mu liccess
cions fins a 5.000 exemplars del treball premiat. Aques-
tes edicions g'entén que no devengaran drets d'autor. A
parhrdeismexemphxseisaum])emebmnelper—

centatge habitual en aquest d;}ml
Dacord amb els aulms es altm treballs

Do premiats, esco}tat el criteri del Jurat,
. !elvered:cte es fara piiblic el 30 de novermbre de 1984,
10, Les esﬂbz‘m‘ﬂwm en aquestes bases, les resoldr.
el Iunat

. La parﬁcipacno en eLPwm nompuﬂa 1
questes

Hiok

'aocEptadb d'a-
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PARLEM DE BEQUES...

Quan el Ministre d’Educacié informa dels projectes i linies principals d'actuacié del
seu departament, gairebé sempre fa esment de les beques, associant-ho a la voluntat po-
litica del govern socialista de fer efectiu el principi de compensar desigualtats seculars

i injustes del nostre sistema educatiu.

Dins el MEC, qui s'encarrega d'impulsar accions i mesures de caire compensatori
€s algt que ha estat forca vinculat a «Perspectiva Escolar». Es tracta del director general
de «Promocidé Educativa», Josep M. Bas, amb qui conversem de tot aixo.

Perspectiva Escolar, — Dins la teva Direccid
General, quines activitats s'hi apleguen, a
més de les beques?

Josep M. Bas. — Un dels eixos basics del
Programa socialista de govern és tot alld
que té a veure amb |'educacié compensato-
ria. Per tant, va semblar oporti crear aques-
ta nova Direccio General de Promocié Edu-
cativa on quedessin incorporades activi-
tats ja existents i que apareixien disper-
ses dins l'antic organigrama: beques, trans-
port i menjadors escolars, educacié perma-
nent, educacié per a emigrants i centres
espanyols a |'estranger, educacié a distan-
cia, etc., i al mateix temps integrar nous
programes dirigits a atendre els sectors
de poblaci6 més desafavorits i marginats:
zones rurals disperses, «ghettos» urbans de
les grans ciutats, joves desescolaritzats,
analfabets, comunitats gitanes, poblacié em-
presonada, etc. El denominador comd de
tot aquest conjunt d'actuacions cal situar-
lo, doncs, en la necessitat de fer també
efectiu el dret a l'educacié a aquells col-
lectius que per raons geografiques, socials,
economiques, etc., han estat insuficient-
ment atesos pel sistema escolar ordinari.
En definitiva, i en aplicacié d'un elemental
principi d'equitat, cal donar un tractament
diferenciat i oferir més serveis i recursos
als qui més desprotegits ens troben.

P. E. — Aixi, doncs, les beques...?

J. M. B. — Doncs, les beques sén un instru-

ment més per dur a terme aquesta politi-
ca compensatoria, De bon comengament,
la principal preocupacié del nou equip mi-
nisterial ha estat dirigida a corregir les
deficiéncias observades, en el sentit d'evi-
tar que aquests ajuts anessin a parar a
qui menys ho necessita.

P. E. — Quines han estat aquestes deficién-

cies?

. M. B. — Primerament, la manca d'informa-

cio. La igualtat d'oportunitats a I'educacié
no pot ser efectiva si no hi ha una real
igualtat d'oportunitats d'informacié. La di-
fusié d'aquesta informacié ha estat habi-
tualment molt escassa. A la nostra incor-
poracio, ara fara un any, ja estava en mar-
xa la Convocatoria General de Beques per
al curs 83-84, amb un desplegament publi-
citari minim i totalment insuficient. Durant
el mes de gener 83, i en plena fase de pre-
sentaciéo de sollicituds, es va haver d'im-
provisar una campanya de premsa i rédio,
per tal de donar a conéixer I'existéncia d'a-
quella convocatoria, Aquella experiéncia va
ser forca Gtil. A la convocatoria propera
—curs 84-85— la campanya de difusio sera
molt més completa, amb un equip creat
expressament per dur a terme aquesta im-
prescindible tasca de difusié.

Una segona deficiéncia, que estem inten-
tant corregir, fa referéncia a la quantia de
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les beques. Si aquesta és massa reduida,
no acompleix evidentment |'objectiu fona-
mental, gue no és altre que permetre a qui
no té recursos economics, perd demostra
capacitat per estudiar, poder fer-ho. Si la
beca esdevé molt baixa o gairebé simbaoli-
ca, és clar gque no fara possible aconseguir-
ho. Per tant, és preferible que hi hagi
menys becaris —en el suposit que el vo-
lum global de fons no sigui el desitja-
ble— que no pas atomitzar els ajuts.

. E. — | per qué el volum global de fons

per a beques no ha de ser el desitjable?

. M. B. — Bé, aixo forma part de les regles

del joc pressupostari. Els pressupostos ge-
nerals de |'Estat comencen a ser elaborats
amb molta antelacié pel Ministeri d’Econo-
mia i Hisenda, Les variables macroecono-
miques determinants configuren un deter-
minat marge de variacid de les diferents
partides pressupostaries i per molt priori-
taria que sigui la politica de beques per
al MEC, aquesta ha d'adequar-se al marc
economic general i competir —logicament—
amb altres prioritats. La resultant de tot
aixd eés que no sempre és possible sa-
tisfer les peticions sectorials al 100 %,
sobretot en una conjuntura de crisi eco-
nomica i de contencié de la despesa publi-
ca. Tot aixd determina una xifra global de
recursos que cal distribuir molt acurada-
ment,

. E. — | qué passa quan s'esgota el pres-

supost i encara hi ha becaris per atendre?

. M. B. — Alguna vegada passa. Cal tenir

en compte que el volum global de fons
es distribueix entre els grans apartats:
Universitat, BUP, COU, FP, Pre-escolar, etc.
Si el nombre de pre-seleccionats d'un de-
terminat nivell és excessiu, ateses les dis-
ponibilitats pressupostaries, aleshores cal
deixar fora l'escreix. Com es determina
aquest escreix? Doncs, mitjangant l'orde-
nacio de tots els pre-seleccionats en funcié
d'una férmula matematica que combina
dos factors: renda familiar «per capita» i
nota académica mitjana. L'index combinat
d'ambdés factors —anomenat index de pre-
lacio— és, per tant, el que determina el
lloc de cadascut al «ranking». Els qui ocupen

J.

P.

J.

els llocs més baixos sén, evidentment, els
qui tenen més probabilitats de quedar-se
sense l'ajut, en el suposit que el pressu-
post sigui insuficient.

. E. — Suposo que aquest calcul deu fer-se

mitjancant la informatica...

M. B. — Per descomptat. D'altra forma se-
ria impensable. Per exemple, el nombre
de becaris d'Universitat que cal tractar és
de l'ordre dels vuitanta mil. En conjunt, la
xifra a tots els diferents nivells pot situar-
se en torn als quatre-cents mil. El tracta-
ment, per tant, cal fer-lo emprant |'ordina-
dor. Cal afegir que aquestes xifres de pre-
seleccionats han superat ja el primer fil-
tratge manual que és realitzat descentra-
litzadament a cada unitat territorial.

E. — Quines s6n les unitats territorials?

M. B. — Les direccions provincials del MEC
al territori on encara romanen (26 provin-
cies en total), els serveis territorials d'en-
senyament de les CCAA amb competéncies
—Illevat del Pais Basc, a causa de la singu-
laritat financera d'aquesta autonomia— i les
geréncies de les Universitats.

P. E. — Aixi, doncs, vol dir aixd que en el

A

tema de les beques hi ha aspectes que es
transfereixen a les CCAA i altres que que-
den reservats al MEC?

M. B. — Doncs, si. EIl MEC es reserva
aquestes tres atribucions substantives: Pro-
posta pressupostaria, Convocatoria que es-
tableix les condicions, quanties, criteris
d'estimacié de rendes, de notes académi-
ques, etc. i que per les raons que després
diré han de ser les mateixes a tot el ter-
ritori de l'estat (adhuc el Pais Basc) i ad-
judicacié definitiva (en funcid de les dis-
ponibilitats pressupostaries) del conjunt de
beques préviament seleccionades per les
esmentades unitats territorials.

Quant al pagament de les beques, ja és
més discutible que s'hagi de continuar fent
com fins ara; el mateix passa amb el tema
de les reclamacions i els recursos o bé
la verificacié i control.

En qualsevol cas, les tres primeres son
matéria no transferible, atesa la significa-
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ci6 diguem-ne «fiscal» que tenen les be-
ques, que poden ser concebudes com un
impost sobre le renda de les persones
fisiques de signe invers; aqui el ciutada,
en lloc de pagar, cobra. Des d'aquesta op-
tica, el tractament que s'ha de donar cal
que sigui idéntic arreu. A igual renda i a
igual qualificacié académica, igualtat de
tracte (el mateix que passa, repeteixo, amb
'impost sobre la renda).

. E. — | per a les CCAA amb competén-
cies, qué queda, a part de la gestio des-
centralitzada?

. M. B. — Bé, cal no menysprear la impor-

tancia d'aquesta gestié. A fi de comptes,
la concessi6 o refus d'una sollicitud de-
pén de la C. A, aplicant —aixd si— les
normes de la convocatoria. De no haver-hi
insuficiencies  pressupostaries, practica-
ment al 100 % d'aquestes solHicituds se-
leccionades, |i és atorgada definitivament
la beca. Tanmateix, caldria afegir de cara
al futur immediat la possibilitat de donar
més joc a les CCAA amb competéncies.

Al Real Decret 2298/83 de 28 de juliol
—on es regula el sistema de beques—
s'estableix la creacié d'una comissio con-
sultiva de la qual formaran part represen-
tants dels Ministeris d'Educacidé i d'Econo-
mia i d'Hisenda, i a la qual es podran tam-
bé incorporar les CCAA amb competén-
cies en mateéria d'ensenyament que expli-
citament ho manifestin. Aquesta comissio
—de la qual la normativa especifica de
funcionament esta a punt de sortir al
BOE— haura de ser consultada en les de-
cisions importants que hagi de prendre el
MEC (convocatories anuals, propostes pres-
supostaries, metodes d'estimacié de ren-
des, exigéncies académiques, etc.) i sens
dubte, ampliara el camp de participacio en

aquesta important parcela del financa-
ment escolar.
. E. — T'has referit al Reial Decret que re-

gula les beques; quins altres aspectes po-
dries destacar?

. M. B. — Primer, que estableix clarament
que el financament a través de beques, en
tant que ajuts personalitzats, cal diferen-
ciar-lo del financament als centres dels

Convocatoria
(eneral
curso
1984-1985

nivells obligatoris (EGB i FP ). Aixi, les
convocatories generals de beques aniran
dirigides als nivells no obligatoris poste-
riors, BUP, COU, FP Il, estudis universitaris
i altres estudis mitjans i superiors. Les be-
ques per a EGB i FP | tindran un caracter
residual com a ajuts de material escolar
per a les families de rendes més baixes.
Quant el pre-escolar, es donarad prioritat
als alumnes de rendes baixes de parvula-
ris adscrits a centres concertats d'EGB,
mentre el concert no s'amplii a aquests
cursos. La convocatoria general que ara
posem en marxa ja determina aquesta dife-
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renciacié. En definitiva, cal evitar que la
beca sigui una mena de subvencié encober-
ta de centres d'ensenyament obligatori. El
segon aspecte que caldria destacar és la
importancia que es ddna als aspectes re-
lacionats amb |'estimacié de les rendes i
el patrimoni familiar, aixi com els mecanis-
mes de verificacié i control, a fi i efecte
d'evitar que les beques vagin a parar a qui
realment no ho necessita o ho necessita
menys. Hi ha gliestions técnicament difi-
cils de resoldre, com és la major facilitat
dels qui no so6n treballadors assalariats per
arribar a estimacions d'ingressos inferiors
als reals. El sistema de beques tindra cre-
dibilitat, si I'Administraci6 és capa¢ de
donar respostes efectives a aquesta pro-
blematica i no cal parlar de la lluita contra
la picaresca (ocultacio de béns, declara-
cions falses, etc.). Es per aquesta radé que
a |I'esmentada Comissié de Beques, a més
del MEC, hi és present el Ministeri d'E-
conomia i Hisenda, en concret la Direccio
General d'Inspeccié Tributaria i el Centre
de Procés de Dades, el qual juntament amb
el seu homonim del MEC, estan preparant
el sistema informatic del creuament de fit-
xers de contribucio i de becaris, per tal
de realitzar verificacions massives. Supo-
sem que aquesta perspectiva tindra efec-
tes de dissuassio dels qui poden tenir temp-
tacions «non sancta», a I'hora de declarar
els seus ingressos i béns patrimonials.

. E. — Has parlat abans de la necessitat de

millorar les quanties; com es traduira aixo
a la convocatoria 84-857?

J. M, B. — Prenent, per exemple, els estudis

universitaris, els components de la beca
seran els seglients: Tot becari tindra, com
a minim, dos daquests components: I'e-
xempcio de la taxa (que enguany oscilla
entre les 25.000 i les 38.000 ptes. i que pel
curs 84-85, probablement, siguin més al-
tes) i I'ajuda de material (llibres, etc.) per
un import de 17.000 ptes. Per tant, com a
minim, serien entre 42.000 i 55.000 ptes.
Aleshores, si el centre d'estudis queda
lluny de la residencia familiar de I'estudiant,
cal afegir-hi en concepte de distancia quan-

- titats que varien entre 5.000 i 100.000 ptes.

més. | finalment, si la renda familiar se si-
tua en els estrats més baixos de la renda
protegible, es té dret a un ajut compensa-
tori que oscilla entre 30.000 i 60.000 ptes.

Sumant tot aixd, tenim une beca maxima
de l'ordre de les 215.000 pessetes amb un
ventall que té, com a minim, el valor ja
esmentat de 42,000 ptes.

. E. — Quin sera el periode de presentacié

de sollicituds i on cal aconseguir els im-
presos?

. M. B. — Per primera vegada la distribucio

d'impresos es fara a través dels estancs, de
forma semblant a com es fa amb l'impost
sobre la renda. Aixo facilitara notablement
aquest aspecte aparentment menor, perd 2
la practica molt complicat, d'aconseguir
que els impresos arribessin a la gent.

Quan al periode de presentacid de sol-
licituds al respectiu centre, sera de I'1 de
febrer al 31 de marg.

P. E. — Aixi, doncs, de |I'1 de febrer al 31 de

marg: «de la Seca a la beca»,
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Ja tens tots els nostres dossiers
d’escola bressol i parvulari?

Doncs aprofita’t ara que hem reeditat
els exhaurits.

Assenyala els exemplars que vulguis i te'ls
enviarem per reembossament més despeses d’enviament

[ | Observacio i experimentacioé al parvulari 680,— ptes.
[ ] Psicopedagogia del nen de 0 a 36 mesos 430,— ptes.
[ ] L'alimentacié del nen petit a I'escola bressol 300,— ptes.
[ ] Folklore a I'escola bressol 440,— ptes.
[] Material per al desenvolupament sensorial 350,— ptes.
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LLIBRES

Comprension
~ delalectura

@ trillas

SMITH, Frank: Comprension de la lectura.
Anélisis psicolingtistico de la lectura y su
aprendizaje. Ed. Trillas, Méxic, 1983.

Aquest llibre, interessant per als mestres
i per a tots aquells que estan, d'alguna ma-
nera, relacionats amb la lectura, fa una ana-
lisi detallada de la lectura i dels fenomens
que intervenen en aquesta i en el seu apre-
nentatge.

A la primera part (fins el cap. 7) examina
els fonaments basics de la lectura enfocada
des del punt de vista de la comunicacid i
ressalta la importancia que té la preparacio

personal de l'alumne de cara a assolir la
comprensio.

Analitzant el paper que té la vista en la
lectura, assenyala que el cervell, que és el
que determina el que veiem i com ho veiem
(els ulls només miren), es basa, per prendre
les decisions perceptuals, només parcialment
en la informacié que prové dels ulls, es
basa molt més en la informacié que ja té.
El lector, per tant, ha de ser capa¢ d'utilitzar
'a seva informacié no visual per evitar de
veure's aclaparat per la informacié visual
que prové dels ulls. Com més informacié no
visual tingui el lector, menys informacié vi-
sual necessita.

Informacié visual Informacié no visual

(a través dels ulls) (darrera els ulls)

LECTURA

La informacié no visual és la informacid
que ja té el nostre cervell i que és rellevant
per al llenguatge i per a la lectura. La infor-
macio no visual és tot allo que pot disminuir
el nombre d’alternatives que el cervell ha
de considerar quan llegim. El significat és la
informacié no visual més important de totes.

Tant els sons de la parla con la informa-
ci6 visual del text imprés son estructures
superficials del llenguatge i no representen
directament un significat. El significat és part
de I'estructura profunda del llenguatge i I'han
de proporcionar els escoltes o els lectors. La
lectura no és la «decodificacié del so». D’a-
qui la importancia d'aprendre a llegir amb un
material que tingui sentit per al nen.

Smith considera que només podem com-
prendre quan allo que ens arriba té sentit,
pot ser relacionat amb la nostra propia «teo-
ria interna del moén», sent aquesta teoria
la base de totes les nostres percepcions i de
tot el coneixement que tenim del mén,
I'arrel per tant de tot aprenentatge.

Perd per donar sentit a un text cal que
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el nen estigui relacionat també amb el llen-
guatge escrit.

Per poder entendre el llenguatge adult cal
entendre abans el llenguatge que parlen els
adults. Igualment, per poder llegir, els nens
han de saber que la lletra impresa és signi-
ficativa, ja que la lectura és aixd: donar un
sentit a alld que és impres.

Smith ens diu que no cal buscar motiva-
cions externes per provocar l'interés dels
nens. L'aprenentatge és un procés tan natu-
ral com respirar. Els nens estan motivats per
aprendre sempre que hi ha una cosa gue no
coneixen, amb la condicid que sentin que
l'oportunitat de poder aprendre existeix.

En la segona part (del cap. 8 a I'11) fa
una analisi teodrica de la lectura i dels as-
pectes del seu aprenentatge. Aqui trobem a
faltar una adaptacié del llibre que tingués
en compte les diferéncies que hi ha entre
la llengua anglesa i la castellana, ja que amb
la simple traduccié hi ha aspectes que no
ens resulten de cap interés perqué no es cor-
responen en absolut les dues llenglies.

Partint del fet que la lectura fluida no ne-
cessita normalment passar per la identifica-
cié6 de lletres o paraules individuals, fa una
analisi d'aquesta identificacié i arriba a la
conclusié que tant les lletres com les pa-
raules poden ser identificades partint d'uns
trets distintius que sén a la informacié vi-
sual que ens dona l'imprés. Considera el
métode fonic com un recurs temporal per
identificar paraules desconegudes mentre
s'estableixen llistes de trets que permetin la
identificacié immediata.

La comprensio o identificacié del significat
no necessita la identificacié prévia de pa-
raules. Pot ser tan immediata com la iden-
tificacio de lletres o de paraules. De vega-
des, perd, quan per alguna raé el significat
no ens ve donat immediatament pel text,
caldra passar a la identificacié mediada. Ara
bé, intentar trobar sistematicament el pos-
sible significat mitjangant la identificacid
prévia de paraules és ineficag. En general és
el significat del text que ens ajuda a identi-
ficar les paraules.

ﬁgi’gﬂj: Identificaci6 | Mediata | Identificacié | Mediada | Identificacié
inf. visual de lletres de paraules de significat
* f Immediata * A
Immediata

Identificacié immediata i mediada del significat

En el darrer capitol «la lectura y apren-
diendo a leer» es fa una revisio dels aspectes
més importants i una consideracio sobre el
paper dels mestres.

«De |'Gnica manera que un nen pot fer aixo
de la lectura és llegint». Aquesta és la con-
signa en qué es basa.

Una de les coses boniques del llenguatge
escrit que té sentit és que proporciona per
si mateix una assisténcia per a l|aprenen-
tatge. Llegir un text que té sentit és com
anar amb bicicleta; els nens no necessiten
que se'ls digui quan s'equivoquen.

El paper del mestre serd el de desenvolu-

par la intuicié, la comprensié i el coneixe-
ment que calen per ajudar els nens a apren-
dre a llegir.

La funcié més important del mestre sera
assegurar que els nens tinguin |'oportunitat
de llegir. Els nens aprenen coses sobre la
lectura a mesura que llegeixen perd mai
aprendran a llegir si no llegeixen.

No hi ha cap meétode de lectura infalible,
hi ha materials més bons i més dolents, perd
cal que el mestre confii sobretot en la seva
propia experiéncia i en les seves habilitats.

Isabel Jiménez i Torroella
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REVISTES

EKENSTAM, A., GREGER, F.,
Some aspects of children's
ability to solve mathema-
tical problems, «Educatio-
nal studies in mathema-
tics», nam. 14 (1983), pp.
369-384.

Investigacio sobre els pro-
cessos basics que segueixen
els nois de 12-13 anys per
solucionar problemes mate-
matics. També analitza la in-
fluéncia i les consegiiéncies
de la introduccié de les ma-
quines de calcular i les com-
putadores en |'ensenyament
de les matematiques.

®
La informatica i els robots a

les portes del segle XX,

«Ciéncia», nim. 31 (octu-

bre 1983).

Monografic sobre informa-
tica. Entre d'altres articles
n'hi ha alguns dedicats a les
experiéncies d'aplicacié de
la informatica a |'educacio.

@
Informatique et enseigne-
ment, «Reférences docu-

mentaires», nam. 7 (abril
1983).

Conjunt de referéncies de
documents sobre les rela-
cions entre informatica i edu-
cacio,

@

JAHNKE, H. N., Technology
and education: the exem-
ple of the computer, «Edu-
cational studies in mathe-
matics», num. 14 (1983),
pagines 87-100.

Revisié critica de les teo-
ries de Seymour Papert en el
seu llibre «Mindstorms». Ana-
lisis de les implicacions psi-
copedagogiques que compor-
ten.

MAURIN, R., MIELE, P., Une ex-
périence d'introduction de
I'informatique a l'ecole élé-
mentaire, «Bulletin Apmep»,
num, 337 (febrer 1983).

Descripcio d'una experién-
cia practica d'introduccié de
la informatica a l'escola ba-
sica francesa, amb exemples
i programes concrets.

L]

PAPERT, Seymour, Ensenar a
los nifios a ser matemati-
cos versus enseiiar mate-
maticas a los nifios, publi-
cat al llibre «Psicologia ge-
nética y aprendizajes esco-
lares», compilacié de Cesar
Coll, Madrid, Siglo XXI,
1983.

Traduccié castellana d'un
article classic de Seymour
Papert, creador del llenguat-
ge LOGO. Planteja l'estraté-
gia d'ajudar el nen a estruc-
turar el seu pensament a tra-
vés de la matematica i la
geometria. Fa propostes prac-
tiques d'utilitzaci6 d’ordina-
dors en aquestes tasques.

[ ]

RECUERDO GOMEZ, Miguel
Angel, Ecologia. Bibliogra-
fia, «De juventud», ndm. 10
(1983), pp. 231-250.

Referéncia introductoria. Bi-
bliografia ordenada i selec-
cionada, segons la valoracid
de l'autor, del conjunt d'o-
bres disponibles en les llen-
glies de I'Estat espanyol.

@

ROSS, Samuel B., El empleo
de animales en la terapéu-
tica de discapacitados, «Re-
vista internacional del ni-
fio», nam. 56 (1983), pagi-
nes 29-47.

Experiéncia americana de
terapia amb nens i adoles-
cents amb trastorns de com-
portament, que incorpora, com
element innovador, la utilit-
zacié d'animals domestics.

RUMELHARD, G., ASTOLFI,
J. P., Dossier: La recherche
et l'action pédagogique,
«Cahiers pedagogiques»,
nam. 217 (octubre 1983).

Numero monografic dedi-
cat a la investigacié peda-
gogica com a eina d'innova-
ci6. A més de sintetitzar la
investigacié  pedagdgica a
Franca, es planteja la relacid
entre investigacio i accid edu-

cativa —investigacié a tra-
vés de l'accié— i la relacio
entre mestres i investigadors.

Le sentiment national aujour-
d'hui, «Le monde de |'edu-

cation», nim, 97 (1983],
pagines 42-49.
Analisi de dotze llibres

d’historia en funcié del «seu»

nacionalisme, De |'«agnosti-

cisme nacional» al «chauvinis-
me». Tres entrevistes politi-
ques.

[ ]

SPADARO, Marina, Quest'an-
no, in quarta elementare,
abbiamo studiato astrono-
mia, «Cooperazione educa-
tiva», ndm. 6 (1983).

L'astronomia ha comencat
aixi: un dia, de bon mati,
ens hem despertat i hem
anat fins al turd per veure
I'albada. Descripcid de les ex-
periéncies, i introduccio a
I'astronomia, en una escola
de Roma amb nens de Cicle
Mitja.

L ]
Video-juegos, «Education & in-
formatique», ndmero 16
(1983).

Numero monografic sobre
els jocs de video i els micro-
processadors que fan possi-
bles aquests jocs. ldees i
jocs molt suggerents per a
la classe en diverses mate-
ries.
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1r. Concurs d'Auques

Basgs 1

Hi poden prendre part nois i noies, nens i nenes, entre 8i 16 anys. La
participacié pot ser individual o en grup.

| Hihauré tres categories:

[ al de8a10anys, b) d'11 a 13 anys i ) de 14 a 16 anys.

El format de les obres haura de subjectar-se a les mides seguents:
Minim 315 x 43 cm. (doble folil. Maxim 50 = 85 cm. [cartolinal,
El contingut haura d'ésser presentat segons la forma de |'auca tradi-
cional: dibuixos, en color o en blanc i negre, i rodolins.

| de I'autor o autors, aixi com I'adreca i el telefon d'un d'ells o de l'es:

Les obres s'hauran de trametre a la Subdireccio General d'Accio
Civica, Via Laietana. 46 A, pral. Barcelona-3. Cadascuna d'elles s'acom
panyara amb un sobre tancat on constara el nom | cognoms | I'edat

cola, centre d'esplai, agrupament o club que els acull. Les obres ani
ran signades amb lema o pseuddnim que tambeé figurara a 'exterior |

del sobre tancat. El termini de presentacio és el 23 de marc de 1984 |

| Es concediran tres premis per cada categoria, que consistiran en:
* 1r. premi: 50.000 ptes, ¢ 2n. premi: 40.000 ptes.
* 3r. premi: 30.000 ptes. en llibres i material didactic o esportiu
Oportunament es comunicara el dia, hora i lloc per al lliurament dels
premis. Les obres s'exposaran de forma itinerant per tot Catalunya i

especialment als llocs on hagin obtingut algun premi.

El jurat sera format per especialistes d'Expressio Plastica, Lienguat-
geirepresentants del Departament d'Ensenyament, de la Direccié Ge
neral de la Joventut i la Subdireccio General d'Accid Civica, la qual
es reserva el dret d'editar les obres premiades per a la seva difusio.
Les obres no premiades estaran a disposicio de llurs autors un cop
acabades les exposicions itinerants J

(D

GENERALITAT DE CATALUNYA
Departament d’Ensenyament
Direccid General de Joventut i Subdireccio General d'Accid Civica
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LA LOGICA DE LA FANTASIA

El mén de la fantasia

Després d'una colla d'anys de gairebé total
abséncia, la fantasia ha entrat de bell nou,
i per la nostra porta gran, al mon de la lite-
ratura infantil i juvenil. No es pot negar que
la tendéncia més actual de la moderna nar-
rativa per a lectors joves no és pas la realista
que ha nodrit la dels anys seixanta i els set
o vuit primers anys setanta, quasi exclusiva-
ment. El verisme, que encara hi ha autors que
practiquen, ha deixat pas a uns corrents lite-
raris ben diversos, potser no gaire definits,
perd que presenten un tret comd: el retorn
al mon magic i meravellés de la fantasia.

De fet, la fantasia mai no ha estat del tot
absent de la literatura per a infants. Només
cal pensar en les rondalles meravelloses, gé-
nere omnipresent, si més no en el camp
oral, en aquest camp.

Perd, en parlar de literatura infantil i ju-
venil, sempre et trobes que no et pots limitar
a l'analisi estrictament literaria, perqué t'en-
frontes a uns productes adregats a uns és-
sers socialment considerats en periode de
formacidé. Per tant, pedagogs i educadors en
general hi tenen moltes coses a dir. | avui,
després d'haver superat una etapa en queé
es considerava que la fantasia era un engany
menyspreable i deformador, la tendéncia ge-
neralitzada és de creure que l'element fan-
tastic pot ser un mitja educatiu important
per les possibilitats que ofereix d'obertura
de la ment i per tots els continguts simbolics
més o menys conscients que pot transmetre.

Distingirem, doncs, dues menes de narra-
cions fantastiques: les tradicionals rondalles
meravelloses i les creades modernament per
un escriptor conegut.

Cal considerar, d'entrada, els anomenats
contes de fades o rondalles meravelloses
—nom preferible, a parer meu— com a pro-
totipus de la fantasia de caire tradicional.
| entenc aquestes narracions amb les limi-
tacions que els imposa Bruno Bettelheim al
seu magnific Psicoandlisis del cuento de
hadas. | a ell em remeto tot al llarg de I'ar-
ticle quan em refereixo a aquest tipus de
narracio.

Segon Bettelheim, son rondalles meravello-
ses aquelles narracions tradicionals d'estruc-
tura rigorosa que consten d'un inici —realis-
ta— en qué es planteja un conflicte al prota-
gonista; d'un desenvolupament en qué aquest
dona proves de les seves qualitats i en el
qual apareixen personatges i fets meravello-
s0s, i que provoca ansietat i preocupacié a
l'oient o lector —per forga identificat amb
el personatge central—, i acaben amb un
final felic que comporta el reconeixement dels
mérits del protagonista i el castig dels mal-
vats, tot produint un alleujament en [‘anim
de l'oient o lector.

No cal dir, tanmateix, que les rondalles me-
ravelloses no detenen pas en exclusiva el

«En Patufet s'atansa a ['Ogre i li tragué molt
suaument les botes de set llegies». Aixi
comencga el desenllag d'En Patufet, finai feli¢
com el de totes les rondalles meravelloses.
(1. del llibre d'El llibre de fades d'Arthur
Rackham, Ed. Joventut, Barcelona, 1934).
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monopoli de la fantasia. Un munt d'autors
—els uns illustres, d'altres no tant— han es-
crit contes, narracions i obres dramatiques
—al capdavall s6n maneres d'explicar una his-
toria— que es poden classificar sens dubte
dins l'apartat del génere fantastic. Pensem
només, per exemple, en Alicia en terra de
meravelles, El magic d'Oz o La guia fantas-
tica...

De la lectura de les rondalles meravelloses
i de les altres narracions fantastiques de qué
parlem, sorgeix la pregunta que ha donat peu
a aquestes reflexions: ;existeix una logica
de la fantasia?

La logica de la fantasia

Se m'acut una resposta immediata i con-
tundent: Si! La logica de la fantasia existeix
i, malgrat que pugui semblar un contrasentit,
crec que es tracta d'una logica tan estricta i
rigorosa com la que es pugui trobar en el
mon real. | aquesta logica té un nom: credi-
bilitat. Perd, jcom s'obté la credibilitat en
una narracié tocada de fets meravellosos del
tot impossibles? ;Calen alguns ingredients
especifics, o no, per assolir-la?

De l'analisi de les obres fantastiques que
jo conec i de la lectura d'alguns teodrics que
des de diversos angles i amb fins diferents
s'han acostat al problema, em sembla que es
pot aventurar que s6n dos els ingredients
que, en mans de bons narradors, poden donar
credibilitat a les histories aparentment més
esbojarrades.

En primer lloc, la naturalitat (Bettelheim).
En efecte, al méon de la fantasia s'hi ha d'en-
trar per la porta petita i discreta d'allo que
és més natural. Res de preparacions prévies.
Res de prosopopeies i grans frases. Si |'autor
no troba la mateixa naturalitat per explicar un
fet fantastic que la que utilitzaria per dir que
el protagonista va a la botiga, compra un
préssec i se’l menja amb pell i tot, alguna
mena de ressort mental misterids se'ns dis-
para per prevenir-nos que l'autor fa trampa.
| la trampa rau en el fet que |'escriptor esta
a punt d'explicar-nos una cosa que ell mateix
no es creu; perqué quan cal un excés de
preparacié per dir el que sigui, és que alld
que s'ha de dir, qui ho ha de dir, no ho té
gens clar.

El segon ingredient per obtenir la credibi-

e L RET JAVMARRo

Les modernes parracions fantastiques que
projecten una realitat social externa. A Gelsomino
al pais dels mentiders, la revolta contra la
tirania del poder institucionalitzat. {II. del llibre
de Giani Rodari, Gelsomino al pais dels mentiders,
Ed. La Galera, Barcelona 1982).

litat de la fantasia és la coheréncia. Entenc
per coheréncia alld que fa que la historia que-
di perfectament travada. Em resisteixo a dir-
ne l'estructura de la narracié perqué penso
que podria ser confusionari, tot i que esta
estretament vinculada als personatges, als di-
versos elements magics, a les situacions pro-
posades...

Entenc la coheréncia com el contrari de
la gratuitat. En el mén de la fantasia pot pas-
sar tot: tanmateix, res no pot ser gratuit.
Les coses més insolites i inversemblants es-
devenen «ldgiques» i «normals» Gnicament
quan responen a una finalitat, quan serveixen
per fer tirar endavant la narracié tot apor-
tant-hi elements necessaris. La fantasia pot
ser proxima —de fet, ho és, i molt!— al sur-
realisme, pero, com el surrealisme, mai no
és absurda ni és fruit d'un caprici del nar-
rador,

Bettelheim dona la clau de la coheréncia i
la credibilitat, en general, de les rondalles
meravelloses tradicionals. Afirma que aixo
que jo anomeno la logica de la fantasia rau
en el fet que les rondalles meravelloses son
I'externalitzacio dels processos psiquics
—conflictius— de l'individu, i més concreta-
ment, de l'individu en ple procés de madura-
cid: infant i adolescent. Aixi, doncs, sembla
clar que només la projeccié d'uns processos
universals, ben concrets i determinats, ens
semblaran logics i, per tant, seran creibles
en les rondalles meravelloses. | és per aixd
que les millors rondalles han esdevingut uni-
versals i, a desgrat de tots els canvis socials
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i tecnologics, continuen tenint plena vigén-
cia arreu del maén.

Ara bé, les narracions populars, en ser un
producte de l'inconscient colectiu, toquen les
fibres personals més sensibles. Pero, qué
passa amb les narracions d'autor conegut?
Aquestes no han sofert el poliment constant
de la transmissié oral de generacié en gene-
racio; no han sofert les modificacions que
han anat ajustant les variacions dels contes
de fades a l'expressio més exacta d'aguells
procesos psiquics esmentats. Les obres d'au-
tor compten unicament amb l'aval de la ca-
tegoria del seu creador. De la categoria poé-
tica, caldria afegir-hi, si una vegada més
confiem en les afirmacions de Bettelheim.

Pero Bettelheim, en el seu estudi, es limi-
ta a |'analisi de les rondalles meravelloses i
no entra a considerar, ni poc ni gaire, la mo-
derna literatura fantastica —i quan dic moder-
na em refereixo a la sorgida a partir de les
darreres décades. Aquesta moderna literatura
meravellosa es caracteritza, en general, pel
fet que, bo i conservant bona part dels ele-
ments narratius de la literatura oral, se’n
distancia expressament. Jo diria que |'apor-
tacié més original d'aquesta literatura és que,
a més d'acostar les histories als conflictes
interns de l'individu, I'apropen a les realitats
socials externes, sovint amb una clara actitud
critica i fins i tot politica.

Actualment, la literatura que s'esta escri-
vint penso que deu un llegat important a
Gianni Rodari, l'escriptor italia que, en plena
efervescéncia del neo-realisme, trenca mot-
lles i imposa el génere fantastic com una
aportacié original i molt critica per acostar
la realitat del mén adult a la ment infantil.

Alguns exemples

Aquest article es proposava, sobretot, una
reflexié sobre la logica de la fantasia i, com
queda dit, sobre les bases en qué s'ha de
fonamentar per assolir alld que li és essencial:
la credibilitat.

Arribats en aquest punt, em penso que
queden esbossades ja les claus del tema; tan-
mateix, potser féra bo d'iHustrar-ho tot plegat
amb alguns exemples d'obres del dia, ben
conegudes, les quals, de passada, ens servi-
ran per mirar d'extreure’'n els trets que els
sén comuns.

Com a les rondalles meravelloses, a l'inici de les
actuals narracions fantastiques ens trobem
sempre amb el plantejament d'una situacid de
caire realista en qué es fixa una finalitat al
protagonista: L'Arseni vol demostrar la seva
valua periodistica amb el reportatge de
Bubo-Bubo. (ll. del llibre de Miguel Obiols,
Habitants de Bubo-Bubo, Ed. La Galera,

Barcelona 1982).

| ja que hem citat Rodari, bo serd que ens
centrem en una de les seves novelles infan-
tils: Gelsomino nel paese dei Bugiardi. | pro-
poso d'acompanyar-la de tres obres catalanes
d'estils ben diferents entre elles: La guia fan-
tastica, de Joles Sennell, Ulls de gat mesquer,
de Joan Barcel6 i Cullerés i Habitants de
Bubo-Bubo, de Miquel Obiols.

A cop d'ull, sembla que agquestes quatre
noveles no tinguin en comd sind el fet de
ser editades en colleccions destinades a lec-
tors joves i el de contenir elements fantas-
tics en les seves pagines. Perd si les analit-
zem amb una mica més de profunditat, hi
trobarem els elements essencials del que
he anomenat moderna literatura fantastica.
Més encara: la meva tesi és que, tot i quedar
clarament distanciades de les rondalles mera-
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velloses, en conserven els elements narra-
tius que fan que siguin versemblants i crei-
bles les unes i les altres narracions.

En primer lloc, val la pena de remarcar que,
aixi com les rondalles meravelloses projecten
una realitat interior de les persones, les nar-
racions modernes en projecten una realitat
social externa. | aixd és especialment clar
al Gelsomino i a Ulls de gat mesquer (per
cert una obra fantastica disfressada de novel-
la historica), narracions en les quals es plan-
teja de manera oberta, i com a tema central,
la revolta contra la tirania del poder institu-
cionalitzat. Tanmateix, aquesta projeccié de
la societat la trobem igualment a La guia fan-
tastica i a Habitants de Bubo-Bubo, tot i que
hi és d'una manera més subtil. A la primera
es manifesta a través d'una certa satira so-
cial donada pel retrat dels personatges que
ensopeguen amb l'unicorn o amb el llibre me-
ravellés. A |'obra de Miquel Obiols, en canvi,
s'hi déna el que podriem anomenar projec-
ci6 per contrast. En efecte, el fet que Arseni
descobreixi un mén tan diferent del nostre,
obliga el lector a una contrastacié continuada,
meés o menys conscient, entre alld que coneix
d'una manera natural i allo que se li fa ima-
ginar a través de la narraci6.

Quant als elements purament estructurals,
tot i que estem parlant d’obres molt diferents
i fins i tot adrecades a edats diverses, també
hi podem veure unes constants afins, alhora, a
la narrativa tradicional oral.

A l'inici de les novelles ens trobem sempre
amb el plantejament d'una situacié, de vega-
des tot just pressuposada, de caire realista,
en que es fixa una finalitat al protagonista.
Aixi, Gelsomino neix i creix, i es veu empés
a correr mén per aprendre; Eloim deixa el
seu poble per anar en cerca del seu pare em-
presonat per la Inquisicio; l'antiquari de La
guia fantastica ha de donar el llibre a un
altre lector després d’haver-lo tingut a la bo-
tiga forga temps; i Arseni vol demostrar la
seva valua periodistica amb el reportatge de
Bubo-Bubo.

Val a dir que, sovint, hom sol introduir ja
d'entrada algun element —amb frequéncia
magic— que esdevindra important i que colla-
borara poderosament a captar |'atencié del
lector. Es tracta, per exemple, de la poderosa
veu de Gelsomino, manifestada tot just en
néixer; la pell i els ulls del gat mesquer;
l'expectacid del venedor estupefacte de La

guia fantastica; I'entrada de cavall sicilia d'Ar-
seni a la direccié del diari...

A continuacié, i com a conseqiiéncia de
I'anterior, hi sol haver un allunyament del pro-
tagonista del seu mén habitual, petit i segur,
per trobar l'aventura, cos central de la nar-
racio. | és en aquest punt on generalment es
manifesten a plenitud els elements magics o
fantastics. Es ara quan el protagonista es veu
impulsat a demostrar la seva valua, la seva
intrepidesa, la seva fortalesa i integritat. Els
elements meravellosos hi poden intervenir
de les maneres més diverses, perd al capda-
vall sempre menen a una complicacié o una
provocacio dels conflictes de I'heroi o bé a
la colaboracié per resoldre els que ja tenia
plantejats i ben complicats Val la pena d'es-
mentar que, quan apareix un fet meravellos
per ajudar I'heroi mai no és perque si: abans,
aquest se n'ha fet mereixedor. No cal, ara,
que concretem sobre els exemples que estem
comentant: tot plegat s'hi fa prou evident
sense dificultat.

I finalment el desenllac,

La narrativa infantil mai no s'ha deslligat,
en absolut, del contingut catartic que Aristo-
til atribueix a I'obra d'art, en general, i a la
tragédia en particular. Per tant, i malgrat les
noveles de final obert —que també n'hi ha
per a infants: per exemple La guia fantastica
mateixa—, hi trobem sempre un desenllac
clar i explicit, concretat generalment amb el
retorn del protagonista al punt d'origen, i el
seu triomf, o bé amb ['estabilitzacié altra
vegada de la situacio, pertorbada al principi
pels conflictes que el protagonista ha hagut
de resoldre.

Gelsomino i els seus amics alliberen el
pais dels mentiders de la tirania del pirata i
crgen un nou ordre social. Eloim i els seus
alliberen els reus de la Inquisicid. Arseni dei-
xa la seva condicié de periodista de quarta
fila i la seva valua és reconeguda pel direc-
tor del diari. | La guia fantastica obté |'esta-
bilitat: el lector sap al final del llibre que
l'obra de l'unicorn anira corrent d'una ma a
l'altra de manera que es pot considerar «nor-
mal»; s'ha passat d'una situacié inicial dificil
en qué no es trobava lector a una situacio final
€n qué es pressuposa que ja se'n troben (i si
aixd no queda explicitat en la lletra impresa,
si que queda clar en la ment del lector).
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Contra la llicé i la moralitat explicites

Cal, per acabar, una ultima consideracio
sobre un tret, potser marginal, perd que, a
parer meu, juga un paper fonamental a |'hora
de procurar la cobejada credibilitat a una nar-
raci6 fantastica. Cal que parlem, breument,
de la «llicé» i de la «moralitat» en aquestes
obres, termes i conceptes tan cars als autors
d'antany i posats encara a la practica per al-
guns dels autors d'avui dia.

Tota produccio artistica, tota obra que as-
piri a comunicar alguna cosa és portadora d'u-
na ideologia: la de l'autor.

Les seves escales de valors, la seva con-
cepcid del moén, la seva manera de pensar,
en definitiva, son transmeses de manera més
o menys explicita a través de les actituds i
de les paraules dels personatges de les se-
ves obres. Fins aqui, entesos. La cosa em sem-
bla perfectament valida i fins i tot desitja-
ble, perqué la neutralitat ni existeix ni la
crec interessant de cara a l'educacié dels
joves lectors perqué mata tota possibilitat de
contrastacié i, doncs, de critica.

Ara bé, la fantasia esta aferrissadament
renyida amb la «lligé» i amb la «moralitat»
enteses en sentit tradicional. Estic convengut
que les modernes narracions de caracter fan-

tastic que grinyolen i es desmaneguen, ho
deuen a la tendéncia —potser natural— de
l'autor —adult— a alliconar els lectors —in-
fants i adolescents. La fantasia no admet ex-
plicacions. La fantasia és o no és, perd no
es pot explicar ni justificar. La fantasia es
viu com una convencio perfectament accep-
tada entre |'autor i el lector, amb una com-
plicitat que no admet excuses ni racionalit-
zacions, La fantasia té una logica interna di-
ficil d'explicitar teoricament i a la qual aques-
tes ratlles tot just es volen acostar. Perd
la logica de la fantasia no és en absolut for-
mulable com la logica matematica. La fanta-
sia és, al capdavall, un joc, amb totes les
connotacions ladiques que aquest concepte
comporta, connotacions, perd, gue no menys-
tenen gens ni mica la seriositat de |'activitat
(tothom accepta avui dia la importancia cab-
dal del joc en la vida de l'infant). La logica
de la fantasia és la logica del joc: només s'hi
pot entrar si s'accepta de ple i sense reser-
ves la convencié. En conseqiiéncia, podem
concloure que la fantasia és una mena d'art
que transmet al lector la seva comunicacio
d'una manera intuitiva i que déna a l'individu
la llibertat d'acceptar-la o de refusar-la.

Francesc Boada

Després el protagonista s'allunya del seu mdn habitual per trobar |'aventura,
demostrant la seva intrepidesa i integritat. | és en aquest punt on es manifesten
amb plenitud els elements magics o fantastics. (Il. del llibre de Joan Barcelona,
Ulls de gat mesquer, Ed. La Galera, Barcelona 1979).
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UN ALTRE FELIP MARLOT,
doaquim Carbo
JOSEP ALARCON ELENA ANGLES BAENA JO
EDI BALASCH JOAQUTH CARBO ALDERT J0

FRE  JOSEP JORDA ESTER LAHOSA LLUTS
A MOLAS M, DOLORS NOGUE M. ROSA PLA

s Y i RAVERLA
JOSEP ALARCON BLENA ANGLES BAENA JO,
HDL BALASCH JOA ARBQ  ALBERT JO
FIE  JOSEP JORDA ? LAHOSA LLUIS
A MOLAS M. DOLORS NOGUE M. ROSA BLA

CARBO, Joaquim, Un altre Fe-
lip Marlot si us plau, il. Ma-
ria Rius, Pub. Abadia de
Montserrat, Barcelona 1983.
(Col. La xarxa)

Després d'una entrevista
amb Joaguim Carbé, nois i
noies del collegi del Sagrat
Cor de Tona van escriure ca-
dasci o en equip uns quants
contes en els quals relaten
una peripécia del célebre de-
tectiu Felip Marlot. Moltes de
les narracions s6n tan en-
certades com [l'original. Els
joves autors també en saben
un niu d'aixdo de «perdre el
temps», «prendre el pél»...
Per arrodonir-ho, Joaquim
Carbo va escriure també unes
quantes narracions: de pri-
mer plat una suculenta en-
trevista amb la molt conegu-
da periodista Alterat Goig i
de postres intenta de resol-
dre les dificultats de la c&-
lebre «Castafiore» i del con-
seller de cultura Max Cah-
ner. Els nens de 12 anys frui-
ran llegint aquest «Altre Fe-
lip Marlot».

Francoise
Samuel-Lajeunesse

ESPLUGAFREDA, R., Potser
aquesta nit a Cala Roja,
Laia, Barcelona 1983. (Col.
£l Nus))

Narracié d'aventuras expli-
cada en primera persona.
L'acci6 es situa a ltalia i a
I'illa d’Elba. En Ramon és un
xicot catalad estudiant a Sie-
na i es troba embolicat en
un afer de caire terrorista,
gracies a l'engany d'un com-
pany catala realment enigma-
tic, I'Arnau.

Es ell qui escriu una nota
a en Ramon explicant-li que
ha estat victima d'un segrest
i necessita la documentacio
i diners. A partir d'aqui co-
menca l'aventura en un marc
geografic excepcional, [illa
d’Elba. Una aventura que aca-
ba en pres6 per al Raimon,
acusat de pertanyer a «lLot-
ta Prolettaria», un grup ter-
rorista italia. Afortunadament
al final les coses acaben bé
i queda un interrogant sobre
I'Arnau: Qui és? Quin és el
seu treball? i... per a qui tre-
balla?

Els personatges queden poc
definitis i la trama poc treba-
llada. Déna la sensacié d'un
eshds per a una novela de
més volum.

El llenguatge esta farcit d'i-
talianismes, perd amb un vo-
cabulari molt qtil al darrera.

Per l'edat del protagonista
i la dels seus companys, els
afers amorosos intercalats al
mig, etc., i pel mateix argu-
ment en si, una mica enre-
vessat, és lectura per a nois
i noies a partir de 14-15 anys
com a minim.

M. Busquet

SORRIBAS, Sebastia, La cin-
quena gracia de Collpelat,
il. Pilarin Bayés, La Gale-
ra, Barcelona 1983. (Col.
Els grumets de la Gale-
ra.)

Collpelat és un poble del
Bages. Un poble com molts
altres pobles de Catalunya,
on viuen nens, joves i grans;
on també es juga al futbol
i l'equip local fa vibrar el
cor de tots. També hi ha
problemes. Un d'ells, la pér-
dua de I'estrella de I'equip;
un altre la situacié dificil en
qué es troba en Kenta, un
immigrant de [I'Africa. (Ac-
tualment se'n troben forga
pels pobles catalans, amb
condicions humanes i de tre-
ball prou precaries moltes ve-
gades.)

Els protagonistes de la nar-
racio, una colla de nois i
noies, resoldran ambdés pro-
blemes a la vegada i el final
sera felig.

Dos ingredients fan atrac-
tiu el llibre: per una banda,
hi ha un misteri policiac a
resoldre; per l'altra, hi ha un
personatge real com tots els
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altres, perd que té el poder
de llegir els pensaments de
la gent que l'envolta i dirigir-
los cap on ell mana. Aquesta
magia d'en Candid és la que
ajuda a la colla, a veure els

problemes per poder re-
soldre’ls.
L'ambient, les situacions,

I'afer d'en Kenta i la solucid
que hi busquen, sén tots reals
i d'aqui, de la situacié con-
creta en qué viuen els nois i
noies d'aquest pais. El llen-
guatge és senzill, amb molt
dialeg, tret dels primers ca-
pitols que fan una presenta-
ci6 del poble i dels habitants.
Els dibuixos de Pilarin Bayés
sén divertits i adequats al to
de la narracid.

En resum, un llibre amb tots
els elements per a tenir exit
entre els nois: colla, miste-
ri, futbol, intriga...

M. Busquet

RUSINOL, Santiago, El titella
prodig i altres contes, Lumen,
Barcelona 1982 (Col. Sis
Joans).

Sota aquest titol es presen-
ten en aquest llibre deu peces
teatrals curtes molt represen-
tatives del teatre modernista
catala. Rusinol, el seu autor,
maxim representant d'aquest
moviment, sap captar amb
humor, senzillesa i ironia in-
dulgent la realitat popular de
la seva &poca.

Els dos primers «quadres li-
rics», tal com les anomenava
el seu autor, so6n els més in-
terpretatius del «teatre-espec-
tacle», en el qual la mdsica
i l'escenografia tenien quasi
tanta importancia com el text.
S6n obres simbolistes i de
critica. Enfronta el mén dels

artistes i poetes amb el mon
dels béns materials, la intel-
ligéncia i la societat burge-
sa, l'ideal, és a dir la poesia
i la prosa.

La primera fou el seu primer
gran éxit en el teatre.

El moviment modernista s'in- |

teressa també per la come-
dia de putxinelis, com és la
que déna titol a aquest recull
d'obres teatrals de Rusifol
que bé ha sabut retratar i sa-
tiritzar els costums de I'épo-
ca en les seves comeédies
comiques com El malalt cro-
nic, El pintor de miracles,
L’homenatge i L'acaparador.
Tres mondlegs tanquen aquest
recull. El primer, L'home de
l'orgue, va ésser la primera
peca teatral que S. Rusifol
va estrenar. Son tres quadres
representatius del mon bohe-
mi del seu temps | dels seus
personatges pintorescs i es-
trafolaris.

Llibre de lectura recomanable
a lectors a partir de catorze
anys, sobretot a I'hora d'es-
tudiar el teatre dins del mo-
viment modernista catala.

C. Anglés

JANER MANILA, Gabriel, Diu-
menge després de lluna ple-
na, il. Francesc Rovira, Bar-
canova, Barcelona 1983.
(Col. Literatura uvenil.)

Un venedor de globus ex-
plica contes a 2 estatues
d'una església: un angel i un
dimoni, avorrit per llur im-
mobilitat forgosa. Quatre his-
tories lligades al color dels
globus: blau per a una histo-
ria de mariners i d'amor, groc
per al rei d'una ciutat del
desert que intenta recuperar
el seu reialme perdut per
culpa d'un anell magic robat;

violeta com el color de l'es-
pai per al savi que intenta
volar i roig (sic) per a una
historia de «foc i de caliu
i flames, de monstres terri-
bles»... La poesia dels con-
tes, la riquesa del vocabula-
ri emprat per Janer Manila
i a les quals ens ha acostu-
mat, no manguen pas e€n
aquest llibre. Les ilustracions
molt acurades (a l'estil de
gravats) de Francesc Rovira
acaben de fer-ne una petita
obra d'art. Unes propostes de
treball de Montserrat Camps
i un vocabulari constitueixen
una eina didactica valuosa per
a nois i noies a partir de

12 anys.
¥ Francoise

Samuel-Lajeunesse

STEVENSON, Robert Louis,
Les aventures de David Bal-
four, La Magrana, Barcelona
1982, 244 p. (Col. L'Esparver).

David Balfour, jove hereu es-
cocés, no sap res del seu ori-
gen aristocratic. A la mort del
seu pare i seguint els con-
sells que aquest li ha donat,
va a veure el seu oncle. A
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I'home, que viu sol dins d'un
castell arruinat, no li fa cap
gracia de veure arribar el seu
nebot, perqué cobeja |'herén-
cia del difunt, i intentarad de
fer-lo desapargixer, embar-
cant-lo en un vaixell de trafi.
cant per tal que sigui venut
com un esclau. Pero el pro-
jecte fracassa, gracies a un
aventurer, «Alan», noble per-
seguit pels anglesos, que fa
naufragar el berganti, prop de
les seves terres. Amb ell, Da-
vid passara moltes trifulgues
a les Terres Altes d’'Escocia
fins que aconseguira tornar a
la ciutat del seu oncle i re-
cuperar |'heréncia gracies a
'advocat de la familia.
L'obra exalta |'amistat, la fide-
litat als origens i al propi ban-
dol. Les successives persecu-
cions donen un bon ritme a
la narracio, tret d'una part,
on l'autor intenta explicar les
enemistats entre els diversos
clans escocesos, cosa en ve-
ritat molt dificil de seguir i
que pot impedir al lector d'a-
nar endavant, Aconsellable a
partir de 14 anys.

F. Samuel-Lajeneusse

TWAIN, M., El hitllet d'un mi-
li6 de lliures i altres histo-
ries, Laia, Barcelona 1981, 79
pagines (Col. El Nus).

El llibre comprén quatre nar-
racions curtes: «E| bitllet d'un
milié de lliures», «Un inter-
viun, «L'arca de Noé» i «La
caravella de Colom».

«El bitllet d'un milié de lliu-
res». Henry Adams, navegant
un dia per la badia de San
Francisco, se'n va anar mas-
sa lluny i el corrent se'l va
endur en alta mar i quan ja
perdia l'esperanga el va re-

collir un berganti que feia la
ruta de Londres.

En arribar al port anglés, per
tota fortuna portava un dolar
a la butxaca. Durant uns dies
vaga pel port mort de gana,
fins que un bon dia, per ca-
sualitat, el criden des d'una
casa. Alli coneix dos germans
que volien fer una juguesca.
El banc d'Anglaterra havia fet
I'emissid de dos bitllets d'un
milio de lliures esterlines ca-
dascun que havien de servir
per a una transaccio interna-
cional. Per una rad que no fa
al cas, es posa en circulacio
només un sol d'aquests bit-
llets i l'altre queda als soter-
ranis del banc. Els dos ger-
mans es posen a discutir com
‘seria interessant saber com
sortiria del pas un estranger
honrat i eixerit a la vegada
que desembarqués sobre el
sol de Londres sense cap
amic ni conegut i sense altre
recurs que aquest bitllet d'un
milié de lliures, sense poder
justificar-ne la provinencga.

El germa A pronostica que el
pobre estranger es moriria de
fam. El germa B sostingué tot
el contrari. Per fi el germa B
feu la juguesca de vint mil
lliures que aquest home viu-
ria tot un més solament amb
el crédit d'aquest milié 1 que
podria exhibir-lo per tot arreu
sense que |'engarjolessin. Un
d'ells li allarga un sobre dient
que contenia totes les ins-
truccions necessaries. El so-
bre contenia el bitllet d'un mi-
lié de lliures.

A partir d'aqui comencen les
seves aventures. Volta amb
el bitllet, que no podia bes-
canviar ni al restaurant, ni a
la sastreria, perd per aquest
fet esdevé un home famos; no
solament tothom i fia, sind
que els botiguers persuadei-
xen els clients per deixar-li

diners. Els diaris anglesos par-
laven dels fets i gestes d'un
multimilionari excéntric que
anava amb un milié de lliures
esterlines a sobre. Amb el
temps va assolir el cim de les
grandeses i alternava fins i tot
amb la noblesa i els membres
de la clerecia.

Com es pot deduir el germa B
guanya la juguesca. Finalment
Henry es presenta als dos
germans i els lliura el famads
bitllet juntament amb un cer-
tificat de diposit de 200.000
lliures,

Narracié humoristica perd no
caustica. Ofereix una visié del
poder que donen els diners.
Henry, individu sol i misera-
ble, passa a ser un home ad-
mirat i respectat per tothom,
se li obren les portes de I'alta
societat perqué és ric.

Es interessant llegir «L'arca
de Noé» que amb «La cara-
vella de Colom» formen part
de quatre narracions aplega-
des sota el titol genéric de
«Sobre tota mena d'embarca-
cions».

La historia es fonamenta en
una hipotética travessia feta
per Noé als temps actuals. El
pobre Noé no podria pas em-
prendre avui dia el que es va
permetre aleshores. Avui, tal
com estem, Noé no tindria
permis per sortir del port de
Bremen. Els inspectors li po-
sarien tota mena d'objeccions
i no li permetrien mai fer-se
a la mar amb la seva arca
d'aficionat. Es molt recomana-
ble llegir-la pel sentit humo-
ristic amb qué es desenvolu-
pa l|'accio.

Tot el llibre gaudeix d'una
traduccié acurada,

Edat recomanable per a la se-
va lectura: a partir de 13 anys.

C. Anglés
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Laventura { la histona sentrelliguen amb les arvels del pais, corn a la vida dels nostres avantpassats.
Onol Vergés recrea, en una sene iniciada amb aquests volums, el naixement | el desenvolupament dels catalans.
Els elements historics de les novelles de la série sdn precisats en una explicacio final, acompanyada duna
cronologia detallada. Aixo els converteix en [libres apassionants amb vista a la simple lectura { amb vista al
treball a les classes de catala o d'histona de Catalunya.

Oriol Vergés

Els tres pergamins de Ripoll Cavallers i pagesos

L'accio d'aguest volum transcorre al segle X1, I'epoca en qué comenga Aquest segon volum se situa al segle X, época en qué, despres de

a dibuixarse la personalitat histonica de Catalunya. Dos monjos la conquesta de Tortosa | de Lleida, es fixen els limils de Catalunya

de Ripoll, sibdits del famas abat Oliba, es converteixen en aventurers A través d'un seguit d'aventures viscudes en el mon del feudalisme,
per tal de recuperar tres pergamins robats a l'esciptor monastic. L'aventura coneixerem les dues families que protagonitzen els libres de la

ens permet de conéixer lambient dels nobles | els pagesos de les termes collecdid: els barons de Castellbroc i els Moliner, origen d'un llinatge
cristianes i la cort del rel musulma de Leida de pagesos.

[I-lustrats per Pere Virgili
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