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LES DROGUES. 
EDUCAR PER SABER-SE'N PASSAR 

Aquests dies s'esta portant a terme, als mitjans de comunicació. una campanya institucio· 
nal contra ·les drogues• . Al marge de la seva oportunitat i coherencia, molt discutible, 
esta aconseguint, com a mínim, que es parli més d'elles. Amb campanya o sense. perio· 
dics 1 revistes inclouen el tema amb una freqüencia inusitada. Sein parli o no, el consum 
de productes que alteren la conducta és úna realitat crua amb la qual, com a mestres, 
ens trobem, en anar acabant-se I'EGB o molt poc després de deixar-la. Malauradament, 
tot aixo de les drogues és quelcom cada vegada més normalitzat dins el repertori de 
conductas de diversos grups de la nostra societat. 

Com sempre, les campanyes, els alts estudis epidemiologics, acostumen a acabar amb 
un siHogisme simplista: hem d'aconseguir que no hi hagi més gent que comenci; per tal 
que no comencin els hem d'educar contra les drogues; els qui no han comenc;:at són a 
les escales .... •ergo• l'escola ha d'educar contra les drogues. 

Finalment tot recau sobre l'escola. Tenim l'angoixa de viure el conflicte, la preocupac10 
-com a educadors- de buscar vies que el redueixin i, a més a més, ens posen 1-a pape
reta de prevenir contra les drogues com qui preveu el xarampió. utilitzant un manual 
més de profilaxi sanitaria. 

Nosaltres sí que estem convenc;:uts que es tracta d'un problema d'educació. Pero és un 
problema que es situa en una educacíó en part per inventar - per inventar per part de 
tots- una cultura que integri l'ús positiu -si existeix- o el rebuig de les múltiples 
substancies psicotropiques en que es mou el nostre món. 

Com a educadors sabem que no existeixen les vacunes especifiques. que els anticossos 
a crear són d'un altre estil. Com a educadors, estem estimulant un procés de personalitza
ció de cadascun deis alumnas - en solidaritat amb els altres- que ha de tenir els ele
ments capac;:os de reduir el risc de l'autodestrucció pel consum de drogues. 

El que hem de fer és d'un altre estil que el que ens demanen. Hem d'aconseguir que 
l'alumne descobreixi mecanismes -racionals. lúdics, d'amistat- d'arribar a allo tantas· 
tic, a allo que no és quotidia sense recórrer a una crossa química. Hem d'aconseguir 
sentiments de pertinenc;:a al grup capac;:os de compensar la ruptura de la conformitat que 
suposa el no consumir sempre el que la colla consumeix. No podem generar la tatxan
deria del que es creu en estat de gracia i rebutja el qui •ha pecat• consumint drogues. 
lmpulsem un projecte de construcció personal en el qual no calen drogues i que és im
possible si són massivament presents. Ho fem sense invocar prohibicions i legalitats 
adultes, simplement ajudant a deixar a un costat, a •passar• d'alguna cosa - barreja de 
posítiu i negatiu- pero que l'alumne descobreix com a destructor. 1 tot dins l'activitat 
quotidiana de la classe, de manera activa, descobert per l'alumne, no predícat pel mestre. 

Només cal preguntar-nos. una vegada més: ¿La resta de la societat tara alguna cosa? 
A nlngú no se li escapa que educar per a tot aixo és impossible si el conjunt de la nostra 
socletat intoxicada fa el contrari. 
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DESENVOLUPAMENT 
DE L'INFANT 

1 PROCESSOS D' APRENENTATGE 
per Lurdes Molina i Simó 

l es velles concepcions, controversies 
compartimentacions 

En reflexionar sobre la tasca de !'educa
dor, indefugiblement se'ns planteja quines 
són les característiques especifiques de 
l'ésser que és objecte d'educació (en el 
nostre cas l'infant) i quins han de ser els 
objectius a abastar en aquest procés. 

Al llarg de la historia han esdevingut 
freqüents i clasiques les polemiques entre 
diverses concepcions sobre la naturalesa 
humana i més concretament sobre la in
fancia, la seva evolució i les seves rela
cions amb el món deis adults, així com en
tre els enfocs psicopedagogics que es de
riven de cada una d'aquestes concepcions. 

Sense pretensió d'anali tzar-les en pro
funditat, recordarem algunes d'aquestes 
contraposicions: . 

a) La controversia entre la filosofía 
idealista i la filosofía materialista. 

L'enfoc idealista considera el psiquisme 
huma com l'expressió d'un principi espi
ritual -a voltes sobrenatural- que en da
tar-lo de racional'itat el diferencia del com
portament material i merament instintiu 
deis animals no racionals. Postula la inde
pendencia del fet psíquic del funciona
ment organic i per tant la impossibilitat 
d'analitzar-ne per metodes objectius les 
característiques, el funcionament i les 
causes. 

En contrapartida, l'enfoc materialista
positivista considera que el psiquisme hu
ma és un producte del funcionamcnt fisio
logic ; l'activitat racional de !'borne no és 
res més que el resultat directe de l'evolu
ció del comportament instintiu deis ani
mals, un producte de la materia organica. 

b) La polemica sobre els factors que 

intervenen en el desenvolupament del psi
quisme huma. 

Per als innatistes el psiquisme és inscrit 
en la d0tació genetica transmesa per he
rencia biológica pels progenitors; a mida 
que l'infant va crcixent, aquests caracters 
heretats biologicament es van manifestant· 
per via natural. 

Per als ambientalistes allo que detenni
na el comportament són les influencies 
del medí extern, que són les que confor
men la personalitat en relació al model 
preconcebut pe! grup social. 

L'atenció senso-motora. una primera forma 
d 'atenció. 



e) La contraposició del concepte d'edu
cació al concepte d'instrucció. 

Els qui defensen que l'escola ha d'edu
car anteposen el desenvolupament inte
gral de la persona a l'assimilació de con
tinguts. 

Els qui opten per la instrucció priorit
zen la transmissió d'informacions, de co
neixements, de destreses, ... pretesamcnt 
útils per a la vida en societat. 

d) El debat sobre cls metodes d'acció 
educativa. 

Per a uns cal encarrilar l'infant, donar
Ji models d'actuació, dotar-lo de recursos, 
estrategíes d'acció, mecanismes d'interpre
tació de la rcalitat i de resolució de pro
blemes, premiar els seus exits i castigar 
els seus fracassos. 

Per a altres cal dcixar que l'infant es 
desenvolupi lliurement, naturalment, sen
se coaccions, sense imposicions, creativa
ment, deixant que trobi els propis recur
sos, estratcgies, mecanismes d'acció. 

e) Les dificultats per establir les rela
cions entre aprenentatge i desenvolupa
ment. 

En alguns casos s'identifica desenvolu
pament i aprenentatge coro si fossin una 
única cosa i la tasca educativa es redueix 
a una formació d'habits instrumentals, ac
titudinals, inteHectuals; d'aquesta manera 
les prohibicions, els estímuls, els avisos, 
la graduació d'activitats, els ritmes regu
lars, les rcpeticions, les normatives, ... són 
els mitjans a través deis quals l'escola pre
tén omplir de coneixemcnts i crear acti
tuds, habilitats, conductcs. 

En altres casos es considera que és im
prescindible esperar que el nen/a hagi 
ates un nivell de desenvolupament per 
oferir-li l'oportunitat d'aprendre determi
nats continguts, destreses, actituds. Se
gons aques ta forma de veure, el desenvo
lupament és a la base de l'aprenentatge, 
pero aqucst no és capa<; de modificar el 
desenvolupament. 

La nostra institució escolar s'ha vist im
mergida en aquesta manca de clarificacíó 
i sovint ha sofert els embats d'aquestes 
polemiques, ara decantant-se cap ací, sua
ra cap enlla. 

¿Ouants no han estat els mestres i pa
res que durant els anys seixanta -amb 
voluntat de renovació pedagógica i defu
gint la inoperativitat i encarcarament de 
l'educació tradicional- optaren per !'es
cola de l'acció, de la llibertat, de la creati
vitat, de la no imposició, del respecte als 

La imaginació aprofita dades de la percepc/6 
directa o de la memoria per construir noves 
imatges. 

interessos, nccessitats i desenvolupamcn t 
de l'infant i que actualment, tot i conside
rant positiu el balanc; de la seva decisió, 
no n'estan suficientmcnt satisfets, se'n re
plantegen elcments i fins i tot cauen en la 
temptació de retornar a vells sistemcs pcr 
als quals cerquen estcrilment justifica
cions · ideologiques? 

Cap a un nou enfoc globalitzador 

Si volem trobar la clau de volta a la 
tasca educativa no podem caure en el 
parany d'emprar la llei del pendo!, ni pre
tendre acostar, barrejar o conciliar postu
res oposades, incompatibles. Només I'a
propament rigorosament científic a la 
qüestió de la naturalesa humana ens pot 
obrir nous camins psicopedagogics que 
ens possibilitin anar deixant de banda les 
contradiccions a que ens tenen avesats els 
plantejaments classics. 

Els grans avenc;os experimentats per les 
Ciencies Humanes (Sociología, Antropolo-
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4 gia, Genetica Humana, Neuropsicologia, 
etcetera) durant el nostre segle ens porten 
a la conclusió que el psiquisme huma 
-lluny de provenir d'un principi espiri
tual o. de ser una simple segregació de 
l'organisme- és un producte de l'activitat 
mancomunada de diverses estructures de 
l'organisme que es posen en marxa reac
cionant a estímuls interns i externs. 

Les funcions psíquiques superiors, coro 
ja va fer notar Vygotski, són un reflex de 
la realitat plasmada pel cervell i es carac
racteritzen, no sois pel mecanisme fisio!O.. 
gic que les garanteix, sinó sobretot pel seu 
contingut, és a dir per la realitat que re
flecteixen. Aquesta realítat crea a l'home 
unes exigencies de comprensió i adaptació 
i, al mateix temps, li ofereix un ric ven
tall de possibilitats d'actuació creadora. 
Si bé és veritat que el mecanisme fisiolo
gic que assegura aquest comportament se
gueix la línia de filiació de la resta d'ani
mals, les condicions de vida de l'home 
(realitat objectiva a reflectir pel seu cer
vell) són constituides per un medí físico
biologic pero també, i específicament, per 
un medi qualitativament diferent, un medi 
social d'objectes, persones, relacions, ins
titucions, espais, ... que s'ha anat cons-

L'observació, la comparac/6, la deduccló, la 
generalització ... 

truint en el procés de la historia social de 
la humanitat. 

L'home de la nostra epoca i context 
cultural rep, en néixer, per herencia social 
!'existencia de la TV, la comunicació per 
cable, la roda, la utilització deis coberts, 
els mobles, les joguines, els costums, els 
valors socials, la pertinen<;a a un petit nu
els quals provoquen com a reacció les ac
conforma en aquest medi. Els objectes i 
fenomens de la realitat (natural i social) 
actuen sobre els organs sensorials (apa
rell optic, aparell auditiu, epidermis, ... ) i 
són reflectits pel cervell en forma de sen
sacions, percepcions, idees, sentiments, ... 
les quals provoquen coro a reacció les ac
tuacions del subjecte. Aquestes actuacions 
del subjecte, a la vegada', es produeixen 
en el medí modificant-lo, de manera que 
els nous estímuls que en rebra estaran in
flu'its per la seva propia acció. 

Vet aquí coro la personalitat de cada ho
me no esta subjecta a un determinisme de 
!'herencia biológica ni tampoc a un deter
minisme ambiental, sinó que és una reali
tat dinamica que es construeix progressi
vament en l'intercanvi entre les possibili
tats del seu organisme i allo que el medi 
li ofereix; intercanvi del qual ell -amb la 
seva personalitat construida fins el mo
ment- n'és partícip actiu. 

Els components basics de les funcions 
psíquíques superiors 

No disposem aquí de l'espai suficient 
per a una exposició d'uns processos emi
nentment complexos, només volem ressal
tar a grans trets els components de l'acti
vitat psíquica superior coro a reflex de la 
realitat objectiva i subjectiva. 

En tota acció intelligent, d'acord amb 
Luria, podem distingir unes fases: 
- orientació inicial, que ens permet cap

tar les característiques de la situació; 
- elaboració d'una estrategia d'acció que 

tingui en compte, tant les característi
ques de l'objecte o situació, coro les 
empremtes de !'experiencia anterior o 
fins i tot l'assimilació de !'experiencia 
aliena. Aquesta fase suposa una previ
sió, una anticipació de resultats; 

- realització del programa d'acció. Supo
sa una adaptació deis actes concrets a 
les previsions efectuarles; 

- confrontació entre els resultats i els ob
jectius, que porta a una autoregulació 
de la conducta. 



En cadascuna d'aquestes fases del pro
cés intervenen, a diferents nivells qua
litatius i d'intensitat, els diversos tipus de 
reflex de la realitat de que és capa~ l'or
ganisme huma: 

· la sensació que ens informa de les qua
litats deis estímuls (provinents del medí 
extern o del medi intern) que actuen so
bre els organs dels sentits (sensació olfac
tiva, termica, cromatica, ... ); 
· la percepció que ens permet ter la sín

tesi de les sensacions a1llades. La percep
ció destaca els trets essencials i fa abstrae
ció deis insubstancials. Estructura les di
verses qualitats en un tot unic (la cadira, 
el triangle, la gana, la mare, la cinquena 
de Beethoven, ... ) ; 

l'atenció que possibilita la selecció d'u
nes dades d'entre les moltes que actuen 
simultlmiament sobre els nostres organs 
sensorials, així com el manteniment del 
control sobre els programes d'acció ele
gits. Suposa un domini deis processos 
d'excitació i inhibició cortical. Esta es
tretament relacionada amb aspectes emo
tius, interessos .. . ; 
· la representació mental o possibilitat de 

reproduir les imatges que ens hem format 
d'objectes, fenomens, sentiments, pensa
ments, accions, . . . quan aquests no són 
presents; 
· la percepció i la representació són ga

rantides per la memoria, o reflex d'allo 
que va existir en el passat i que és recu
perat a través del reconeixement (percep
ció) o del record (representació); 
· el pensament o possibilitat de tenir no

cíons conceptuals d'objectes o fenomens 
que no són directament perceptibles a tra
vés deis sentits, sinó obtinguts per compa
ració, deducció, generalització, ... deis se
nyals rebuts directament (per exemple les 
nocions que tenim sobre els planetes, !'e
nergía atómica, la gravetat, les epoques 
historiques, etc.); 
· la imaginació o possibilitat de represen

tar-nos objectes, fenomens, idees, senti
ments, ... que no hem percebut mai. 

La imaginació aprofita dades de la per
cepció directa o de la memoria per a cons
truir la nova imatge, pero allo que la ca
racteritza és aquesta construcció nova, la 
crea ció. 

Fa també un paper essencial en el pen
sament pera la formació de conceptes; 
· les emocions i sentiments que són el re

flex de la relació que hi ha entre els ob-

jectes i fenomens de la realitat i ·les ne- 5 
cessitats i motivacions de l'actuació del 
subjecte. Donen suport i sentit a les nos
tres percepcions, assimilacions, elabora
cions i actuacions. 

El funcionament coordinat i globalitzat 
d'aquestes diverses funcions neuropsicolo
giques dóna lloc a una acció del subjecte 
en el medí (desplac;ament, llenguatge, ma
nipulació, activitat grafica, ... ) per mitja 
de la qua! compren aquest medí, l'utilitza 
i/o el modifica. 

L'actuació reiterada i sistematica d'unes 
mateixes cadenes neuropsicologiques pot 
conduir a I'establiment d'uns quadres d'ac
ció més o menys estructurats, consolidats, 
mecanitzats, automatitzats, que garantei
xen l'acció eficient en determinarles tas
ques i permeten al sistema restar disponi
ble per a altres tasques més complexes o 
més creatives, o tenen I'efecte contrari i 
bloquegen noves possibilitats. J:!s el que en 
diem habits, costums, els quals en el seu 
origen han hagut de respondre a alguna 
necessitat o motivació i han necessitat la 
participació activa per part del subjecte 
(formant-se percepcions, emocions, repre
sentacions, emprant la memoria, posant 
atenció en la tasca, ... ). 

Un procés de construcció interactiva 

En néixer I'infant disposa de totes les 
estructures organiques propies de I'espe-· 
cie humana, pero són estructures immadu-

permeten obtenir nocions conceptua/s. 



6 res i sense capacitat per establir les inter
connexions necessaries per acomplir les 
funcions psíquiques esmentadcs. Falta un 
llarg procés de maduració/ desenvolupa
ment que tindra lloc durant la infancia. 

Aquest és un procés de construcció di
namica per al qua! són indispensables 
-pero no suficients-l'alimentació, la res
piració, el repbs; necessita, també, la con
currencia deis intercanvis entre el nen/a 
i el medí en que li ha pertocat viure, inter
canvis que es produeixen en el procés d'e
ducació, aprenentatge, el qua! facilita l'ad
quisició de mecanismes d'adaptació, J'as
similació de !'experiencia aliena, !'obten
ció d'informacions, l'activitat creadora. 

La recepció d'estímuls provinents del 
medí intern i del medi extern provoquen 
la posta en marxa deis sistemes sensorial, 
nerviós i locomotor. L'exercitació gradual 
d'aquests sistemes condueix a l'establi
ment deis circuits necessaris per a garan
tir un comportament progressivament més 
evolucionat. Ens trobem, dones, que l'ac
ció té un significat funcional molt impor
tant en la construcció de la personalitat, 
la qua! a cada moment del desenvolupa
ment es projecta cap els següents mo
ments de desenvolupament. 

Una educació eficac; sera aquella que es 
plantegi provocar i/o aprofitar aquesta ac
ció pcr part de l'infant. 

Així dones, !'educador haura de verte
brar cls estímuls disponibles pcrque si
guin excitants apropiats per incidir en el 
projecte de desenvolupament de cada in
fant a cada moment. Uns estímuls que 
només posin en marxa capacitats que el 
ncn/ a ja ha obtingut són estímuls abocats 
al fracas perque no desvetllen els scus 
processos d'atenció, percepció, memoria, 
imaginació, deducció, comparació, ... , sinó 
tan sois la repetició. Uns estímuls que es
tiguin molt per damunt del projccte de 
desenvolupament de la mainada són tam
bé estímuls abocats a l fracas perquc els 
processos psíquics de l'infant no són capa
c;os de reflectir-los. Els aprenentatges, 
dones, han d'arrencar del nivell de desen
volupament deis infants i «estirar-lo»; els 
aprenentatges han de t robar suport en el 
nivell de desenvolupament i, al seu torn, 
provocar desenvolupament. 

D'altra banda s'ha de tenir present que 
un deis factors que influeixen més en el 
fct que l'acció contribueix al progrés de 
l'infant és que aquesta sigui vivenciada 
per ell com a suficientment interessanl, 

digna de ser executada. Si només respon 
a una imposició academicista, rutinaria, 
medmica, que sois té una finalitat en si 
mateixa -si bé pot educar unes discipli
nes o habits receptors, retentius, executius 
no menysvalorables- sovint les adquisi
cions que proporciona tendeixen a ser 
oblidades tan aviat corn no són refor<;ades. 
D'altra banda, són activitats que cansen 
els sistemes sensorial, nerviós i locomotor 
del nen/a, comportant coro a resultat la 
deterioració gradual de les seves respos
tes. Les activitats encaminades a obtenir 
mecanismes habiludinals han d'estar en
caixades dins d'un conjunt que tingui sen
tit i que parteixi de les característiques, 
necessitats i motivacions deis infants. 

En el debat sobre metodes d'acció edu
cativa ens decantem per un plantejamcnt 
metodologic que apcJ.¡j a la participació ac
tiva, crítica i creativa que l'infant (en 
relació al nivel! i projecte de desenvolu
pament corresponcnt); una metodología 
que no disocil l'obtenció de documentació 
teorica i l'analisi de la realitat existent; 
una metodología que es fonamenti en tots 
i cada un deis components basics de la 
inteHigencia humana, sense descuidar-ne 
els aspectes cmotius, motivacions, concep
tuals, creatius, . . . pero tampoc la capaci
tat -i utilitat- d'obtenció d'Mbits i dis
ciplines sensorials, mentals, memorístics, 
motors. lingüistics, actitudinals. 

Només estant a l'aguait de com es pro
dueixen els progressos deis infants de que 
tenim cura i de quins són els seus interes
sos i necessitats, trobarem recursos d'orga
nització apropiada deis seus aprencn
tatges. 

Les activitats rutlnaries que no estan encaixades 
en un conjunt lnteressant cansen a l'infant 1 
deterioren el seu comportament. 
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EDUCACIÓ 
D'HÁBITS 1 

TECNIQUES DE TRABALL 
AL PARVULARI 

per Maria Gómez del Moral 
i Leonor Carbonell 

Reflexionant al voltant de l'aplicació de 
la metodología científica com a eina de 
treball per als ncns i nenes més petits 
se'ns planteja un dubte: ¿cal o no diferen
ciar entre el planteig general de treball 
amb cls més pctits, els de parvulari i els 
un xic més grans, els del cicle inicial? 

Creicm que no cal fer-ho. Tots els nen'l, 
e ls més menuts i cls que no ho són tant, 
tenen un món de possibilitats, cadascú les 
sevcs, lotes diferents. Aquestes capacitats 
són condicionarles pcr una pila de factors, 
que unes vegades són interns (edat c.rono
logica, nivell inteHectual, etc.) i altres ex
teros a ells matcixos (context familiar, es
colar, ambiental, etc.). Totes les variants 
s'interrelacionen en cada cas dins d'un 
marc determinat, en condicions difcrents. 

es en la interacció de lots aqucsts ele
mcnls on es produeix el desenvolupament 
personal (i per tant on cal situar l'acció 
educativa). A nosaltres com a educadors 
cns cal coneixer aquestes diferents varia
bles pcr saber plantejar i concretar cls 
objectius i les mctodologies corresponents 
en cada moment. 

Els nens des de ben petits ens demos
tren que s'engresqucn davant de qualsevol 
cosa; podem observar facilment com es 
troben en un continuat procés de deseo
berta, tot els crida l'atenció, volen conei-

Als nens petits tot els crida /'atenció, volen 
coneixer totes les coses. mirar-les, tocar-les, etc. 
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8 xer í accedir a totes les coses, mirar-les, 
tocar-les, etc. 

Aquestes capacitats poden trobar un 
context atractiu on desenvolupar-se, ric 
d'estímuls i motivacions, atent i receptiu 
que culli i potencii" les seves iniciatives es
pont~mies, o ben al contrari un altre que 
consideri poc útils i sense importancia les 
recerques, les qüestions, els jocs i les es
tratcgies infantils . 

Cal que ens preguntem: 
¿Oferim als menuts un món suggerent, 

atractiu al seu abast perque vulguin acce. 
dir-hi i coneixer-lo en profunditat? 

Responem a les seves preguntes? ¿Eis 
donem eines perque busquin respostes? 
¿Potenciem i situem els interrogants que 
els van sorgint? ¿Ajudem a mantenir i a 
crear al seu voltant un clima de dcscober
ta, de joc, de seriositat, ... ? 

¿Els ajudem a assentar les expericncies, 
descobriments i aprenentatges de manera 
que constatin el que ja saben, aprenguin 
coses noves i sapiguen relacionar-les en
tre elles? 

En realitat la responsabilitat deis adults 
esta a descobrir actituds d'aprenentatge 
a tot arreu on n'hi ha. Cal que aprenguem 
a partir del neo, deis seus interessos, del 
seu entorn i de la seva realitat. Hem de 
respectar, valorar, potenciar i sistematit
zar les seves aportacions per arribar a 
unes generalitzacions que configuren apre. 
nentatges, conceptes i actituds. 

El més important quan parlero del mc
tode cientffic no és adquirir un nou con
tingut sinó aconseguir una actitud deter
minada davant de totes les coses. Aquesta 
actitud, aquesta manera de veure, valorar 
i modificar les coses esta del tot !ligada, 
per una banda, als objectius que ens hem 
marcat i per l'altra als Mbits i les tecni
ques de treball. 

Creiem que els habits no són valids sim
plemcnt plantejats coro uns objectius a 
aconseguir. L'adquisició d'uns Mbits no 
és un fi, sinó un instrument pcr arribar 
a una certa actitud davant de tot el món 
que envolta el nen/a. També hcm de tenir 
prcscnt que coro a mestres, pares o educa
dors en general, si exigim uns habits, nos. 
altrcs hem de donar una serie de facili
tats perquc aquests puguin ser adquirits. 

En primer lloc creiem que cls hem de 
demostrar confian¡;:a; a classe, a casa. i al 
carrcr hi ha d'haver un clima de tranquil
litat en el qua! tothom és escoltat i on es 
valoren totes les opinions. Per altra ban-

da, hem de fomentar la seva autonomía 
i per tant donar responsabilitats. Cal crear 
una organització de tot allo que els en
volta, que hi hagi un lloc per a cada cosa, 
si volem que ells adquireixin uns Mbits 
d'ús i ordre de material. 
~s important presentar un pla de tre

ball ciar que permeti coneixer que estan 
fent i saber quan una feina esta acabada. 

Un altre punt important, deiem que era 
l'aprenentatge d'unes tecniques de treball. 
El metode científic a Parvulari i Cicle Ini
cial creiem que ha de tenir en compte di
ferents moments en el seu procés: l'ob
servació, la manipulació, l'experimentació, 
la descripció... que impliquen diferents 
tecniques. 

Els nens han d'aprendre a observar to
tes les coses que els envolten. Un cop ob
servat qualsevol fenomen, individualment 
i coHectivament cal que !'educador ajudi a 
elaborar unes hipotcsis de treball que vo
lem comprovar si són certes o no. Per 
tant, després haurem de pensar un o més 
experiments que ens ajudin a verificar o 
no les nostres hipotesis. 

¿Oferlm als menuts un món prou suggerent. 
atractíu 1 al seu abast? 



Volem que tinguin ganes de buscar respostes al munt d'incógnites que constantment se'ls 
plantegen i que aquest buscar sigui rigorós i sistemiitlc. 

A partir d'aquí podem treure unes con
clusions. De totes formes cal tenir present 
que els experiments han ae ser tant rige
rosos i científics coro sigui possible. 

A l'hora de pensar quin tipus de mate
rial necessitem per dur a terme un treball 
científic a parvularí i cicle inicial, se'ns 
ocorren dos possibles grups diferenciats. 
Podríem fer una llista pensant en tot 
aquell tipus de material que ja esta fet 
especialment per treballar d'aquesta ma
nera (recipients, balances, termometres .. . ). 
Pero el que també cal tenir present és tot 
allo que hi ha al nostre voltant, per exem
ple: unes pinces d'estendre la roba, el gat 
per canviar la roda del cotxe, l'aigua que 
es gla~a a l'hivern, una joguina, el foc, una 
paella, un dinar, un aparador, la botzina 
del cotxe, !'ascensor, .. . Hem de saber uti
litzar tot aquest malerial si, coro deiem 
al principi, creiem que hem de partir deis 

interessos que tenen els neos i de tot allo 
que els envolta. 

Per poder tenir present tots aquests in
teressos és convenient crear a la classe 
una serie de racons on totes aquestes co
ses tinguin cabuda, un mural on es pu
guin posar treballs fets a casa, un pelit 
museu per anar deíxant totes les coses que 
hem trobat i ens han cridat l'atenció, un 
racó per posar tot allo relacionat amb el 
centre d'interes que treballem ... 

Volem afavorir en definitiva que els 
neos vagin pel món sorprenent-se del que 
els envolta, interessant-se per les coses i 
els seus perques. Volem que tinguin ganes 
de buscar respostes al munt d'incognites 
que constantment se'ls presenten, que va
gin elaborant respostes i entenent-les. Tot 
aiko pretenem que ho facin ¡::le manera 
normal, espontania, quotidiana, pero rigo
rosa, clara i sistematica. 
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10 

ELSHÁBITS 
ITECNIQUES 
DETREBALL 

AL CICLE SUPERIOR 
per Mariona Escobar Freixa i Anna Ribas Pastallé 

El cicle superior només representa un 
pas més del naixement inteHectual de 
l'alumne. Aquest pas sera de pw;a o de 
gegant segons la historia personal i esco
lar que hagi viscut o estigui vivint, i que 
el configuren com a persona i alumne. 

Cal tenir, dones, en compte tres fac
tors dcterminants que s'interfereixen i 
que, si bé en algun cas son generics, n'hi 
ha d'cspecífics d'aquesta etapa de creixe
mcnt. 

a) L'entorn: la tranquillitat personal 
del noi en relació a l'aprenentatge és con
dicionada per l'estabilitat emocional, afec
tiva, i gratificada per uns certs exits, a l
menys, davant de la familia, e ls mestres 
i els companys. L'actitud i col-laboració 
deis pares (¿estan d'acord amb !'escoJa, el 
metode, el mestre? A més d'estar-hi d'a
cord, ho practiquen?) produeix un e[ecte 
de suma, complement, i per tant, de tran
quiHitat per a un noi o noia tan condicio
nal pcr la bona o mala opinió que d'ell te
neo cls altres, com és el pre-adolescent. 

b) La bona base de treball inteHectual 
i d'habits assolida anteriorment. Un bon 
cicle inicial que ha consolídat la lecto-cs
criptura i un cicle mitja que ha establert 
una bona relacio del noí amb l'aprenentat
ge i ha cstimulat la curiositat pera saber, 
facilitara fer el pas al raonament abstrae
te. Costa molt de recuperar uns mals ha
bits i de lluitar contra un blocatge o avcr
sió envcrs el saber i aprendre, quan ja es 
tcnen 11, 12 anys. 

e) Unes característiques própies de /'e
tapa, les que el configuren com a prc
adolcscent i que es manifesten amb una 

inestabilitat emocional, desgas t físic i pe
tites malalties, irregularitats en el rendi
ment, ganes d'elaborar el seu propi criteri 
i personalitat enfrontant-se amb l'adull, 
pares o mestres, i el sistema, escolar fa
miliar, etc. 

L'angoixa d'acostar-se a la fi d'una etapa 
arbitraria, el final de I'Ensenyament Gene
ral Basic, amb una escala de valors vigenl 
que reclama que l'alumne sigui un pou ele 
ciencia de coneixements acumulats, que li 
permctin d'arribar cl'aquí a uns anys a la 
Universital, i que el mestre, superespecia
litzat, li «ensenyi» com més temes mi
llor de les múlliplcs assignatures .. 

Cal coneixer les propies capacitats 1 deficlencles 
i saber /robar el metode adequat a les 
peculiorltats de cadascú. 



La capacitat, en potencia, de fer el pas 
del raooament concret al raonament abs
tracte, que, en principi, és possible de des
envolupar en aquesta etapa. 

L'especialització deis mestres, abans es
mentada, incrementa el nombre d'aquests 
per curs, determinant dinamiques de tre
ball d iferents, acumulació de persones, fei
nes, interessos ... que, si bé pot tenir una 
serie d'avantatges, quant als models de 
comportament i treball, si no es fa en 
equip i es distribueix i equilibra l'acció so
bre l'alumne, es pot crear un veritable blo
catge d'aquest davant l'aprenentatge. El 
tutor té un paper molt important en 
aquest procés. Ell ha d'acompanyar el noi 
a establir una relació positiva envers el 
treball, ajudant-lo a prendre consciencia 
de la propia situació. El treball d'equip 
entre els professionals de !'escoJa és l'al
tre instrument fonamental. 

Tenint en compte, dones, aquestes carac
terístiques i condicionants, ens toca pro
grama·r, individualment i en equip, uns 
objectius i un pla d'actuació graduat i 
simultani a diferents nivells i materies 
que permeti, per una banda, de recuperar, 
quan sigui possible, i consolidar uns M
bits i unes tecniques treballats en els 
cicles anteriors, i, per l'altra, d'assolir les 
que poden ser propies de !'etapa. 

OBJECTJUS A PROPOSAR 

1. Creació d'habits personals 

Coneixer les propies capacitats i defi
ciencies (facilitat per comprendre, lenti
tud-agilitat, dispersió, desordre, control 
físic del cos, etc.) i saber trobar el metode 
adequat a les peculiaritats de cadascú. 
Valorar periodicament els resultats i l'e
volució. Controlar possibles formes de re
cuperació. Prendre consciencia de l'horari 
personal, la distribució horaria de totes 
les activitats (hores de dormir, de treba
llar, estudiar, jugar, llegir, menjar, etc.). 

Saber compaginar treball, descans i es
plai. 

Aprendre a estar sol i estar acompanyat. 
Incrementar progressivament el ritme 

de treball. 
Distingir el que presentara més o menys 

dificultat i buscar el moment i lloc ade
quat per a resoldre-ho. 

Saber organ itzar i distribuir el temps 

que es té i el material de que es dis- 11 
posa. 

Formar la responsabilitat en relació 
al compromís de treball. Complir els ob
jectius i terminis establerts. Trobar el 
gust pel tr'eball ben fet, tant en el con
tingut com en la forma. 

Aconseguir una progressiva autonomía 
quant a l'adult (pares i mestres). Arriscar
se a equivocar-se, provar, fer opcions, de
fensar-les, comprometre's, etc. 

Desenvolupar el raonament logic. Habi
tuar-se a experimentar, deduir, comprO
var, imaginar, crear. 

Aprendre a treballar en equip: no con
fondre treball amb gresca, reconeixer quin 
és el nombre adequat de components del 
grup en funció de l'objectiu proposat, sa
ber distribuir-se la feina i mantenir la 
discussió permanent que permeti d'elabo
rar unes conclusions de manera coHecti
va. Trobar el ritme adient tenint en comp
te la divcrsitat de capacitats i estils de 
treball. Autoavaluar els resultats obtin
guts. 

Participar de manera activa dins la 
dinamica de treball collectiu a classe: te
nir iniciatives, fer propostes, demanar i 
respectar el torn de paraules, saber es
coltar, defensar i argumentar davant de 

Aprendre a treballar en equlp; no confondre 
treba/1 amb gresca. saber·se distribuir la feina. 



12 companys i adults. No esperar a ser pre
guntat per a rumiar sobre el que s'esta 
plantejant. No pretendre esdevenir pro
tagonista sinó participant. Ser crític i re
ceptiu davant les idees deis altres. 

2. Control de les condicions ambientals 

Buscar les condicions que possibilitin 
una concentració: 

- espai agradable, personalitzat, tran
quil (la taula propia, el material triat, 
cls llibres que agraden, la soledat o la 
companyia, el silenci, etc.); 

- una situació personal relaxada (trobar 
l'horari adient per a estudiar, aixecar
se d'hora quan tothom dorm, música 
a m bien tal. .. ); 

- disposar del temps suficient i adequat 
(evitar les presses d'última hora, etc.). 

3. Mitjans i materials 

- Crear l'habit d'emprar !'agenda perso
nal que faciliti la concreció de compro
misos, activitats, treballs ... , distribuint
Ios temporalment, i que permeti el 
control de la seva evolució. 

- Consolidar el concepte de biblioteca 
com un mitja de documentació i es
pai de treball al seu servei: creant la 
biblioteca personal, apuntant-se a la 
biblioteca pública i habituant-se als 
sistemes d'organització, classificació, 
fitxes tematiques, d'autors, d'obres, et
cctera. 

- Saber establir contacte (xerrades, en
trevistes, enquestes ... ), amb persones 
com a font viva de documentació. 

- Coneixcr i eroprar els diferents tipus 
de materials existents al mercat, en 
funció de llurs característiqucs intel
lcctuals i aspectcs materials: classes de 
paper (mides i qualitats), sistemes d'ar
xiu i classificació, fitxes, formes i ma
tcrials d'enquadernació, clixés, estris 
d'cscriptura, dibuix, pintura, cines de 
tallers, projectors, maquines d'escriu
re, magnctofon, dima¡·a fotografica, to
cadiscos, fotocopiadora, etc. 

- Emprar materials diversos de docu
mentació i consulta: dossiers, apunts, 
llibrcs de text especialitzats, enciclo
pcdics, diccionaris, vocabularis, fitxes, 
ctcCtera. 

- Saber triar el canal adequat al tema 
segons l'objectiu proposat: la instan
cia, el currículum, l'informe, la carta, 
el mural, el reto!, la conferencia, el de
bat, el colloqui, la taula rodona, la fo
tografica, el mapa, etc. 

4. Procediment 

Escoltar o llegir amb atenció, la pro
posta de trcball o el plantejament del pro
blema és un Mbit fonamental per a ini
ciar bé el procés. 

Definir, delimitar i cxposar les possi
bles dificultats o dubtes de contingut : 
forma. 

Establir el metode adequat, cls mitjans 
materials ambientals i distribució ho
raria. J:.s molt important evidenciar la 
funció ben diferen t del treball d'equip i 
el treball individual: el primer és esti
mulant i enriquidor, i per a segons quins 
tipus d'objcctiu és imprescindible (expe
rimentació, discussió, imaginació, docu
mentació ... ) mentre que el segon és més 
eficas: per a assimilar i fixar conceptes i 
continguts (demostra la propia capacitat 
d'expressar una rcsposta correcta). 

Finalment, desenvolupar l'opinió i te
oír critcri propi sobre els resultats obtin
guts: l'autoavaluació. 

Aconseguir una lectura objectiva 1 critica: saber 
captar la lntencló, diferenciar els fets de les 
opinlons. formar-se una opinió própia. 



s. Tecniques 

5.1. Saber llegir, entes en el sentit més 
ampli del terme, tots els llenguatges ero. 
prats en els diferents mitjans de comu
nicació, i que pressuposa coneixer i do
minar els diferents codis emprats babi
tualment: oral, escrit, iconic, gestual, plas
tic, musical. .. que tot sovint conviuen en 
.un sol missatge (la publicitat, la televisió, 
la canc;ó, el comic, els plfmols ... ). Una lec
tura global i rapida coro a primer pas per 
a fixar-se especialment en l'índex, títol, 
epígrafs ... 

Distingir la funció del missatge: docu
mentació, informació, provocació, dis
tracció, etc. 

Reconeixer el nivell de Uenguatge em
prat i la seva estreta relació en funció de 
l'objectiu del tema: estandard, científic, 
vulgar, Iiterari ... 

Enfrontar-se progressivament amb tex
tos cada cop més extensos, complexos i di
versos (diaris, revistes, generes literaris, 
monografies, textos administratius, decla
racions ideologiques, receptaris, formula
ris, instruccions, etc. 

Incrementar la velocitat lectora i co
neixer avantatges i inconvenients de la 
lectura rapida. 

Aconseguir una lectura objectiva i crí
tica: saber captar les idees principals, la 
intenció, trobar elements de comparació, 
diferenciar els fets de les opinions, el 
veritable del fals, el real de l'imaginari, 
formar-se una opinió, deduir conclusions, 
predir resultats o conseqüencies, etc. 

5.2. Elaboració de treballs, un cop el 
tema Clelimitat quant a objectiu i forma, 
construir !'estructura del treball: 

l. Introducció. 
2. Nucli, desenvolupament de la idea, 

etcetera. 
3. Final o conclusió. 
Iniciar la fase de documentació i con

creció de les idees, distribuint-les segons 
corresponguin a un o altre apartat. 

Manipular diferents fonts de documen
tació: diccionaris, apunts, fitxes, enciclo
pedies, llibres de text, dossiers, revistes, 
!libres especialitzats, etc. · 

Emprar els recursos propis del treball 
inteHectual: distribució tematica, títols i 
subtítols, codis, sistemes de classificació 
i numeració, grafiques, esquemes, diagra
mes, mapes, iHustracions. Triar el nivell 
de llenguatge. Compaginar i elaborar l'ín-

dex. Emprar notes bibliografiques, citar 13 
la bibliografía. 

Aplicar el metode científic en els tre
balls que correspongui: analisi, deducció 
i extracció de conclusions, formulació d'hi
potesi i defensa argumentada. 

Coneixer i aplicar les principals for
mes de realització d'un treball: l'enquesta, 
!'entrevista, la conferencia, el coHoqui, el 
debat, la taula rodona, la tesi i l'argu
mentació, el dossier monografic, !'infor
me, els generes literaris. 

5.3. Prendre apunts, coneixer inicial-
ment el tema a tractar i posar els títols 

a poder ser els subtítols. 
Predisposar-se positivament a escoltar. 
Tenir el material adequat (paper, bolí-

graf, taula o carpeta ... ) i els condicionants 
ambientals que facilitin l'audició i con
centració. 

' Distingir les idees principals i trans
criure-les de forma sintetitzada en un codi 
d'abreviatures possibles que faciliti la 
rapidesa d'escriptura. 

Deixar amplis marges i espais en blanc, 
subratllar frases, da des, citacions .. . 

Fer rapidament el repas, ordenació i 
redactat definitiu dels apunts a fi de no 
oblidar conceptes no anotats. 

5.4. Estudiar. És fonamental canviar la 
idea <<d'empollar» per la d'aprendre i ex
pressar-se mitjanc;ant unes estructures 
lingüístiques, un Iexic específic i una or
denació sistematica del pensament. 

Preparar-se per comprendre aquest món canviant, 
saber-lo analitzar, donar respostes autónomes i 
adaptar-s'hi a mesura que evolucioni. 



14 Cal també reivindicar la memorització. 
La memoria és una eina de l'home que no 
podem deixar rovellar, que possibilita 
anar integrant progressivament estructu
res coq¡plexes de Uenguatge, l'enriquiment 
del lexic i l'ordenació de processos men
tals que reverteixen en tots els camps del 
pensament i ·la comunicació. 

El procediment a seguir pot ser: 
Aclarir previament tots els possibles 

dubtcs. No es pot estudiar allo que no 
s'entén. 

Fer una lectura inicial global del text. 
Fer una lectura posterior amb subrat

Jiat d'idees fonamentals, de dades i de 
vocabulari tecnic. 

Construir !'esquema del text, valent-se 
de grafics i de sistemes de numeració i 
classificació. 

Resumir el tema oralment i per escrit. 
Aplicar els recursos mnemotecnics. 

Si aconseguim que l'alumne adquireixi 
aquests Mbits i domini els recursos i 
tecniques esmentades, difícilment pot fra
cassar en el seu procés inteHectual. No 
esta més ben preparat aquell que sap mol
tes coses pcl fct de saber-les o perque té 
més capacitat, sinó perque té uns Mbits i 
un metode de treball que li permeten de 
continuar aprenent, fins i tot sol. 

Si a l'escola ens proposem com a ob
jectiu fonamental un treball d'habits, hi 
haurcm d'esmer~ar esfor~os i temps, ja 
que no només és una teoría dictada en 
apunts, sinó una practica diaria i activa. 
Aixo representa poder disposar d'hores 
que, ara per ara, són destinades a contin
guts de materies establertes per les ac
tuals programacions oficials. 

Hem d 'estar convenyuts que !'acumula
ció de coneixements enciclopedics en un 
món canviant com el nostre, no ajudara 
el noi a enfrontar-se al futur. Caldra pre
parar-lo per a comprendre aquest món 
canviant, saber-lo analitzar, donar respos
tes autonomes i adaptar-s'hi a mesura que 
evolucioni. 

Els habits personals són una eina im
portant que li facilitaran !'autonomía de 
la propia situació en relació a l'entorn. 

Cal que l'administració s'ho cregui i ho 
manifesti així en unes programacions ofi
cials. Mentrestant, pero, nosaltres, si n'es
tem convenyuts, podcm anar fent. 

Els hiibits personals só11 una eina important que 
/i facilitaran l'autonomia de la propia situació en 
relacló a l'entorn. 



HÁBITS 
PERA UNA EDUCACIÓ 

CIENTÍFICA A L'ESCOLA 
per Roser Pintó 

En referir-nos a habits podem voler dir 
coses for~a diverses. Podem entendre-ho 
com una mena de costums que es poden 
crear en el nen després de fer-los-en veure 
la necessitat o la utilitat, o bé, més aviat, 
com unes actituds, una manera de posar
se davant les coses. I en el cas de la me
todologia científica el punt més impor
tant és crear aquestes actituds per en
frontar-se amb els problemes i les cir
cumst~mcies de forma racional, objectiva, 
rigorosa. etc. 

Un deis trets que ha de tenir una edu
cació científica és el de fomentar la cu
riositat. Aixo comportara valorar la ca
pacitat de plantejar preguntes, el desig 
de trobar coses noves, de voler coneixer, 
etcctera. Per tant, convindra preguntar 
a ls nens que volen saber a ri que ells 
proposin un tema d'estudi o reflexió o bé 
preguntar-los que en volen saber davant 
d'un tema escollit pel mestre. l!s sorpre
nent constatar que a vegades els nens 
han estat treballant un tema i no saben 
quines preguntes han resolt, que n'han 
aprcs. No s'ha creat cap interrogant i els 
concixements adquirits han cstat una 
mera acumulació d'informació. Diuen per 
cxcmple: «Avui hem treballat l'aigua» i 
si se'ls dcmana que en volien saber no 
sa bcn contestar-ne res. 

Si bé una educació dirigida cap a l'ad
quisició d'una metodologia científica ha 
d'afavorir que els nens formulin pregun
tes i que es plantegin problcmes és do
Iorós coneixer que el nombre de pregun
tes va disminuint amb cls anys d'esco
Iaritat. No totes les preguntes han de po
der ser contestarles pel mestre; el seu 
oaper a vegades sera d'ajudar a trobar els 
lli bres que en donen la resposta o bé 
de fomentar la investigació que les pot 
rcsold re. L'observació i l'experimentació, 

trets essencials d'una metodología cien
tífica, són el resultat de buscar solució 
a alguna qüestió plantejada; són, per 
tant, el resultat de tenir curiositat. 

Des de totes les materies d'aprenentatge 
podem també fomentar l'esprit crític, és 
a dir, el pensament del nen que busca la 
certesa a partir de proves, que canvia les 
sevcs idees si n'ha comprovat la contra
dicció o que utilitza proves per justificar 
les conclusions a que ha arribat. 

Afavorirem !'esprit crític si els nens 
veuen la nccessitat de discutir abans d'ac
ceptar o negar un fct, si els fem reflexio
nar sobre el propi treball o el deis al
tres, si han de donar explicacions o ar
guments per convencer els companys, si 
han de fer alguna experiencia per assc
gurar-se que el que pensaven era cert 

Un deis trets que ha de tenír una educac/6 
científica és la de lomentar la curiositat. 
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Ser rigorós implicara utllitzar unes dades ben preses en les mesures, una metículosítat en les 
observacions ... 

o no, etc. El treball en grup que impli
qui discutir un exercici o un proble
ma i haver-ne de justificar el resultat da
vant deis altres companys ajuda a ser 
rigorós. EJ mateix podem dir de les as
semblees de classe: si es vol convencer 
s'han de donar arguments solids. Ser ri
gorós implicara utilitzar un llenguatge 
precís per a les explicacions, unes dades 
ben preses en les mesures, una meticulo· 
sitat en les observacions, un bon control 
de les variables en les investigacions ... 

:ÉS evident que a cada edat el grau d'e
xigencia sera diferent. La lletra ben feta, 
el treball ben presentat, l'explicació ben 
donada o el muntatge experimental ben 
ajustat no seran el mateix a 7 anys que 
a 12 i el mestre sap -i sovint els nens 
també- a que poden arribar. Fomentar el 
rigor i la serietat en el treball no impli
ca ser rígid si va acompanyat de !'acti
tud de donar a entendre que cada día 
es fa un pas més i que a la <!ertesa o a la 
perfecció s'hi va arribant. 

En parlar d'una educació per un esperit 
científic no podem deixar de referir-nos 
a l'objectivitat. L'objectivitat sera filia del 
rigor, d'un voler i saber anar a fons de 
les coses i saber-ne, per tant, destriar el 
que és opinió personal del que és un 
fet evident. La carrega emocional o ideo
logica que posem davant d'una situació 
o d'un csdeveniment no pot confondre's 
amb la realitat del fet. Aixo no suposa 
distanciar-se de tot, ans el contrari: cada 
succés ens demana eJ nostre parer. EJ 
dret a la subjectivitat és evident pero 

ha d'explicar-se com a tal i no voler donar 
l'aparen~a de punt de vista únic o d'opi
nió incontrovertible. Si en som conscients 
ho retlectirem en múltiples ocasions: co
mentaris, converses, etc. 

Una educació per a un esperit científic 
ha d'afavorir la flexibilitat de pensament. 
Aixo voldra dir: saber veure les coses 
des de punts de vista diferents, adonar· 
se que al resultat d'un problema s'hi pot 
arribar per diferents camins, que d'una ex
periencia es poden fer muntatges diver
sos, que el dibuix d'un objecte és diferent 
si s'observa des de dalt o de perfil, que 
les idees i les formes de treball canvien 
amb el temps, que no sempre s'ha donat 
la mateixa explicació d'un fet, etc. 

Es curiós comptar quantes vegades es 
fan preguntes als neos que tenen solució 
múltiple o que es poden contestar de di
verses maneres. El percentatge és baixís
sim; els nens aprenen que només hi ha 
veritat o error, correcte o incorrecte. 

Per altra part les preguntes obertes do
nen peu a la creativitat. Davant d'un «Que 
passaria si ... ?, <<Com ho podríem mil! o
rar?, <<De que pot dependre que ... ?» els 
nens es veuen abocats a inventar, a bus
car solucions originals. 

Són diverses les facetes que comporta 
una educació afavoridora de l'esperit cien
tífic i és difícil donar unes pautes estríe
tes per a l'adquisició deis Mbits de tre
ball i de les actituds corresponents. Es
perem que aquestes línies serveixin de 
punts de reflexió que portin a una o altra 
concreció en el fer diari dins la vida d'una 
classe. 



CONDICIONS 
DEL MARC ESCOLAR 

PER GARANTIR ~'ADQUISICIÓ 
1 UTILITZACIO D'HABITS 

1 TECNIQUES DE TREBALL 
per Camil Fortuny i Recasens 

Si tenim present que la cosa més im
portant no és donar una gran quantitat 
de coneixements, com més millor, i 
que després molt freqüentment s'obliden 
amb rapidesa, sinó fer que l'alumne es
devingui una persona equilibrada, amb 
una estructura interna sólida, recta amb 
els seus patrons de conducta, que sigui 
capac;; d'organitzar la seva propia feina, 
de resoldre situacions concretes que se Ji 
presenten i se li presentin en un futur, 
de tenir una capacitat d'observació i sín
tesi que l'ajudaran a saber destriar el 
que és important del que és secundari, 
que sapiga formar part d'un grup i fer
hi el paper que Ji correspon, sera d'una 
importancia cabdal l'adquisició i utilitza
ció d'habits i tecniques de treball. 

Els qui ja fa més o menys temps que 
treballem en el món de l'ensenyament hem 
anat arribant a la conclusió que són molts 
els factors que intervenen en una bona i 
correcta adquisició d'habits i tecniques 
de treball i que sera la suma de tots ells, 
i no algun d'alllat, encara que sigui molt 
reeixit, els que faran que es pugui ga
rantir aquesta adquisició, que tindra ba
sicament un marc ideal per a dur-ho a 
terme: l'escola. 

Sera, dones, dios del marc escolar on 
trobarem prou elements per a tirar tot 
aixo endavant, i segons reuneixi o no les 
condicions necessaries afavoriran o con
dicionaran l'exit del projecte. 

En aquesta breu reflexió que intenta 
ser aquest article comentaré, tenint pre
sent la realitat actual de la majoria de 
les nostres escoles, les condicions que 
mínimament cree que haurien de tenir. 

MobUiari i material 

Tot centre ha de poder disposar del 
mobiliari necessari i adient per a tirar 
endavant qualsevol tipus de treball. 
Aquest mobiliari caldra que sigui solid, 
en bon estat, adequat als moments actuals 
i als alumnes que n'hagin de fer ús (la 
relació taula-cadira ha d'ésser adient a 
l'edat deis nens i tenir present la seva 
estructura anatomica). Malauradament 
avui en dia en més d'una escola encara 
es fan servir -no n'hi ha d'altres- els 
típics pupitres bipersonals de fusta i que 
per l'ús molts d'ells ja només servirien 
com a pec;;a de museu; a més, bona part 
del mobiliari que podríem anomenar an
tic, estava pensat per a treball individual 
partint de classes magistrals per part del 
professor i per tant no permeten o al
menys dificulten agrupacions per a rea
litzar els diferents tipus de treball de 
l'escola actual. 

Una altra problematica és la que es 
planteja al voltant del material. Ens tro
bem, sobretot en els primers cicles si vo
lem partir de l'estudi de l'entorn del 
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18 nen, que no hi ha material adequats a 
cada localitat o a cada zona; i és el mes
tre, ajudat pels alumnes quan sigui pos
sible, qui s'ha d'elaborar els propis ma· 
terials per tal de fer més entenedor i més 
viu el que s'esta treballant. No obstant 
aixo, la problamatica forta es planteja a 
la segona etapa d'EGB en que en els cen
tres es disposa, generalment, de poc ma
terial; i així és problematic quan cal tre
ballar qualsevol cosa per exemple de 
ciencies naturals i que cal experimentar. 
A les escoles hi ha una mancan¡;a de ma
terials audio-visuals moderns. 

Es interessant la iniciativa que duen a 
terme ja bastants escoles quant al mate
rial, que podríem anomenar fungible, de 
sociabilitzar-lo. Així, tots els nens tenen 
el que neccssitcn i en el momcnt precís, 
responsabilitzant-se cadascú i tots de cada 
cosa en concret i de tot en general, evi
tant així possiblcs discriminacions. 

Val a dir i rcssaltar la tasca d'algunes 
associacions de pares d'alumnes, que aju
den els centes en l'adquisició de materials 
diversos, llibres de consulta, de lectura, 
etd:tera, arribant aixi, modestament, on 
no arriben les subvencions del Departa
ment d'Ensenyament destinarles a ma
terial. 

•L'escola del Mar, de /'arqultecte Josep Goday, 
és un antlclp d'al/o que en el pOstlranquisme 
havien de ser les escales: edlflcis CRpar;os de 
permetre una cducacló globalltzada•. (1/. del /libre 
de Martore/1, Bohlgas, Mackay, Temas de 
arquitectura escolar, 1972). 

Edificis escolars 

Tots hem pogut i podem encara cons
tatar que la majoria de les construccions 
escolars deis darrers temps no tenen res 
a veure amb la realitat arquitectonica 
de l'entorn on estan situades, i menys en
cara si parlem del que s'anomenen «bar
racons» que havien estat constrults ur
gentment i per cobrir necessitats prou 
fortes i que havien d'ésser una sortida 
d'emergencia, pero que desgraciadament 
alguns d'ells continuen funcionant any 
rera any. Cal dir, pero, que aquests últims 
anys i ja després deis traspassos a la Gc
neralitat en materia d'Enscnyament, les 
construccions ja tenen aqucst aire del 
!loe on es fan. 

En aquestes condicions difícilment el 
treball de classe, quant a Mbits i tccni
ques de tot tipus, es vcu ajudat pcr l'cn
torn més proper a l'edifici. 

La totalitat d'edificis de les anomcna
des escoles incompletcs (de menys de 8 
unitats d'EGB) i qua si practicament la 
de les de menys de 16, no disposen de 
moduls de serveis, és a dir no tcncn llocs 
per a tutories, gimnas, biblioteca, sala 
d'usos diversos, laboratori, cte. Només les 
que podríem anomenar, per entendre'n~ 
«escoles graos» tenen altres cspais que 
no són els pensats pcr impartir classe. 
Una recent enquesta passada a 513 mes
tres que treballen en el Cicle Inicial, prac
ticament la totalitat de mestres públics 
de cinc zones d'inspecció, totes elles del 
cinturó industrial, davant la pregunta 
-Quant a edifici escolar, ¿podeu fcr agru
paments flexibles d'alumnes perquc teniu 
suficients espais?; responen que ho poden 
fer amb comoditat el 10,8%; amb alguna 
dificultat el 29,2,% amb fort;a dificultat 
el 20 % i practicament no poden el 40 %.' 

Davant d'aquesta visió no massa posi
tiva que he donat referida a ls cdificis en 
general, penso que !'ideal seria una escoJa 
arquitectonicament adient a les caractc
rístiques de la població o zona, !'escoJa 
hauria d'ésser la que podrfcm anomenar 
d'una línia (2 unitats de pre-escolar i 8 
unitats d'EGB) i que comptés amb el~ 
serveis complementaris que pcrmetrien 

l. «lmplantació del cicle inicial• (Analisi 
de dos anys de funcionamcnt). M. Rodríguez, 
C. Fortuny, J. Salcedo, E. Rodríguez, A. Ca
pell. 



fer qualsevol tipus de treball, que per les 
seves característiques i necessitats, no po
den fer-se a la propia aula, també perme
tria qualsevol tipus d'agrupament flexible 
i de treball en grup. Una escoJa així té 
sensibles avantatges: més comunicació i 
coneixement entre mestres, alumnes, mes
tres i alumnes, d'organització, cte., i cap 
o poques dificultats de les que pateixen les 
«cscoles grans». 

L'aula de classe 

Si pensem que estem ensenyant i edu
cant una generació de nens que scran els 
homcs del dema, si pensem que l'escola 
ha d'influir en el canvi social i hi ha de 
fcr un paper prou important, un queda 
descoratjat en veure tantes i tantes aules 
en que ja no sois d'estructura sinó d'am
bientació, són identiques a les de 50 anys 
endarrera. 

Només observant una mica el desenvo
lupamcnt social tots recordem, per cxem
ple, el canvi que s'ha produ"it a les nos
tres cases. D'aquelles quatre parets de 
cada estan~a o de cada cambra i d'aquells 
poquíssims o cap servei, fora del més im
prescindible, hem passat als pisos actuals 
on, amb més o menys fortuna, podríem 
dir que no ens falta de res; tot tipus 
de serveis, aven~os de la tccnica (electro
domestics, audio-visuals ... ), canvis d'es
tructura en construccions buscant espais 
més amplis i més funcionals a la vegada, 
etcctera. Dones bé, els bornes del futur 
estan fent part del seu treball i del seu 
descnvolupament en unes aules en que tot 
continua coro fa mig segle. 

L'aula és el lloc on es desenvolupa una 
bona part de la tasca escolar i ha de te
nir unes condicions mínimes d'habitabili
tat i de funcionalitat. L'aula ha de ser 
amplia, espaiosa, que pcrmeti de fer 
trcballs de grup, de racons quan calgui, 
pct ites representacions ... ; !'aula ha de te
n ir bones condicions acústiques, iHumi
nació suficient, ha de ser calida o fresca 
segons l'cpoca, ha d'haver-hi la possibili
tat de poder-se enfosquir en un moment 
donat i sense dificultats, les parets i el 
sostrc han de permetre i tenir espais su
ficients per a poder-hi penjar i/o engan
xar treballs de classe; hi hauria d'haver 
també una pica per a poder-se rentar en 
acabar e ls treballs que per les seves ca-

racterístiques fa que els alumnes s'em- 19 
brutin. 

Un altre aspecte que no afecta a !'estruc
tura de !'aula pero sí al funcionament, és 
el de la ratio (relació nombre d'alumnes
professor). Aquesta hauria de ser sensi
blement inferior a la que preveu la legis
lació actual. 

El mestre 

Podría donar-se el cas que tinguéssim 
totes les condicions del marc escolar que 
acabo d'esmentar. Si així fos, tindríem el 
camí adobat per a tirar endavant amb 
prou possibilitats d'exit; pero, no obstant 
aixo, de res o de ben poc ens serviria si 
en aquest marc escolar no comptéssim 

L'aula ha de ser espalosa, que permeti de fer 
treballs de grup; ha de tenir bones condicions 
acústiques. llltJminaci6 suficient. 
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El mestre. dinamitzador del treba/1 escolar. ha de mantenir viu /'interés deis nens. 

amb uns bons professionals de l'ensenya
ment, uns bons mestres, tant a nivell in
dividual com de grup. Tots sabem que un 
bon equip de mestres és capa<; de tirar 
endavant malgrat hi hagi dificultats d'e
difici, d'aula i de mobiliari, pero mai a 
l'inrevés. 

Malauradament, en un gran nombre 
d'escoles l'equip de mestres no és estable 
(en els resultats de l'enquesta i treball 
posterior ja comentada abans, constatem 
que el 66,6 % deis mestres fa menys de 
tres anys que esta en el mateix centre 
i el 66,9 % deis mestres fa tres anys que 

treballen a la zona i el 83,8% sis anys 
com a maxim), aixo dificulta que el grup 
tingui la cohesió que caldria, dificulta 
l'elaboració d'una línia d'escola, pec;a ba
sica i fonamental per a tirar endavant, di
ficulta el coneixement del medí més pro
per, etc. 

El mestre sera el suggeridor deis temes 
o qüestions a treballar fent que obser
vin, experimentin, discuteixin ... , el mes
tre és qui ha de mantenir viu l'interes del 
nen. L'intere és la pe<;a primera per a 
l'adquisició i assoliment deis habits i les 
tecniques de treball. 



ESCOlES ¡· ASSOCIACIOnS 
Oue busqueu una casa per a fer-hi colonies o conviven
cíes. Us n'oferim una a pie camp en un deis millors 
indrets de Catalunya, al peu de la Serra de Busa. 

Pensió completa, ,\ .. ·· · " : .. 
Capacitat maxima 13ó:_-pla~$:~; \. 
Campament annex &J1ltl%t~f)g~~ i tot. 
Camps d'esports. . . ; ·,.:;é'".i[tm-·~~ ·. 
Piscina en construcció. , ' 
Boscosa tot l'entorn de la casa. 
Foc de camp. 

(SOLSONES) 1.059 mts. alt. 

INFORMACIÓ: • (93) 785 43 03 



GEOGRAFIA DE CAT ALUNYA. Josep Lorman i lgnasi 
Planas. 

Aquesta Geografía de Catalunya consta de dues parts. La prime
ra, dedicada al medi físic; parla del relleu , la xarxa hidrografica, el 
clima i la vegetació de Catalunya; inclou gran nombre de mapes 
1 grafics pera la plena comprensió del text. La segona part, dedi
cada al medi huma, recull les dades estadístiques més recents 
per tal d'il·lustrar l'analisi demografica i económica que exposen 
els autors. Es tracta d'un !libre de divulgació, senzill , pero acurat, 
fruit de !'experiencia de J. Lorman i d'l. Planas coma professors 
de Geografía de Catalunya en el Reciclatge de Catala. 
288 pagines. Preu: 750 ptes. 

El FET COMARCAL Josep Lorman. 

El fet comarcal a Catalunya va estretament lhgat a la problema
tica de divisió territorial. La comarca va alenar duran! molt de 
temps al costal de la voluntat i el desig d 'autogovern deis cata
lans. Finalment, l'any 1936, la comarca arriba a ser el fonament 
de la primera ordenació territorial del país, decretada pel govern 
de la Generalitat de Catalunya. 
1 és tot partint del fet comarcal que aquest audio-visual pretén si
tuar la qüestió territorial en el seu punt actual, al hora que informar 
sobre la gemesi de la divisió de 1936 i les anteriors divisions polí
tico-administratives del país. 
48 diapositivas. Cassette i guia didactica. Preu: 2.000 ptes. 

GEOGRAFIA DE CATALUNYA. Josep Lorman. 

Contingut de l'obra: l El relleu. 11. Les aigües. 111. Clima, sol, vegetac1ó i fauna. IV. El po
blament. V. Recursos económics. 
320 diapositives. 2 cassettes i !libre guia. Preu: 8.250 ptes. 

ECOLOGIA. Antoni Agelet. 

L'obra consta de sis muntatges amb quaranta diapositivas cadascun, dos cassettes i un 
!libre guia amb un ampli dossier de treball, amb ampliacions de conceptes, notes peral 
professor i possibles treballs afer a l'escola. l. Ecología. 11. L 'ecosistema. 111. L'ecosiste
ma: el seu funcionament. IV. L'ecosistema en el temps. V. Ecolog1a trófica. VI. L'home 1 
la biosfera. 

ELS ÉSSERS VIUS. Xavier Sicart. 

L ' obra consta de tres muntatges audio-visuals amb 60 diapositivas cada un. 1 cassette 1 
1 ampli llibre guia amb ampliacions pera !'educador i propostes d'utilització. l. Origen i di
versitat. 11. Món vegetal. 111. Món animal. 
Preu: 7.000 ptes. 



UTILITZACIÓ DEL MICROORDINADOR 
EN UNA CLASE ELEMENTAL 

Presentació de les condicions 
i deis objectius 

Les experiencias d'utilització de microor
dinadors a les classes de primaria són ex
tremadament rares. 

Sense negar el seu gran interes, en el cas 
de Logo sobretot, cal destacar que neces
siten materials importants i, per tant, costo· 
sos (generalment més de 25.000 francs). la 
qual cosa frena les voluntats més decididas. 

El meu projecte era d'experi mentar un equi
pament modest per tal de descobrir quins 
eren els límits inferlors per dessota deis 
quals el material esdevindria insuficient. 

Ha de quedar ciar, des de bon comen.;a
ment, que com més potent és l'aparell , més 
grans són les possibilitats i més riques les 
pistes que es poden explorar, pero aleshores 
la generalització a d'altres ensenyants és 
més difícil de dur a terme. 

La meva elecció va recaure, dones, en un 
modal molt difós: el T.R.S. 80 modal 1 (3.000 
a 4.500 francs segons la memoria i el llen
guatge, el 1981). 

1 (per a les tres quartes parts d'alumnes 
que venien del meu curs de segon de l'any 
passat). 

Material idimtic al precedent, pero amb la 
memoria 16 k. 

al L'extensió de la memoria així com la 
uti lització d'un programa editor que permetia 
la concatenació de programes realitzats sepa· 
radament, han ampliat molt clarament les pos
sibili tats del treball individualitzat. 

b) L'interes i l'atracció sobre els alumnas 
no disminueixen. 

e) Els alumnas ·fluixos• estan tan apas
sionats com els alumnas ·bons• (pero vegeu 
respecte a aixo els principis pedagbgics sobre 
els quals es basen els programes). 

d) Els diversos tipus d'explotació consi
derats es van presentar de manera comple
tament natural, la qual cosa significa que 
l'ordinador ha fet bé el seu paper d'eina al 
nostre servei i no de dispositiu envers el 
qual calia fer l'esfor.; d'interessar-se. 

Les utilitzacions 

Primer període: maig-juny 81, en una classe 1. T.I.A.O. 
de 2n. nivel!. 

Material prestat pel distribu'idcr: T.R.S. 80 (Treball indivldualitzat assistit per ordina-
model 1, membria 4 k. llenguatge basic nivell dor.) 
2, amb cassette i monitor vídeo. En l'esperit en que es realitzen els nos- M 

La duració reduTda de J'experimentació, tres didacticials.* val més no parlar, sens .. 
junt amb el fet que era la meva primera dubte, d'E.A.O. (ensenyament assistit per or- 1 
aproximació, fora deis llibres, a J'ordinador , dinador) per ra6 de la concepció d'aquest úl-
va permetre, amb tot, extreure ja algunas con- t im entre els especialistas. Ens estimem més, 
clusions provisionals: dones, recórrer a una sigla més personal: 

a) Memoria 4 k lnsuficient per als pro- T.I.A.O., a fi d'evitar confusions. 
jectes que ens havíem fixat. La gran majoria deis programes duts a ter· 

b) L'explotació, encara que redu'ida, de les me en el marc d'aquesta experiencia encara ~ 
possibilitats del micro oferien ja unes pistes massa breu, es refereix a les matematiques, .. 
encoratjadores. no perque ¡0 consideri J'ordinador com una ~ 

e) lnteres sostlngut deis nens, malgrat supercalculadora (que, d'altra banda, no és!), 
que ja era el final de l'any escolar i malgrat sinó perque l'educació matematica és el camp 
la necessitat d'una atenció constant. de recerca en el qua) treballa des de fa vlnt • 

d) Un assaig del mateix material, pero l 
amb llenguatge del nivell 1, revelava la seva 
insuficiencia. d'aquí l'elecció per a l'any se- • N. d. T.: Didacticial és la paraula que els lll 
güent. . francesas fan servir per Indicar els programes 

L_~S~e~g~o~n~p~e~r~ío:d:e~: :s:e~te~m~b~r~e~8~1~·-fe_b_re_r __ 82_._c_._M_. ___ c_on_c_e_bu_t_s~p-e_r_a __ l._en_s_e_ny_a_m_e_n_t. ____________ ~ 
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anys i particularment en el pla de les opera
cions numeriques aquests últims anys. 

En el marc del T.I.A.O, els programes són 
realitzats sovint per mi mateix, en funció: 

a) Sigui de les necessltats que aparei
xen en alguns nens (per exemple: noció d'a
proximació o d'emmarcament). 

b) 'Sigui de l'aproximació a una técnica 
nova. 

e) Sigui d'un desig manifestat pels infants 
(ex.: series numeriques). 

d) Sigui d'una situació de matematica vi
va (a partir de les aportacions deis nens) en 
la qual s'ha experimentat la possibilitat de 
transposició per ampliar la recerca. 

L'ordinador és aquí eina pedagogica, en el 
sentit que ajudara el mestre en la .seva ac
ció educativa i sostindra els nens en el seu 
progrés personal. 

En aquest punt, convé fer algunes obser
vacions referents a la concepció deis pro
grames posats a la disposició deis alumnes. 

Treballant d'acord amb la pedagogia Frei
net, a partir de l'expressió lliure deis nens, 
basant-nos en els seus propis "passos per 
adquirir no solament uns coneixements sinó 
sobretot unes actituds (generar no matema
titzats sinó matemiltics!) no cerquem pas el 
didacticial/curs, en el qual l'alumne es tro
baria davant d'un preceptor, certament pa
cient i aixo no s'ha de menystenir, pero que 
malgrat tot el tancaria en la seva via i li 
faria seguir el seu curs. 

El meu intent no és de presentar aquí les 
possibilitats de l'ordinador en aquest tipus 
de concepció pedagogica. En efecte, el curs 
pot ser concebut inteHigentment i sostingut 
per una programació potent que li conferei
xi l 'adaptabilitat maxima tant al nivel de 
l'alumne com de les seves reaccions en la 
relació de conversa. 

No refuso pas del tot aquest tipus de di
dacticial que de vegades es podra revelar 
com un progrés per respecte al curs tradicio
nal i fins i tot, potser, fer un servei en una 
classe que funcíoni segons models pedago
gics diferents. Espero només descobrir-ne 
al nivel! elemental. 

La meva recerca s'ha situat, dones, des de 
bon comem;ament a la vía trac;ada per les 
eines precedents de treball individualitzat so
bre les quals he fet la meva reflexió des de 
fa molts anys i els principis que la regeixen 
són: 

1. Autonomia del nen. 

2. Ritme personal. 
3. Responsabili tat davant el treball . 
4. Sosteniment. 
5. Valor de la lectura. 
6. Exercicis de formació més que no pas 

de control (cal notar respecte a aquest punt 
la quantitat d'exercicis anomenats d'aplica
ció utili tzats a l'escola, després de la lli9ó 
i que no tan res més que controlar si el 
missatge -de vegades l'ensinistrament- ha 
estat efica!f, pero no aporten res més!). 

Malgrat la desconfian!fa d'alguns companys · 
enfront de la programació, pel fet que una 
recerca programada ja no és entesa com a 
totalment lliure, les eines produ'ides els quin
ze darrers anys responen bé als nostres de
sigs d'lndividualització i no impedeixen pas, 
ben al contrari, el desenvolupament de la re
cerca i l'expressió ll iures. 

L'ordinador, per la seva rapidesa de reac
ció, la seva disponibilitat, la seva paciencia 
enfront de !'error i de la repetició, és un 
suport pedagogic remarcable i, sense cap 
mena de dubte. ben insuficientment explotat. 

Un cert nombre de limitacions trobades en 
la realització deis llibrets programats, fit
xers autocorrectors o quaderns de tecniques 
operatories, per exemple, desapareixen amb 
el suport informátic; per contra, el preu de 
cost de l'equipament amb aquestes eines més 
classiques jugara encara molt de temps a 
favor seu i les podra considerar molts anys 
encara com la base indispensable de la in
dividualització de l'ensenyament. 

L'ordinador complira, d'altra banda, el seu 
paper en una classe ja equipada amb eines 
de treball individualitzat, i fornira un com
plement molt flexible i molt eficac; sobre 
unes bases preestablertes. No es tracta, 
dones, de considerar-lo com un substitut to
tal mentre només hi hagi un ordinador per 
classe (la qual cosa constituira ja un equipa
ment que tardarem molt de temps a obtenir!). 

'Eis didacticials concebuts per al T.I.A.O. 
es basaran, dones, en la voluntat d'oferir als 
nens unes situacions de formació més que 
no pas d'avaluació i de control. 

Es refusara ·la vigilancia informatica• facil 
d'establir i que es podria camuflar amb sub
terfugis educatius. 

Caldra cercar que el nen adquireixi el do
mini més ampli possible de la situació. Més 
que no pas fer-li seguir un curs preesta
blert, caldra deixar-li possibi li tats d'elecció. 
L'observació d'aquestes eleccions (no a títol 

~----------------------~--------------------~ 
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de control sinó amb la flnalítat de coneixe
ment pslco-pedagogic) revelara la utilitat d'a
questa qualitat de la programació. 

Es calcara els •raonaments• de l'ordinador 
sobre els passos naturals í variats deis nens. 

Es mirara que aquests raonaments siguín 
tan transparents com sigui posslble. 

Diversos programes de T.I.A.O. en aquest 
esperit han estat ja duts a terme a classe i 
són oferts als nens segons les necessitats 
del grup o d'un nen particular (vegeu més 
avall •condicions d'utilització•). 

2. Eina de recerca 

Aquesta utilització ha estat poc freqüent 
fins avui, pero aixo no predetermina pas el 
futur. A mesura que vagin coneixent l'eina 
els alumnes descobriran les ocasions de ser
vir-se'n. 

En aquesta via, l'ordinador permet d'empe
nyer més lluny una recerca ja empresa, pel 
fet de la seva rapidesa i de la seva resis· 
téncia a la fatiga. 

Un exemple recent iHustrara aquest as
pecte. En un treball sobre l'evolució de la 

!largada del dia a partir de Nadal, ens vam 
veure obligats a calcular-la amb precisió en 
un bon nombre de casos. 

Aquest calcul ·fet a ma• aviat esdevé 
avorrit i per aixo impedeix un aprofundiment 
de la situació, que resta aleshores massa li
mitada i superficial. 

Els cinc o sis primers exemples del tipus 
•quant temps va de 7 h 43 m a 16 h 14 m• 
(cas del dilluns 1 de gener del 82) oferiran 
l'ocasió de descobrir i després de consoli
dar un coneixement del calcul sobre aquestes 
mesures pero un cop s'ha assimilat el procés, 
si l 'objectiu cercat no és l'entrenament, la 
vi a • manual• o • mental• aviat esdevé ine
ficac;, perqué desplac;a !'interés i la reflexió. 
A partir d'aquest moment, l'ordinador permet 
de dedicar-se al problema veritable ja que 
s'encarrega deis calculs accessoris. Fins i 
tot oferira la possibilitat (i no pas més cara) 
de presentar els seus passos al mateix temps 
que la seva resposta, la qual cosa no tara mal 
a ningú, ni a l'usuarl que ja en sabia (aquest 
no hi perdra temps) ni a aquell que no els 
domina massa bé (la multiplicltat deis exem
ples, encara que només aflorats, pot fer en-

Treballant -amb ordinadors al CoHegl Públic Bernat Metge de Santa Coloma de Gramenet. 
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cendre en aquesta situació no conflictiva, 
la llum de la comprensió!). 

Exemple de resposta per al cas prece-
dent de 1'11 de gener de 1982: 

De 7 horas 43 m a 8 hores, van 17 m. 
De 8 h a 16 h van 8 hores. 
De 16 hores a 16 h 14 m, van 14 m. 
Resulta, dones, una duració de 8 hores 

31 minuts. ,. 
Treballant en aquest període també en al

tres situacions que requerien calculs de du
ració (!luna, nit ... ) s'ha establert el progra
ma per respondre també a qüestions: de 17 
hores 28 m a 6 h 45 m. 

3. L'ordinador i la informiltica, objectes 
de recerca 

S'han presentat dos tipus de situació: 
a) L'ordinador, suport d'expressió: amb el 

desig de transmetre un missatge (sigui en 
forma de text, de dibuix, de joc ... ) a uns 
destinataris (companys o corresponsals), ha 
calgut reflexionar sobre el contingut. sobre 
les possibilitats eventuals, sobre els passos 
que responien als nostres projectes. ts una 
recerca sobre el pla informatic no sobre el 
del llenguatge baslc mateix (sóc jo que efec
tuo la •traducció• ). 

Es pot remarcar que aquesta pista no ha 
estat explotada sinó en cas de •necessitat• 
real (sobretot per oferir un • regal• d'acolli
ment als nostres corresponsals). No hem bus
cat ter funcionar l'ordinador pel desig de veu
re com obe'ia les nostres ordres. Aquest 
desig es manifestara potser més tard quan 
els nens seran prou madurs per sentir la 
necessitat de no acontentar-se amb la seva 
bona voluntat i voldran aleshores calibrar
na el poder i els límits. De moment la seva 
actitud em sembla del tot natural i sana 
pel fet que la nostra pedagogía es basa 
en la motivació i en la veritat de la comu
nlcació. 

b) Recerca sobre l'eina informatica: 
aquestes situocions han estat lligades sovint 
a uns projectes de T.I.A.O. 

ÉS a dir que partint de recerques engega
des a classe o en un grup, s'ha desitjat ge· 
neralitzar la situació per ter-ne un programa 
de T.I.A.O. utllitzable després. 

En aquest cas, l'angle d'estudi de la situa
cló es pot modificar en relació al de partida 
per tal d'acomodar-se al raonament informa
tic. Tampoc no sera l'estudi del llenguatge 

del micro el que ens interessara sinó el de 
!'estructura de la situació, de !'organigrama 
del raonament, deis algoritmes de les so
lucions. 

Aquests tipus de recerques obliguen a 
aprofundir en els detalls més petits la si
tuació i les solucions proposades. L'ordina
dor sera, d'altra banda, el test implacable. 

L'objectiu no és aquí de formar informatics, 
com tampoc l'expressió i la recerca ll iures en 
altres casos no ho és de formar poetes, es
criptors.. pintors, impressors o matematics 
professionals. Apuntem només a obrir tan 
amplament com sigui possible les vies de 
l'expressió, a desenvolupar totes les poten
cialitats de raonament i de creativitat. 

la recerca sobre la programació pot ser 
aleshores més interessant i més educativa 
que el mateix programa en la seva utilitza
ció futura. Cal notar, amb tot, el lligam entre 
els dos aspectes del programa (realització 
i utilització). la utilització d'un didacticial hau
ria de ser relativament interessant i aixo 
justifica la inversió en la realització (Freinet 
ha fustigat ja fa molt temps el que ell ano
menava el treball de soldat!). 

Condicions d'utilització 

les tres utilitzacions esmentades més 
amunt corresponen naturalment a formes di
ferents de treball. 

1. En el T.I.A.O. els nens treballen sois 
o de dos en dos la majoria de les vegades. 
Per aixo, un conjunt de programes, en fun
ció deis temes del moment o d'una necessi
tat particular d'algun nen és posat a la me
morra al coment;ament del dia. Com que no 
tenim lector de disquets que permetria un 
accés practicament immediat a qualsevol 
programa, es fa l'esfort; de limitar-nos a 
aquesta tria proposada. Aixo es pot conside
rar. com una limitació molesta, pero, d'una 
banda, l'adaptabilitat deis progra'mes realít
zats, així com la seva concatenacló al límit 
deis 16 k de la memoria, ofereixen possibi
litats de treball a qualsevol alumne de la 
classe; d'altra banda, alguns nens ja saben 
carregar sois un nou programa, la qual cosa 
permet respondre a necessitats excepcionals. 

l'ordinador, dones, és utilitzat permanent
ment durant les sis hores de classe. Els 
alumnas es dediquen a aquesta activitat per 
torn· (el problema consisteix llavors en l'or
ganització d'aquest pas per l'ordlnador, fins 



A la mateixa escala de Santa Co/oma. 

a tal ·punt els nens estan impacients d'anar-
hi!). '\. 

El material és agrupat sobre dos taules 
monoplaces, de tal manera que jo pugui 
entrar sense dificultat en relació amb el nen 
si en té necessitat (relació dual privilegia
da com en qualsevol treball individuallt
zat!). 

2. La utllltzació • eina de recerca• s'apli· 
ca segons els casos a la fase T.I.A.O. si un 
nen fa treballar la maquina tot sol per extreu
re'n les seves respostes i informacions, o 
bé a la forma •grup• de que parlem a con
tinuació. 

3. Ordinador i informatice, objectes de re
cerca. En aquest cas, una gran part del treball 
es tara al si d'un grup i sense el material. 
Es tracta d'una recerca collectivitzada del tot 
habitual, amb la participació de tota la classe 
o només d'un grup reunit entorn d'una taula 
o davant de la pissarra. Pero després d'aques
ta reflexió 1 sovint de la realització •ma
nual· del programa (en la seva execució) 
caldra, i sera molt interessant, verificar sobre 
la maquina si el funcionament és el que es 
desitjava. 

En aquest cas l'aparell haura d'estar en dis
posició d'oferir unes condiclons de comunl
cació amb tot un grup. D'aquí algunas exi
gencias en l'elecció del material. 

Remarques l conclusions 

a) La Hnia pedagogica sobre la qual es 

basa la vida de la classe (sobretot individua
lització i collectivització) com també el tipus 
d'educació matematica empres han permes 
una integració del tot natural de l'ordinador 
a la classe. Aquest venia a prolongar, eixam
plar el camp de les nostres activitats. 

En particular, en el pla numeric on la 
practica classica de posar operacions, basa
da en una . mecanització intensiva, ha estat 
reemplacada per unes tecniques que reforcen 
l'adquisició deis conceptes matematics i subs
titueix el formalisme pel raonament, l'ordi
nador ofereix la capacitat de multiplicar fins 
a l'infinit els exercicis segons les necessi
tats de cadascú. Aixo sense la necessitat de 
crear una situació acomplexadora o trauma
titzant i fins i tot tot desenrotllant un sen
timent de poder sobre les relacions nume
riques indispensable, al meu parer, per a un 
coneixement profund de l'univers deis nom
bres. 

El que precedeix motiva el nostre refús 
de programes (que trobem massa sovint) del 
tipus: pregunta (triada sovint de forma alea
toria); demanda de resposta; judici de la 
resposta; comptabilització deis errors. 

Aquesta forma esta inspirada en l'ensenya
ment tradicional. Demostra una manca de 
creativitat en els que l'h.an concebut. S'u
tilitza l'ordinador per fer-li ter el que ja feiem 
en lloc de treure profit de la seva potencia 
per explorar noves vies basant-se a la vega
da en els coneixements actuals de la psi
co-pedagogia l didactica i responent a les 
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ex1gencies noves de l'educació (per formar 
els adults deis anys 2000). 

La proposició de nivells de treball és lluny 
de resoldre aquest problema de 1 'adaptabili
tat al nen. 

Alguns experimentaran més dificultat a cal
cular 8 + 7 que 300 + 400. Per uns altres 
sera a l'inrevés. 

No hi ha pas un progrés universal encara 
que les estadrstiques permetin de determinar 
una freqüimcia més forta. La solució no con
sisteix a oferir al nen el poder del seu pro
grés. 

L'ordinador, en fi, permet aixb ! 
L'error és un dret. Contribueix a la forma

ció. cal tenir-ho en compte i no comptabilit
zar-lo, perque aleshores es converteix en 
fa lta amb totes les connotacions socials. No 
ens podem ara entretenir en el tema de !'er
ror, del judici i de l'avaluació, pero cree que 
donaría lloc a aprofundir-lo sobretot lligat 
a la informatica, que pot esdevenir l 'instru
ment d'opressió més eficar;: sota la capa de 
justicia i d'educació! 

La utilització per al segon any, amb la ma
joria d'alumnes, de calculadores electrbnl
ques personals havia permes ja de situar 
correctament el pla de recerca de cada acti
vitat. 

Si es refereix a l'analisi de la situació, 
les relacions entre les dades, llavors la ma
quina efectuara el treball de calcul, alliberant 
tot el potencial en profit d'aquesta analísi. 
lgualment, l'ordinador sera emprat en aquest 
cas en tant que instrument de recerca. 

Si l'objectiu és posar en marxa. en el pla 
cerebral. uns passos operacionals, la maquina 
només sera utilitzada com un control després 
de la recerca. L'ordinador oferira l 'avantatge 
d'un suport més permanent i més ampli. 

b) La nostra relació amb el treball i !'er
ror ha tingut, certament, com en les maqui
nas. un paper favorable en la introducció 
de l'ordinador a classe. 

Com que el treball deis nens mai no és 
sotmes al judici de valor ni a les notes, 
aquests no tenen cap raó per esquivar les 
dificultats. Fins i tot, prefereixen encarar
s'hi, la qual cosa constitueix una actitud na
tural en la construcció de l'individu . 

D'altra banda, és remarcable que refusin 
els programes que per ells rnateixos aporten 
certes respostes (llevat, és ciar, en el marc 
d'•eina de recerca•. S'estimen més els pro
grames ajuda-recurs que deixen que primer 

cadascú faci els seus propis passos. Les qua
litats, en certa manera, d'un bon educador! 

e) En el pla material, la configuració uti
litzada ha respost en un grau elevat a les 
nostres necessitats. 

1. Suficientment compacta en la utilitza
ció T.I.A.O., sense ser molest per les múlti
ples connexions d'aquest tipus d'aparell (pel 
fet de ser installat sobre les taules de clas
se, amb els cables i l'alimentació amagats). 

2. Possibilitat de disposicions variadas 
(sobreelevació del vídeo, format deis carac
ters - 32 o 64- per a la utilítzació amb un 
grup). 

3. MagnetOfon amb cassette independent 
que permet altres usos a classe. 

ts ciar, una configuració més estesa amb 
disquets (o sistema de cassette raplda). me
moria més important i fins i tot alguns ac
cessoris com p/oter, alta resolució, llapis 
optic, etc., multiplicarien les possibilitats, 
pero llavors el preu de cost augmentaria con
siderablement i excediria el nostre projecte 
inicial. 

Per contra, sense ser indispensable, al ni
vel! de la classe. una petita impressora, con
nectada directament a la unitat central o a 
una interface d'extensió, seria benvinguda. 

En el marc de la meva activitat personal, 
al si de la comissió informatica de la ICEM, 
tant per a la realització, la posta a punt deis 
programes, com per a la comunicació en el 
grup, la impressora esdevé absolutament ne
cessaria. 

Nom6s ens resta d'encoratjar vivament els 
companys que puguin disposar d'un credit 
mínim d'uns 5.000 F. a entrar en aquesta ex
ploració de l'eina informatica. 

Sabem bé que no hi ha cap motiu per atri
buir a l'ordinador les qualitats (com tampoc, 
d'altra banda. els detectes) que deriven de la 
pedagogía; és just. pero, de reconeixer-li el 
seu poder d'eina al nostre sorvei i seria llas
tima de no procurar treuren profit a fi 
de fer disminuir més les limitacions de la 
nostra acció educativa. 

No volem insistir en el fet que aquest tre
ball amb els nens participa en la desmitifica
ció indispensable de l'ordinador en una so
cietat que, tant si ho volern com no. sera 
informatitzada almenys en el pla de les acti
vitats industrials i comercials. 

Bernard M onthubert 
Article publica! a •L'!Oducateur•, n.• 13-14 (juny 
1982}, p. 9-12. 
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Aquest llibre ha estat escrit per al lector ge
neral que desitja saber més coses del món 
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L'AQUARI 
Un aquari consisteix, basicament, en un re

cipient de vid~e capac de contenir aigua. plan
tes i animals amb alguns accessoris que 
poslbilitin el manteniment d'un cert equilibri 
entre ells. Ens centrarem en el d'aigua dolca. 
més assequible que no el d'aigua marina. 
Poden ser d'aigua freda (és a dir a tempera
tura ambient) o bé d'aigua calenta (al voltant 
d'uns 2s• C); els avantatges del primer són 
que permet contenir i mantenir especies pro
pies del país i proporciona una activitat més 
completa pel fet d'haver-se de recollir direc
tament aquestes especies a la natura, mentre 
que el d'aigua calenta és adequat, principal
ment, per a especies tropicals que s'han d'ad
quirlr al comen;: i que resisteixen millor la 
vida en captivitat, perque la majoria duen di
verses generacions nascudes, ja, tora del seu 
medí natural. 

Material 

Per a un aquari de 80 litres d'aigua (capa
citat real 84 litres). 

- 2 vidres de 70 cm x 30 cm. 
- 2 vidres de 30 cm X 40 cm. 
- 2 vldres de 70 cm x 40 cm. 
- Sorra de riu de gra gruixut. 
- Padres no calcarles i que no continguin 

meta lis. 
- Arrels, troncs i plantes aquatiques. 

· - Accessoris tecnics: llum (especial per a 
aquari). resistencia i termostat. bomba 
d'alre, difussor, filtre, tubs de goma, con
nexions, pinces, rasqueta 1 salabret. 

Tots aquests accessoris es troben a boti
gues especialitzades. 

Construcció 

Recipient. Es pot comprar fet en una bo
tiga especialitzada o bé pot ser constru"it 
per un mateix. En aquest cas, en primer lloc 
calcularem les mides deis vidres tenint en 
compte la capacitat de l'aquari que vulguem 
construir. Es considera que aquaris de 20 1, 
60 1 i 80 1, són petit, mitja i gran respectiva
ment. L'aquari que descrivim. tal com hem 

indicat, correspon al gran. Els aquaris bai
xos i amples són preferibles als alts i es
trets. 

Els vidres s'enganxen amb cola a base de 
silicones (que es troben a les drogueries) 
segons !'esquema; un vidre de 70 x 40 no 
l'enganxarem perque tara de tapa. 

Filtre. Permet mantenir l'aigua neta. Exis
teixen dos tipus de filtres: uns són exteriors 
i uns altres són interiors. En aquest cas el 
més recomanable és l'anomenat filtre inte
rior que es posa per sota de la sorra del 
fons dP. l'aquari i permet el manteniment de 
l'intercanvi trOfic, parque fa circular l'aigua 
de manera que les restes de materia orga
nica queden retingudes a la sorra on les 
bacterias les descomponen i així posen els 
nutrients a disposició de les plantes. En can
vi, el filtre exterior el que fa és eliminar to
tes les impureses que queden retingudes al 
carbonet o cotó del recipient exterior. 

Bomba. Subministra aire comprimit que 
permet el funcionament del filtre i, a més, 
i mitjancant un difusor s'aireja i per tant 
s'aconsegueix l'oxigenació de l'aigua. 

Dibuix de Jordl FabreglJs 1 Estrade 

El filtre, el difusor i la bomba es connecten 
amb tubs de goma amb les bifurcacions cor
responents. 

/1/uminació. La llum solar té l'inconvenient 
que pot produir una proliferació excessiva 
d'algues i un escalfament massa fort de l'ai
gua. Per a iHuminar els aquaris s'acostumen a 
utilitzar els tubs fluorescents de tipus gro
lux, que proporcionen una llum violada ideal 
per a les plantes. 

Rasqueta. Per a arrancar les algues deis 
vidres. 
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Salabret. Xarxa amb manee per a mani· 

pular els animals 
Tub de goma (tipus manega petita). Gra

cias a un efecte de sifó permet buidar l'aqua
ri totalment o parcialment. 

Resistencia i termóstat. A l'aquari d'aigua 
calenta la resistencia escalfa l'aigua i el ter
mostat fa que la temperatura es mantigui 
constant entorn deis 25• C. Freqüentment els 
dos aparells formen una sola pe<:a. 

Plantes. Permeten una millor oxigenació 
de laigua i serveixen d'alimentació i refugi 
deis animals. 

Manteniment 

Qyan es posa l'aigua, no s'ha de deixar cau
re directament sobre la sorra, sinó sobre un 
platet o full de plastic, altrament l'aigua s'en
terboleix. El manteniment durant un cert 
temps de la netedat de l'aquari depen de fac
tors diversos com: la grandaria, la quanti
tat d'habitants, la periodicitat amb que s'ha
gin fet petites neteges, etc. De tant en tant 
cal buidar-lo del tot, rentar la sorra i els 
altres elements, amb aigua i sense utilitzar 
sabó ni cap mena de producte químic i tor
nar-lo a omplir. 

Aspectes prilctics 

Animals que s'hi poden posar. Són deter
minats pel tipus d'experiemcies a realitzar. 

Com obtenir-los. Uns, com per exemple els 
peixos tropicals, es poden adquirir a les bo
tigues especialitzades i d'altres, com per 
exemple la gambussia, es poden pescar en 
basses, recs, !!acunes, etc. 

Experiencias i observacions que es poden fer 

1. Amb els peixos vermells corrents (Ca
rassius) es poden fer observacions sobre: for
ma, parts del peix, locomoció, alimentació, 
etcetera. Són peixos d'aigua freda d'una gran 
resistencia. 

Se l'aquari és d'aigua calenta, hi ha una 
gran quantitat de peixos de formes diverses, 
la qual cosa permet establir comparacions. 
Cal pero tenir present que hi ha especies in
compatibles. 

2. Reproducció. ~s facil d'aconseguir la re
producció d'alguns peixos tropicals (d'aigua 
calenta) ovovivípars com el gupi ( Lebistes 
reticulatus). Entre els d'aigua freda podem ci
tar la gambussia (Gambussia affinis) també 
ovovivípar i el fartet (Aphanius iberus) ovi
par. Aquests dos darrers es poden obtenir 
pescant-los a les basses, recs i llacunes amo 
un salabret, preferentment entre la vege
tació. 

Un aquari adequat per a la reproducció ne
cessita abundant vegetació que servira de 
refugi als petits i no ha de contenir més 
especies que la que es tracti de reproduir. 

Recomanacions 

Si recolliu exemplars a la natura, heu de 
procurar malmetre l'entorn al menys possi
ble. No agafeu més individus deis estricta
ment necessaris i, si no voleu tenir un 
aquari permanent o s'acosta !'epoca de va
canees i no us en podeu fer carrec, cal tor
nar-Jos al lloc on els heu trobat. 

Josep..Liuís Melero Nogués 
Departament d'Educació del Zoo 

lnstitut Municipal d'Educació 
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PINOTXO L'ASTUT (Pinocchio il furbo) 

FITXA TfCNICA: 28 diapositivas en color (dibuix). 

Material que J'acompanya: Guió del cante. 
Consideracions sobre el cante. 
Suggeriments per a treballar-lo. 
(Tot en Italia i en catala) 

Autor: Text de Gianni Rodari. 
Dibuixos: l. Dupont. 

Editorial : lstítuto Gemma Conti CSAPI Vícenza. 

Any: 1983. 

TEMATICA OUE S'HI EXPRESSA: 

Avaricia - Generositat 
Mentida · Veritat 
Astúcia 

EDAT A QU~ VA DESTINAT: 

En la serie de diapositivas, no hi consta. 
Pensem que pot ser compres pels infants del 
Cicle Inicial i Mitja. Utilitzar-ho amb alumnes 
més grans estara en funció de!s objectius 
que ens proposem. 

SINOPSI: 

VALORACió DEL MUNTATGE 

Aspectes positius 

1. Cal destacar en general la senzíllesa deis 
dibuixos que en cap de les imatges no 
són pobres. 

2. Tant les imatges com el guió comporten 
un desvetllament de la imaginacíó, des· 
vetllament que pot ser aprofítat pel mes
tre de cara a fer treballar la ímaginac1ó 
de cada infant en concret. 

3. En aquest sentit cal destacar el tripie fí· 
nal que ofereix el conte, que no apareix 
-d'aquesta manera- com una historia 
tancada o sentenciada. 

Aspectes a millorar 
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millar fer una diapositiva per a cada men
tida. 

4. La manera d'acolorir els personatges que 
apareixen en la diapositiva núm. 11, no 
segueix el mateix criteri de policromía 
que empra en tates les altres diapositivas. 

5. El text que acompanya la diapositiva nú
mero 13 parla d'una serra d'or, mentre 
que en el dibuix apareix una serra nor
mal. 

6. En la diapositiva núm. 16 costa molt de 
veure els músics. Si ho remarquem és 
perque en totes les altres diapositivas 
els infants hi poden veure expressat en 
dibuix allo que diu el text que l'acom
panya. 

7. Les diapositivas 19 i 22 -corresponents 
al 2n. i 3r. final- poden resultar una 
mica massa abstractes per a infants del 
cicle inicial. 

Propostes de treball 

- El guió ja va acompanyat d'unes conside
racions i d'uns suggeriments que poden 
emmarcar les possibilitats d'utilitzar aquest 
conte. Aquestes es concreten en: 

1. El mecanisme de desig i de la pro· 
hibició en el nen. 

2. L'obediencia i la transgressió de la 
prohibició. 

3. La mentida. 
4. La diversitat pot ser causa de privi

legi o marginació. 
5. El tall al nas. 
6. El benestar. 

- A més. pensem que aquesta sene per
met treballar l'expressió musical, pel fet 
que no hi ha banda sonora. Així podem 
escoll ir amb els nens quina música hi po
saríem. En el cas que els infants siguin 
petits caldria portar una selecció feta pre
viament i preguntar-los. p. ex.: •¿Quina 
d'aquestes músiques explica millar el que 

1 
diu el conte?• Dividir el conte en diver
sas seqüimcies i buscar una música per 
a cadascuna d'elles. 

- Podem passar les imatges sense llegir el 

1 
text. Davant d'elles veure i comentar que 

· . .....____ __ és el que han captat els infants. Flnalment 
d'aquesta lectura d'imatge i amb el comen
tari de cadascuna refer tot el conte. 

• 
" 
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Curial e Güelfa 
Tres histories d 'amor 

El Garbe/1, 12, 160 piJgs. 

Una selecció deis principals 
episodis amorosos d'aquesta 

coneguda novel·la cavalleresca, 
amb un estudi introductori, guia 

bibliografica i suggeriments de 
treball, a cura deis professors 

Gloria Casals i Llorenc Soldevila. 

A la mateixa col·lecció: 

11. El conte de 1911 a 1939 
A cura de 

Maria Campillo 

De venda a totes les llibreries 

edicions 62 
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LA FATIGA DEL MESTRE 

La fatiga, un fenomen ta.n corrent que tots 
experimentem cada dia, no és un concepte 
que es deixi captar amb facilitat. Val la pena 
d'intentar-ne una aproximació resumint el do· 
ble punt de vista fisiologic que porta a di9-
tingir la fatiga d'un organ de la fatiga de l'or
ganisme. 

S'entén com fatiga d'un organ la dlsmlnu
ció de la seva capacitar funcional a conse
qüencia d'una activitat excessiva. La fatiga de 
l'organisme és la repercussió general d'aque
lla activitat excessiva. 

L'exemple més ciar el trobem en la fatiga 
produ'ida per la contracció muscular. La podem 
considerar en un múscul a'illat (o en un grup 
muscular) i, en aquest cas, té un especial in
terés el mecanisme bioquímic íntim: !'oxida
ció del glicogen dóna pas a una combustió 
anaerobica amb producció d'acid lilctic. En 
l'organisme es posen en marxa uns mecanis
mes generals de regulació neurohumoral i car
dio vasculo-pulmonar. La fatiga es manifesta 
quan se superen les possibilitats d'adaptació 
deis mecanismes reguladors, cosa que es re
flecteix en l'alteració de les constants bio
loglques. 

Si la continuació de l'esfor9 és la causa de 
la fatiga, la interrupció de l'esfor9 inicia la 
recuperació. El rapos permet que els meca
nismes de regulació que estaven ultrapassats 
aconsegueixin retornar l'equilibri bioquímic i 
cardio-vascular. 

tivitat molt intensa o prolongada, sigui física 
o inteHectual•. El Fabra parla d'•Estat d'ex
hauriment o grossa disminució de torces, de 
perdua de potencia, produ'its per un treball 
excessiu•. Les dues definicions coincideixen 
en dos punts principals: primer, unes condi
cions generals de l'organisme, un xic impre
cises, pero que indiquen falta o déficit d'ap
tituds. i segon. un excés de treball o d'acti
vitat. En aquest punt sera bo recordar 1 'eti
mología del mot fatiga, que prové de dues 
paraules llatines: fatim, que significa excés i 
agere, que significa fer. L'activitat i l'excés 
són dos conceptes cabdals en la definició de 
fatiga. 

La inconcreció deis termes •exhauriment•, 
•cansament•, •esgotament•, etc., és deguda 
al fet que es refereixen a la disminució de 
la capacitat funcional global de l'organisme. 
Si recordem que les funcions principals d'un 
ésser viu són les de relació, les de nutrició 
i les de reproducció, podrem entendre !'ex
tensa gamma expressiva de la fatiga: debili· 
tat general, abúlia, irritabilitat, anorexia, dis· 
minució de la libido, etc. Les manifestacions 
més corrents. pero, se circumscriuen en dos 
camps, sigui la que sigui la causa de la fa
tiga: 

a) En el muscular, amb falta de torces. de-
ca'iment, tendencia a asseure's o a re
penjar-se (astenia o adinamia). 

L'exemple de la contracció muscular és apli- b) 
cable a l'activitat d'altres brgans: vista, o'ida, 
etcétera. La fatiga mental, conseqüencia de 
l'activitat psíquica, és un altre exemple que 
convé tenir present. 

En el mental, amb disminució de la capa
citat de pensar raonadament (capacitat 
d'analisi 1 de judici). indiferencia pel tre
ball. tedi, perdua d 'ambició, disminució 
de la iniciativa (idees d'inferioritat). 

* * * 

Ouan tractem de la fatiga d'una persona 
ens referim al concepte més ampli, al que 
compren no un sol organ, sinó tot l'organis
me. l:s la primera accepció de la paraula 
fatiga que figura en la majoria deis dicciona
ris i enciclopedias. Per exemple, la Gran En
ciclopedia Catalana la defineix com •Estat de 
cansament general a conseqüencla d'una ac-

Sovint s'hi afegelx un component psicolo
gic, que en ocasions pot ésser dominant, ma
nifestat per alteracions del comportament (per 
exemple irritabilitat, agressivitat, culpabilit
zació de la duresa del treball, abdicació deis 
deures familiars i socials, etc.). 

Així dones, podem veure que la barreja de 
símptomes és una de les altres característi
ques de la fatiga. 

En aquest moment estem en condicions 

35 
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d'intentar una definici6 de fatiga que podría 
ésser: 

- Disminució de la capacitat funcional d'un 
organisme. 

- Deguda a una act ivitat física o inteHectual. 
- Excessiva. 
- Manifestada a la vegada en el camp físic 

i psíquic principalment per una disminució 
en la quantia deis resultats o per l'apari
ció d'efectes no desitjats. 

La sensació de fatiga és tan important com 
el mateix estat de fatiga. Un diccionari medie, 
en definir fatiga coment;a dient: •Estat i sen
sació ... •. Aquesta sensació és el timbre d'a
/arma que assenyala l'esgotament de l'orga
nisme, és a dir, que assenyaia la incapacitat 
deis mecanismes de regulació humoral 1 car
dio-vascular i pulmonar per mantenir l'equili
bri biologic. Cal suprimir l'activltat, o sim
plement l'excés per retornar a la normalitat. 
S'imposa el repós físic i psíquic. El son és el 
procés reparador per exceHencia. Paradoxal
ment, una fatiga extrema pot portar a l'ín
somni i la recuperació aleshores es fa molt 
difícil. Se citen els banys i els massatges 
com a procediments per combatre la fatiga. 
La meva impressió és, pero, que actuen no 
per ells mateixos, sinó més aviat com a fac
tors psicologics i, en definitiva, perque obli
guen a un repos, almenys durant el temps que 
s'efectuen. Les substancies fisiologiques com 
la glucosa, la fructosa, les vitaminas. la leci
tina, els fosfats, etc., poden contribuir a la 
recuperació en substituir les gastadas en 
l'esfort;. pero una persona sana en té sufi
cients disponibilitats per aportar-les en el cas 
d'un esfort; normal. 

L'entrenament porta el llindar de la fatiga 
a un nivell més elevat. Aixo, en el cas de 
l'esfort; muscular, comporta una adaptació de 
l'aparell cardio-vascular (especialment per aug
ment del volum d'expulsió cardíac) i una uti lit
zació més adequada de l'oxigen per part deis 
teixits. En el cas de l'esfort; lntel~ectual, els 
mecanismes d'adaptació són de tipus psíquic, 
pero també s'acompanyen d'adaptacions bio
químiques i cardio-vasculars. 

El dopping s'ha definit com ·l'administració. 
per qualsevol via, de substancies estranyes 
o fisiologiques en dosis anormals. amb l'ob
jecte d'obtenir un augment artificial del ren
dlment de l'individu• . En realitat, les subs
tancies fis iologiques que ja hem citat més 

amunt, no actuen augmentant el rendiment, 
sinó només substituint les substancies gas
tadas i, per tant, no entren dins del concepte 
de dopping. En canvi, les drogues que eviten 
que es presentí la sensació de fatiga o que 
la desplacen fins a límíts extrems, porten a 
un augment de la capacítat de rendiment, 
pero a expenses de suprimir el senyal d'a· 
larma que indica el moment en que convé 
iniciar els processos de recuperació amb el 
repos. Aquestes substancies actuen per me
canismes diversos. A continuació en figt.tra 
una !lista sense pretensió de classificar-les: 
alcohol, cafe'ina, teobromina, cola, amfetamí
nes i pervitina, atropina. efedrina i estricnina. 
cardiazol, morfina i coca'ina. Finalment, cal 
mencionar les hormones androgeniques no
més per dir que susciten una problematica 
diferent de la de la fatiga. 

La fatiga és un estat fisio logic que apareix 
normalment en un moment determinat i des
apareix després d'un període de repos nor
mal. La normalitat, en aquest cas. com en 
tants altres, és donada pel que és corrent 
entre persones sanes. Cal incorporar aquest 
concepte al final de la definició que hem fet 
abans: 

- Amb recuperació total després d'un pe
ríode de descans. 

Resumint, és normal que un treball o una 
feina provoqui fatiga. 1 aixo és el que, fent 
una inversió de termes xocant, vol expressar 
aquella dita popular d'•els cansats fan la fel
na•. És a dir, que els que fan la feina estan 
cansats, i s'insinua de passada que els que 
no estan cansats és perqué no treballen. 

La fatiga pot presentar-se abans del que 
normalment fóra d'esperar. Alguns l'han ano
menada fatiga hiperaguda i altres fatigabilitat, 
per expressar una susceptibilitat facil per 
a la fatiga. L'anomalia esta principalment en 
la· producció de l'esfort;. Naturalment, cal ad
metre que hi ha diferencies individuals en allo 
que es pot anomenar •energía potencial•. 

Altra cosa és la fatiga crónica, que es pre
senta quan el rep(ls normal no ha pogut ter 
desapareixer la fatiga i un nou esfort; s'inicia 
en condicions biologiques anomales. L'anoma
lia esta en els mecanismes de recuperació. 

En els dos casos, que sovint es donen con
juntament, la paraula fatiga expressa un estat 
patológic, que pot obeir causes molt variades. 
psíquiques i organlques. 



Procurant superar la ·fatiga• cada julio/ els mestres es preocupen d'anar-se formant.. . 

Finalment, en el cas extrem, és possible 
que hi hagi •sensació• de fatiga sense •estat• 
de fatiga, és a dir, sense actlvitat previa. 

D'aquests casos de fatiga patologlca, es
pecialment els de fatiga cronica, atenent a 
la causa, se'n poden distlngir tres formes. 

El primer grup inclou /a fatiga produida per 
excés de trebalf i és la primera causa que el 
metge ha de tenir present quan visita algú 
que es queixa de fatiga. l:s ben conegut que 
en la nostra societat es dóna el tipus del gran 
treballador o del lluitador que busca l'exit i 
que en un cert moment cau en l'esgotament. 
en la fatiga i consulta el metge. Compte, 
pero, que en els que •parlen sovlnt de la 
duresa del se u treball i de .¡'stress •. la fatiga 
pot ésser simpement un tret d'una pslconeu
rosi o d'una depressió. 

El segon grup és el de la fatiga crónica com 
a manlfestació d'un trastorn psíqulc. Corres
pon bastant al que temps enrera en deiem 
•neurastenia•. També queda interferida a la 
vegada l'activitat física i psíquica. aquesta 
darrera manifestada característicament per 
la difícultat de concentrar-se í de mantenir 
una conversa. Altres símptomes acompa
nyants poden ser: neguit. irrítabilitat, angoixa, 
depressió, insomni, cefalalgia, dismlnució de 

la libido, anorex1a. D'aquest tipus de fatiga, 
sempre no explicada per un excés de treball, 
un 75 per cent correspon a neurosis d'angoixa 
o estats de tensió, un 10 per cent a la de
pressió i la resta a altres malalties psíquiques. 

De vegades, aquesta manifestació de dis· 
minució en l'impuls de vida i energía és molt 
marcada al comem;ament del dia i dlsminueix 
o desapareix a mida que passen hores. Són 
aquelles persones de les quals Josep Pla deia 
que s'hi podía anar a sopar amb la seguretat 
que s'hi tindria una bona conversa i que 
contraposava amb aquelles altres matineres 1 
actives, pero que a !'hora de sopar s'ador
mien. (l:s a dir, les unes tenen fatiga natural 
o fisiologica i han de reposar, mentre que 
les altres tenen una fatiga patolbgica.) 

Des d'un punt de vista psicoanalític, la fati· 
ga, com l'angoixa. de la qual es deriva. és un 
senyal de perill, la posada en marxa d'un me· 
canisme de defensa en el moment que la 
persona s'excedeix en alguna actitud o activi
tat. És, per una banda, el resultat de l'esgota· 
ment de la reserva d'energia psíquica que 
necessitem per conservar la repressió de les 
idees inacceptables, i, per l 'altra, el desig 
inconscient d'inactlvitat. Actuant en l'incons· 
cient. l'angoixa i la fatiga són dues tendén-
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• . 1 parlen deis problemes comuns. 

cíes protectores. L'angoixa és imperativa i 
condueix a una actitud positiva. La fatiga por
ta a la Jnactivitat. 

Des d'un punt de vista oposat, s'han invo
cat actors genétics en aquest tipus de fatiga. 
Hi ha qui ha anomenat ·psicopates déblls en 
impuls• les persones que presenten aquesta 
fatiga cronica. Serien •els que neixen can
sats•. els que tenen falta d'impulsos i d'e
nergia tata la vida i que empitjoren en mo
ments de tensió. Els distingeix una incapaci
tat pels jocs de fon;:a. per les competicions, 
per treballar, per aguantar les malalties o per 
recuperar-se'n aviat, i, no diguem, una inca
pacitat per assumir un paper dominant en la 
socletat. 

El tercer grup és el de la fatiga que es pre
senta en cas d'infecció crónica, d'endocrino· 
palies i d'altres malalties. Fins una infecció 
aguda pot ser causa de fatiga; pensem, per 
exemple. en els primers símptomes d'una 
grip. Pero és més t ípica com a símptoma d'in
feccions de més llarga durada, com són la 
hepatitis, la tuberculosi. la brucelosi i la mo
nonucleosi infecciosa. Entre les malalties en
docrinas cal anotar I'Addison, la caquexia de 
Simmonds, l'hipoaldosteronisme i l'hipotiro'i-

disme. la diabetis, i l'hiperparatiro'idisme, l'hi
pogonodisme l el Cushing. Altres malalties 
que cal tenir presents són l'anémia, les defi
ciencias nutritivas (que provoquen amagri
ments d'una certa importancia), les malaltieS 
neurolbgiques i musculars com la inestabi
litat nerviosa posttraumatica, el síndrome de 
Parkinson i l'esclerosi múltiple. les neoplasias 
i les intoxicacions croniques. 

Oavant de tot aixo cal que el metge faci 
un bon diagnóstic diferencial de la fatiga cró
nica, excloent en primer lloc l'excés de tre
ball. A continuacló, els diagnbstics més fre
qüents són els de psiconeurosi i depressió, 
als quals de vegades es pot arribar d'una ma
nera molt clara, pero d'altres s'hi arriba des
prés d 'eliminar les malalties organiques més 
comunes. 

La descripció que hem fet de la fisiología i 
de la patología de la fatiga és exactament 
aplicable en el cas del mestre. Pero quan 
parlem de la fatiga del mestre ens volem re· 
ferir a la fatiga normal de la feina o, en tot 
cas. a aquella forma de fatiga cronica provo
cada per un excés de treball. Ouan el mestre 
es fatiga nota esgotament, fa lta de torces, de
sig d'acabar la fe ina que veu que no li surt 
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tan ben feta i fjns experimenta una certa 
irritabilitat que pot repercutir en les criatu
ras. Tot aixo és normal al final de la jornada. 
Una mestra jubilada m'explicava que s'adona
va del cansament només en acabar la classe, 
de vegades quan en sortir de l'escola encara 
havia de conversar amb les mares que anaven 
a buscar les criaturas, de vegades en arribar 
a casa: tenia malhumor, •el cap buit•, sense 
ganes de parlar ni de pensar, només amb 
• ganes de no fer res•, d'asseure's a una bu
taca. d'estar quieta i callar. Em deia que 
amb mitja hora o tres quarts de repos estava 
en condlcions d'emprendre les activitats que 
l'esperaven a casa. També una mestra jove 
em parlava de l'esgotament. del desilnim, que 
li venia cap al vespre. 

Com a simptoma molt característic de la 
fatiga del mestre cal citar la disfonia anome
nada fonastenía, que no és res més que 
l'expressió de la fatiga muscular de les cor
das vocals. 

Hem dit que l'entrenament porta el llindar 
de la fatiga a un nivell més elevat. En el cas 
del mestre, de l'entrenament en diría la pro
fessionalitat: els mestres novells es fatiguen 
més que els que estan bregats. Aixo no obs
tant. em deia un mestre que havia exercit 
altres felnes. que en el cas de l'ensenyament 
els hilbits. la rutina. els trucs preparats, etc., 
són de poca ajuda, ja que s'han d'enfrontar 
cada dla situacions molt variadas i imprevi
sibles. Precisament els mestres amb qui he 
parlat coincidelxen a citar, com a causa im
portant de la seva fatiga , l'atenció constant, 
/'estar alerta, que han de mantenir en tots 
els moments. 

Allo que és més caracteristic de la fatiga 
del mestre són /es causes que la faciliten. Les 
podriem classificar en tres grups. D'algunes 
en donarem una petita explicació. D'altres no
més en farem menció. 

A) Les que provenen de la mateixa feina 

Per exemple: 

- El nombre d'infants a la classe: Sembla 
que al parvulari no haurien d'arribar a 15 
i en I'EGB no haurien de passar de 20. En 
el BUP podrien arribar a 25 o 30. 

- L'edat de les criatures: és un fet que can
sen més les petites que les grans, perqué 

s'hi afegeix un factor important de fatiga 
física (cal pensar en la freqüencia de la 
f lexió de cintura de les parvulistes). 

- La classe socio-economica deis infants: 
els d'ambients pobres i sense cultura re
quereixen un estor~ més gran per part del 
mestre. Els nens de poble causen menys 
problemas de disciplina que els nens de 
ciutat. Els nens difícils i inadaptats causen 
més fatiga . 

- El nombre d'hores de treball: que no hau
ria de passar de 4 a 5 hores al dia, encara 
que aquesta xifra ha de variar segons l'e
dat de les criaturas i també per altres tac
tors molt dificils de resumir. El fet és que 
l'excés d'hores de treball és causa de 
fatiga. 

- La distribució de la feina dins de l'horari 
i dins del curs escolar: ~s a dir, els ritmes 
de treball, que no estic capacitat per dis
cutir ja que és una part essencialíssima 
del sistema pedagogic. De les vacances 
del mestre només vull dir que han d'ésser 
més llargues que les que corresponen a 
altres professions, pero no es poden de
tensar com un dret o un privilegi, sinó com 
allo que convé més per a l'educació deis 
infants. 

Durant el curs, sovlnt són membres actius en 
les reivindicacians pcr una escala millar ... 
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.. . i també es d/vertelxen. 

- El sistema pedagogic: és més cansada pel 
mestre una pedagogía activa que el siste
ma antic de memorització i disciplina rí
gida. 

- Les condicions arquitectoniques de !'es
cola: és evident que en una escola amb 
un bon jardí, amb aules espaioses, amb 
un bon equipament. ben iHuminada i sense 
sorolls s'hi treballa amb menor fatiga que 
en una escola sense jardí ni pati, que les 
aules són petites, mal equipadas, fosques 
i amb el soroll del carrer que entra amb 
intensitat. 

Bl Circumstancles externas 

- La distancia casa-escoJa i manera de fer 
el camí: si la distancia és llarga i s'ha de 
fer una combinació complicada de mitjans 
de transport, el mestre pot arribar ja can
sat a l'escola . 

- Problemas de la familia del mestre. 
- Pluriocupació amb feines de l'ensenyament 

o d'altres. i amb feines de la casa. 

C) Causes persona/s 

- Falta de salut: malalties organiques i psi
quiques. Aquí val l'explícació que hem do
nat més amunt sobre les causes de fatiga 
cronica. 

- L'edat: el mestre vell es fatiga aviat, mal
grat que una certa literatura romantlca 
ens el presentí de vegades amb una aureo
la de sant que fa miracles. Cal, sens cap 
mena de dubte, escun;ar l'edat de jubi la
ció, que caldria establir entre els 60 i 65 
anys. 

- La vocació. 
- La realítzació d'ell mateix en la feina. 
- Les trustracions en la valoracló social. 
- La falta de preparació, la falta de recl-

clatge. 
- La inseguretat laboral. 

Ramon Casares 1 Potau 
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51 audicions 
Aprendre a escoltar 
la música. 
Manuel Artigues/lgnasi Barjau 
Maria Dolors Bonal 
Obra destinada als mestres i els qui 
volen iniciar-se en el món de la 
música; a través d'una rigorosa 
selecció d'autors i de peces, de valor 
universal de diferents generes i . 
epoques, que van des d' Alfons xe fins 
a J. Lennon i P. Me Cartney. 

És una valuosa eina pe, 
ensenyar i estimar la música. 

De la Col·lecció Que cal saber 
18. La contaminació, avui. E. Casanelles 
19. Antropologia d'avui 

J. Frigolé/S. Narotzky/J. Contreras/P. Comes/J. Prat. 
20. Comprendre la Grecia classica. R. Alsina. 

De la Col·lecció Suport 
Mota mot 2. Exercicis de llengua catalana. 
J. Escobedo/E. Silvestre. 

A més, Col·lecció GRAÓ 
Metode globalitzat. El proxim mes de juny, apareixera 
la totalitat de les materies fins a 5e d' EGB. 

EDITORIAL TEIDE,S.A. 
Viladomat. 291 Barcelona 29 Tel. 250 45 07 
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AGENDA ESCOLAR 

Un uaritabla ajut par B l'alumna i al mastra. 
·Anotar 
·Matoditzar 
•RB GiOnBiitZBr 
·Distribuir 

Demaneu-la al vostre prove1dor habitual. 
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UN SERVEI DE L'ASSOCIACIÓ: 
PUBLICACIONS 

lntentarem. molt breument. parlar del pas
sat (el darrer any) i del present (l'actual 
1984). 

A l llarg de 1983 han aparegut dos nous 
dossiers, ambdós dins l'apartat de ·Comar
ques•. Són: Un exemple d'estudi del medí 
físic. El Camp de Tarragona i I'Anoia. Hem 
reeditat, a més , El material del desenvolu· 
pament sensorial i El folklore a I'Escola 
Bresso/ (aquest darrer és la fusió de dos 
dossiers anteriors, ambdós exhaurits). 

Per a 1984, ja tenim segur la publicació 
d'un interessant dossier, El teatre a /'escoJa, 
que apareixera (si Déu vol) per a I'Escola 
d'Estiu d'enguany. N'hi ha d'altres •en car
tera" deis quals ja informarem properament, 
per allo de •no diguis blat .. . •. 

Quan a les reedicions , acaba de sortir la 
4a. edició de I'Observació i experimentació 
al parvulari. En els propers meses sortiran: 
la 2a. edició de I'Aiimentació del nen petit 
a /'escoJa bresso/, la 3a. del Penedés i, pos
siblement, la 2a. edició de la Didactica deis 
nombres enters. 

ÉS allo que es diu : sí, mira, anem fent ... 
Ouant a Edicions 62, ,pins la CoHecció Ro

sa Sensat. el passat any es publica el Pro
jecte reeducatiu per al menor inadaptat, Pre-

CATALEG 
DE PlJBLICACl<)NS 

~ desembre 1983 

mi de Pedagogía Rosa Sensat 1982, del qual 
són autors un grup de mestres del Centre 
Urba de Rubí. També van veure la llum els 
llibres: L'educació deis infants fins e/s 7 
anys de N. M. Aksarina i I'Escola rural a 
Catalunya de Marina Subirats. 

Properament sortiran 1 'Educació visual a 
/'escoJa de Marta Balada i Roser Juanola. i 
Per a la coneixenc;;a geografica de Catalunya 
del professor Lluís Casassas. 

Ah! una novetat important: el desembre 
proppassat va sortir a la llum el nou Cataleg 
de Publicacions! Demaneu-lo! 

noticies de l'associació noticies de l'associació noticies de l'associació noticies de 11assoclacló 

ESCOLA D'ESTIU 

No es val a badar perque el temps és tra"i
dor i se 't tira al damunt quan menys t'ho es
peres. Per aixo i encara que ens sembli que 
fa lta molt temps per al julio], la Comissió 
d'Escola d'Estiu ha comenc;at a treballar in
tentant dibuixar les línies mestres del que 
hauria de ser I'Escola d'Estiu 84. 

La Comissió esta formada per les següents 
persones: Secció 1: Carme Cols i Montserrat 
Juvete; Secció 11 : Tina Roig i Isabel Jiménez; 
Secció 111: Josep Lluís Amigó; Secció IV: 

Joan Pages; Secció V: M. Josep Udina i Te
resa Ribas, i Coordinació: Montserrat Oriol 
i Araceli Vilarrasa. 

De moment som un grup de gent amb una 
saca de preguntes formulades: quins són 
els objectius prioritaris de l'escola d'estiu 
dins ! 'actual panorama de la formació per
manent deis mestres? quins han de ser els 
temes de fons d'aquest any? Com aconse
guir que I'Escola d'Estiu superi el •cursillis
me• i sigui un espai d'intercanvi i debat entre 
els mestres? 

Tots els qui tingueu respostes a aquestes 
preguntes, propostes, suggeriments, etc., son 
convidats a participar. Poseu-vos en contacte 
amb nosaltres. 
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4a. CONVOCATORIA DEL 
uPREMI DE PEDAGOGIA 
ROSA SENSAT-1984» 

Ens plau comunicar-vos una nova convoca
toria del Premi de Pedagogía que la nostra 
Associació atorga, amb la coHaboració d'Edi· 
cions 62. 1 van quatre! 

Sabem de bona tinta que al nostre país 
són munió els equips de mestres que expe
rimenten, investiguen i reflexionen sobre el 
treball que realitzen a les respectives escoles. 
ts una !lastima que molts d'aquests treballs 
es perdin. 

t·~. Neatres .llos¡, ~. m:nb.la coHaboració 
d'EdiCÍOIII 63, C911\'0I;a per len:lera ~ el floemi •Roaa 
Selll8t» dehdagogia, per potenciar l'estil de treball que en el 
camp educatlu s'ba estimular des d'un lnici com a foiUIIl 
mM adequada per millorar l'esc\)lá: ti trtOOII etl equip dÑ 
mtStretl. 

Trl'ball en equlp, que parteix d'un J>lantejament conjunt, re-
flexiona oobre la prActica escolar, de classe JJo d'lnatltució, i 
desp<M de la recollida i la dÍSCWlaiQ de les clades propooa 
no\'es solucions 3ue han de supooar alternati- concretes per 
a In millora de 1 esrola, tot ~rvim per a l'autofonnació deis 
rc¡ateixos participants en la realització del pl'<1iecte. É6 en 
¡oquesta lfnia que s'analítz.aran els treball$ presenta lo. 

L'At!SOCíació de Mestre.\ lll la COIII>úCalória del Premi amb la 
convlcció: 

1. Que hi haur~ eqtti]l<l de mestres que o'anin¡aran a fer tre· 
b.alls en equlp. 

2. Que pol ser !'última empenta que falta als @U]l<l de mes
tres que, havent fet treb.alls en la llnia esmcr1tada, no 
s'han decidí! a ordenar-la, es<:Jiure·la i d!fondre-la. 

3. Que M mla manera més, perO de molra més quantiflcació, 
de dífondre els treballs ja fets í escrita. 

Per tot ahó, cridem tots els equips de mestm. a presentar 
treballs al Premi ·Rosa Sensato de Pedagogia, que es regirA 
per les ba.= seguents: 

1. Poden presentar...e al Premi lots els treballs inMits fets 
per grups de mestres i altn.>s profe.!sionals de l'e~ya· 
menl que hagin realitzat en grup l'~~ncla é9<.1llar en 
qualse\'ol deis cicles: Esrola 8rt'!!OOI, PaJVUlari, EGB, For· 
madó Professíonal, BUP, Estola espel'illl, E&oola d'a· 
dults. 

2. El treball presenta!· h<t de supo.'!al' una millora prktica 
en el camp de les cscoles de(s Pa'ísoe Catalana. 

Tots som conscíents de com és de difícil 
posar-se a escriure quan el temps és curt 
i la feina llarga; pero, com solien dir els nos
tres avis i avíes, •els cansats fan feina •. 

Recordeu allo de: ·mestres de tota l'escola, 
uniu-vos•. .. i escriviu les vostres experien· 
cíes. l. és ciar, envieu-les al Premí de Peda· 
gogia Rosa Sensat 1984. 

Per animar-vos us diem que l'esmentat 
Premi va ser guanyat, l'any 1981, per l'obra 
•Proposta de programació de llengua catala
na de Se. a Be. d'EGB· i l 'any 1982, per l'obra 
• Projecte reeducatiu per al menor ínadaptat•; 
i no us desanimeu en saber que el premí 
corresponent a l'any 1983 va quedar desert: 
són coses que a vegades passen ... 

3. Dellreball se'11 ~taran ""cópiet, e¡.llepp Clllta· 
lana. L'exterodó ~ tn!ba1le M tul~ a mflllm de 100 
bolandesoB ~ts a maquina a doble eepai, més el& liD· 
nexos: taules de dadea, fotos, etc.Junt amb el trebaD es 
presentlri la Uista deis autora amb el aeu cuniculum i 
una petlta descripció de les caracterlstiq\léS del centre, o 
centres, on s'b.a portal a terme l'experi~ncia. 

4. Els treballs s'entrega.ran a l'A."60ciació de Mestres .Rosa 
Sensat. (~ 271 principal), que lliurarA el rebut COl'• 
responent. 

5. La data rrW.:dnv>per a !'entrada d'origina.ls sera el4d'oc· 
tubre de 1984, aniversari de l'fuici de «llosa Sensat•. 

6. Eljural, elegít per !ajunta Rectora de I'Associadó, oer/1 el 
segiient: Angeleta Ferrer, filia de Roaa S..nsat, coma Pre· 
sident, Alicia Campo, !'ere Fortuny, Marta Mata, Neus 
Smunartl, Joan Ramon Tort 1 SebastiA Sorríbas, que ac· 
tuaril com a Sern!lari. 

7. S'adjudícaro un Premi de 200.000 ptes. Aquest prtml poi 
ser (,leclarat desert si a criteri deljurat no hi ba cap tre· 
ball que tingui el minim exigible. 

6. L'ASSQciació té el dret de publicar uru1 o suct...,..ives edí· 
cions fins a 5.000 e.u=plars deltrebaU premia l. Aques· 
tes edicions s'entén que no devengaran c~te d'autor. A 
partir dels 5.000 exempiars els aut(J(S percebran ti per· 
centatge habitual en a<jll""t tipus M publicacloos. 
D'l>Cord amb els auto.'S es podran editar altm treballs 
no premiats, escolta! el criiCii del Jura t • 

.S. f;l veredicte es far~ públic el 30 de """"'mbre de 1964. 

10. Les qüestion6no previstos en aquestes~. lea resoldra 
eljurat. 

11. U. participació en el Premí comporta l'acceptació d'B· 
qucstt'!l bases. 

Barcelo"a, 3 de desembrt dt 1983 
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actualitat 

PARLEM DE BEQUES ... 

Ouan el Ministre d'Educació informa deis projectes i linies principals d'actuació del 
seu departament, gairebé sempre fa esment de fes beques, associant-ho a la voluntat po
lítica del govern socialista de fer efectiu el principi de compensar desigualtats seculars 
i injustes del nostre sistema educatíu. 

Dins el MEC, quí s'encarrega d'ímpulsar accions i mesures de caire compensatori 
és algú que ha estat fon;a vinculat a •Perspectiva Escolar». Es tracta del director general 
de ·Promoció Educativa•, Josep M. Bas, amb qui conversem de tot aixó. 

Perspectiva Escolar. - Dins la teva Direcció 
General, quines activitats s'hi apleguen, a 
més de les beques? 

Josep M. Bas. - Un deis eixos basics del 
Programa socialista de govern és tot allo 
que té a veure amb l'educació compensato
ria. Per tant. va semblar oportú crear aques
ta nova Direcció General de Promoció Edu
cativa on quedessin incorporades activi
tats ja existents i que apareixien disper
ses dins l'antic organigrama: beques, trans
port i menjadors escolars. educació perma
nent, educació per a emigrants i centres 
espanyols a l'estranger, educació a distan
cia. etc .. i al mateix temps integrar nous 
programes dirigits .a atendre els sectors 
de població més desatavorits i marginats: 
zones rurals disperses. •ghettos• urbans de 
les grans ciutats. joves desescolari tzats. 
analfabets. comunitats gitanes. població em
presonada, etc. El denominador comú de 
tot aquest conjunt d'actuacions cal situar
lo, dones, en la necessitat de fer també 
efectiu el dret a l'educació a aquells col
lectius que per raons geografiques, socials, 
economiques, etc., han estat insuficient· 
ment atesos pel sistema escolar ordinari. 
En defin itiva, i en aplicació d'un elemental 
principi d'equitat, cal donar un tractament 
diferenciat i oferir més serveis i recursos 
als qui més desprotegits ens traben. 

P. E. - Així. dones, les beques ... ? 

J. M. B. - Dones. les beques són un instru
ment més per dur a terme aquesta políti
ca compensatoria. De bon comen¡;:ament, 
la principal preocupació del nou equip mi
nisterial ha estat dirigida a corregir les 
deficiencias observades, en el sentit d'evi 
tar que aquests ajuts anessin a parar a 
qui menys ho necessita . 

P. E. - Ouines han estat aquestes deficien
cies? 

J. M. B. - Primerament. la manca d'informa
ció. La igualtat d'oportunitats a l 'educació 
no pot ser efectiva si no hi ha una real 
iguaJ.tat d'oportunitats d'informació. La di
fusió d'aquesta informació ha estat habi
tualment molt escassa. A la nostra incor
poració. ara tara un any, ja estava en mar
xa la Convocatoria General de Beques per 
al curs 83-84, amb un desplegament publi
citari mínim i totalment insuficient. Durant 
el mes de gener 83, i en p-lena fase de pre
sentació de soHicituds, es va haver d'im
provisar una campanya de premsa i rádio, 
per tal de donar a coneixer !'existencia d'a
quella convocatoria. Aquella experiencia va 
ser torva útil. A la convocatoria propera 
-curs 84-85- la campanya de difusió sera 
molt més completa. amb un equip creat 
expressament per dur a terme aquesta im
prescindible tasca de difusió. 

Una segona deficiencia, que estem inten
tant corregir, fa referencia a la quantia de 
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les beques. Si aquesta és massa redu'ida, 
no acompleix evidentment l'objectiu tona
mental. que no és altre que permetre a qui 
no té recursos ·economics, pero demostra 
capacitat per estudiar, poder fer-ho. Si la 
beca esdevé molt baixa o gairebé simboli
ca, és ciar que no tara possible aconseguir
ho. Per tant , és preferible que hi hagi 
menys becaris -en el suposit que el vo
lum global de fons no sigui el desitja· 
ble- que no pas atomitzar els ajuts. 

P. E. - l per que el volum global de fons 
per a beques no ha de ser el desitjable? 

J. M. B. - Bé, aixo forma part de les regles 
del joc pressupostari. Els pressupostos ge
nerals de I'Estat comencen a ser elaborats 
amb molta antelació pel Ministeri d'Econo
mia i Hisenda. Les variables macroecono
miques det·erminants configuren un deter
minat marge de variació de les diferents 
part ides pressupostaries i per molt priori
taria que sigui la política de beques per 
al MEC, aquesta ha d'adequar-se al marc 
economic general i competir - logicament
amb altres prioritats. La resultant de tot 
aixo és que no sempre és possible sa
tisfer les peticions sectorials al 100 %, 
sobretot en una conjuntura de crisi eco
nomica i de contenció de la despesa públi
ca. Tot aixo determina una xifra global de 
recursos que cal distribuir molt acurada
ment. 

P. E. - 1 que passa quan s'esgota el pres
supost i encara hi ha becaris per atendre? 

J. M. B. - Alguna vegada passa. Cal tenir 
en compte que el volum global de fons 
es distribueix entre els grans apartats: 
Universitat, BUP, COU, FP, Pre-escolar, etc. 
Si el nombre de pre-seleccionats d'un de
terminat nivell és excessiu, ateses les dis
ponibil itats pressupostaries, aleshores cal 
deixar tora l'escreix. Com es determina 
aquest escreix? Dones, mitjanc;:ant .J'orde
nació de tots els pre-seleccionats en funció 
d'una fórmula matematica que combina 
dos factors: renda familiar • per cap ita • i 
nota academica mitjana. L'index combinat 
d'ambdós factors - anomenat index de pre
lació- és, per tant, el que determina el 
lloc de cadascú al • ranking •. Els qui ocupen 

els llocs més baixos són, evidentment, els 
qui tenen més probabil itats de quedar-se 
sense l'ajut, en el suposit que el pressu
post sigui insuficient. 

P. E. - Suposo que aquest calcul deu fer-se 
mitjanc;:ant la informatica ... 

J. M. B. - Per descomptat. D'altra forma se
ria impensable. Per exemple, el nombre 
de becaris d'Universitat que cal tractar és 
de l'ordre deis vuitanta mil. En conjunt, la 
xif ra a tots els diferents nivells pot situar
se en torn als quatre-cents mil. El tracta
ment, per tant, cal fer-Io emprant l'ordina
dor. Cal afegir que aquestes xifres de pre
seleccionats han superat ja el primer fil
t ratge manual que és realitzat descentra
litzadament a cada unitat territorial. 

P. E. - Ouines són les unitats territorials? 

J. M. B. - Les direccions províncials del MEC 
al territori on encara romanen (26 provín· 
cíes en total), els serveis territorials d'en
senyament de les CCAA amb competencies 
- llevat del País Base, a causa de la singu
laritat financera d'aquesta autonomía- i les 
gerencies de les Universitats. 

P. E. - Així, dones, vol dir aixo que en el 
tema de les beques hi ha aspectes que es 
transfereixen a les CCAA i altres que que· 
den reservats al MEC? 

J. M. B. - Dones, sí. El MEC es reserva 
aquestes tres atribucions substant ives: Pro
posta pressupostaria. Convocatoria que es
tableix les condicions, quanties, cr iteris 
d'estimació de rendes, de notes academi
ques, etc. i que per les raons que després 
diré han de ser les mateixes Gl tot el ter
ritori de l'estat (adhuc el País Base) i ad
judicació definitiva (en funció de les dis· 
ponibilitats pressupostaries) del conjunt de 
beques previament seleccionades per les 
esmentades unitats territorials. 

Ouant al pagament de les beques, ja és 
més discutible que s'hagi de continuar fent 
com f ins ara; el mateix passa amb el tema 
de les reclamacions i els recursos o bé 
la verificació i control. 

En qualsevol cas, les tres primeres són 
materia no transferible. atesa la significa-
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ció diguem-ne •fiscal• que tenen les be
ques, que poden ser concebudes com un 
impost sob~e le renda de les persones 
físiques de signe invers; aquí el ciutada, 
en lloc de pagar, cobra. Des d'aquesta óp
tica, el tractament que s'ha de donar cal 
que sigui idéntic arreu. A igual renda i a 
igual qualificació académica, igualtat de 
tracte (el mateix que passa, repeteixo, amb 
J'impost sobre la renda). 

P. E. - 1 per a les CCAA amb competen
cíes. que queda, a part de la gestió des
centralitzada? 

J. M. B. - Bé, cal no menysprear la Impor
tancia d'aquesta gestió. A fi de comptes, 
la concessió o refús d'una sol·licitud de
pen de la C. A., aplicant -aixo sí- les 
normes de la convocatoria. De no haver-hi 
insuficiencias pressupostaries, practica
ment al 100 % d'aquestes soHicituds se
leccionadas, Ji és atorgada definitivament 
la beca. Tanmateix, caldria afegir de cara 
al futur immediat la possibilitat de donar 
més joc a les CCAA amb competencias. 

Al Real Decret 2298/83 de 28 de juliol 
- on es regula el sistema de beques
s'estableix la creació d'una comissló con
su lt iva d.e la qual formaran part represen
tants deis Ministeris d'Educació i d'Econo
mia i d'Hisenda, i a la qual es podran tam
bé incorporar les CCAA amb competen
cíes en materia d'ensenyament que explí
citament ho manifestin. Aquesta comissió 
-de la qual la normativa específica de 
funcionament esta a punt de sortir al 
BOE- haura de ser consultada en les de
cislons importants que hagi de prendre el 
MEC (convocatories anuals, propostes pres
supostaries, métodes d'estimació de ren
des. exigencias académiques, etc.) i sens 
dubte, ampliara el camp de participació en 
aquesta important parcefla del financa
ment escolar. 

P. E. - T'has referit al Reial Decret que re
gula les beques; quins altres aspectes po
dries destacar? 

J. M. B. - Primer, que estableix clarament 
que el financament a través de beques. en 
tant que ajuts personali tzats, cal diferen
ciar-lo del financament als centres deis 

Convocatoria 
General 
curso 
1984-1985 

nivells obligatoris (EGB i FP 1). Així, les 
convocatorias generals de beques aniran ·
dirigidas als nivells no obligatoris poste
riors, BUP, COU, FP 11, estudis universitaris 
i altres estudis mitjans i superiors. Les be
ques per a EGB i FP 1 tindran un caracter 
residual com a ajuts de material escolar 
per a les famílies de rendes més baixes. 
Ouant el pre-escolar, es donara prioritat 
als alumnes de rendes baixes de parvula
ris adscrits a centres concertats d'EGB, 
mentre el concert no s'ampli'i a aquests 
cursos. La convocatoria general que ara 
posem en marxa ja determina aquesta dife- -
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renciació. En definitiva, cal evitar que la 
beca sigui una mena de subvenció encober
ta de centres d'ensenyament obligatori. El 
segon aspecte que caldria destacar és la 
importancia que es dóna als aspectes re
lacionats amb l'estimació de les rendes i 
el patrimoni familiar, així com els mecanis· 
mes de verificació i control, a f i i efecte 
d'evitar que les beques vagin a parar a qui 
realment no ho necessita o ho necessita 
menys. Hi ha qüestions tecnicament difí· 
ci ls de resoldre, com és la majar fac il itat 
deis qui no són treballadors assalariats per 
arribar a estimacions d'ingressos lnferiors 
als reals. El sistema de beques t indra cre
dibi litat, si I'Administració és capar;: de 
donar respostes efectives a aquesta pro
blematica i no cal parlar de la lluita contra 
la picaresca (ocultació de béns, declara
cions fa lses, etc.). !:s per aquesta raó que 
a l 'esmentada Comissió de Beques, a més 
del MEC, hi és present el Ministeri d'E· 
conomia i Hisenda, en concret la Direcció 
General d 'lnspecció Tributaria i el Centre 
de Procés de Dades, el qual juntament amb 
el seu homónim del MEC, estan preparant 
el sistema informatic del creuament de fit· 
xers de contribució i de becaris, per tal 
de reali tzar verificacions massives. Supo
sem que aquesta perspectiva tindra efec
tes de dissuassió deis qui poden tenir temp
tacions •non sancta•, a !'hora de declarar 
els seus ingressos i béns patrimonials. 

P. E. - Has parlat abans de la necessitat de 
millorar les quanties; com es t raduira aixo 
a la convocatoria 84-85? 

universitaris, els components de la beca 
seran els següents: Tot becari t indra, com 
a mínim, dos d'aquests coinponents: l'e
xempció de la taxa (que enguany osc il~a 
entre les 25.000 i les 38.000 ptes. i que pel 
curs 84-85, probablement, siguin més al
tes) i l 'ajuda de material (ll ibres, etc.) per 
un import de 17.000 ptes. Per tant, com a 
mínim, serien entre 42.000 i 55.000 ptes. 

Aleshores, si el centre d'estudis queda 
lluny de la residencia familiar de l'estudiant, 
cal afegir-hi en concepte de distancia quan-

. titats que varíen entre 5.000 i 100.000 ptes. 
més. 1 finalment, si la renda familiar se si
tua en els estrats més baixos de la renda 
protegible, es té dret a un ajut compensa
tori que osc i~l a entre 30.000 i 60.000 ptes. 

Sumant tot aixo, tenim une beca maxima 
de l'ordre de les 215.000 pessetes amb un 
ventall que té, com a mínim, el valor ja 
esmentat de 42.000 ptes. 

P. E. - Quin sera el període de presentació 
de sol·licituds i on cal aconseguir els im· 
presos? 

J. M. B. - Per primera vegada la distribució 
d'impresos es fara a través deis estancs, de 
forma semblant a com es fa amb l'impost 
sobre la renda. Aixó facilitara notablement 
aquest aspecte aparentment menor, pero a 
la practica molt complicat, d'aconseguir 
que els impresos arribessin a la gent . 

Quan al periode de presentació de sol
licituds al respectiu centre. sera de 1'1 de 
febrer al 31 de mar<;. 

P. E. - Així, dones, de 1'1 de febrer al 31 de 
J. M. B. - Prenent, per exemple, els estudis man;: •de la Seca a la beca•. 
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LLIBRES 

Compr•nsión 
d•la l•ctura 

llltrillas 

Análisis p li e a lin9Qiltico 
dela ..... yiU .. dinje 

Franlc Smith 

SMITH, Frank: Comprensión de la lectura. 
Análisis psicolingüístico de la lectura y su 
aprendizaje. Ed. Tril las, Mexic, 1983. 

Aquest !libre. interessant per als mestres 
i per a tots aquells que estan, d'alguna ma
nera. relacionats amb la lectura, fa una ana
lisi detallada de la lectura i deis fenomens 
que intervenen en aquesta i en el seu apre
nentatge. 

A la primera part (fins el cap. 7) examina 
els fonaments basics de la lectura enfocada 
des del punt de vista de la comunicacló i 
ressal ta la importancia que té la preparació 

personal de l'alumne de cara a assolir la 
comprensió. 

Analitzant el paper que té la vista en la 
lectura, assenyala que el cervell, que és el 
que determina el que veiem i com ho veiem 
(els ulls només miren). es basa, per prendre 
les decisions perceptuals, només parcialment 
en la informació que prové deis ulls, es 
basa molt més en la informació que ja té. 
El lector, per tant, ha de ser capa<: d'utilitzar 
!a seva informació no visual per evitar de 
veure's aclaparat per la informació visual 
que prové deis ulls. Com més informació no 
visual tingui el lector, menys informació vi
sual necessita. 

lnformació visual lnformació no visual 

(a través deis ulls) (darrera els ulls) 

~LECTURA~ 

La informació no visual és la informació 
que ja té el nostre cervell i que és rellevant 
per al llenguatge i per a la lectura. La infor· 
mació no visual és tot allo que pot disminuir 
el nombre d'alternatives que el cervell ha 
de considerar quan llegim. El significat és la 
informació no visual més important de totes. 

Tant els sons de la parla con la informa
ció visual del text impres són estructures 
superficials del llenguatge i no representen 
di rectament un significat. El significat és part 
de ! 'estructura profunda del llenguatge i l 'han 
de proporcionar els escoltes o els iectors. La 
lectura no és la ·decodificació del SO•. D'a
quí la importancia d'aprendre a llegir amb un 
material que tingui sentit per al nen. 

Smith considera que només podem com
prendre quan allo que ens arriba té sentit, 
pot ser relacionat amb la nostra propia • teo
ría interna del món•, sent aquesta teoría 
la base de totes les nostres percepcions i de 
tot el coneixement que tenim del món, 
l'arrel per tant de tot aprenentatge. 

Pero per donar sentit a un text cal que 
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el nen estigui relacionat també amb el llen
guatge escrit. 

Per poder entendre el llenguatge adult cal 
entendre abans el llenguatge que parlen els 
adults. lgualment, per poder llegir, els nens 
han de saber que la lletra impresa és signi
ficativa, ja que la lectura és aixb: donar un 
sentit a allo que és impres. 

Smith ens diu que no cal buscar motiva
cions externes per provocar l'interes deis 
nens. l'aprenentatge és un procés tan natu· 
ral com respirar. Els nens estan motivats per 
aprendre sempre que hi ha una cosa que no 
coneixen, amb la condició que sentin que 
l'oportunitat de poder aprendre existeix. 

En la segona part (del cap. 8 a 1'11 l fa 
una analisi teorica de la lectura i deis as
pectes del seu aprenentatge. Aquí trobem a 
faltar .una adaptació del !libre que tingués 
en compte les diferencies que hi ha entre 
la !lengua anglesa i la castellana, ja que amb 
la simple traducció hi ha aspectes que no 
ens resulten de cap interes perque no es cor
responen en absolut les dues llengües. 

Partint del fet que la lectura flu"ida no ne
cessita normalment passar per la identifica
ció de lletres o paraules individuals, fa una 
analisi d'aquesta identificació i arriba a la 
conclusió que tant les lletres com les pa
raules poden ser identificadas partint d'uns 
trets distintius que són a la informació vi
sual que ens dóna l'impres. Considera el 
metode fonic com un recurs temporal per 
identificar paraules desconegudes mentre 
s'estableixen !listes de trets que permetin la 
identificació immediata. 

la comprensió o identificació del significat 
no necessita la identificació previa de pa
raules. Pot ser tan immediata com la iden
tificació de lletres o de paraules. De vega
des, pero, quan per alguna raó el significat 
no ens ve donat immediatament pel text, 
caldra passar a la identificació mediada. Ara 
bé, intentar trobar sistematicament el pos
sible significat mitjancant la identificació 
previa de paraules és ineficac. En general és 
el significat del text que ens ajuda a identí· 
f icar les paraules. 

Analisi de ldentificació Mediata ldentificació Mediada ldentificació 
trets de la 
inf. visual 

de lletres de paraules de significat 

t lmmediata t i lmmediata T 
ldentificació immediata mediada del significat 

En el darrer capítol •la lectura y apren
diendo a leer• es fa una revisió deis aspectes 
més importants i una consideració sobre el 
paper deis mestres. 

·De l'única manera que un nen pot fer aixo 
de la lectura és llegint». Aquesta és la con
signa en que es basa. 

Una de les coses boniques del llenguatge 
escrit que té sentit és que proporciona per 
sí mateix una assistencia per a l'aprenen
tatge. llegir un text que té sentit és com 
anar amb bicicleta; els nens no necessiten 
que se'ls digui quan s'equivoquen . 

El paper del mestre sera el de desenvolu-

par la intu"íció, la comprensió i el coneixe
ment que calen per ajudar els nens a apren
dre a llegir. 

La funció més important del mestre sera 
assegurar que els nens tinguin l'oportunitat 
de llegir. Els nens aprenen coses sobre la 
lectura a mesura que llegeixen pero mai 
aprendran a llegir si no llegeixen. 

No hi ha cap metode de lectura infa~li ble, 
hi ha materials més bons i més dolents, pero 
cal que el mestre conffi sobretot en la seva 
propia experiencia i en les seves habilitats. 

Isabel Jiménez i Torroella 
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Sorne aspects of children's 
ability to solve mathema
tical problems, • Educatio
nal studies in mathema
tics•, núm. 14 (1983), pp. 
369·384. 

lnvestigació sobre els pro
cessos basics que segueixen 
els nois de 12-13 anys per 
solucionar problemes mate
miltics. També analitza la in
fluencia i les conseqüencies 
de la introducció de les ma
quines de calcular i les com
putadores en l'ensenyament 
de les matematiques. 

• 
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·Ciencia•, núm. 31 (octu
bre 1983) . 

Monogratic sobre informa
tica. Entre d'altres articles 
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cació. 
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MAURIN, R., MIELE, P., Une ex

périence d'introduction de 
l'informatique a l'ecole élé
ment;:~ire, ·Bulletin Apmep», 
núm. 337 (febrer 1983}. 

Descripció d'una experien-
cia practica d'introducció de 
la informat ica a l'escola M · 
sica francesa. amb exemples 
i programes concrets. 

• PAPERT, Seymour, Enseñar a 
los niños a ser matemáti· 
cos versus enseñar mate
máticas a los niños, publi· 
cat al !libre •Psicología ge
nética y aprendizajes esco
lares .. , compilació de Cesar 
Coll , Madrid, Siglo XXI, 
1983 . 
Traducció castellana d'un 

article classic de Seymour 
Papert, creador del llenguat
ge LOGO. Planteja !'estrate
gia d'ajudar el nen a estruc
turar el seu pensament a tra
vés de la matematica ¡ la 
geometría. Fa propostes prac
tiques d'utilització d'ordina
dors en aquestes tasques. 

• RECUERDO GóMEZ, Miguel 
Ángel, Ecología. Bibliogra· 
fía, ·De juventud ... núm. 10 
( 1983}' pp. 231-250. 

Referencia introductoria. Bi-
bl iografia ordenada i selec
cionada, segons la valoració 
de l'autor, del conjunt d'o
bres disponibles en les llen. 
gües de I'Estat espanyol. 

• ROSS. Samuel B., El empleo 
de animales en la terapéu
tica de discapacitados, • Re
vista internacional del ni· 
ño», núm. 56 (1983}. pagi· 
nes 29-47. 

Experiencia americana de 
terapia amb nens i adoles
cents amb trastorlis de com
portament, que incorpora, com 
element innovador, la utilit
zació d'animals domestics. 

RUMELHARD, G., ASTOLFI, 
J. P., Dossier: La recherche 
et l'action pédagogique, 
·Cahiers pedagogiques•, 
núm. 217 (octubre 1983} . 

Número monogratic dedi-
cat a la investigació peda
goglca com a eina d'innova
ció. A més de sinteti1:zar la 
investigació pedagógica a 
Fran9a, es planteja la relació 
entre investigació i acció edu
cativa - investigació a tra
vés de l'acció- i la relació 
entre mestres i investigadors. 

• 
Le sentiment national aujour

d'hui, «Le monde de l'edu
cation•, núm. 97 (1983}, 
pagines 42-49. 

Analisi de dotze llibres 
d'história en tunció del •seu• 
nacionalisme. De l'•agnosti· 
cisme nacional• al •chauvinis
me• . Tres entrevistes políti
ques. 

• 
SPADARO, Marina, Quest'an

no, in quarta elementare, 
abbiamo studiato astrono
mía, •Cooperazione educa
tiva•. núm. 6 (1983}. 

L'astronomia ha comen9at 
a1x1 : un di a, de bon matí, 
ens hem despertat i hem 
anat fins al turó per veure 
l'albada. Descripció de les ex
periencies. i introducció a 
l'astronomia, en una escoJa 
de Roma amb nens de Cicle 
Mitja. 

• 
Video-juegos, ·Education & in-

formatique" , número 16 
(1983}. 

Número monogratic sobre 
els jocs de vídeo i els micro
processadors que fan possi
bles aquests jocs. Idees i 
jocs molt suggerents per a 
la classe en diverses mate
ríes. 
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1 r. Concurs d' Auques 
Bases 

Ho poden prendre pan nois i noies. nens o nenes. en toe 8 i 16 anys.la 
participació pot ser individual o en grup. 
Hi hauri tres categories: 
a) de 8 a 10 anys, b) d'11 a 13 anys i el de 14 a 16anys. 

El lormat de les obres haura de subjectar·se a les mides segúents: 
Mlnim 31'5 x 43 cm. !doble folil. Máxim 50 x 66 cm (canolinaJ. 
El contingut haura d'ésser presentat segons la forma de !'auca toado· 
cional dibuixos. en color o en blanc i negre. i rod_o_lon_s _ ___ _ 

Es conceduan u es premis per cada categoria. que cons1stiran en· 
• 1r preml· 50.000 ptes. • 2n premo 40.<m ptes 
• 3t premi· XI.OOO ptes en llibres i material dodictoc o esportiu 
Oponunament es comunicar~ el dta. ho11 i lloc per ellllutament deis 
premis Les obres s· exposaran de forma ~onerant pertot ~talunya i 
especia.lment als llocs on hagin obtingut algun premo 

El tema girara a l'entorn de la campanya «~talunya cara neta» 

Les oboes s'hauran de toametoe a la Subdirecció General d'Accoó 
Chñca. Via laietana, 46 A, pral. 8arcelona·3. Cadascuna d'elles s'acom 
panyara amb un sobre tancat on constara el nom i cognoms i l'edat 
de !'autor o autors. aid com l'adr~a i el telelon d'un d'ells o do l'cs 
cola. centre d'esplao agrupament o club que els acull. Les obres ano 
ran signa des amb lema o pseudón•m que també figurara a 1 ex1er1or 

1 del sobre tancat El~¡ de presenta ció k el 23 de m are de 1984 

El ¡urat sera format per especiahstes d Expressió Pl3stica. Uenguat 
~ i representants del Depanam&nt d'Ensenyament. de la Oi~ció Ge 
""'al de la Joventut r la Subdirecció General d'Acció Cnnca la qual 
es reserva el dret d'eduar les obres premiades pera la seva dcfusió 
les obrH no premaades es1aran a disposido de llurs autors un copj 
aeabades les expo.sicH>ns itinerants 

GENERALITAT DE CATALUNYA 
Depanament d'Ensenyamenl 

l)irCI.-ció General de Jovenlut i Subdirecció GC11cral d'Ac'\·io Cwica 
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LA LÓGICA DE LA FANTASIA 

El món de la fantasía 

Després d'una colla d'anys de gairebé total 
absencia, la fantasía ha entrat de bell nou, 
i per la nostra porta gran, al món de la lite
ratura infantil i juvenil. No es pot negar que 
la tendencia més actual de la moderna nar
rativa per a lectors joves no és pas la realista 
que ha nodrit la deis anys seixanta i els set 
o vuit primers anys setanta, quasi exclusiva
ment. El verisme, que encara hi ha autors que 
practiquen, ha deixat pas a uns corrents lite
raris ben diversos, potser no gaire definits, 
pero que presenten un tret comú: el retorn 
al món magic i meravellós de la fantasía. 

De fet, la fantasía mal no ha estat del tot 
absent de la literatura per a infants. Només 
cal pensar en les rondalles meravelloses, ge
nere omnipresent, si més no en el camp 
oral, en aquest camp. 

Pero, en parlar de literatura infantil l ju
venil, sempre et trobes que no et pots limitar 
a l 'anal isi estrictament li teraria, perque t'en
frontes a uns productes adre((ats a uns és
sers socialment considerats en període de 
formació. Per tant. pedagogs i educadors en 
general hi tenen moltes coses a dir. 1 avui, 
després d'haver superat una etapa en que 
es considerava que la fantasía era un engany 
menyspreable i deformador, la tendencia ge
nerali tzada és de creure que l'element fan
tastlc pot ser un mitja educatiu important 
per les possibilitats que ofereix d'obertura 
de la ment i per tots els continguts simbolics 
més o menys conscients que pot t ransmetre. 

Distinglrem. dones, dues menes de narra
cions fantastiques: les tradicionals rondalles 
meravelloses i les creades modernament per 
un escriptor conegut. 

Cal considerar, d'entrada, els anomenats 
cantes de fades o ronda/les merave//oses 
- nom preferible, a parer meu- com a pro
totipus de la fantasía de caire tradicional. 
1 entenc aquestes narracions amb les limi
tacions que els imposa Bruno Bettelheim al 
seu magnífic Psicoanálisis del cuento de 
hadas. 1 a ell em remeto tot al llarg de l'ar
ticle quan em refereixo a aquest tipus de 
narració. 

Segon Bettelheim, són rondalles meravello
ses aquelles narracions tradicional S d 'estruc
tura rigorosa que consten d'un inici - realis
ta- en que es planteja un conflicte al prota
gonista; d'un desenvolupament en que aquest 
dóna proves de les seves quali tats i en el 
qual apareixen personatges i fets meravello
sos. i que provoca ansietat i preocupació a 
l 'oient o lector -per torga identificat amb 
el personatge central- . i acaben amb un 
final felit;; que comporta el reconeixement deis 
merits del protagonista i el castig deis mal
vats. tot produint un alleujament en l'anim 
de l'oient o lector. 

No cal dir, tanmateix, que les rondalles me
ravelloses no detenen pas en exclusiva el 

•En Patufet s'atansa a /'Ogre i li tragué molt 
suaument les botes de set 1/egües•. Així 
comen¡;a el desenl/a¡; d'En Patufet, final felír; 
com el de toles les ronda/les meravelloses. 
(11. del /libre d'EI !libre de fades d'Arthur 
Rackham, Ed. Joventut, Barcelona, 1934). 
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monopoli de la fantasía. Un munt d'autors 
- els uns iHustres, d'altres no tant- han es
crit contes, narracions i obres dramatiques 
- al capdavall són maneres d'explicar una his
toria- que es poden classificar sens dubte 
dins l'apartat del genere fantastic. Pensem 
només, per exemple, en Alicia en terra de 
merave//es, El magic d'Oz o La guia fantas
tica ... 

De la lectura de les rondalles meravelloses 
i de les altres narracions fantastiques de que 
parlem, sorgeix la pregunta que ha donat peu 
a aquestes reflexions: ¿existeix una logica 
de la fantasía? 

La logica de la fantasía 

Se m'acut una resposta immedíata i con
tundent: Sí! La logica de la fantasía exísteíx 
i, malgrat que pugui semblar un contrasentit, 
cree que es tracta d'una logica tan estricta i 
rigorosa com la que es pugui trobar en el 
món real. 1 aquesta lbgica té un nom: credi
bilitat. Pero, ¿com s'obté la credíbilitat en 
una narració tocada de fets meravellosos del 
tot impossibles? ¿Calen alguns ingredients 
específícs. o no, per assolir-la? 

De l'analisi de les obres fantast iques que 
jo conec í de la lectura d'alguns teorics que 
des de diversos angles i amb fins diferents 
s'han acostat al problema, em sembla que es 
pot aventurar que són dos els ingredients 
que, en mans de bons narradors, poden donar 
credibilitat a les histories aparentment més 
esbojarrades. 

En primer lloc. la naturalitat (Bettelheim). 
En efecte, al món de la fantasía s'hi ha d'en
trar per la porta petita i discreta d'allo que 
és més natural. Res de preparacions previes. 
Res de prosopopeies i grans frases. Si !'autor 
no troba la mateixa naturalitat per explicar un 
fet fantastic que la que utilitzaria per dir que 
el protagonista va a la botiga, compra un 
préssec i se'l menja amb pell i tot, alguna 
mena de ressort mental misteriós se'ns dis
para per prevenir-nos que l'autor fa trampa. 
1 la trampa rau en el fet que l'escriptor esta 
a punt d'explicar-nos una cosa que ell mateix 
no es creu; perque quan cal un excés de 
preparació per dir el que sigui, és que allo 
que s'ha de dir, qui ho ha de dir, no ho té 
gens ciar. 

El segon ingredient per obtenlr la credlbi-

t L REí JA UMAJ?Ro r 
'P01?TA P[f?~Uc 

00 

Les modernes narraclons lantastiques que 
projecten una rea/Jtat social externa. A Gelsomino 
al país deis mentiders, la revolta contra la 
tirania del poder lnsl/tuclonalitzat. (11. del /libre 
de Gianl Rodar/, Gelsornino al país deis rnentiders, 
Ed. La Galera, Barcelona 1982). 

litat de la fantasía és la coherencia. Entenc 
per coherencia allo que fa que la historia que
di perfectament travada. Em resisteixo a dir
ne !'estructura de la narració perque penso 
que podría ser confusionari. tot i que esta 
estretament vinculada als personatges, als di· 
versos elements magics. a les situacions pro
¡:.osades ... 

Entenc la coherencia com el contrari de 
la gratu'itat. En el món de la fantasía pot pas
sar tot: tanmateix, res no pot ser gratu'it. 
Les coses més insolites i inversemblants es
devanen · logiques• i •normals• únicament 
quan responcn a una fínalitat, quan serveixen 
per fer tirar endavant la narració tot apor
tant-hí elements necessaris. La fantasía pot 
ser proxima -de fet, ho és. i molt!- al sur
realisme, pero, com el surrealisme. mai no 
és absurda ni és fruit d'un caprici del nar
rador. 

Bettelheim dóna la clau de la coherencia i 
la credibilitat, en general, de les rondallas 
meravelloses tradicionals. Afirma que aixo 
que jo anomeno la lógica de la fantasia rau 
en el fet que les rondalles meravelloses són 
l'externalització deis processos psíquics 
-conflictius- de l'individu, i més concreta
ment, de l'individu en pie procés de madura· 
ció: infant i adolescent. Aixi, dones, sembla 
ciar que només la projecció d'uns processos 
universals, ben concrets i determinats, ens 
semblaran logics i, per tant. seran cre'ibles 
en les rondallas meravelloses. 1 és per aixo 
que les millors rondalles han esdevíngut uní· 
versals í. a desgrat de tots els canvís socials 
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i tecnologics, continuen tenint plena vigen· 
cía arreu del món. 

Ara bé, les narracions populars, en ser un 
producte de l'inconscient col·lectiu, toquen les 
fibres personals més sensibles. Pero, que 
passa amb les narracions d'autor conegut? 
Aquestes no han sofert el poliment constant 
de la transmissíó oral de generació en gene
ració ; no han sofert les modificacíons que 
han anat ajustant les variacions deis cantes 
de fades a l'expressió més exacta d'aquells 
procesos psíquics esmentats. Les obres d'au
tor compten únicament amb l'aval de la ca
tegoría del seu creador. De la categoría poe
tica, caldria afegír-hi, sí una vegada més 
confíem en les afirmacíons de Bettelheim. 

Pero Bettelheim, en el seu estudi, es limi
ta a l'analísí de les rondalles meravelloses í 
no entra a considerar, ni poc ni gaire, la mo
derna literatura fantástica -i quan die moder
na em refereixo a la sorgida a partir de les 
darreres decades. Aquesta moderna literatura 
meravellosa es caracteritza, en general, pel 
fet que, bo i conservant bona part deis ele
ments narratius de la literatura oral, se'n 
distancia expressament. Jo diría que J'apor
tació més original d'aquesta literatura és que, 
a més d'acostar les histories als conflictes 
interns de l'individu, l'apropen a les realitats 
socials externes, sovint amb una clara actitud 
crítica i fins i tot política. 

Actualment, la literatura que s'esta escrí
vínt penso que deu un llegat ímportant a 
Gianni Rodari, l 'escriptor italia que, en plena 
efervescencia del neo-realisme, trenca mot
Iles i imposa el genere fantastic com una 
aportació original i molt crítica per acostar 
la realitat del món adult a la ment infantil. 

Alguns exemples 

Aquest article es proposava, sobretot, una 
reflexió sobre la Jogica de la fantasía i , com 
queda dit, sobre les bases en que s'ha de 
fonamentar per assolír alto que Ji és essencial: 
la credibili tat. 

Arribats en aquest punt, em penso que 
queden esbossades ja les claus del tema; tan· 
mateix, potser fóra bo d'iHustrar-ho tot plegat 
amb alguns exemples d'obres del día, ben 
conegudes, les quals, de passada, ens servi
ran per mirar d'extreure'n els trets que els 
són comuns. 

Com a les ronda/les meravelloses, a /'inici de les 
actuals narracions fantast/ques ens trobem 
sempre amb el planteiament d'una situació de 
caire realista en que es fixa una finalitat al 
protagonista: L'Arseni vol demostrar la seva 
vaJua períodlstica amb el reportatge de 
Bubo-Bubo. (//. del /libre de Mlquel Obiols, 
Habitants de Bubo-Bubo, Ed. La Galera, 
Barcelona 1982). 

1 ja que hem citat Rodari, bo sera que ens 
centrem en una de les seves noveHes infan
tils: Ge/somino nel paese dei Bugiardi. 1 pro· 
poso d'acompanyar-la de tres obres catalanes 
d'esti ls ben diferents entre elles: La guia fan
tastica, de Joles Sennell, U/ls de gat mesquer, 
de Joan Barceló i Cullerés i Habitants de 
Bubo-Bubo, de Miquel Obiols. 

A cop d'ull, sembla que aquestes quatre 
noveHes no tinguin en comú sinó el fet de 
ser editades en coHeccions destinades a lec
tors joves i el de contenir elements fantas
tics en les seves pagines. Pero si les analit
zem amb una mica més de profunditat, hi 
trobarem els elements essencials del que 
he ¡¡nomenat moderna literatura fantastica. 
Més encara: la meva tesi és que, tot i quedar 
clarament distanciades de les rondal les mera-
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velloses, en conserven els elements narra
tius que fan que siguin versemblants i creí
bles les unes i les altres narracions. 

En primer lloc, val la pena de remarcar que. 
així com les rondalles meravelloses projecten 
una realitat interior de les persones, les nar
racions modernes en projecten una realitat 
social externa. 1 aixo és especialment ciar 
al Gelsomino i a Ulls de gat mesquer (per 
cert una obra fantastica disfressada de novel
la historica) , narracions en les quals es plan
teja de manera oberta, i com a tema central, 
la revolta contra la tiranía del poder institu
cionalitzat. Tanmateix, aquesta projecció de 
la societat la trobem igualment a La guia fan
tastica i a Habitants de Bubo-Bubo. tot i que 
hi és d'una manera més subtil. A la primera 
es manifesta a través d'una certa satira so
cial donada pel retrat deis personatges que 
ensopeguen amb l'unicorn o amb el !libre me
ravellós. A !'obra de Miquel Obiols, en canvi, 
s'hi dóna el que podríem anomenar projec
ció per contrast. En efecte, el fet que Arseni 
descobreixi un món tan diferent del nostre. 
obliga el lector a una contrastació continuada, 
més o menys conscient, entre allo que coneix 
d'una manera natural i allo que se li fa ima
ginar a través de la narració. 

Ouant als elements purament estructurals, 
tot i que estem parlant d'obres molt diferents 
i fins i tot adrer;:ades a edats diverses, també 
hi podem veure unes constants afins, alhora, a 
la narrativa tradicional oral. 

A l'inici de les nove l~es ens trobem sempre 
amb el plantejament d'una situació, de vega
des tot just pressuposada, de caire realista, 
en que es fixa una finalitat al protagonista. 
Així, Gelsomino neix i creix, i es veu empes 
a córrer món per aprendre: Elo'im deixa el 
seu poble per anar en cerca del seu pare em
presonat per la lnquisició; l'antiquarl de La 
guia fantastica ha de donar el llibre a un 
altre lector després d'haver-lo tingut a la bo
tiga forr;:a temps; i Arseni vol demostrar la 
seva valua periodística amb el reportatge de 
Bubo-Bubo. 

Val a dir que, sovint, hom sol introduir ja 
d'entrada algun element -amb freqüencia 
magic- que esdevindra importan! i que co l~a
borara poderosament a captar l'atenció del 
lector. Es tracia, per exemple. de la poderosa 
veu de Gelsomino, manifestada tot just en 
néixer; la pell i els ulls del gat mesquer; 
l'expectació del venedor estupefacta de La 

guia fantastica: !'entrada de caval l sicilia d'Ar
seni a la direcció del diari ... 

A continuació, i com a conseqüimcia de 
!'anterior, hi sol haver un allunyament del pro
tagonista del seu món habitual , petit i segur, 
per trobar 1 'aventura, cos central de la nar
ració. 1 é.s en aquest punt on generalment es 
manifesten a plenitud els elements magics o 
fantastics. ~s ara quan el protagonista es veu 
impulsat a demostrar la seva valua , la seva 
intrepidesa. la seva fortalesa i integritat. Els 
elements meravellosos hi poden intervenir 
de les maneres més diverses, pero al capda
vall sempre menen a una complicació o una 
provocació deis conflictes de l'heroi o bé a 
la col laboració per resoldre els que ja tenia 
plantejats i ben complicats Val la pena d'es
mentar que, quan apareix un fet meravellós 
per ajudar l'heroi mai no és perqué sí: abans. 
aquest se n'ha fet mereixedor. No cal, ara, 
que concretem sobre els exemples que estem 
comentant: tot plegat s'hi fa prou evident 
sense diflcultat. 

1 finalment el desenllac;. 
La narrativa infantil mai no s'ha deslligat, 

en absolut, del contingut catartic que Aristo
til atribueix a !'obra d'art. en general, i a la 
tragedia en particular. Per tant, i malgrat les 
noveHes de final obert -que també n'hi ha 
per a infants: per exemple La guia fantastica 
mateixa- , hi t robem sempre un desenllac; 
ciar i explícit, concreta! generalment amb el 
retorn del protagonista al punt d 'origen, i el 
seu triomf, o bé amb l'estabilització altra 
vegada de la situació, pertorbada al principi 
pels conflictes que el protagonista ha hagut 
de resoldre. 

Gelsomino i els seus amics alliberen el 
país deis mentiders de la ti rania del pi rata i 
creen un nou ordre social. Elo'im i els seus 
all iberen els reus de la lnquisiciú. Arseni dei
xa la seva condició de periodista de quarta 
fila i la seva valua és reconeguda pel direc
tor del diari. 1 La guia fantastica obté l'esta
bilitat: el lector sap al final del llibre que 
!'obra de l'unicorn anira corrent d'una ma a 
l'altra de manera que es pot considerar •nor
mal·: s 'ha passat d'una situació inicial difícil 
en que no es trobava lector a una situació final 
en gue es pressuposa que ja se'n troben (i si 
aixo no queda explicitat en la lletra impresa, 
sí que queda ciar en la ment del lector). 
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Contra la llh;ó i la moralitat explícites 

Cal, per acabar, una última consideració 
sobre un tret, potser marginal. pero que . a 
parer meu, juga un paper fonamental a l'hora 
de procurar la cobejada credibilitat a una nar
ració fantastica. Cal que parlem, breument. 
de la · ll ic;ó .. i de la •moralitat• en aquestes 
obres, termes i conceptes tan cars als autors 
d'antany i posats encara a la practica per al
guns deis autors d'avui día. 

Tata producció artística, tata obra que as
piri a comunicar alguna cosa és portadora d'u
na ideología: la de !'autor. 

Les seves escales de valors, la seva con
cepció del món , la seva manera de pensar, 
en definitiva, són transmeses de manera més 
o menys explícita a través de les actituds i 
de les paraules deis personatges de les se
ves obres. Fins aquí, entesos. La cosa em sem
bla perfectament valida i fins i tot desitja
ble, perque la neutralitat ni existeix ni la 
cree interessant de cara a l 'educació deis 
¡oves lectors perque mata tata possibi li tat de 
contrastació i, dones, de crítica. 

Ara bé, la fantasía esta aferrissadament 
renyida amb la ·llic;ó· i amb la •moralitat• 
enteses en sentit tradicional. Estic convenc;ut 
que les modernes narracions de caracter tan-

tastic que grinyolen i es desmaneguen , ho 
deuen a la tendencia - potser natural- de 
!'autor -adult- a allic;onar els lectors -in
fants i adolescents. La fantasía no admet ex
plicacions. La fantasía és o no és , pero no 
es pot explicar ni justificar. la fantasía es 
viu com una convenció perfectament accep
tada entre !'autor i el lector, amb una com
plicitat que no admet excuses ni racionali t
zacions. La fantasía té una logica interna di
fíci l d'explicitar teoricament i a la qual aques
tes ratlles tot just es valen acostar. Pero 
la lógica de la fantasía no és en absolut for
mulable com la logica matematica. la fanta
sía és. al capdavall, un joc, amb tates les 
connotacions lúdiques que aquest concepte 
comporta, connotacions. pero, que no menys
tenen gens ni mica la seriositat de l'activitat 
(tothom accepta avui dia la importancia cab
dal del joc en la vida de l'infant) . la logica 
de la fantasía és la logica del joc: només s'hi 
pot entrar si s'accepta de pie i sense reser
ves la convenció. En conseqüencia, podem 
concloure que la fantasía és una mena d'art 
que transmet al lector la seva comunicació 
d'una manera intu'ltiva i que dóna a l'individu 
la 11 ibertat d 'acceptar-la o de refusar-la. 

Francesc Boada 

Després el protagonista s'allunya del seu món habitual per trabar /'aventura, 
demostrant la seva lntrepidesa i integritat. 1 és en aquest punt on es manifesten 
amb plenitud e/s elements mágics o fantastics. (11. del /libre de Joan Barcelona, 
Ulls de gat mesquer. Ed. La Galera, Barcelona 1979). 
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CARBó, Joaqulm, Un altre Fe
lip Marlot si us plau, il. Ma
ria Rius, Pub. Abadía de 
Montserrat, Barcelona 1983. 
(Col. La xarxa.) 

Després d'una entrevista 
amb Joaquim Carbó, nois i 
noies del coHegi del Sagrat 
Cor de Tona van escriure ca
dascú o en equip uns quants 
contes en els quals relaten 
una peripecia del celebre de
tectiu Fellp Marlot. Moltes de 
les narracions són tan en
certades com !'original. Els 
joves autors també en saben 
un niu d'alxo de •perdre el 
temps•, •prendre el pel • .. . 
Per arrodonlr-ho, Joaquim 
Carbó va escriure també unes 
quantes narracions: de pri
mer plat una suculenta en
trevista amb la molt conegu
da periodista Alterat Goig 1 
de postres intenta de resol
dre les diflcultats de la ce
lebre • Castaflore • l del con
sellar de cultura Max Cah
ner. Els nens de 12 anys trui
ran llegint aquest ·Aitre Fe· 
lip Marlot•. 

Fran~;oise 
Samuei-Lajeunesse 

actualitat 
ESPLUGAFREDA. R., Potser 

aquesta nit a Cala Roja, 
Laia, Barcelona 1983. (Col. 
El Nus.) 

-Narració d'aventuras expli
cada en primera persona. 
L'acció es situa a Italia i a 
l'illa d'Eiba. En Ramon és un 
xicot catala estudiant a Sie
na i es troba embolicat en 
un afer de caire terrorista. 
gracies a l'engany d'un com· 
pany catala realment enigma
tic, I'Arnau. 

És ell qul escriu una nota 
a en Ramon explicant-li que 
ha estat víctima d'un segrest 
i necessita la documentació 
i diners. A partir d'aqui co
menc;:a ('aventura en un marc 
geografic excepcional, l'illa 
d'Eiba. Una aventura que aca
ba en presó per al Raimon, 
acusat de pertanyer a • Lot
ta Prolettaria•, un grup ter
rorista Italia. Afortunadament 
al final les coses acaben bé 
i queda un interrogant sobre 
I'Arnau: Oui és? Quin és el 
seu treball? i. .. per a qui tre
balla? 

Els personajges queden poc 
definitis i la trama poc traba
liada. Dóna la sensació d'un 
esbós per a una noveHa de 
més volum. 

El llenguatge esta farcit d'i
talianismes. pero amb un vo
cabulari molt útil al darrera. 

Per l'edat del protagonista 
i la deis seus companys, els 
·afers amorosos intercalats al 
mig, etc., i pel mateix argu
ment en si, una mica enre
vessat, és lectura per a nois 
i noies a partir de 14-15 anys 
com a mínim. 

M. Busquet 

LB~ 

SORRIBAS, Sebastia, La cin· 
quena gracia de Collpelat, 
il. Pilarín Bayés, La Gale
ra, Barcelona 1983. (Col. 
Els grumets de la Gale
ra.) 

Collpelat és un poble del 
Bages. Un poble com molts 
altres pobles de Catalunya, 
on viuen nens, joves i grans; 
on també es juga al futbol 
1 l'equip local fa vibrar el 
cor de tots. També hi ha 
problemas. Un d'ells, la per
dua de !'estrella de l'equip; 
un altre fa situació difícil en 
que es troba en Kenta. un 
immigrant de I'Africa. (Ac
tualment se'n troben forc;:a 
pels pobles catalans, amb 
condicions humanes i de tre
ball prou precarias moftes ve
gades.) 

Efs protagonistas de la nar. 
ració. una colla de nois l 
noies. resofdran ambdós pro
blemas a fa vegada l el final 
sera feli~t. 

Dos ingredients fan atrac
tiu el llibre: per una banda, 
hi ha un misteri policíac a 
resoldre; per l'altra, hi ha un 
personatge real com tots els 



altres. pero que té el poder 
de llegir els pensaments de 
la gent que l'envolta i dirigir
los cap on ell mana. Aquesta 
magia d'en Candid és la que 
ajuda a la colla, a veure els 
problemes per poder re
soldre'ls. 

L'ambient, les situacions. 
l'afer d'en Kenta 1 la solució 
que hi busquen. són tots reals 
i d'aquí, de la situació con
creta en que viuen els nois i 
noies d'aquest país. El llen
guatge és senzill, amb molt 
dialeg, t ret deis primers ca
pítols que fan una presenta
ció del poble 1 deis habitants. 
Els dlbuixos de Pilarín Bayés 
són divertits i adequats al to 
de la narració. 

En resum, un llibre amb tots 
els elements per a tenir exit 
entre els nois: colla, miste
ri . futbol, intriga ... 

M. Busquet 

RUSIÑOL, Santiago, El titella 
pródig 1 altres contes, Lumen, 
Barcelona 1982 (Col. Sis 
Joans). 

Sota aquest títol es presen
ten en aquest llibre deu peces 
teatrals curtes molt represen
tativas del teatre modernista 
catala. Rusiñol, el seu autor, 
maxim representant d'aquest 
moviment, sap captar amb 
humor, senzil lesa i ironía in
dulgent la realitat popular de 
la seva epoca. 
Els dos primers •quadres lí
rics•. tal com les anomenava 
el seu autor, són els més in
terpretatius del •teatre-espec
tacle• . en el qual la música 
i l 'escenografia tenien quasi 
tanta importancia com el text. 
Són obres simbolistas i de 
crítica. Enfronta el món deis 

actualitat 
artistas i poetes amb el món 
deis béns materials, la intel
ligencia i la societat burge
sa, l'ideal, és a dir la poesía 
i la prosa. 
La primera fou el seu primer 
gran exit en el teatre. 
El moviment modernista s'in
teressa també per la come
dia de putxineHis, com és la 
que dóna títol a aquest recull 
d'obres teatrals de Rusiñol 
que bé ha sabut retratar i sa
tiritzar els costums de l'epo
ca en les seves comedies 
comiques com El malalt cró
nic, El pintor de miracles. 
L'homenatge i L'acaparador. 
Tres monolegs tanquen aquest 
recull. El primer, L'home de 
/'orgue, va ésser la primera 
pe~<a teatral que S. Rusiñol 
va estrenar. Són tres quadres 
representatius del món bohe
mi del seu temps i deis seus 
personatges pintorescs i es
trafolaris. 
Llibre de lectura recomanable 
a lectors a partir de catorze 
anys, sobretot a l'hora d'es
tudiar el teatre dins del mo
viment modernista catala. 

C. Anglés 

JANER MANILA, Gabriel , Diu· 
menge després de lluna ple
na, il. Francesc Rovira. Bar
canova , Barcelona 1983. 
(Col. Literatura uvenil.) 

Un venedor de globus ex
plica cantes a 2 estatues 
d'una església: un angel i un 
dimoni, avorrit per llur im
mobilitat for~<osa. Ouatre his
tories lligades al color deis 
globus: blau per a una histo
ria de mariners i d'amor, groc 
per al rel d'una ciutat del 
desert que intenta recuperar 
el seu reialme perdut per 
culpa d'un anell magic robat; 

Gaóritf 
l1J11PManila -1Jllm1tlll!e. des¡néJ 

violeta com el color de l'es
pai per al savi que intenta 
volar i roig (sic) per a una 
historia de ·foc i de caliu 
i flames, de monstres terri
bles• ... La poesía deis con
tes, la riquesa del vocabula
ri emprat per Janer Manila 
i a les quals ens ha acostu· 
mat. no manquen pas en 
aquest llibre. Les íHustracions 
molt acurades (a l'estil de 
gravats) de Francesc Rovira 
acaben de fer-ne una petita 
obra d'art. Unes propostes de 
treball de Montserrat Camps 
i un vocabulari constitueixen 
una eina didactica valuosa per 
a nois i noies a partir de 
12 anys. 

Fran~oise 

Samuel-l ajeunesse 

STEVENSON, Robert Louis, 
l es aventures de David Sal
tour, La Magrana, Barcelona 
1982, 244 p. (Col. L'Esparver). 

David Balfour, jove hereu es
coces, no sap res del seu ori
gen aristocratic. A la mort del 
seu pare i seguint els con
sells que aquest 11 ha donat. 
va a veure el seu oncle. A 
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l'home, que viu sol dins d'un 
castell arru'inat, no 1 i fa cap 
gracia de veure arribar el seu 
nebot, perque cobeja l'herim
cia del difunt, i intentara de 
fer-Io desapareixer, embar
cant-lo en un vaixel l de trafi. 
cant per tal que sigui venut 
com un esclau. Pero el pro
jacte fracassa. gracies a un 
aventurar, ·Aian•. noble per. 
seguit pels anglesos. que fa 
naufragar el berganti. prop de 
les seves terres. Amb ell, Da
vid passara moltes trifulgues 
a les Terres Altes d'Escocia 
fins que aconseguira tornar a 
la ciutat del seu ancle i re
cuperar !'herencia gracies a 
l'advocat de la familia. 
L'obra exalta l'amistat, la fide
litat als origens i al propi ban
dol. Les successives persecu
cions donen un bon ri tme a 
la narració. tret d'una part, 
on l'autor intenta explicar les 
enemistats entre els diversos 
clans escocesas. cosa en ve
ritat molt dificil de seguir i 
que pot impedir al lector d'a· 
nar endavant. Aconsellable a 
partir de 14 anys. 

F. Samuei-Lajeneusse 

TWAIN, M., El bi t llet d'un mi· 
lió de lliures i altres histO.. 
ríes, Laia, Barcelona 1981, 79 
pagines (Col. El Nus). 

El !libre compren quatre nar
racions curtes: ·El bit llet d'un 
milió de lliures•. • Un inter
viu•. •L'arca de Noé• i •La 
caraveHa de Colom•. 

•El bitllet d'un milió de ll iu
res•. Henry Adams. navegant 
un día per la badia de San 
Francisco. se'n va anar mas
sa lluny i el corrent se'l va 
endur en alta mar i quan ja 
perdía l'esperanc;a el va re-

actualitat 
collir un bergantí que leía la 
ruta de Londres. 
En arribar al port angles, per 
tata fortuna portava un dolar 
a la butxaca. Durant uns dies 
vaga pel port mort de gana, 
f ins que un bon dia, per ca
suaiitat, el criden des d'una 
casa. All í coneix dos germans 
que val len fer una juguesca. 
El banc d'Anglaterra havia fet 
l'emissió de dos bitllets d'un 
milió de lliures esterlines ca
dascun que havien de servir 
per a una transacció interna
cional. Per una raó que no fa 
al cas. es posa en circulació 
només un sol d'aquests bit
llets i l'altre queda als soter
ranis del banc. Els dos ger
mans es posen a discutir com 
seria interessant saber com 
sortiria del pas un estranger 
honrat i eixerit a la vegada 
que desembarqués sobre el 
sol de Londres sense cap 
amic ni conegut i sense altre 
recurs que aquest bitllet d'un 
milió de lliures. sense poder 
justificar-na la provinenc;a. 
El germa A pronostica que el 
pobre estranger es moriría de 
fam. El germa B sostingué tot 
el contrari. Per fi el germa B 
feu la juguesca de vint mil 
lliures que aquest home viu· 
ria tot un més solament amb 
el credit d'aquest milió i que 
podría exhibir-lo per tot arreu 
sense que l'engarjolessin. Un 
d'ells 11 allargil un sobre dlent 
que contenía tates les ins
truccions necessaries. El so
bre contenía el bitllet d'un mi
lió de lliures. 
A partir d'aqui comencen les 
seves aventures. Volta amb 
el bitllet. que no podía bes
canviar ni al restaurant. ni a 
la sastrería, pero per aquest 
fet esdevé un home famós; no 
solament tothom li fia, sinó 
que els botiguers persuadei
xen els clients per deixar-11 

diners. Els diaris anglesos par
laven deis fets i gestes d'un 
multimilionari excentric que 
anava amb un milió de lliures 
esterlines a sobre. Amb el 
temps va assolir el cim de les 
grandeses i alternava fins i tot 
amb la noblesa i els membres 
de la clerecía. 
Com es pot deduir el germa B 
guanya la juguesca. Finalment 
Henry es presenta als dos 
germans i els lliura el famós 
bitllet juntament amb un cer. 
tificat de diposit de 200.000 
ll iures. 
Narració humorística pero no 
caustica. Oferelx una visió del 
poder que donen els diners. 
Henry, individu sol i misera
ble. passa a ser un home ad
mirat i respectat per tothom, 
se li obren les portes de l'alta 
societat perque és ric. 

És interessant llegir • L'arca 
de Noé· que amb •La cara
vefla de Colom• formen part 
de quatre narracions aplega
des sota el títol generic de 
•Sobre tata mena d'embarca
cions•. 
La historia es fonamenta en 
una hipotetica travessia feta 
per Noe als temps actuals. El 
pobre Noe no podría pas em
prendre avui dia el que es va 
permetre aleshores. Avui. tal 
com estem. Noe no tindria 
permis per sortir del port de 
Bremen. Els inspectors li po
sarien tata mena d'objeccions 
i no li permetríen mal fer-se 
a la mar amb la seva arca 
d'aficionat. ~s molt recomana
ble llegir-la pel sentit humo
ristic amb que es desenvolu
pa l'acció . 
Tot el ll ibre gaudeix d'una 
t raducció acurada . 
Edat recomanable per a la se
va lectura: a partir de 13 anys . 

C. Anglés 



UNA NOVA COL.LECCIÓ 
PER A ADOLESCENTS 

L 'aventura i la histMa s 'entre/liguen amb les arrels del poís, com a la vida dels nostres avantpossats. 
Oriol Ve'Bés recrea, en una serie iniciada amb aquests oolums. el naixement i el desenoolupoment dels cawlans. 

Els elements histMcs de les novel-les de la serie són precisats en una explicació final, acomponyada d'una 
cronología deJa/lada. Aixó els converteix en /libres apossionants amb vista a la simpfe lectura i amb vista af 

trebo// a fes c/asses de cata/a o d'histón'a de Catalunya. 

Oriol Vergés 
Els tres pergamins de Ripoll 
L'acció d'aquest volum tran.srorre al segl~ XI. !'epoca en qué oomen(a 
a dibuixar-se la personalitat his1onca de Catalunya. Dos monjos 
de Ripoll, súbdiiS del famós aba! Oliba. es oonverteixen en aventurer.; 
pcr tm de recuperar tres pergamins rollill5 a l'es<'rip«ori moclá>;ti<:. L'avenlura 
ens ,.,.,m.,. de ooneixer l'ambienl deis nubles i els ~de les terres 
criSiiancs i la oort del rci musulmá de IJei<~.l 

Cavallers i . pagesos 
Aquest segon volum se silua al ,seg)e XII, época en que, després de 
la {~MIQile;ta de Tortosa 1 de Ueida. es fixen els lírnits de Catalunya. 
A lravés d'un seguit d'aventures viscudes en el món del leudalisme, 
ooniDerem les dues fatnmes que pr()(agomtzen els llíbres de la 
ooHe{ciú: ..ts barons de Castellbroc i els Moliner, origen d'un llinalge 
de pagesos. 

D·lustrats per Pere Virgili 
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ESTUDIS COMARCALS 
• El Penedes 
• El Valles 
• Bages, Bergueda i Solsones 
• El Camp de Tarragona 
• L'Anoia 

EN PREPARACIÓ: 
* El Baix Llobregat 
* El Maresme 
* Barcelona 


