
Publicació de «Rosa Sensat» Man; 1984 

Educació 
i identitat nacional 



INDEX 

Piquem pedra 

EDUCACiú 1 IDENTITAT NACIONAL 
1. Continuitat de la personalitat catalana. per Pierre Vilar 
2. Autonomla 1 consolidacló de la nacíonalitat, per Jordi Solé Tura 
3. La /lengua nacional a /'escala. per lluís López del Castillo 
4. Escala •nacional•, per Marta Mata 
5. Preguntem a quatre escales 

ESCOLA 
Didilctica 

El terrarí, per Rafael Cebrián lópez 
Fitxes audio-visuals 

Proceso a los fuertes. pel Seminari d'audio-visuals de Rosa Sensat 
Diversos 

Dolors Canals, per M. Antonia Canals 

NOTICIES DE l'ASSOCIAClú 
1 Jornades internes de /'Associació 
Trabada de Moviments de Renovació Pedagógica de Catalunya 

ACTUALITAT 
lnformacions i comentaris 

Eleccions al Parlament de Catalunya 
Bibliografía 

Uibres: Relació de Diccionaris i Vocabularls técnics que trobareu a la 
Biblioteca Rosa Sensat 
Revistes 

Per als nois 1 noies 
Josep Albane/1, per Franc;:o ise Samuei-Lajeunesse 

Literatura infantil 

PERSPECTIVA 
ESCOLAR 83 
........ .._ ... ......,.v ..... -~-~ Perspectiva Escolar 

Edició i Administració: a.a.p.s.a. ·Rosa Sensat• . Córsega, 271 . 
Tel . 237 07 01 • Barcelona.s 

2 
8 

13 
19 
24 

31 

33 

38 

43 
43 

45 

51 
57 

60 
62 

. •• \l/ ' 
' ;: :·: 
\t ' - ... 

; (L' "v ' f. _:: 

*~~~~ 
Consell de Redacció: Rosa Carrió, Merce Comas. Montserrat Com· 

pany. Biel Dalmau. Mercé Fluviá, Marta Mata, Lurdes Molina. 
Anna M . Roig 

''lf· ~ . 
EducacÚ ~ 
i idmtilai1JOCiona! it' 

. Q 

Director: Jordi Tomas 
Secretaria de Redacció: Lourdes Reyes 
Distribuci6 a llibreries: Are de Berá · Llull , 10-14. B-5 
Subscripcions: a.a.p.s.a. ·Rosa Sensat• 
Fotógraf: Josep Grl 
Composició: Fernández. Borrell. 168 
lmpremta: l. Juveni l. Maracalbo. 11 
Realització tecnica: "'KETRES. Tel. 253 36 00 
Dipósit legal: B. 2.090·1975 - ISSN: 0210·2331 
Subscrlpció anua l : 2.450 ptes. - P.V .P. 275 ptes . 



PIQUEM PEDRA 

D'enc;a del restabliment de la democracia s'han succe"it ja dlverses consultes electorals i, 
com a conseqülmcla, s'han constituH diferents governs estatals, autonomics 1 munlclpals, 
que han dibuixat el marc real d'acció deis organs polítics. 

Potser més d'un havia pensat que el corresponent pater familias democratlc solucionarla, 
de cop, tota la problematica de l'escola del nostre país. Aquesta expectativa, reflex auto
matic d'un llarg anhel de canvi de reglm formal, ha resultat poc realista, encara que pot
ser justificada per la Inexperiencia de la majaría. 

Cal veure ciar que cada sector de la socletat civil té uns objectius -i unes dlficultats 
concretes per dur-los a terma- en els quals es traben directament implicats els seus 
membres. A partir d'aquesta realitat concreta. cal establir els tipus i nivell de relacions 
entre les instlmcies afectadas i els poders públics, les quals relacions es concretaran 
d'una manera o altra, més bé o no tan bé, segons els interessos que cadascun deis ln
terlocutors defensl 1 segons la ideologia que representi. 

Volem posar en relleu, que d'una vagada per sempre. cal que ens deixem de sentir tu
telats -abans ho érem per la por. ara ens en podem sentir, potser, per la democrllcia-
1 que assumim la nostra feina concreta de mes tres en el seu context social global. 

No hem d'esperar, dones, que els poders públics ens ofereixin opcions o vies de partici
par quan ells ho decideixin. La nostra responsabilitat de l'educació pública i deis interes
sos deis mestres o, en una paraula el sentit coHectiu del canvi de l'escola, és el que 
legitima l'accés als llocs de govern d'alguns -no a l'inrevés- i, alhora, la nostra par
tlclpació en afio que afecta la nostra tasca. _Poders públics 1 mestres ens complementarem 
quan coincidim en els objectius i plantejaments i tindrem frecs quan prioritzem lnteres
sos diferents; pero cal que, en un cas i en l'altre, les dues parts siguin sempre actives. 

El nostre espai de mestres l'hem de decidir, dones, tots junts i la nostra tasca l'hem 
de planificar i impulsar plegats. amb IHusió i amb l'esperanc;a que sempre aconseguirem 
millares, perspectivas noves, solucions que caldra pledejar amb I'Administració. 

Cal, dones. instrumentar, de forma coordinada i flexible alhora, la participació de les 
entitats relacionadas amb el món de l'ensenyament, coHectius de mestres o d'escoles, 
lnstitucions de formació, reciclatge o investigació, sindicats de mestres. tots aquells que 
volem tirar endavant, amb uns objectius ben definits, el projecte de millorament de !'es
cola, del qual ens considerem agents i, com a tals, interlocutors, de dret, deis qui governen. 
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CONTINUITAT 
DE LA PERSONALITAT 
CATALANA 
per Pierre Vilar 

No hi ha res més difícil que fer copsar 
a esperits joves les realitats passades. 
Quan a la historia s'esdevenen «graos 
fets» -batalles, conquestes, gestes, cons
truccions d'edificis, producció de grans 
obres- aquests «graos fets» prenen din
tre de la imaginació infantil, igual que din
tre de la imaginació popular, un valor de 
mite que pot exagerar la seva importan
cia. Per tant, no els podem pas deixar en 
la ignorancia ja que jalonen el passat, el 
fan reconeixedor, constitueixen la memO
ria d'un país i pertanyen a la «cultura 
general». Convé, pero, no tancar-se sola
ment dios el passat nacional. Un mínim 
d'história universal ha de permctre a ca
dascú de situar-se al món, a cada etapa 
del temps. 

I quan arriben, a un país, els moments 
d'esborrament relatiu, o sembla que res 
del que ha passat no ha estat digne de 
figurar a les croniques del món, coro 
explicarem als joves que, fins i tot en 
aquests moments, es manté una comu
nitat, no tan densa, no tan expansiva, no 
pas més desgraciada en el si de les capes 
populars, quines són les veritables garan
ties del revifament i de la consciencia de 
si matcix que guarda el grup? 

E.s cert que fou la Catalunya de l'Edat 
Mitjana la que va ser dinamica, quan mul
tiplica la seva població, va produir, va 
intercanviar molt, repobla les Illes i Va
lencia reconquerides, envía cls seus mer
caders i els scus marins pcr tot el Medi
terrani (seglcs xr-xur). Barcelona, Palma, 
Valencia, Perpinya, seos dubte no eren 
pas tan riques com Venecia o Genova, 
pero la «Corona d'Aragó», tot i ser feudal 
i sovint dividida, combinava de manera 
original, aleshores rara, graos torces ter-

ritorials i militars amb institucions bur
geses, mercantils, municipals, més moder
nes i que han deixat graos records. 

També sabem que des de la meitat del 
segle XIV fins a finals del xv, aquest con
junt va perdre moltes forces i molta cohe
sió. Faros, pestes i guerrcs s'anaren suc
ceint i comportaren el despoblament deis 
pobles de l'oest i de nombrosos masos 
agricoles de l'est. Aixo fou la conseqüen-



cía d'una guerra social de cent anys, amb 
els pagesos que volien acabar amb la ser
vitud ( «remen~a») i amb els «mals usat
ges» que havien imposat els senyors quan 
els pagesos eren massa nombrosos, i els 
senyors molt potents. El compromís ano
menat <<Sentencia de Gualalupe» (1486) no 
va pas abolir el regim feudal, pero va 
suprimir els <<mals usatges>> i la servitud. 
Els pagesos, no tan nombrosos, van ser 
més prospers, més independents. Les ciu
tats, en decadencia, retingueren les das
ses mitjanes benestants, cultivarles. ¿Qui
nes són les etapes historiques que tona
mentaran, des deis <<Temps Moderns>> fins 
als nostres dies, la continu1tat catalana? 

1. El segle XVI. Timidesa deis poders, 
originalitat deis modes de vida 

Sota Caries V i Felip II, quan es cons
titueix el gran imperi espanyol, Catalunya 
resta a segona fila. Els magistrats muni
cipals barcelonins són respectuosos, tí-

mids davant del poder reial, fins i tot quan 3 
aquest es posa en qüestió a Aragó o a 
Castella. Pero no hem pas de pensar que 
els catalans no s'aprofiten gens del mer-
cat colonial. El país conserva un artesa
nat prosper. La seva autonomía duanera i 
monetaria Ii permet d'escapar-se de la 
inflació monetaria castellana. Al camp, si 
l'oest queda despoblat, les masies de l'est 
són riques, adornarles, fortificarles. Cada 
campero! catala duu les armes «defensi
ves i ofensives»: símbol de quasi-noblesa. 
Hi ha un pedrenyal per casa. Vol dir que 
hi ha pirates i bandolers. Pero el mateix 
bandolerisme és un fet de societat típic. 
Cervantes el descriura aviat com un mode 
de vida marginal, al servei de diverses for
ces, relativament integrat, pero, a la so
cietat catalana, encara que (o perque) faci 
moneda falsa als boscos o que saquegi els 
combois d'or per les carreteres i els diners 
que van de Castella fins al Mediterrani. 
Els europeus descriuen un catala «brau», 
poc respectuós de les autoritats. Tot pas-
sa, diu un viatger frances, com si Cata-

El seg/e XVII. El temps de les revoltes. (Gravat en que apareix el bandoler Serrallonga). 



4 lunya, tot i que esta subjecta (de fet sola
ment cvassalla•) al reí e encara tenia el 
seu príncep particular•. El país esta mal 
integral a la nova economía. No ha pas 
oblidat les seves llibertats medievals. El 
seu poc respecte per l'ordre públic és una 
mena de rebuig de l'Estat modern. 

2. El segle XVII. El temps 
de les revoltes 

El temps de les desgracies no és pas 
el comen<;ament del segle xvn. Alguns 
oficis queden afectats per la crisi general 
del món espanyol. Pero el camp i les ciu
tats petites són prospers. Acumulen diners 
i la moneda és solida. Els enviats de Bar
celona prop del reí li guarden el respecte 
tradicional, pero critiquen els ministres, 
els quals, fins els catalans (com el duc de 
Lerma) no estimen gaire Catalunya, li re
treuen el bandolerisme, no entenen res 
deis problemes que té, es passen la nit 
jugant i es lleven a migdia. A Madrid s'e
xagefa la prosperitat catalana. Quan Ca
talunya havia esdevingut •un poble con
tinu», el duc d'Olivares, ministre-favorit, 
li atribueix un milió d 'habitants i en rea
litat en té menys de la meitat. Per aixo 
sempre li demana més diners. Pero sobre
tot, coro que hi ha l'amena<;a de la guerra 
amb Fran<;a, obliguen Catalunya, regió
frontera, a allotjar els exercits de mer
cenaris, els quals es comporten com en 
un país conquerít. El 1640 esclata una 
rebeHió. 

1640: revolta de la desesperació, 
d'origen popular 

Se sap que comen<;a amb una marxa 
deis •Segadors» per Barcelona per tal que 
els lloguessin per a la sega. De fet, al cap 
cl'un temps, els pobles es revoltaven con
tra la tropa ocupant. Aixo no té res d'o
riginal; en aquell moment hi ha revoltes 
caJTiperoles pertot. Pero aquí, a orMori lo 
mal govern» s'hi afegeix «Visea la terra», 
la qua! cosa expressa que el país es re
volta com a comunitat. El que és particu
lar, és que, contrariament al que passava 
quasi sempre, les autoritats catalanes, en 
aquest cas els diputats de la Generalitat, 
organ permanent de les «Corts» represen
Latives, en comptes de reprimir el movi
ment popular, se'n fan capdavanters. En 

aquesta data, tampoc no és pas molt ori
ginal, car també es revolten altres dominis 
de la Corona espanyola: Portugal, Napols. 
És un crisi general de l'imperi espanyol a 
Europa, qui no oblida l'exit recent de la 
revolta deis Paisos Baixos. Pero, quant als 
dirigents catalans, el model feudal encara 
regna dins els seus esperíts. Simplement 
volen orcanviar de senyor» i s'adrecen al 
rei de Fran<;a, en el moment en que Fran
<;a, amb Richelieu, ja és molt més avan<;a
da que Espanya en la via de l'estat auto
ritari i centralitzat. Se sap la fi: una pesta 
terrible s'afegeix a les miseries de la guer
ra, el país es torna a despoblar, i política
ment, la Cerdanya i el Rosselló, ccomtatS» 
catalans de sempre, foren annexionats a 
Fran¡;a. Sortosament, l'afecció deis diri
gents catalans pel model feudal (recerca 
d'un senyor) va ser compensada, al final 
de l'episodi, per una afecció igual de la 
casa de Habsburg a !'estructura tradi
cional del seu domini: es confirma als 
catalans les seves institucions, Corts, Ge
neralitat, llibertats municipals, autono
mía duanera i monetaria. 

1705: l'opció politica d'una elite catalana, 
la revolta de l'esperan9a 

El darrer rei de la casa d'Habsburg, 
Caries 11, s'aprofita d'aquesta moderació; 
va estar considera! com un rei molt bo 
per una classe dirigent catalana, la qua! 
s'allibera molt de pressa, entre 1670 i 1700 
amb una revifalla economica sensible: 
camperols benestants, exportadors de llurs 
productes, mercaders que constituiren 
«companyies» financeres, constructors de 
petits vaixells, fabricants de teixits desit
josos de rivalitzar amb l'estranger. El 1683, 
la «Fimix de Catalunya», de Narcís Feliu 
de la Penya, simbolitza aquesta revifalla. 
Quan les rivalitats internacionals cristal
litzaren en el problema de la successió al 
tron d'Espanya, aquests medís dirigents 
catalans es pronunciare!'\ finalment, el 1705, 
contra el fill petit de Lluís XIV, Felip V, 
i pe! candidat austríac, l'arxiduc Caries, 
qui s'instaHa a Barcelona, coro a reí d 'Es
panya, amb el nom de Caries 111, amb 
l'alian<;a deis anglesos i deis portuguesas. 
No es tractava pas d'una crevolta»; el pro
blema no era pas de «secessió» com el 
1640, sinó de successió: els catalans desit
javen escollir el seu rei, per tal de fer 
triomfar els seus interessos i la seva con-



cepció de l'imperi: la conservació deis do
minis europeus i italians, relacions amb 
l'ocea, resistencia als projectes centralit
zadors que es trasllu'ien en el fill petit de 
Lluís XIV. El que els animava era l'espe
ran9a d'acabar amb la «decadencia» es
panyola. Pero aquesta alternativa no va 
pas tenir un suport vertaderament popu
lar. Opció política que fou venc:;uda polí
ticament i militar. El País Valencia desolat 
per les tropes reíais de Felip, Barcelona 
ai'llada, abandonada pels seus aliats, va 
haver de capitular 1'11 de setembre de 1714, 
i, aquest cop, li foren arrencades les seves 
antigues «llibertats» i «privilegis». D'aixo 
no en diem pas, com s'ha fet al segle XIX, 
la «fi de la nació catalana>>; una nació no 
desapareix pas pe! fet que hi hagi un trac
tat o un decret. Pero el país esta va exhaust, 
perdía les seves institucions; Barcelona 
queda reduida a 35.000 habitants, i queia 
sota la vigilancia d'una «Ciutadella». Ca
talunya, políticament venc:;uda, ¿perdria la 
seva consciencia, alhora que les seves ins
titucions, i la seva esperanc:;a de prospe
ritat? 

3. El segle XVIII: creixement economic rapid, 
¿perills per a l'originalitat catalana? 

A partir de 1730, pero sobretot després 
de 1750, Catalunya assoleix bruscament un 
desenvolupament prodigiós: repoblament 
de les regions seques de l'oest i reconques
ta d'instruments d'irrigació, artigament i 
triomf deis conreus especialitzats: vinya, 
olivera, canem, garrofers, moreres. Els 
ports petits de la costa, i Barcelona, cons
trueixen per al comerc:; llunya, primer el 
Mediterrani, després l'america, i fins i tot 
el nordic. A final de segle, una petita «re
volució industrial», modesta, pero única 
en contorn mediterrani, va fer de Catalu
nya una «petita Anglatera», i fa que els 
esperit avanc:;ats de la IHustració la posin 
com a exemple a les altres regions d'Es
panya: «a final del segle, Barcelona supe
ra amb escreix els 100.000 habitants; el seu 
"Cos de Comerc:;" espera igualar les glo
ries deis mercaders de l'Edat Mitjana, que 
descriu Antoni de Capmany coro a gran 
historiador, i demana aquest "Cos" a les 
"Memories historiques"». És cert que 
aquesta florida de la cultura a Catalunya, 
paraHela al desenvolupament economic, 
s'expressa cada cop menys en catala. Els 
lligams amb Madrid, amb el mercat nacio-

na! espanyol, i amb el mercat colonial 5 
america, obliguen a la classe més activa 
a considerar el catala com a una simple 
llengua familiar. El moviment espontani, 
en els seus fonaments economics, sembla 
que s'endu Espanya cap a una estructura 
d'estat-nació, el futur del qual estaría lli-
gat a l'explotació colonial. Ens podem plan
tejar dones, ¿es podra fondre Catalunya 
en un estat-nació-potencia, com ho han fet 
les províncies historiques franceses, amb 
el model de la Revolució de 1789 i tallar 
definitivament els seus orígens feudals? 
Aquesta possibilitat no és pas exclosa. 
Pero podem fer observar: 1) Catalunya 
esta molt a'illada en una Espanya que es 
transforma molt més a poc a poc; 2) a 
Catalunya mateix, només tendeixen a 
transformar-se les regions marítimes i al
gunes valls, tota la Catalunya muntanyosa 
i rural continua tenint mentalitat antiga; 
3) el poble continua parlant catala, les 
capes artesanes i botigueres no es dife-

Barcelona aillada. abandonada pe/s seus allats. 
va haver de capitular /'onze de setembre 
del 1714 davant les tropes reials de Felip V. 



6 rencien pas, en aquesta qüestió, de les 
capes camperoles encara majoritaries; 
4) l'exemplar revolucionari frances no se
dueix pas (encara que hi hagi alguna ex
cepció), i el mercat america esta de la 
mateixa manera amena~at pels franceses 
i pels anglesos; els que s'han enriquit per 
la petita revolució mercantil i industrial 
no participen pas de l'esperit renovador del 
segle xvm europeu. A l'episodi de la guer
ra de 1794 contra la Fran~a revoluciona
ria, i després el 1808, quan les trepes napo
leoniques ocupen el país, són els campe
rols catalans, o els deis pobles com ara 
Manresa, els que donen el senyal de la 
resistencia: la defensa d'Espanya, sens 
dubte, pero primerament la de la cterra». 
Fins i tot a les Corts de Cadis, els dipu
tats catalans Dou, Capmany són moderats 
sense ser per aixo «Servils»; defensen 
punts de vista tradicionalistes davant deis 
problcmes de la llibertat i de la propietat. 

4. El segle XIX: complexitat de la reaccló 
catalana davant de l'evolucl6 espanyola 

La Catalunya de comen~ament del se
gle XIX no és gens senzilla: la part mun
tanyosa, les valls altes, i fins i tot les 
regions rurals més proximes a Barcelona, 
resisteixen a la revolució burgesa: comu
nitaris, antiindividualistes i desconfiats da
vant els homes de diners, tencn un lligam 
molt fort amb l'Església; sovint els re
ligiosos agafen la direcció de bandes «apos
toliques», després «carlistes»; notem que 
aquests moviments són anticentralistes, 
partidaris d'antics privilegis coHectius i 
per tant molt catalans; aquests seran la 
base del futur «Catalanisme» tradiciona
lista. Pero a les regions baixes i marítimes, 
i sobretot a Barcelona, no s'obliden pas les 
innovacions del segle xvm: Barcelona s'i
dcntifica amb els interessos de la indús
lria, la qua!, en cas de crisi (1820), aboca 
els pobres a l'atur; el proteccionisme es
devé la consigna de les classes dirigents 
(poc nombroses encara) a la part de Cata
lunya que és en vies de transformació; 
aquestes són sovint «progressistes» i cer
quen la solidaritat de llurs obrers i em
plcats; pero també es dóna el cas, particu
Jarment quan el progrés tecnic amena~a 
I'ocupació o els salaris, que es revolten 
(incendi de la fabrica Bonaplata el 1835). 
A Madrid, després de les reformes libe
rals de 1833-1836, les autoritats, i sobretot 

l'exercit -les forces de l'ordre-, acusen 
els catalans en base a tres greuges contra
dictoris: 1) hi ha catalans carlistes, facció 
i amena~ de bandolerisme «reaccionan•; 
2) hi ha interessos egoistes, els deis indus
trials que imposen, mitjan~ant el protec
cionisme, preus elevats als productes de 
consum corrent; 3) la industrialització crea 
una classe obrera revoltada i perillosa. Si 
s'ha de combatre en aquests tres fronts, 
és que els catalans són «per naturalesa», 
escriu un general castella, «una ra~a in
subordinada•, que sempre ha donat mal
decaps als poders de Madrid i que s'ha 
de tractar mitjan~ant la violencia. ¿Fa fal
ta dir que tot aixo prepara, a llarg termini, 
una consciencia coflectiva que, algun dia, 
unificara els diversos greuges? 

Aquí s'hi afegeix, els mateixos anys 1830, 
un comen~ament de moviment inteflectual 
i serttimental, que es fa datar habitualment 
d'en~a de «L'Oda a la Patria», nom tradi
cional d'una poesía circumstancial d'Ari
bau, bella i emotiva. De fet, aquest movi
ment cristaHitza a mitjan segle amb els 
«Jocs Florals•. i amb tota una florida de 
poemes i de llibres en catala. És un mo
viment europeu universal que retorna a 
les llengües originals. Forma part del ro
manticisme i del «moviment de les nacio
nalitats». A Catalunya encara no té un 
vertader valor politic. Per als inteHectuals, 
«Catalunya és la patria>> (immediata, car
nal), pero Espanya és la Nació. Notem, 
malgrat tot, que aquesta «renaixen~a», 
encara «elitista», és contemporania amb 
un sentiment popular molt viu, que ex
pressen les farses, el moviment deis «cors» 
de Clavé, i que, en alguns fets del movi
ment obrer espontani, el crit de «Visea 
la República catalana» apareix, i fins i tot 
«Visea l'Estat catala». Encara és a"illat. 

5. El segle XX. Nalxement i evolució 
d'un catalanlsme polític 

Les derrotes d'Espanya en el temps en 
que Europa és colonialista i imperialista 
-marcarles sobretot per la perdua de Cuba 
el 1898- uneixen: 1) una burgesia catala
na decebuda que denuncia la impoten
cia del govern de Madrid i fa valer el 
temps en que Catalunya, nació i estat al
hora, era una potencia mediterrania (Prat 
de la Riba, «La nacionalitat catalana», 
1906); 2) un tradicionalisme, inspirat pe! 
desig de l'Església de recuperar !'herencia 



del carlisme a favor d'un regionalisme mo
derat; 3) una tradició republicana avan
~ada, «federalista», que espera donar una 
independencia amplia a Catalunya en el 
si d'una federació lliurement acceptada de 
les altres regions historiques de l'Estat. 

Observem que en aquest episodi -1898-
1912- els obrers s'adhereixen més facil
ment a un anarco-sindicalisme antinacio
nalista, i per tant més crític envers el 
«catalanisme burges», i que a les capes 
populars mitjanes (artesans, botiguers, et
cetera) els atrau el «lerrouxisme», republi
canisme demagogic, que mira d'exasperar 
el moviment catala. Finalment, entre 1917 
i 1923, temps de lluites obreres importants 
que susciten una repressió dura, es pro
dueixen reagrupaments: el moviment ca
talanista burges (la «Lliga» de Cambó) 
s'inclina cada vegada més a buscar garan
ties a Madrid contra la revolució social; 
el lerrouxisme fracassa, i la tendencia po
pular d'oposició crea una atmosfera molt 
favorable a un <<catalanisme d'esquerres>>, 
el qua!, refoq;:at per l'oposició latent de 
tetes les capes mitjanes a la dictadura 
de Primo de Rivera, portara, el 1931, el 
triomf electoral i polític de !'Esquerra Re
publicana, fomentat pe! carisma de la 
figura de Macia, refor~at pels moviments 

modestos, de matís socialista catalanista 7 
i afavorit per una neutralitat momenttmia, 
precaria, del moviment obrer anarquitzant. 

El vot quasi unanim de l'<<Estatut», el 
1932, verifica que la consciencia de grup 
deis catalans l'ha arrabassat; dintre de 
les dures lluites del temps de la República, 
la gran burgesia de Cambó es continua 
anomenant (i potser també se'n sent) <<Ca
talanista», mentre que a !'esquerra, fins les 
capes comunistes diuen que es volen em
parar en la unanimitat catalana. Solament 
en els fets més violents de 1934 i 1936 la 
gran burgesia optara, per por i per espe
rit de classe, pe! cop d'estat militar, men
tre que, dins de la guerra civil, el senti
ment catala, fa causa comuna, majorita
riament, amb la causa republicana, mal
grat les tendtmcies propiament revolucio
naries del moviment obrer, i l'anticatala
nisme latent del poder central reconsti
tui't. Comptat i debatut, el que ve1ifica 
més clarament la permanencia i el futur 
de la consciencia catalana, és que s'hagi 
pogut retrobar intacta, quasi unanime, des
prés de ser quaranta anys a l'índex, en la 
celebració d'un cert 11 de setembre, i l'es
colliment d'aquesta data és una mena de 
símbol del paper de la historia en la cons
titució d'un complex nacional. 

Tríoml po/ític de /'Esquerra afavorit pe/ carisme de F. Macia. 
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AUTONOMIA 
1 CONSOLIDACIÓ 
DE LA NACIONALITAT 
per Jordi Solé Tura 

Quan els responsables de Perspectiva 
Escolar cm van proposar una coHaboració 
en aqucst número especial de la revista 
sobre el tema «Consolidació de la nacio. 
nalitat dins el marc de la recuperació de 
les institucions nacionals i dcmocratiques•. 
em vaig sentir perplex. De fet, el títol pro
posat significa ja una determinada res
posta positiva al problema de fons, és a 
dir, que la «recuperació de les institucions 
nacionals i democratiqucs» comporta la 
«consolidació de la nacionalitat (catala
na)». I jo d'aixo no n'estic segur. En tot 
cas, caldra preguntar-nos de quina nacio
nalitat parlero. O més exactament, que és 
la nacionalitat catalana avui. 

Die aixo perque em sembla que tota la 
reflexió actual sobre Catalunya evita d'en
trar en la qüestió principal, com si la nos
Ira nacionalitat fos un concepte intempo
ral, una realitat ja consolidada fa temps, 
que ha romas identica a ella mateixa sota 
l'oprcssió franquista i que ara estero re
cuperan! sota la democracia. No negaré 
pas que en part és així i que la nostra vida 
política actual és plena d'elemcnts con
flictius i d'episodis que formen part d'un 
autentic combat de recuperació. Seria in
sensat negar que aquest combat per la 
rccupcració ja s'ha acabat. 

Pero al costat d'aixo em sembla innega. 
ble que hi ha elements nous, situacions i 
realitats queja no responen als problemes 
del passat, qüestions que ni tan sois no 
són reductibles a l'estricte espai d'Espa
nya. 1 que tots aquests elements, situa
cions i qüestions afecten directament la 

nostra vida col-lectiva i, per tant, la de
finició de la nostra nacionalitat. 

Avui tenim un marc jurídic i institucio. 
nal nou, definit per l'article 2 i el títol VIII 
de la Constitució i pcr I'Estatut d'Autono. 
mia de 1979. Tots aquests textos fonamen
tals defineixcn Catalunya coro una nacio-

Reunió de la Comlssló Permanent de /'Assemblea 
de Catalunya. 



nalitat; és ben sabut que no va ser gens 
facil aconseguir-ho. 

L'article 2 de la Constitució, per exem
ple, té una historia interna que en si roa
teixa és com una mena de resum de totes 
les contradiccions del període inicial de la 
transició a la democracia. l!s cert que la 
seva redacció és confusa, pero fins i tot 
aquesta redacc ó va ser una victoria per
que en definitiva va trencar el concepte 
tradicional de la dreta espanyola, que 
identificava la «nació» amb !'estructura 
centralista de l'Estat i va fondre en un 
sol text jurídic dos conceptcs fins alesho
res antagonics: el de nació única i el de 
conjunt de nacionalitats i regions. Amb
C:ós es fonen a l'article 2 de la Constitu
ció i aixo, malgrat l'ambigüitat concep
tual, és un factor de pacificació i de pro
grés. Per aixo la batalla per l'article 2 va 
ser tan dura i tan significativa. 

La lluita per incloure el concepte de 
«nacionalitat .. a l'article 2 de la Consti
tució i per definir un sistema general d'au
tonomies va ser, en el moment consti
tuent, la culminació d'una llarga batalla 
per la democracia i l'autonomia contra el 
franquisme. L'Estatut de 1979 la va com
pletar. Dins aquest marc jurídic estero 
construint ara, amb moltes dificultats, la 
nostra autonomía, és a dir, el quadre po
lític de la nostra nacionalitat. Hi ha, per 
tant, una tasca de recuperació, de resta
bliment, de reconstrucció de la nostra en
tilat coHectiva coro a poble. 

Pero jo estic cada vcgada més conven
~ut que amb la definició del roarc jurfdic 
de !'autonomía i amb aquesta tasca de 
recuperació i reconstrucció es clou un pe
ríode historie i, més concretament, el 
període historie durant el qua! ha estat 
elaborat el concepte de nacionalitat cata
lana, tal com avui I'entenem. 

En el curs d'aquest període historie 
-que té les arrels en la segona meitat 
del segle XIX i adquireix la seva plenitud 
en els anys que portero de segle xx- s'ha 
forjat una determinada consciencia col
lectiva -la consciencia de nacionalitat
sobre la base d'unes determinarles estruc
tures economiques, d'una cultura, d'un 
passat historie assumit com a tal, i, sobre. 
tol, d'una lluita política per un poder -la 
Mancomunitat, l'Estatut d'Autonomia
contra un detcrminat adversari exterior, 
vist com a tal per tots els sectors socials 
de Catalunya. Aquest adversari ha estat 
el centralisme, coro a sistema, coro a roen-

talitat i com a forma d'organització del 9 
poder de !'oligarquía dominant. 

És cert que el centralisme no ha dcsapa
regut i que encara haurem de lliurar coro
bats difícils contra ell. Pero tinc la sen
sació que aquests combats seran més la 
cua del passat que l'anunci del futur. 
I que quan hagim aconseguit omplir de 
contingut el marc jurídic de !'autonomía 
i quan I'Estat de les Autonomies funcioni 
a tot el conjunt d'Espanya, ens trobarem 
amb una realitat que ara ja s'anuncia i 
que ens pot provocar una desagradable 
perplexitat si no la sabem veure des d'ara 
mateix. Ens trobem, per dir-ho d'una ma
nera una mica brutal, en les romanalles 
d'un combat de recuperació de coses -ins
titucions, signes d'identitat, formes cultu
rals, etc.- que quan hagin estat recupera
des del tot serviran per a situacions total-

Tito/ VIII de la Constltucló Espanyo/a de 1978. 
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10 ment diferents i, en alguns casos, no ser
viran per res. 

A tall d'exemple, vull recordar algunes 
dades de la nova situació que ens espera 
i que, en gran part, ja tenim al davant. 

l. L'estructura social catalana ha va
riat profundament, no sois pels efectes 
de l'acumulació caotica deis anys seixan
ta, sinó també pels efectes de la grao crisi 
deis anys setanta i vuitanta. Sectors sen
cers de la nostra economía s'han enfonsat 
i amb ells s'han transformat profunda
ment les classes socials. ¿On és avui la 
burgesia catalana, per exemple? ¿1 qui 
pot dir que hi ha una classe obrera uni
ficada en un moment en que es multipli
quen les línies divisories corporatives i 
culturals entre els treballadors de Cata
lunya? ¿Fins a quin punt poden encarnar 
un projecte nacional catala els nous sec
tors terciaris urbans? ¿Quina fors:a de fu
tur, com a fors:a nacional, tenen les bur
gesies rurals o les pagesies? 

En realitat ja avui, pero més encara en 
el futur, no es veu que hi pugui haver a 
Catalunya cap fors:a social ni cap insti
tució capas: de resoldre, des de Catalunya, 
els problemes més greus de la societat ca
talana, com són ara la reestructuració in
dustrial, el reequilibri de les comarques, 
l'atur, etc. 

1 aixo no sols per la fors:a del centralis
me sinó pel predomini creixent deis fac
tors internacionals - les grans multina
cionals i els blocs político.militars-, els 
quals són totalment decisius en els pro. 
cessos d'acumulació de capital i, per tant, 
en l'orientació quantitativa i qualitativa 
del creixement economic o de l'adaptació 
a la crisi. Només cal veure el panorama 
economic catala ja avui i el pas real de 
la Generalitat com a factor economic per 
adonar-se de la profunditat del problema. 

2. Quan hagi estat completada la cons
trucció de l'Estat de les Autonomies, les 
competencies de les diverses Comunitats 
Autonomes seran molt semblants i passa
ra en un primer pla la qüestió de la col
laboració entre elles i de totes elles amb 
el poder central. En definitiva la diferen
cia entre un Estat federal i un Estat de 
les Autonomies no és tan de concepte com 
de nivell real de competcncies. I en aquest 
scntit, l'Estat de les Autonomies definit al 
títol VIII de la nostra Constitució pot 
acabar funcionant com un autentic Estat 
federal. Vull dir, en definitiva, que des 
del punt de vista de les nostres institu-

cions autonomiques cada vegada tindra 
menys sentit una imatge i una realitat 
diferenciades com a nacionals. 

3. Tola nacionalitat implica un adver
sari exterior viscut com a tal per tots els 
sectors socials que formen la nacionalitat. 
En el període historie que ara culmina, 
aquest adversari exterior ha estat dar, 
malgrat els diversos avatars del segle. I ha 
estat especialment ciar en els quaranta 
anys de dictadura franquista. Pero ara, 
un cop aconseguida !'autonomía i posat en 
marxa l'Estat de les Autonomies, aquest 
adversari tendeix a diluir-se. Ara mateix, 
és ja difícil definir l'adversari, quan el 
partít que governa a Madrid és també el 
més votat a Catalunya a les eleccions ge
nerals d'octubre de 1982 i a les municipals 
de maig de 1983 i governa les principals 
ciutats catalanes. És cert que hi ha hagut 
en ambdues cleccions una important con
solidació del vot deis treballadors immi
grats com a vot específic d'immigrats 
-més exactament com a vot andalús-, 
pero també hi ha hagut un important vot 
catala autocton. 1 entre els dos signifiquen, 
si més no, que un sector molt significatiu 
de la societat catalana no posa en primer 
pla la idea de nacionalitat o si l'hi posa no 
l'entén com una afirmació contra l'adver
sari exterior que governa a Madrid. 

El govern de la Generalitat i els sectors 
socials que Ji donen suport en nom del na
cionalisme no representen tant un auten
tic nacionalisme com una barreja de sen
timents particularistes alimentats essen
ci.alment de les restes del passat, de les 
dJficultats reals del procés autonomic, de 
les resistencies del centralisme i de la 
conflictivitat entre els partits polítics -i 
els grups dirigents- que governen a Ma
drid i a Catalunya. Aquest regionalisme 
vestit de nacionalisme viu del conflicte 
amb Madrid, necessita aquest conflicte i 
fins i tot !'inventa o !'exagera en alguns 
casos. Cada revifalla del centralisme és 
oxigen per aquest nacionalisme. Pero com 
a nacionalisme és essencialment defensiu 
no té cap autentic projecte nacional d~ 
futur. 

Que queda, dones? Queda essencialment 
la recuperació de la nostra cultura i, per 
damunt de tot, la recuperació i la nor
malització de la llengua·. L'afermamcnt de 
la nacionalitat és i sera cada vegada més, 
un afermament cultural i sobretot un afer
mament lingüístic. 

La batalla per la llengua sera llarga i 



difícil. I no és segur que sigui finalment 
guanyada. Pero fins i tot si és guanyada, 
té un sostre ciar i estricte: el sostre del 
bilingüisme. En un context espanyol i 
europeu -o si voleu, mundial- com el 
que s'anuncia, no cree que tingui la més 
mínima viabilitat una Catalunya que no 
assumeixi el bilingüisme com a fet perma
nent i estructural. Ens pot agradar més o 
menys, pero em sembla difícilment dis
cutible. 

I després? Quina cultura? Si la nostra 
cultura, la que ha de definir la nostra cons
ciencia coHectiva de nacionalitat, només 
mira al passat o es tanca en l'horitzó es
tret d'una comunitat desfasada entre el 
present real i el passat enyorat, ¿que que
dara de la nacionalitat catalana? Avui en
tre un Dallas en castella i un Dalias en 
catala hi ha una diferencia fonamental: 
la Ilengua. Aixo sol justifica els dos Dalias. 
Pero dema, quan aquest no sigui ja el 
problema principal, ¿quina sera la dife
rencia de contingut cultural? I poso aquest 

· exemple, no sois perque és viu i actual, 
sinó perque ens situa en el cor mateix del 
principal problema cultural del present: 
Dallas en catala o en castella és un produc
te cultural nord-america. 

Aquestes reflexions són senzilles i pot
ser poc originals. Pero serveixen per de
mostrat, si més no, que «el marc de la 
recuperació de les institucions nacionals i 
democratiques>> no és sufi~ient per a ex
plicar i resoldre el gran problema de la 
<<consolidació de la nacionalitat catalana» 
i que, fins i tot, aquesta mateixa consoli
dació planteja ja avui un interrogant de 
grans dimensions. 

¿Vol dir aixo que no hi ha res a fer i 
que les institucions autonomiques perden 
el seu sentit? No exactament. 

En primer lloc, la tasca de recuperació 
i de reconstrucció tot just acaba de co
menc;ar i el camí és Ilarg. Hi haura encara 
molts obstacles, moltes resistencies i molts 
conflictes. Com ha posat en relleu el de
bat sobre la LOAPA, el centralisme com a 
mentalitat i com a projecte polític no és 
patrimoni exclusiu de la dreta. Hi ha una 
esquerra i un centre que, en funció de la 
tradició político-cultural del nostre se
gle xrx, encara continuen pensant que la 
modernització de la societat espanyola no
més és possible des d'un Estat fort que 
superi les tendencies «segregacionistes» o 
«involucionistes» de les <<burgesies» peri
feriques. ~s el vell i desfasat reflex deis 

liberals del segle passat contra els carlins 11 
partidaris deis furs. 

Per tant, el combat polític i cultural de 
recuperació sera llarg. En aquest combat, 
l'escola és una institució fonamental. I si 
cap sentit tenen les reflexions anteriors, 
és que !'escoJa ha de ser una gran insti
tució de recuperació lingüística, pero tam
bé i essencialment de renovació cultural 
en funció deis problemes reals de la so
cietat catalana de finals del segle xx. Si 
l'escola també adopta una actitud defen
siva, si la recuperació només és concebu
da com la defensa d'uns reductes enfront 
de l'expansió adversaria -expansíó des de 
fora i des de dintre de Catalunya- , el re
sultat sera al cap i a la fi ben migrat. En 
el millar deis casos haura salvat una co
munitat lingüística, pero contra -o en
front de- una altra. 

Pero, més enlla d'aquesta tasca de re
cuperació i de reconstrucció hi ha el gran 
problema del sentit profund del concepte 
de nacionalitat catalana en la societat es
panyola i europea de finals del segle xx i 
comenc;aments del xxr. ~s possible que 



12 enfront de l'escomesa deis grans Estats 
militaristes, de les multinacionals, de la 
revolució tecnica uniformitzadora de cul
tures la definició d'una comunitat nacio
nal integrada, de dimensions petites i per 
tant humanes, sigui una gran empresa de 
progrés. Ho sera, en tot cas, si som cons
cients que formem part d'Europa i que 
Europa deixara aviat de ser el centre de 
gravetat de la civilització moderna. El 
nostre conlinent, petit, dividit en múlti
ples fronteres, llengües i cultures, dividit 
també en dos sistemes socials diferents i 
enfrontats, ocupat militarment per les 
dues grans potencies i mancat de les ma
teries primercs essencials perdra forc;:a 
davant les enormes possibilitats deis grans 
Estats d'Asia, Africa i America que avui 
tot just comencen a afermar-se. En tot 
cas, el futur d'Europa - i de Catalunya, 
per tant- pol passar pcr la defmició d'un 
altrc tipus de civilització, a la mesura deis 
homes i de les dones del nostre temps, i 
capac;: d'integrar el passat en un futur de 
pau i de comunitat. En tot cas, les grans 
paraules de socialisme, de comunisme i de 
fratcrnitat ja no poden tenir en el futur 
cap altre sentit que aquest, si no voleo 
perdre definitivament lota mena de sentit. 

En aquest context, la nacionalitat cata
lana pot tenir futur si és conscient del fu
tur, si és capac;: d'integrar les diverses as
piracions socials, culturals i lingüístiques 
de tots aquells que la formen, en un món 
que ja no sera mai més el del nostrc 
passat. 

Assemblea contra l"atur. 



LA LLENGUA NACIONAl, 
AL'ESCOLA 
per Lluís López del Castillo 

Tot sembla indicar com si els catalans 
ens tornero a trobar en un moment cru
cial d'aquells en que -en opinió de J. Vi
cens i Vives- és bo d'aturar-se per re
flexionar sobre el nostre propi ésser col
lectiu. 1 més encara, si aquesta reflexió es 
vol fer des d'una plataforma tan impor
tant i compromesa com és la de l'ense
nyament. (¿Que som, on som i cap a on 
volem o ens convé d'adre~ar els nostres 
passos?) Quina gran responsabilitat, així 
mateix, si aquesta reflexió vol alhora pren
dre una base realista, a partir de la so
cietat catalana actual, fugir de qualsevol 
marc de nacionalisme conservador, a vol
tes tan perillós -aquell que parla de les 
essencies deis pobles-, i, per tant, enfocar
ha amb perspectiva i amb la voluntat de 
ser fidels als interessos coHectius. 

Com fer-ho mirant de no prendre !'es
cola com el lloc idoni d'adoctrinament 
ideologic (nacionalisme/antinacionalisme) 
és molt difícil d'aconseguir en una societat 
com la nostra en que el nacionalisme sor
geix, en general, com a defensa d'uns in
teressos populars legítims, i l'antinaciona
lisme no és més, en general també, que la 
careta pseudo-altruista d'un altre nacio
nalisme més prepotent. J:.s un desafiament, 
dones, que com a ensenyants tenim plan
tejat, bo i coHocats al bell mig d'un món 
convuls en que hem d'aconseguir el difícil 
equilibri que combina alhora, dins de !'es
cola, elements aparentment tan contradic
toris com l'opció nacional i la neutralitat 
ideologica, uns parametres culturals co
muns de base i un ensenyament democra
tic, la urgencia d'una «repoblació» cultu
ral i el respecte a les etapes maduratives 
del nen, la necessitat de l'obligatorietat 
d'una llengua i el pluralisme lingüístic 
existent... 

Per tant, sera bo d'aturar-nos a reflexio-

nar per veure en quina mesura som a dins 
de la realitat i deis problemes o bé hi 
passem només per sobre. Per aixo comen
~arem amb dos conceptes que aparent
ment presenten tan sois una diferencia de 
grau. 

Sentiment o consciencia nacional? 

¿J:.s bo de fomentar el sentiment nacio
nal a l'escola? 

El <<Sentiment» nacional, vet ací un con
cepte romantic que ha tingut una gran 
difusió a les nostres latituds, el qua! deu 
amagar al darrere alguna altra cosa un 
xic més consistent que l'aguanti. Perque 
no creiem pas que una coHectivitat com 
la nostra hagi mantingut fins als nostres 
dies bona part deis seus trets caracterís
tics, sobretot els culturals, i especialment 
la llengua (amb un ús social molt més 
estes que en qualsevol altra comunitat lin
güística europea en situació semblant) no
més a base del sentiment. 

El fet és que en epoques de major cons
ciencia de la propia personalitat, les ac
tituds coHectives deis catalans han anat 
for~a més enlla del sentiment. Tant en 
]'economía, com en la legislació, en les 
formes de vida, en les iniciatives, en el 
pensament, en la cultura... enregistrem 
realitzacions que així ho demostren. ~s en 
les epoques de desorientació com la nos
tra -la del darrer mig segle, volem dir
que l'afeblida consciencia deixa lloc al sen
timent. Hom acut aleshorcs, com a substi
tutius, als mites del clan, desprovelts, pero, 
del contingut social i polític, i s'hi aferra: 
la Moreneta, la sardana, el reí en Jaume, 
l'orgull d'un cógnom no contaminat, l'urc 
d'una vivar i una Jlestesa innates ... Pero 
val a dir que el sentiment tot sol no con
solida res culturalment parlant, i pot ser 

13 



14 retrograd socialment parlant (el franquis
me de la penúltima epoca no hi posava 
gaires traves, de fet, als sentiments «re
gionals» ). El sentiment tot sol és tan in
consistent que qualsevol canvi cultural el 
pot rellegar, en el curs d'una generació o 
dues, al bagul deis avis. 

La nostra societat, que es troba al bell 
mig d'una forta sotragada cultural, social 
i política, tot i que va en camí de repren
dre la consciencia de la propia personali
tat col·lectiva, hi entrecreua i barreja alho
ra un seguit de contradiccions que ens de
mostren com és d'inconsistent encara 
aquesta consciencia i com és de pertorba
dor el sentiment deixat tot sol. 

Així, en sentir comentaris com ara «al 
nostre país», «en aquest país», «els pro
blemes nacionals» ... en boca de catalans 
de peu (í de cavall, no us penséssiu !) quan 
de (el es valen referir a Espanya, posem 
per cas, veiem prou ciar que aixo de la 
consciencia nacional és, avui per avui, for
c;a aleatori en aquest punt del planeta. 
Fins i tot pel que fa a la llengua, també 
trobaríem un anecdotari prou ric. Valgui 
aquell comentari de sorpresa admirativa 
d'una dona de poble que es refería en 
aquests termes a un nord-ameridt: « ... i 
parlava forc;a bé la nostra llengua. -Així, 
dones, ¿sabia el catala? -???!!!»Si el cas
tella és sentit com a propi fins i tot per 
un catalanoparlant de primera ma (enca
ra que el catala també Ji ho sembli), ¿per 
on deu passar, dones, la consciencia nacio
nal, lingüísticament parlant? 

El rerefons d'una aculturació 

~s cert que aquests fenomens d'acultu
ració són logics i explicables al nostre 
país: hi pesa la historia de segles, la his
toria més recent, la composició de la po
blació actual ... Pero aixo és el punt de 

partida per a qualsevol consideració, ana
lisi o projecte. L'objectiu que cal posar 
alla al davant í les fites d'entremig són 
una altra cosa, que no se'n desvincula, 
pero en fi, una altra cosa, si és que ens 
volem entendre. 

La historia de segles: l'opressió políti
ca, lingüística i cultural de segles, topa 
amb la primera barrera ja el segle passat. 
La Renaixenc;a enceta un procés llarg i 
complex de recuperació que va seguint els 
vaivens de la historia agitada d'unes quan
tes decades: ascensió de la burgesia, pui
xanc;a del moviment obrer, ateneisme i 
popularisme, catalanisme í anticatalanis
me ... La llengua catalana comenc;a a ser, 
al capdavall d'aquest procés, una llengua 
recuperada -gradualment i a pols- per 
a tots els usos de prestigi: poesía, teatre, 
novel·la, canc;ó, discursos, sermons, debats, 
premsa, assaig, estudis, ensenyament, co
mer<;, producció editorial, radio ... L'estan
dardització de la !lengua moderna s'hi situa 
practicament al bell mig, com un procés 
a dins d'un altre procés, i edifica una obra 
prou ben travada, solida i estable, a la 
qual s'acaba acomodant tota la producció 
lingüística, oral i escrita. Llengua nacio
nal i cultura van perdent el distanciament 
brutal en que es trobaven (a molts dife
rents ritmes, pero, a cada país cataH~). 

La historia més recent, la tristíssima i 
tragica historia més recent ( «quan creus 
que ja s'acaba, torna a comenc;ar» ), la te
ni m tan a tocar de les mans, que de fet 
encara hi anem empastifats. Pero potser 
ens convindria molt més a tots plegats no 
referir-nos tant als famosos quaranta anys 
-tan desgastats ja per les infinites cita
cions obligades que n'han fet els discur
sos- i comenc;ar-nos a fixar més en el de
cenni posterior, que és aquest en que ens 
trobem ara (fel í fet, el fang d'aquella 
pols). La llengua nacional hí ha arríbat tan 
marginada i menystinguda que, per excm-



pie, veure-hi escrit un retol de veritable 
utilitat pública causa encara reaccions en 
tothom (a favor o en contra). (Deixem de 
banda les reaccions, més explicables com 
a novetat absoluta que es presenten de 
cop per a tothom, davant el doblatge de 
certes series televisives, etc.) I així amb 
cada nou espai social conquerit o recon
querit per a l'ús del ca tala ( <<i En español, 
idioma universal!») l!s en aquest decenni, 
pcr exemple, que s'esdevé -i no pas per 
casualitat- l'intent més abrandat, irra
cional i cínic de secessió lingüística (en
cara latent al País Valencia, que cueja a 
les Illes, i que ... veurem que passa a la 
franja de ponent després de la declaració 
optimista deis quinze batlles). El rodatge 
de les institucions municipals i autonomi
ques, ¿quin suport real té del poble a ho
res d'ara?, fins i tot en el Principat de 
Catalunya, la regió -diuen- amb més 
consciencia nacional. 

L'ús públic creixent de la llengua cata
lana, J'aprenentatge logicament obligatori 
de la llengua propia en el sistema d'en
senyament, ocorren, pero, en una població 
lingüísticament i etnicament heterogenia, 
que es troba inserida dins del marc his
torie, cultural i polític breument esbossat 
més amunt; és a dir, sense nord cultural, 
sense nord polític i perillosament escorada 
pels embats de la crisi economica. La nor
malització cultural i lingüística, dones, 
ficada aquí al mig, per a que fer? 

Per a un poble de vocació universalista, 
diuen, com és el nostre -per la seva si
tuació geogratica, per la seva historia, per 
la seva evolució economica, dcmografica, 

cultural...-, el nacionalisme és un llast. 15 
1 no es tracta pas que ara ens agafin vel
leitats cebrianesques; el fet és que ens 
obliguen contínuament a apamar-nos, a 
mirar-nos el melic. Prou ens agradaría de 
deixar-ho córrer i anar per feina, pero la 
nostra responsabilitat cívica ens fa tornar 
enrere i ens veiem abocats a cremar mol-
tes hores per recordar-nos qui som, per 
recordar qui som (per convencer-ne els 
altres i nosaltres mateixos) ... per no dei-
xar que la nostra personalitat nacional 
s'esbravi com l'escuma d'un cava pro
vincia. 

De bona gana deixaríem de ser naciona
listes, perque aixo ens Higa de mans i 
peus, pero no ens deixen. En realitat no 
ens ho podem permetre. Fóra suicida. El 
repte és de nació amb llibertat, democra
cia i progrés (encara som al segle XIX!); 
a l'altre cantó, el cant de sirena de l'espa
nyolisme universalista (amb possibilitats 
fins i tot d'esquerranisme i progrés: i con
tinuem sense sortir del XIX!). 

Com conjuminar, dones, d'una forma 
dialecticament fructífera aquests dos ex
trems tan oposats i contradictoris que 
hem anomenat: la vocació universalista i 
la defensa de la personalitat nacional, vet 
ací el repte que es planteja. 

La llengua, un element d'unió 

No sona pas en llemosí lo meu primer 
vagit ... , ni el de tantes desenes de milers 
de conciutadans. Aquesta és la primera 
realitat que s'imposa i que matisa els 

campanya per a r ús oficial de la llengua catalana 

~.---catala ,------1 
idioma oficial 



16 contoms de l'element que es mostra com 
el més definidor de la nostra nacionalitat: 
la llengua. En les epoques que el catala 
funcionava com a llengua d'ús social po
pular preferent (encara que no oficial), i 
el castella, com a llengua familiar i indi
vidual localitzable (bé que oficial), la inte
gració lingüística era una constant. Ac
tualment, pero, el castella és llengua d'ús 
social preferent i fins i tot exclusiu en 
moltes zones geografiques de forta densi
tat demografica. Fins no fa gaires anys la 
integració lingüística cap al catala, no sois 
no s'hi produia, sinó que en molts de ca
sos, la integració s'hi presentava amb les 
fletxes invertides (els catalanoparlants 
-sobretot cls menuts- s'integraven cap 
al castella ). 

Arribar a parlar catala, saber parlar ca
tala, fcr-se' l propi, transmetre'l als fills si 
convenía, era un fet que es continua acom
plint d'esma fins en la decada més negra 
(la deis anys quaranta) entre la població 
d'origen immigrat. Després, no gaire des
prés, l'allau immigratoria canvia a la prac
tica la fesomia lingüística del país. Tres 
decades, tres generacions; escolarització 
només en castella, mass media només en 
castclla; aparició de la societat de consum 
i capgirament d'habits quasi-seculars ... 

Ara, la nostra llengua ha estat elevada 
en els papers a la categoría de propia 
i/o oficial (deixem estar, de momcnt, el 
fet que hi quedi amb tres caps, com el 
drac desgraciat de la llegenda: catalana, 
valenciana i modalitat balear); l'ensenya
ment hi esdevé obligatori a certs nivells; 
se'n promou l'ús públic -a ritmes diver
síssims... Estatutariament, sembla que 
s'hi ha guanyat en comparació amb l'al
tra etapa autonómica, pero aixo incideix 
en una llengua que ha perdut moltíssims 
punts en el seu pes espedfic social. 

Ve a tomb ara de retreure el cas d'aque
lla dona gran, filia de cartageners, nascuda 
acl - que quan parla en catala pronuncia 
perfectamcnt Castelldefels, i Casterdefers 
quan s'expressa en castella-, la qual prac
tica una autentica persecució amb el seu 
gendre -andalús, funcionari municipal
perque aprengui el catala com ella coin
cidents en !'origen, pero divergents en 
!'epoca i dones en la realitat i en !'actitud 
sociolingüística. 

Quan llegim que el Noi del Sucre va fer 
en catala el famós míting de les Arenes 
-llavors de la vaga de La Canadiense-, 
scmbla talment que ens contin una his-

toria de la galaxia de I'ET. La normalitat 
lingüística real entre nosaltres -la que 
de debo compta-, pero, haura tornat 
quan, en el cSagunt» de tom, l'ús del ca
tala sera rebut com la pluja o el vent o 
el sol o la gana o la son; és a dir, com un 
fet natural. 

Els criteris d'una recuperació lingüística 
a l 'escola 

El moment en que s'ha ensopegat unes 
possibilitats d'impulsar la recuperació lin
güística per la via institucional és certa
ment complex, per no dir galdós, tal coro 
hem vis t. Eppur si muove ... i no ens po
dem pas recloure en l'exercici contempla
tiu de la perfecció de qualsevol altre temps 
preterit, ni fer tampoc futurologia idiHica. 

El treball que es pot fer al moment pre
sent a l'escola pot prendre diverses for
mes i pot constituir una de les bases més 
fermes de la recuperació lingüística i cul
tural i de la integració nacional. Sempre, 
pero, que sigui mogut per un objectiu ciar 
en aquest sentit i s'emmarqui en la reali
tat nostra actual, no pas en una d'ideal, 
desarrelada; pero cal que sigui abordat, 
en conseqüencia, d'una manera molt de. 
cidida. 

En altres ocasions hem parlat de tipo
logia lingüística de les escoles, considera
ció de base, essencial de cara a la plani
ficació mínima d'una catalanització racio
nal del sistema d'ensenyament. Creiem que 
és un element útil que cal continuar man
tenint i treballant amb serietat. Mai tam
poc hem volgut presentar el fet lingüístic 
alllat del coneixement i J'arrelament al 
medí, gradual i programat així mateix; de 
manera que la presentació i la vivencia del 
fet nacional en el seu conjunt fos per a 
l'escola un punt obligat de partida, fins i 
tot en contextos lingüístics transitoris. Ni 
tampoc mai hem deixat de banda la di
versa procedencia cultural i lingüística, per 
molt transitoria que pogués semblar, de 
la població escolar d'origen immigrat. Són, 
tots aquests, elements de treball que !'es
cola ha de combinar constantment, sense 
descuidar-se'n cap. 

Pero ens haureu de permetre, ara, que 
posem un emfasi especial, per a l'escola 
-com ho hem fet abans per a la societat 
en general-, en el fet lingüístic, en la !len
gua catalana. I ací caldra dir que no són 
pas els aspectes tecnics els que se'ns pre
senten coro a urgents (no cree pas que en 



qüestions tecniques: plantejament de la 
didactica de la llengua, experiencies esco
lars en aquest sentit, material de qualitat 
mínima per a l'ensenyament de la llen
gua ... anem massa coixos. D'altres llen
gües plenament oficials del nostre voltant 
hi van molt més que nosaltres). 

En aquest moment en que l'ensenya
ment del catala i en catala és regulat per 
diverscs Ueis i decrets arreu deis Paisos 
Catalans, en que es pot comen~ar a comp
tabilitzar el nombre d'hores que s'hi dedi
quen, de mestres que hi ensenyen i l'en
senyen, de materies afectarles, els percen
tatges de tot plegat en les diverses xarxes 
d'ensenyament ... , la qüestió central que 
preocupa és la consideració social de fet 
de que gaudeixi el catala entre la pobla
ció escolar en sentit ample (alumnes, mes
tres i pares). I aquesta consideració social 
pot anar molt i molt condicionada segons 
l'enfocament que es doni a tot plegat. 

Per comen~r. el catala no es pot con
vertir en una materia a impartir durant 
unes hores; s'ha de fer entendre que és 
la !lengua nacional, que cal aprendre, usar, 
fer-se-la propia. Ha d'entrar, dones, a les 
escoles per la porta gran, de la ma de 
l'equip de mestres, de la ma deis pares. 
Ha de desvetllar en els infants un món 
de capacitats expressives, una descoberta 
constant, una experimentació seguida. 
I aixo només poden desvetllar-ho els mes-

Sr.ssió del Parlament de Catalunya. 

tres que la fan treballar, els altres mes- 17 
tres en el seu conjunt i els pares, per 
!'actitud fonamentalment i per l'ús que 
ells mateixos en faran. E.s la llengua que 
ens pot unir a tots, perque és la que nos
altres tenim en comú, la que a la practica 
només nosaltres i ací podem compartir. 

Accelerar-ne, dones, el procés d'adquisi
ció ( aprenentatge, assimilació, integració) 
pels fills del nostre poble, i en especial 
pels infants d'origen immigrat, és d'una 
absoluta justícia, i el sistema públic d'en
senyament ha de ser el primer i més prO
digament afavorit en aquesta empresa. 
Perque no és pas qüestió d'una dotació 
de places de mestres de catala, sinó d'as
segurar tota una infrastructura, unes orien
tacions, uns serveis complementaris, un 
material, un seguiment, un personal ade
quat... La U una en un cove! Pero és que 
aixo és d'exigencia per a l'escola pública 
(¿que podem exigir, sinó una bona escoJa 
pública?). 

Fer-ne una llengua lligada al descobri
ment del propi medi, !ligada a unes rela
cions humanes dios de l'escola, a totes les 
expansions lúdiques i d'esplai que es pu
guin oferir, a les expressions artístiques, 
a la creativitat ... De manera que estableixi 
uns autentics vincles referencials cada cop 
més marcats per a la coHectivitat i per 
a l'individu. Fer-ne, així mateix, una llen
gua de comunicació d'idees, vehicle d'es-



18 tudi i de recerca ... ; és a dir, eina de tre
ball, també. 

Apropiar-se de debo, viure, per exemple, 
el conte del pare Janas, L'ofici que més 
m'agrada, El mecanoscrit del segon ori
gen, la Maria del Mar Bonet, els Alts 
Forns de Sagunt... són empremtes cultu
ral S certes en que la llengua es pot cons
tituir alhora en vehicle i en expressió; són 
tites que aniran emmotllant una personali
tat cultural amb uns parametres concrets 
i determinats. Es tracta, dones, de cercar 
la motivació, d'una banda, i, d 'una altra, 
de posar fonaments culturals solids, sO
lids en tant que tindran arrels que s'en
fondiran en tot de referencies deis indi
vidus i de la coHectivitat a la qual per
tanyen (vivencies, sentiments, pensament, 
opcions ... ). 

I és ací que tornero a trobar el sistema 
d'ensenyamenl en la seva indefensió de 
base. Perque solament un canvi social més 
profund pot situar i refor~ar el paper de 
I'escola com a element dinamic de reno
vació. (Encara que aixo no estalviara pas 
a l'escola de dotar-se cada cop, autonoma
ment, d'un projecte a presentar a la so
cietat.) 

Roda el món ... 

Els pai'sos petits, les llengües petites, les 
nacions sense estat (que, per tant, segre
guen automaticament nacionalisme) sem
pre han d'estar amatents a exhibir tothora 
allo que només a ells se'ls exigeix: el cer
tificat, la fe, d'universalisme. (Esfor~ in
útil, suposant que el facin, perque ningú 
el pren en consideració; no fa minvar 
gens els etiquetatges, les acusacions, els 
«ja-se-sap>>.) 

L'escola d'un país petit, amb una llen
gua petita, tampoc no sera gaire escolta
da. Ho sera, més o menys, en tant que 
presentara un projecte exportable, homo
logable, sense color nacional (ja s'encar
regaran els al tres d'acolorir-lo ). Fer-Io a 
tot color, pero, sera considerat com una 
manía, com la llúpia inevitable, extirpa
ble, que enlletgeix un rastre bell i noble. 
(Creiem, sense gaire por de ser titllats 
de derrotistes, que aquesta és a grans trets 
la nostra historia més recent.) 

Si hom treballa, per aixo, amb el pen
sament posat en les necessitats de la prO
pia coHectivitat nacional, en la renovació 
de l'ensenyament nacional, en la fidelitat 
al propi poble, saber que en poden pensar 
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a Madrid, a Laponia o a Canberra, poseÍn 
per cas, sera sempre un element extern, 
aleatori bé que interessant, mai condicio
nant (malgrat les vaciHacions congenites 
en aquesta mena de pobles a mig camí de 
ser-ho plenament). Treballar, pero, pen
dents de si agradarem o no als veins és 
perdre el temps miserablement. ~s la ma
nera més efica~ de fer avortar qualsevol 
projecte. 
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ESCOLA «NACIONAL» 
per Marta Mata 

Vet aquí les pagines de dos textos esco
lars trobats a les golfes d'una casa de 
pages catalana .El primer correspon a El 
libro de la infancia, tradui't del frances 
per don Miguel Copin a instigació de don 
Ignacio Luzán l'any 1751. L'altre text cor
respon al Compendio metódico de la his
toria cronológica de España i esta publicat 
durant la vigencia de la Constitució de 
1837. 

L'única referencia que el primer llibret 
fa d'Espanya la trobem a la pagina 40: 

«P. - ¿Qué entendéis, por uso, ó estilo? 
R. - La costumbre del tiempo, ó del 

Pafs, que varía en uno, y otro. 
P. - Dadme algunos exemplos. 
R. - Los Españoles usaban antiguamen

te el vestido ligero, i capa corta: después 
la golilla con espada, y daga; y última
mente el que ahora se estila; á cuya imi
tación han variado también las mugeres 
sus vestidos, y tocados.» 

El segon llibret, en canvi esta dedicat 
íntegrament a la historia d'Espanya total
ment absent deis manuals escolars del 
segle XVIII. 

Tots dos textos són publicats ja sota 
l'ordenan<;a de Caries III sobre J'ús obli
gatori i de la llengua castellana a totes 
les escoles del regne. Pero el que ara ras
tregem en aquests textos és la concepció 
que dessota els termes «nació» i «nacio
nal» es vehicula a l'escola, no sois a tra
vés de la llengua que prou ho sabem, sinó 
a través d'altres índexs, com el de J'en
senyament de la historia, i especialment el 
de la mateixa estructura i nomenclatura 
de l'escola. 1 com en tants altres viaranys 
del nostre sistema escolar, en aquest ras
treig cal anar a buscar )'origen a Fran<;a. 

L'Essai d'éducation nationale de La Cha
lotais (1763) posa el terme «nacional» en 

el mateix frontiscipi de la discussió ja 
prou agra en aquells moments, la lluita 
que Compayré 1 situa precisament entre 
jesultes i parlamentaris -els primers pe
dagogs francesos practics, segons !'histo
riador-; el 1794 els jesultes serien expul
sats de Fran<;a i deixarien buides més de 
sis-centes escoles que els parlamentaris 
haurien d'omplir. 

La Chalotais, procurador general del Par
lament de la Bretanya, després d'haver sol
licitat al rei, juntament amb tants altres 
parlamentaris francescos, l'expulsió, publi
caría aquest llibre tot preveient la tasca 
que Ji venia en profit de 1' «educació na
cional>>. 

«El bé públic, !'honor de la nació, de
manen que s'estableixi una educació civil 
que prepari cada generació que neix, per 
exercir amb exit les diverses professions 
de I'Estat», diu un fullet del mateix 1794. 
L'expressió «educació nacional», equipara
da a la d'•educació civil», s'oposa a la con
cepció d'educació confessional, i s'oposa 
al terme «Estah. Era ciar per a tota !'En
ciclopedia francesa que entre l'Església i 
l'Estat hi havia oposició d'interessos i 
mires, ens aclareix el mateix Compayré. 

No tan clara queda, pero a poc a poc 
s'obria pas la necessitat de l'estudi de 
l'anomenada historia «nacional». Entre la 
Historia Sagrada de J'escola confessional 
i la Historia cHtssica de l'Enciclopedia, a 
poc a poc, i des de Port-Royal, s'obria pas 
la historia menuda de Fran<;a, de primer 
amb cert menyspreu deis pedagogs famo
sos, després amb la instrumentalització 
revolucionaria i napoleónica. 

Pero tornem al text font de La Chalotais. 
Al costat de la crítica més dura: 

«La majoria dels joves no coneixen ni el 
món on viuen, ni la terra que els nodreix, 

19 



20 ni els homes que s'ocupen de treballar
la, ni els animals que els serveixen, ni els 
obrers i artesans que ocupen; ni tan sois 
tenen cap motiu per coneixer-los. No s'a
profita la seva curiositat natural per a 
augmentar-la. No sabem admirar les mera
velles de la natura, ni els prodigis de les 
arts ... » 1 

hi ha la proposta més oberta: 
« . .. aprendre a llegir, a escriure i dibui

xar; la música, el ball que han de formar 
part de l'educació de les persones situa
des per damunt del vulgus; historia de 
les vides d'homes iflustres de tots els pa·i
sos, de tots els segles i de tates les pro
fessions; la geografía; recreacions físiques 
i matematiques; les faules de La Fontaine 
que, per més que es digui, no s'han de treu
re de les mans del nens, sinófer ... les-hi 
aprendre de memoria. A més a més, pas
sejades, corregudes, jocs, exercicis: i no 
propaso els estudis sinó com a entrete
niment.»' 

I un no pot resistir-se a transcriure un 
darrer paragraf: 

«Voldria que s'escrivissin per a ús deis 
nens histories de lotes les nacions, de tots 
els segles i sobretot d'aquests darrers se
gles; que aquestes darreres fossin més de
tallades; que se'ls fessin llegir fins i tot 
abans que les dels segles remots; que s'es
crivissin vides d'homes iflustres en tots els 
generes, de toles les condicions i de lotes 
les professions, d'herois, de savis, de do
nes i de nens celebres.,, 3 

La proposta no té rés de !'aire restric
tiu que més endavant tindria la Historia 
Nacional. 

I vet aquí 1789, l'any de la Bastilla, de 
les primeres grans convulsions revolucio
naries a Fran9a, l'any deis petits fullets 
sobre l'educació, on les expressions «edu
cació nacional» i «educació pública» s'a
parellaran, on es dubtara encara de la 
competencia de I'Estat en educació, on es 
parlara de «consells d'educació» per pri
mera vegada, com a planificadors, i es pen
sara en els magistrats elegits localment 
com a responsables de l'ensenyament pú
blic nacional. 

El qualificatiu de «nacional>> s'emprara 
ja indiscriminadament, no sois per a l'e
ducació, sinó per al nou «Catechisme na
tional» i l'establiment de «l'école natio
nale>>. La Convenció emprara encara l'ad
jectiu en els seus plans d'educació, i fins 
considerara el valor educatiu de les «fes
tes nacionals>>, en subsütució de les úni-

ques concebudes fins llavors, les religio
ses, i com a vivencia de la historia nacio
nal més propera; pero finalment sera l'ex
pressió «instrucció pública>> la que que
dara encunyada a Fran9a el 1794. 

Més de trenta anys després, trobem l'ex
pressió, i poc més que l'expressió, a Es
panya: 

«La direcció i regim de la instrucció 
primaria en tot el regne, correspon al go
vern de S.M. pel Ministeri de la Caverna
ció de la Península.>> (9-VIII-1857). 

«El Govern superior de la Instrucció 
Pública en tots els rams dintre l'ordre ci
vil, correspon al Ministeri de Foment.>> 
(9-VIII-1857). 

«Al Director General d'lnstrucció Públi
ca, Agricultura i lndústria correspon l'Ad
ministració central de la Instrucció Públi
ca, sota les ordres del Ministeri de Fo
ment.» 

Fins el 1900 no tindríem ministeri propi: 
<<En nom del meu august fill el rei D. Al

fans XIII, i com a reina regent del regne, 
Decreto aixó que segueix: 
Art. Ir. Queda suprimit el Ministeri de 

Foment. Al seu lloc es creen dos nous de
partaments ministerials, que es denomi
naran respectivament: Ministeri d'lnstruc
ció Pública i Belles Arts, i Ministeri d'A
gricultura, lndústria, Comer~ i Obres Pú
bliques.» 4 

Pero I'escola administrada per aquest 
Ministeri res no tenia a veure amb la rea
litat de !'escoJa pública francesa. La mise
ria més sordida definía escoles, mestres i 
pressupostos de !'escoJa pública espanyola. 

Caldra buscar en els textos de Montesi
nos i de la Institución Libre de Enseñan
za els clams per l'escola, i és en aquests 
darrers on reapareix l'ús del terme «nacio
nal». Vet aquí un punt de Joaquín Costa 
comentat per Giner de los Ríos: 

<<El problema de l'educació nacional 
2n. En íntima relació amb l'anterior: 

per a tota reforma, interna o externa, en 
programes, plans, metodes, organització, 
etcetera, només hi ha d'haver una fórmu
la: fer el que fan els al tres pobles. Es 
inútil i ridícul posar-nos a inventar el ter
mómetre. La nostra gran falta consisteix 
en el fet d'haver-nos quedat tora del mo
viment general del món, i la nostra única 
salvació rau en l'entrada en aquest corrent 
i a fer el mateix que fan les altres na
cions. Som, en ensenyament, com en qua
si tola la resta, una excepció, i cal que 
deixem de ser-ho.» 



Nota. - Es molt lloable i digne de res
pecte l'afany de tenir un sisteme nacional 
d'educació, una ciencia, un art, una indús
tria, una política, una filosofía (una re
ligió) nacionals, ~o és, adequades a les con
dicions peculiars del nostre poble, estat, 
historia, geografía, etc. i la protesta, amb 
raó, contra l'esperit d'imitació servil es
trangera, o l'abstracte cosmopolitisme que, 
amatent als fenomens comuns i universals, 
desdenya els elements indígenes. Pero con
vé advertir: 

Jr. Que aixo no sembla implicar que 
fem taula rasa de l'experiencia d'altri, dei
xant-la per inútil -quan no per perjudi
cial-, i ens posem a «inventar» coses que 
ja són inventades i sabudes a d'altres 
llocs. 

2n. Que si l'adaptació conscient, refle
xiva, és cosa que demana art i estor~, sem
pre hi ha una adaptació espontimia de tot 
alió que és alie, natural, for~osa, irremi
sible a dites condicions propies, tant si ens 
agrada com si no ens agrada. ¿En que 
s'assemblen les infant school, «importa
des» per Montesinos, a les nostres escales 
de parvuls? ¿Qui s'atrevira a confondre el 
nostre Govern (?) parlamentari (?) amb 
el d'Anglaterra, ni aquest amb els de Fran
~a, Belgica, Italia, etc.? Tenim el Govern, 
les eleccions, les Corts, l'ensenyament, la 
magistratura, el comer~, ['agricultura, la 
higiene, la marina, l' exercit, la indústria 
que podem tenir, un cap abandonats a la 
•for~a cega de les coses», sense mirar d'in
tervenir idealment en el seu regim ( com 
no sigui per a empitjorar-lo, sigui per 
ignor?mcia, sigui per corrupció ), per més 
que aquest abandó formi part al mateix 
temps d'aquestes mateixes condicions ac
tuals. 

Jr. Que molles coses estrangeres s'es
cau d'importar-les tan literalment com es 
pugui, sense cap inconvenient. Per exem
ple, l'educació anglesa, en molts dels seus 
elements característics (el cultiu de l'ener
gia i la iniciativa personal, de l'acció, de 
la individualitat, de la salut i vigor físics, 
de l'art, de la vida rural, de la sinceritat, 
del respecte a la dona, de la puresa de 
costums, de la subordinació de l'enteni
ment a la vida ... ), estd fent la volta al 
món, i en tot aixo intervé no poques ve
gades el mimetisme neci de la moda; pero 
perque els anglesos de les classes direc
tives (ja els arribara l'hora a totes) si
guin, per exemple, les que hagin ensenyat 

els moderns a fregar-se el cos cada dia, 21 
¿ens entestarem nasa/tres a continuar po
drint-nos en aquestes deixalles que ens ob
sequien amb unes xifres de mortalitat tan 
boniques?S 

Fins el 1910, l'adjectiu «nacional• no 
prendra carta de reconeixement referit a 
l'escola i llavors sera emprat i a fons : 

Una pagins del ·Libro de la Infancia•, 1751. 

, . ~ 
~· iJ\_ ( LECCI Ozi• XIX. · 

De /I)S difcrl!tltet Estatloi. 

P, ~Qué es. Rey no? \_' · 
Jl. Una ~sio(l de P~ís , de qu~ 1:8 

Señor Ul'f jolQ,_ homprl • , · 
P. Cómo se lJannreste Señof 
~\. Rey J Q ~onarca. · 

~- \ ~ 
s.ft • 

\

rVp, P()tqn~w Se"or? , ~ 
R,. PurQ.I¡t,.pios se lo hao.icopc · • 
P. Se 1~ aebe <lbi!~-411\ . tOdQ:"? 
~- Sí ; ~xcepto la- que sea C'om:ra U Ley 

de: o.os.' ~ r. D.! que sirve el Rey? • 
R., 0.! gnl)ernar su Purblo _,.. der~t~derla 
_ 1<ie sus ~ncmígós 1 . y hacerlf ;f'.:l.i:t.. 
!f. Qoé ~ Jl~¡Yuoli<fa? (" .. • 
& Un Plús dónde · f.¡:rohos ~Señorc1 

r./ de OtJ<)$. 
' P. Porque ~!! Sejjo~Sf 
~· Porqul! Dio~-l.o lperrnjte así" para go. J 

bemar los Puc.blos , d~ft~J~derlos , y na- ~ 
. cerll!s felices . ......, 1 

, • r:- -
P. E~ rn:tjor viVlb baxo el .:.d_Q,mlrtío de 
'\ 111\ Rey, <Jne de~ de mla Rep1\bliSA ~ 
tt. Sli pnrq.•·-' 110 Rey se sem~já,,..Mn~ a 
·u,1., que es el uníco Señor de todos. 

.P. C. .• r;o se. gobiero3n los J;>uebJosl 
R. Pm· 14s i:)Y<'S q,te se i>'S bace~ ~ervar. 
P,. Qnat1tas cspeci~s de Le;c:s Hft ~ 
Ji: 'l'r ·s :. 11! ley J'\atural , ~lzLJlivina / Y. 

··h lltltn'!Q8. · ... . -: · 
: P. t..ot1é ~~deis potW~,~ Paí~ >libre'? \ 

R. Un l'a•s de que nM.iic es.. durño. ... 
P. A qué ,Uamais tierras incognit~ 1 
.R. A unos Paí5\.>S muy aparta~del .Sol 
S: .. . ~ ACIJ 

1:. ·..,) ;1ft~ . :!') 

~"acir , los ~os· .Polos , donde. no ban 

G.~- ouu-¡o. Vo~«.,. ' 

~¡¡t. J_t 4 
.,.._..; 



22 «Les escales públiques, per Reial Decret 
de 8 de juny de 1910, el qual va ser re
frenda! pel comte de Romanones, duen el 
nom d'escoles nacionals d'ensenyament pri
mari ( art. 1r. del citat Reial Decret ), i 
per Reial Ordre de 16 de febrer de 1912 
s'ha disposat que a tots els documer~ts ofi
cials on es mencionin les escotes públi
ques de primer ensenyament es consigni 
la qualificació de "Nacional", i que aques
ta mateixa paraula s'usi en els títols pro
fessionals i administratius de mestres i 
mestresses, i als retols que s'acostuma a 
posar a /'exterior o a I'interior deis edi
ficis escolars.» 6 

Pensant en l'ús en aquest segle, un sos
pita que l'adjectiu és agafat com a pro
gressista i que per exemple entre nasal
tres diferencia <<el magisterio español» i 
la «Federació de Mestres Nacionals de Ca
talunya>>. 

La 11 República admet tranquiHament, 
pero no en fa bandera ni massa ús en els 
seus textos. MarceHí Domingo és el pri
mer gran ministre de la Instrucció Públi
ca i realment posara la primera profunda 
i extensa base per a allo que tothom ano
menava Escola Nacional. .. pero no ho era 
a gust de tothom, especialment de les 
Associacions catoliques. 

Potser el millor text que podem donar 
sobre la 11 República és !'estadística i la 
grafica de I'augment de mestres i la cons
trucció d'escoles: 

Milers 
7-

6 

5 

4 

3 

2 

1 

-

-

Creació d'escoles 
1931-1936 

--

1931 1932 1933 1934 1935 1936 

Anys Mes tres 

1931 36.680 
1932 43.680 
1933 ~.260 
1934 50.260 
1935 51.593 

Pero, repetim-ho, aquesta escola, coro 
tantes d'altres coses, no era a gust de 
tothom. El '1936 comen~a la Guerra Civil. 
El febrer de 1938 a I'Espaíia Nacional es 
crea un nou Ministeri: el Ministerio de 
Educación Nacional i el seu primer mi
nistre és Rodríguez, que pertanyia a una 
d'aquelles Associacions catoliques. El Jefe 
del Servicio Nacional de Primera Enseñan
za, també hi pertanyia, i definía així el 
nacional-catolicisme: 

«Cap problema dels que avui ocupen la 
justificada actuació del Govern de la nova 
Espanya és tan important com el proble
ma de l'educació nacional. Tola la gran
diositat deis nostres soldats, la sang del 
nostre jovent, l'empobriment de la nostra 
economía, l'abnegació i remmciament de 
la nostra reraguarda, l'esforr¡ sobrelzuma 
del nostre Caudillo, que amb timó segur 
arrenca victories i posa els fonaments es
sencials de la pau, resultarien completa
ment esterils si no encertéssim en la re
solució del problema de l'educació na
cional ... 

El Ministeri s'ocupara en el seu moment 
de lotes les disposicions referents a la 
formació del Magisteri. ¿Quina sera l'o
rientació, el principi filoso[ic que ha d'in
formar tola la política cultural? No és di
fícil d'endevinar. El nostre invicte Caudillo 
ha dit que Espanya era católica en la cul
tura, i el nostre ministre d'Educació Na
cional, recollint aquest mateix sentit i 
marcant aquesta mateixa trajectória, ha 
escollit la Biblioteca Menéndez Pelayo, el 
gabinet de treball del pensador catolic 
per excelUncia, per des d'alli, no sola
ment destruir la Junta d'Ampliació d'Es
tudis, sinó marcar, amb la creació d'un 
nou centre d'orientació i d'alta cultura, 
tota la base que en ordre a la política 
cultural ha de presidir la nova Espanya. 
( Aplaudiments.) 

Orientacions nacionals, que són altres 
afirmacions de la nostra personalitat i 
constitueixen tots els factors integrants 
d'aquest pensament filosofic que ha d'in
formar l'educació en la Nova Espanya; 
orientacions nacionals, que són precisa-



merlf tot el contrari que aquelles orienta
cions que en el darrer lerf del segle XIX 
es van imposar en la Pedagogía espanyola 
a través del krausisme, el qual utilitzant 
el mecanisme de la lnstitució Lliure d'En
senyanfa, va ser el mentor de la feble cul
tura espanyola, que ni era nacional, ni 
era católica, ni semblava espanyola. ( Molt 
bé. Grans aplaudiments.) 

1 així us parlaran del sentit religiós i 
militar de la vida, bo i sotmetent a la vos
Ira consideració, per exalfar-les, aquestes 
virtuts militars que es diuen abnegació, 
honor, patriotisme, que han d'estar basa
des en un profund sentiment moral i alho
ra orientades en una profunda fe católi
ca, deposant per sempre la historia con
trafeta i trista que se'ns ha servil durant 
més d'un segle, precisamen.t per a debili
tar lotes les energies del nacionalisme i 
del patriotisme, per substituir-la per aques
ta altra Historia veritat, aquesta Historia 
de la nostra Nuria civilitzadora de mons, 
que va aturar la barbarie a Lepant, que 
ha donat figur es espanyoles de la més alta 
categoría i esplendor dintre lotes les dis
ciplines científiques, que no conforme amb 
aixo va ter la guerra de la Reconquesta, 
que va civilitzar America, que va aconse
guir triomfs al Concili de Trento amb el 
P. Laínez, amb el seu admirable dogma de 
la dignificació de l'ésser huma amb la tesi 
que tot el món es pot salvar.» 7 

Fins al ministre Villar Palasí no desapa
reix de la denominació del Ministeri l'ad
jectiu «Nacional», amb el joc de mans 
d'afegir-hi la «Ciencia»: Ministerio de Edu
cación y Ciencia. La llei de 1970, tot i par
lant de «Sistema educativo nacional» al 
preambul, no parla ja d'escoles nacionals, 
sinó de Centros Docentes Estatales. 

Després, es recupera l'adjectiu, pero es 
perdé el no m d 'escola. Colegio Nacional. .. 

El 1975 la declaració d'Escola Pública 
agafa, dones, nom i adjectius propis. Dins 
de la seva concepció, l'ensenyament de la 
historia i la presa de consciencia de na
c ionalitat queden també emmarcades. 

«A ?e. la programació d'historía permet 
tmnbé comparar I'organització territorial 
i política dels regnes d'Espanya, els orga
nismes institucionals catalans, les seves 
{w1cions i les relacions amb la corona cas
tellana durant l'Edat Moderna amb /'orga
nigrama polític actual. L'estudi de les cau
ses que van provocar la Guerra deis Sega
dors i la Guerra de Successió í les seves 
conseqüencies es poden analitzar a partir 

de l'himne nacional de Catalunya i l'Onze 23 
de Setembre. La creació de consciencia de 
catalanitat, pero, l1a d'anar paraflela al 
coneixement de la realitat plurinacional 
de l'Estat espanyol, tot valorant i apre-
cian! com a fets positius /'existencia i la 
convivencia de pobles i cultures diferents. 

A 8e. les possibilitats didactiques són en
cara més grans. Quant al pluralisme polí
tic i un cop s'hauran acomplert els ob
jectius teórics a partir de la programació 
d'historia; utilitzant, a més, la premsa, la 
informació directa deis partits, les entre
vistes amb dirigents o militants, i aprofi
tant a fons els períodes electorals per ca
racteritzar cada partit i coneixer la seva 
ideología, podem centrar el treball en 
aquells aspectes que més interessen els 
alumnes, com, per exemple, l'estudi del 
paper deis joves en la vida política del país 
o les reivindicacions de les dones i el f e
minisme polílic, la lluita deis homosexuals 
o altres temes que ells mateixos puguin 
suggerir. 

El mateix es pot fer quant a l'organit
zació política i territorial deis pobles d'Es
panya. Temes com els diferents models 
d'organització territorial de l'Estat o la 
lluita deis bascos o la idea dels Paisos 
Catalans es poden treballar de manera 
monogrilfica. També poden treballar as
pectes més conceptuals, com la definició 
de catala o d'espanyol (¿que vol dir ser 
catala?, ¿quins elemen ts defineixen la ca
talanitat?) o allalitzar la problematica de 
la convivencia de dos o més pobles amb 
llengües o costums diferents i les possi
bles solucions integradores.» 8 

Fragment del ·Compendio metódico de la 
historia cronológica de España•, 1837. 

' ' \ E/'1' .\~ ,\ 1:,\RT,AG)~:s'~. , 
1 ' r ·' 
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"Vieronsc '!SlO!ó lraid ri!S ¡. ·• · 

" f'ingír~ ami¡;o~ pa a ser scño~-s, 
~ Y ~ roJncrr.io ,.al'l'da o -
<a:ntr.rr ~· 'ndo nor cdar mandand(): 

t .. \ . 
rCc Los oro. s111C abriga en ~~a da ~trnila 
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[ <tRompic1111o <'l ~-·no que los cu.l•rc en \nno, 
~· " Cebaronrkt·~unhkion 1dcl Africano. ,,~ 
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PREGUNTEM 
A QUATRE ESCOLES 

«Perspectiva Escolar» va adre~ar un 
breu qüestionari a quatre escales de tipo
logia diversa. L'objectiu és que ens ajudi 
a plantejar una reflexió sobre els elements 
contradictoris amb que es traba el pro
jecte d'escola catalanCl avui al nostore país. 

ESCOLES 

ESCOLA PúBLICA LLU1S MILLET. 
Santa Coloma de Gramanet. 

Es troba empla<;ada en un barrí dormi
tori, on hi ha una manca absoluta de ser
veis. 

Més del 95 % de la població escolar de 
4 a 14 anys són fills d'emigrans procedents 
en la majoria d'Andalusia. Aixo represen
ta la practica totalitat de la població es
colar del barri ja que són !'única escoJa 
pública a excepció d'una petita academia 
privada. 

Aquesta població escolar. malgrat que la 
majoria és nascuda a Catalunya, és caste
llano-parlant, a causa de la situació de 
«ghettO» lingüíslic del barri. 

L'escola és pública amb una matricu
lació de 680 alumnes de 4 a 14 anys. 

C. P. EL VIVER. Monteada i Reixac. 

El C. P. El Viver esta emplac;at en el 
barri de Sant Joan (denominat popular
ment «Bifurca») de Monteada i Reixac. 
Els diferents barris de Monteada presen-

ten una fisonomía prop1a, diferenciada 
deis altres, perque estan separats els 
uns deis altres per vies ferries, carreteres, 
autopistes, rius, etc. Bifurca és unit a la 
resta de Monteada per un sol carrer molt 
Uarg (asfaltat fa pocs anys) que no té ter
reny urbanitzable als seus laterals, i ocu
pats tots dos per vies ferries. Aquesta se
paració de fct es manifesta quan els velns 
diuen «vaig a Monteada», «treballo a Mont
eada», com si Monteada (os un altre poble. 

Hi ha una altra circumsUmcia que fa 
de Bifurca un barri especial: és la fabrica 
de ciment que devora els pocs turons i 
contamina de forma desorbitada la po
blació. 

A partir deis anys seixanta es va con
vertir en una colonia d'immigrants que 
representen a gairebé totes les nacionali
tats i regions de l'Estat Espanyol. Aquests 
immigrants es van establir als voltants de 
la població. Bifurca va créixer molt rapi
dament. Al nostre barrí hi ha una majoria 
important d'andalusos i d'extremenys. Ai
xo fa que la majoria deis velns sigui cas
tellano-parlant i que hi hagi poques per
sones que parlin en catala en els llocs pú
blics. El sentiment envers el catala, pero, 
és favorable. 

L'escola és de construcció recent i fou 
arrencada al MEC a fon;a de nombroses 
accions de lluita per part deis velns, deis 
professors i deis alumnes. S'hi troben vint
i quatre unitats d'EGB. Les sis aules de 
parvuls són cmplac;ades en l'edifici princi
pal de l'antiga escola, que ocupava cinc 
locals dispersats pels diferents carrers del 
barrí. 



El nombre total d'alumnes se situa al 
voltant deis 870. Hi ha tres aules d'EPA, 
dues de les quals han estat aconseguides 
aquest any amb molts esfor~os per part 
de tots (alumnes pre-matriculats, claustre, 
Ajuntament, velns del poble, etc.). 

Un elevat nombre de professors del 
claustre és castellano-parlant, l'equip de 
professors és jove (una mitjana d'edat de 
30 anys) i esta bastant cohesionat. El nom
bre total de mestres és de 39 (24 a EGB, 
6 a parvuls, 3 especialistes de catala i un 
professor de refor~ compartit amb una 
altra escota per al nivell de parvuls de 
4 anys que fan l'ensenyament en catala, 3 
professors EPA i 2 monitorns de gimnas
tica contractats per l'APA amb una ajuda 
de l'Ajuntament). 

ESCOLA BARRUFET. Barcelona 

La nostra escota és privada. Va néixer 
ara fa 1S anys, al barrí de Sants, davant 
la manca de places de pre-escolar i d'es
coles que fessin un ensenyament actiu res
pectant la llengua deis nens. 

El nostre barrí és un deis antics pobles 
de les rodalies de la ciutat, que va rebre 
a comen~aments de segle un nombre ele
vat d'immigrants, que a poc a poc es va 
anar integrant, i ara l'índex d'immigració 
és baix i és un barrí amb majoria de ca
talano-parlants. 

L'escola es va organitzar com a coope
rativa de mestres de la qual forma part 
qualsevol treballadorja de !'escoJa que hi 
dcdiqui com a mínim el SO% de l'horari 
escolar. En aquests moments la formen 
el mes treja de cada nivell ( 12), la psico
loga, una persona d'administració i una 
de manteniment. 

Tenim 364 alumnes distribults per eta
pes deis quals són no catalano-parlants el 
13%. 

ESCOLA PúBLICA DE CELRA 

Celra té 2.000 habitants. Darrerament 
hi ha en marxa un polígons industrial que 
ha donat feina a gent de la propia pobla
ció, a gent procedent de l'area del cinturó 
de Barcelona i d'altres bandes, en nom
bre més redult. Algunes d'aquestes famí
lies, pero, no resideixen a Celra, per tant, 
els seus fills no íncideixen en aquesta es
cola. 

Els alumnes de familia castellano-par- 25 
lant són un 2S% aproximadament. Els 
fills, pero, són castellano-parlants en una 
meitat. Ho són sobretot els vinguts a !'es-
cola de graos i els que comencen l'escola-
ritat. Els que han estat sempre a !'es-
cola opten per la llengua majoritaria de 
la colla d'amics. Una bona part d'aquests 
i alguns catalans d'origen és diglossic. 

RESPOSTES AL QOESTIONARI 

l. ¿En quina llengua feu l'aprenentatge 
de la lectura i de l'escriptura? 

C. P. Lluís Millet. - Actualment es 
fa en llengua castellana, pero la promoció 
d'alumnes que aquest curs han comen~at 
l'escola (parvulari, 4 anys) ja ho taran en 
ca tala. 

ÉS a dir, després de comprovar que els 
nois acabaven l'EGB sense aconseguir uns 
nivells acceptables de coneixement i uti
lització de la llengua catalana, l'escola va 
optar pel sistema d'immersió lingüística 
per als alumnes (tot en catala des del pri
mer moment). 

C. P. El Viver. - Actualment estem fent 
l'ensenyament de la lectura-escriptura en 
castella. Aquest curs, pero, hem iniciat 
l'ensenyament en catala als parvuls de 4 
anys amb la intenció d'utilitzar el catala 
com a llengua vehicular de l'ensenyament 
a tots els cursos de Pre-escolar fins a Se. 
d'EGB en un termini de 10 anys. Com a 
conseqücncia d'aixo, el Departament de 
Catala esta estudiant les implicacions i el 
procés d'aprenentatge de la lcctura-escrip
tura en catala més adient, ateses les ca
racterístiques de !'escoJa. 

Escota Barrufet. - L'ensenyament a !'es
cola es fa totalment en catala, per tant 
l'aprenentatge de la lectura i l'escriptura 
es fa en aquesta llengua, així com totes 
les altres materies. El castclla es treballa 
com a segona llengua. 

C. P. de Cclra. - En catala. 

2. ¿En quina llengua feu les classes de 
les diverses materies? 

C. P. Lluís Millet. - Els alumnes del 
parvulari de S anys reben majoritaria-



26 ment els aprenentatges en catala, menys 
la lectura i J'escriptura que ho fan en cas
tella pe! fet que no tenen un nivell sufi
cient d'expressió oral en catala per poder 
fer-ho en aquesta Jlengua. Creiem que 
aquests alumnes de forma progressiva po
dran fer del catala la llengua normal de 
tots els aprenentatges. 

A la resta de nivells també es pretén 
activar la catalanització, és a dir que el 
catala a més a més d'una materia passi a 
ser la llengua vehicular de J'ensenyament 
d'altres materies. 

Depenent del nivell de coneixement del 
catala que tenen els alumnes de cada 
curs, com també de les aptituds deis seus 
mestres per ensenyar en aquesta llengua, 
es va tendint a utilitzar la llengua cata
lana en aquelles assignatures que demanen 
poc trcball escrit, com també en centres 
d'interes i temes d'altres assignatures. 

lntentem també que la llengua catalana 
tingui una presencia activa en la vida i 
J'ambientació de !'escoJa. 

C. P. El Viver. - El castella és la llen
gua emprada en l'aprenentatge de totes 
les matcries en general, excepte de les 
ciencies socials. Alguns professors cata
lano-parlants de 2a. etapa fan extensiva la 
utilització d'aquesta llengua a les mate
ríes que ensenyen. 

EscoJa Barrufet. - Respost en la pre
gunta l. 

C. P. de Celra. - En catala totalment. 

3. Per a l'estudi de les ciencies socials 
i naturals, de quina realitat partiu? 

C. P. Lluís Millet. - Un deis principis 
de l'escola en el reglament intern diu: 
«L'escola garantira un ensenyament cien
tífic, crític i actiu que tingui en compte 
l'entorn social i en connexió amb la rea
li tat nacional de Catalunya». 

Aixi dones, tant per a l'estudi de les 
ciencies socials com naturals partim d'allo 
més immediat al noi. Aixo es concreta en 
l'estudi de la geografía, la historia ... cata
lanes, obrint camí cap a un coneixement 
universal. 

C. P. El Viver. - Per a l'estudi de les 
ciencies socials i naturals s'intenta partir 
de !'experiencia concreta deis alumnes. 
Aixo, pero, en molts casos es fa difícil 

perque no hi ha quasi cap publicació re
ferent a Monteada. Fa uns quatre o cinc 
anys ens reunfem uns quants professors 
interessats en la historia de Monteada per 
a procurar-nos informació. Actualment ja 
hi ha dos llibres publicats. Ara estero tre
ballant per utilitzar les festes populars 
coma centre d'interes (Castanyada, Nada!, 
Carnestoltes, Sant Jordi, Sant Joan). 

EscoJa Barrufet. - Per a l'estudi de les 
ciencies socials i naturals partim de la 
realitat mós propera al neo. Aixi per 
exemple en socials comencem per l'estudi 
de J'escola, del carrer de l'escola, del car
rer on viu el neo fins arribar al barrí. 
S'estudia el treball partint del treball deis 
pares i mares i del treball al barrí. Més 
endavant comparem el nostre barrí amb 
un altre i passem ja per l'estudi de la co
marca, de Catalunya, els Pa1sos Catalans, 
l'Estat Espanyol, Europa i el món. Per se
quir aquest programa procurem que el 
nen/a estigui en contacte amb el món ex
terior de !'escoJa i per aixo ens cal fer 
moltes classes fora de l'edifici escolar. 
Aquestes sortides, fetes sempre que sigui 
possible utilitzant transports públics, tam
bé ens serveixen per educar els nensjes 
en el respecte als altres i a tot allo que 
l'envolta; allo que se'n di u civisme. 

A més tenim en compte en tots els ni
vells, l'actualitat, tant la més propera, que 
és la que aporten els més petits, com la 
més llunyana que ens arriba a través deis 
mitjans de comunicació. 

En els primers cursos (pre-escolar i ci
cle inicial, basicament), les ciencies natu
rals es treballen a partir deis interessos 
dels nens/es i de les aportacions que pu
guin fer, tendint a globalitzar al maxim; 
en cursos superiors intentem fer una adap
tació tan racional com sigui possible del!. 
programes oficials, rcspectant sempre les 
aportacions i interessos deis alumnes. 

C. P. de Ceh'a. - Entenem que la reali
tat cultural i nacional és Catalunya, que 
constitueix el marc de referencia historie 
i geografic. Pel que fa a J'entorn, progres
sivament va dd concixement de la realitat 
més proxima fins a arribar a J'ambit na
cional. 

4. ¿Quina actitud de convivencia perles 
diferents realitats cultura/s i lingüís
tiques es promouen a la vostra escola 
i com la porteu a terme? 



C. P. Lluís Millet. - L'actitud és de res
pecte i acceptació totals. 

Els nostres alumnes són nascuts a Ca
talunya, tenen unes arrels culturals majo
ritariament andaluses, pero han nascut i 
viuen en un ambient completament des
culturitzat. Creiem que és important d'o
ferir en aquests nois les formes culturals 
propies deis paisos on han nascut tot pos
sibilitant el seu arrelament. 

C. P. El Viver. - Hi ha una actitud de 
respecte total per les diferents realitats 
culturals i lingüístiques. S'esta fent , pero, 
un esforc; per incorporar la cultura cata
lana a la vida diaria deis nens. Entenem 
la llengua catalana coro a vehicle d'aques
ta cultura i, per tant, l'esforc; principal 
recau en el seu aprenentatge. 

També hi ha un intent de revifar la vi
vencia de les festes populars de la terra 
des de !'escoJa al barri. 

EscoZa Barrufet. - Hi ha una actitud 
de profund respecte per les altres reali
tats culturals i lingüístiques. 

C. P. de Celra. - Entenem que només 
hi ha una cultura: la catalana. Sembla que 
la pregunta dóna a .entendre que cal con
solidar «cultures» i llengües. No tenim 
cap problema de convivencia fent-ho coro 
indiquem. No ho podríem entendre de cap 
altra manera. Fomentar «Capelletes» se
ria, i creiem que és, una mala solució per 
a Catalunya. 

S. Com acolliu la cultura d'origen de 
les famílies immigrades i quina és 
la cultura a la• qual vol orientar tes
cola. Quina actitud es té per part de 
l'escola per acollir i fomentar l'ex
pressió de les diferents cultures? 

C. P. Lluís Millet. - Creiem que aquesta 
pregunta queda forc;a contestada amb !'an
terior. 

C. P. El Viver. - La nostra preocupació 
és donar una orientació catalana a ]'es
cola, no hem fet la reflexió sobre la cul
tura d'origen deis immigrats. Si més no, 
pero, en les classes de socials de 2a. etapa 
s'han fe t treballs sobre els !loes d'origen 
a partir de documentació aconseguida a 
través deis parents i amics que encara hi 
són. 

EscoJa Barrufet. - La nostra escoJa es 27 
defineix coro a EscoJa Catalana; tot i man
tenint el respecte per les altres cultures, 
fomentem l'expressió de la nostra cultura 
en totes les seves manifestacions. Es trac-
ta d'afavorir al maxim la integració de 
les famílies immigrades. Cal tenir en 
compte que estero en un barrí molt con-
cret amb gran majoria de catalano-par-
lants i que les famílies que vénen a !'es-
cola ho fan amb voluntat d'integració.' 

C. P. de Celra. - Com el punt anterior. 
¿És que a Catalunya hi ha escoles que es 
decanten per una cultura que no és la 
catalana? En tot cas, si són escoles públi
ques deuen tenir una concessió especial 
del Govern. S'.entendria que a Franc;a hi 
hagués escoles que no fessin cultura fran
cesa sen se un permís especial del govern? 
La pregunta deu ésser per a escoles pri
vades. 

6. ¿Hi ha conflictes dintre l'equip de 
mestres respecte a l'enfoc<Jrment d'a
questes qüestions? Quins són els as
pectes més conflictius i quines les 
seves causes? 

C. P. Lluís Millet. - Quan l'escola es va 
plantejar la nova línia de catalanització, 
a partir del desig expressat pels pares que 
els seus fills rebessin l'ensenyament en ca
tala, es va fer de forma evolutiva. Primer 
informant-nos d'experiencies concretes i 
després discutint els resultats que en la 
nostra realitat obtindríem. Finalment ens 
varem plantejar la votació: «Comenc;ar 
parvuls en catala i intensificar el catala 
als altres nivells» (amb tot el que aixo 
representa). Els resulats no podien ser 
més majoritariament a favor: tots els 
vots, menys un afirmatius. 

Els parvuls en catala ja són una reali
tat amb uns resultats sorprenents. Els 
parvuls de S anys també segueixen un 
ritme entt.¡siasmador. La resta de nivells 
també van avanr;.:ant, pero les dificultats 
són molt més difícils de superar, ja que 
la realitat és molt més complexa. De tota 
manera aquí tenim unes promocions d'a
lumnes (4-5 anys) que es volen a-nar obrint 
camins. 

C. P. El Viver. - En general, no hi ha 
conflicte, si bé el fet que hi hagi un alt 
tant per cent de professorat castellano· 
parlant fa que els mestres es trobin in-



28 quiets davant de la seva propia situació 
en J'assimilació de la llengua. 

EscoJa Barrufet. - La realitat de !'es
cola és la d'un equip estable, que és qui 
porta la gestió de l'escola. Per tant, els 
principis i Hnia ideologica de !'escoJa han 
estat elaborats per aquest equip, i aixo 
fa que no hi hagi cap mena de conflicte 
en aquest aspecte. 

C. P. de Celra.- No hi ha conflicte amb 
J'equip de mestres. Suposo que hauria de 
dir el claustre de professors (o mestres) 

NOVETAT 
Els conceptes basics de /'Ecología, desenvolupats 
amb claredat 

o, en tot cas, Consell de Direcció. Sembla 
que totes les preguntes siguin dirigides a 
un tipus d'escola que fa el que vol: no 
considera el Consell, el Claustre, ni el Go
vern de la Generalitat. Penso que des de 
Barcelona hi ha un desconeixement de la 
realitat del que passa més enlla del Cin
turó: que les preguntes són dirigides a 
escoles necessariament conflictives, on els 
mestres, constitu'its autogestionariament 
en «equip», es consideren deslligats o alli
berats de la seva condició de funcionaris 
d'un país que té, per altra banda, una 
Constitució i un Estatut. 

Aquest J)jbre ha estat escrit per al lector ge
neral que desitja saber més coses del món 
viu. El text ha estat redactat amb un estil 
viu i estimulant, i va acompanyat de moltes 
j[.Justracions vfvides i plenes de color realit
zades especialment pcr al !libre, que ha estat 
preparar per l'equíp del British Museum (Na
tural History). 

Mis de 200 itltulracions a lol color 
22x22 cnt. 84 pags. Re/liga/ cartoné 900 ptes. 
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--------.... SCOL...._----3, 
EL TERRARI 

Un terrari és una construcció preferent
ment de vidre o fusta, que permet mantenir 
en captivitat diferents tipus d'animals de 
vida totalment o parcialment terrestre. Pot 
ser comprat ja fet o bé es pot construir, 
i sempre és preferible la utilització del vidre 
perque la fusta té l'inconvenient de no per
metre !'existencia d'una part aquatica. 

Material 

- 2 vidres o fustes de 80 X 40 cm. 
- 2 vidres o fustes de 80 X 30 cm. 
- 2 vidres o fustes de 40 X 30 cm. 

(Per a un terrari de 80 x 40 cm). 
- Cola de silicona o cola de fuster. 
- Tela metai.Jica. 
- Bombeta. 

Construcció 

Les dimensions del recipient varíen segons 
la grandaria i les necessitats deis futurs has
tes, pero una mida recomanable és de 80 X 
X 40 cm. 

Els vidres s'enganxen amb cola de silicona 
i la fusta amb claus o cola de fuster. El vi
dre corresponent a la part superior, que fara 
de tapa, ha de tenir alguna obertura o ser 
substitui't per tela metaHica a fi de perme
tre la circulació i renovació de l'aire. 

El terrari estara situat, a ser possible, en 
un lloc assolellat pero procurant sempre dei
xar una part a l'ombra per tal d'evitar un 
escalfament excessiu. Per a especies que 
requereixen temperaturas més elevades cal 
posar-hi una bombeta . També s'ha de consi
derar que molts deis animals que es poden 
tenir -concretament els amfibis i els rep-

Díbulx de Jordl Fabregas 1 Estrade. 

Terrari sec 

El substrat sera de sorra, terra, trossos 
de paper o pedres petites, i s'hi ha de posar 
pedres de certa grandaria, alguns troncs o 
trossos de suro que ofereixin amagatalls als 
animals, i un petit recipient amb aigua. S'hi 
poden posar plantes, igual que als altres ti
pus, que serviran de refugi i també de de
coració. 

Terrari humit 

En aquest cas hi posarem sorra, torba o 
terra de bosc barrejada amb tulles seques 
i molsa, i ho mullarem periodicament per 
tal de mantenir-hi la humitat, si bé es con
venient deixar més seca part de la super
fície. ¡;s important que hi hagi un bon dre
natge, cosa que es facilitara posant al fons 
sorra de gra gruixut. 

tils- . entren en estat d'hivernació durant els ~ 
mesas freds si el terrari esta a l'aire lliure, 
pero no ho fan si esta a !'interior. Per tant, Aquaterrari • 
si volem que estiguin actius durant tot l'any, 
els tindrem a !'interior. ¡;s format per una part terrestre i una part ·:a 

Basicament es poden distingir tres tipus aquatica, més o menys importants segons 
de terraris: el terrari sec, el terrari humlt i els requeriments deis inquilins. Es pot posar 

L--l'a_q~u_a_t_e_rr_a_ri_. _____________________________ ra_i~g-u_a_e_n __ u_n_a __ c_u_b_et_a __ d_e __ p_la_s_ti_c __ i_o_m_p_l_ir __ la--J~ 
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resta amb sorra, encara que per a animals 
molt aquatics la part seca pot ser només 
un tros de suro o algunes pedres sobresortint 
de l'aigua. 

Mantenlment 

Cal retirar sovint els excrements 1 restes 
de menjar 1 netejar periodlcament la sorra 
i els diterents materials utilitzant aigua sola. 
Si hem muntat un aquaterrari, és convenient 
posar a la part aquatica un filtre de tons 
per a mantenir l'aigua neta; en aquest cas es 
necessita una bomba d'aire comprimit per al 
tuncionament del filtre. En cas contrari s'ha 
de canvlar l'aigua amb més freqüencla, 1 és 
molt útil ter servir un tub de p l~stlc no mas
sa grulxut que ens permetr~ fer un sitó i 
ajudar~ a eliminar les restes de material que 
hi hagl entre la sorra. 

Aspectes prilctics 

Anlmals que s'hi poden posar 

Terrarl sec: Hi viuran la majorla de rep
tfls -sargantanas, llargandalxos, serps, tor
tugues- . alguns amtibis, ratollns, lnsectes i 
altres animals d'ambients secs. 

Terrari humlt: S'hi poden mantenlr molts 
amfibls -salamandras, grlpaus-, cargols, 
cucs de terra. alguns insectes. 

Aquaterrari: Hi posarem tortugues aquati
ques, granates, tritons, serps d'aigua, i per
metr~ la reproducció deis amtibis. 

Com obtenir-los 

Es poden comprar a les botigues o captu
rar a la natura, pero si es aixf s'ha de tenir 
cura de no agafar mai més animals deis ne
cessaris i respectar les especies protegidas, 
punt molt important a l'hora de muntar un 
terrari, perqué la major part d'amflbis i rép
tils del nostre país són proteglts per la llei 
des de l'any 1981 (42 especies de reptils i 
20 d'amfibis). La granota verda, el gripau 
comú i la salamandra queden tora d'aquesta 
protecció oficial i es poden agafar f~cilment 
a qualsevol rierol, bassa o lloc humit. 

Experienc/es i observacions que es poden fer 

- Amb qualsevol animal deis que puguem 
tenir al terrari es poden ter observaclons 
morfologiques de forma, colors o parts del 
cos, i establlr comparacions entre les dlfe
rents especies que hl convisquin. 

- Es poden també fer observaclons so
bre les adaptacions deis anlmals al medí que 
tinguem a la instaHacló i comparar, per exem
ple, els tipus de despla<;ament o d'allmen
tació. Si disposem d'aliment viu (cucs, mas
ques) podrem estudiar la forma de ca<;a de 
cada especie. , 

- El comportament també pot ser objecte 
d'estudi, amb observacló del ritme diarl, la 
distribució -territorial o les relacíons entre 
els individus. 

- La reproduccló és factible en molts ca· 
sos, i una experiencia interessant és aconse· 
guir la reproducció deis amfibis, i per a alxo 
és imprescindible !'existencia d'una part 
aquatica i l'abundimcia de plantes, així com 
retirar la posta immediatament i coHocar-la 
a un recipient separat deis individus adults, 1 
observar el procés de metamorfosi. Es pot 
provocar la metamorfosi accelerada deis cap
grossos i obtenlr adults de petita mida afe
gint una certa quantitat de iode a l'aigua. 
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PROCESO A LOS FUERTES 

FITXA UCNICA: 60 diapositlves. la durada de la projeccló és de 15' 22". 

Material que l'acompanya: 1. Cinta cassette amb banda sonora gravada en 
castella. 

2. Dossier que inclou: 

Autor: Vicente Pascual. 

Comentar! sobre algunes diapositivas. 
Pautes de cara a un dialeg. 
Documentació sobre el tema. 
Bibl iogratia. 
Guió per a la projecció del muntatge. 

Editorial: Centro de Orientación de Educadores. 
Documento de trabajo núm. 8. 

Any: [no consta]. 

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA 

Guerra 
Pau 
Violencia 
Forya 
Objecció de consciencia 
Explotació de l'home 
Lluita de classes 
Carrera d'armaments 

Joguines beHiques 
Exercits 
Opressió 
Tortura 

SINOPSI 

Arrancant de !'impacte del fet historie de 
l'explosió de la primera bomba atomica a 
Hiroshima. va presentant la problematica del 
poder de la violencia, allo que la fa possible. 
les diferents formes que pren, i les conse
qüencies que comporta. Acaba amb una con
demna d'aquest poder de la forya, i després 
de ter una aHusió a Déu, fa una crida al sol
dat servint-se del poema de Nicolas Guillén, 
musicat i cantat per Daniel Vigliettí per tal 
que no vagi en contra deis febles. 

VALORACIÓ DEL MUNTATGE 

.,. -tO 
:S .,. -~ o Violencia estructural 

Privilegi 
No violencia 

Aspectes a destacar ;¡ 
1. Ens sembla molt bona la manera com ar- :S 

renca el muntatge, sap captar l'atenció l'fO 
deis qui el veuen. les paraules són les 111 
justes i la seva interrelació amb les imat- Gl 

El muntatge no !'indica. Pensem que pot ser ges afavoreix la lectura audio-visual. ~ 

entes des del 2n. cicle d'EGB, tot i que potser 2. El cos central del muntatge -fora de la ... 
resulta més adequat a partir de BUP 1 FP. diapositiva núm. 18 en la qual es fa re- -

~--------------------------------------------------~u. 

EDAT A QU~ VA DESTINAT 
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ferencia al muntatge de •La Isla•- men
té forc;:a bé l'equílibri entre el pes de la 
paraula i el de la imatge, així com la seva 
interrelació. 

3. L'aterratge o final del muntatge no des
diu, encara que sigui, potser, la part més 
fluixa. Si fins arribar a ell el pes reposa
va fonamentalment en la imatge, aqur es 
desplac;:a a la canc;:ó interpretada per Da
niel Viglietti. 

4. El ritme del muntatge és bo, tot 1 que 
aparegui com una mica lent. Aquesta len
titud, pero, juntament amb la no estriden
cia de la banda sonora fa que el muntatge 
en conjunt prengui un to més reflexiu que 
no explosiu. 

S. El fet que la majoria de diapositivas si
guin documentals - i que apareguin com 
a tals- dóna versemblanc;:a al muntatge, 
alhora que incideix en el to reflexiu. Amb 
tot. la selecció hagués pogut ser més seu
rada. Impacten més pel contingut, 1 les 
connotacions que aquest comporta, que 
per la seva qualitat iconica. 

6. El fet de no donar cap vía de solució al 
problema -tot i que es fa menció de l'ob
jecció de consciencia, aquesta només fa 
referencia a una de les formes de violen
cia- pot estimular a buscar aquestes vies 
entre els membres del grup, centrant-les 
en aquells aspectes i actituds que hi ha 
al seu abast. 

Aspectes a millorar 

1. El cronometratge, tal com esta indicat en 
el guió, és poc ciar ja que només indica 
el temps que es manté cada diapositiva 

M a la pantalla, i aixo només pel que fa a -ti aquelles a les quals no correspC?n cap 
::1 text. 
M 2. La menció que es fa a la diapositiva 18, 
- fins i tot mantenint imatge, text i veu, al >.' muntatge ·La isla• queda forc;:ada a l'in-
0 terior del text, sobretot si previament no 

- s'ha vist el muntatge citat. 
, 3. Tenint en compte que el muntatge va diri-
::1 glt especialment a joves i adults, pensem 
,ft que fa massa incidencia en el fet de la 
M violencia infantil. En una seqüimcia en 
G que es va presentant un mostreig de di-

4. En aquest mateix sentit, pensem que amb 
una sola imatge de la violencia a la TV 
n'hi hauria prou. Cas que es volgués re
marcar especialment, haurien de ser més 
de dos i més diferenciadas, sobretot te
nint en compte que la primera d'elles no 
expressa violencia en ella mateixa: la 
violencia hi és expressada en tant que 
comporta una lectura de connotació en 
identificar el personatge com un deis 
·homes de Harrelson•. Per qui no hagi 
vist la serie, la imatge no tindra aquesta 
connotació. 

S. La qualitat cromatica de moltes imatges 
-segurament per tractar-se de copies
té molt a desitjar per la seva polidesa 
o artificiositat. 

6. Els dibuixos reprodu'its en les poesles 
números 14 1 18 apareixen com empobrits 
dins del conjunt d'imatges que se'ns ofe
reixen en el muntatge. Aquest empobri
ment queda més ressaltat si tenim en 
compte que també les diapositivas núme
ros 25, 34, 36, SO, 51, 52, 53, 54 i 60 són 
reproduccions de dibuixos -en el sentit 
ampli de la paraula- pero que no des
diuen dins del conjunt iconic. 

7. No apareix clara la intencíonalitat amb la 
qual !'autor juga amb les imatges en co
lor, les en blanc i negre, i les en blanc 
i negre filtradas amb un altre color. Fa 
la sensació que les en blanc i negre hi 
són perque no n'hi havia d'altres. 

8. La seqüencia que fa referencia a la visió 
religiosa de la pau -des d'una optica de 
religió cristiana- té poca unitat, ja que 
mentre comenc;:a amb dues imatges del 
Cruciflcat -en un ordre que es presta a 
una certa ambigültat- continua amb imat
ges d'obres d'en Picasso que -amb trets 
diferents d'una d'elles respecte a les al
tres dues- comporten unes altres con
notacions. El collage que fa d'enllac;: entre 
unes i altres. així com el mural amb el 
qual s'acaba la seqüencia, no afavoreixen 
en aquest sentit ni la unitat de la seqüen
cia ni a desfer l'ambigüitat. Aquesta refe
rencia a Déu, a més, entra com a forc;:ada 
en el conjunt del guió. 

Propostes de treball M ferents accions violentes, sobta que sigui 
.., precisament la violencia Infantil la que 1. En el dossier que acompanya el muntatge 
- s'expressi en tres imatges. ja hi ha uns suggeriments de cara a com 
u.~--------------------------------------------------~ 
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portar un dialeg d'aprofundiment en la te
matica i vivencias que comporta el mun
tatge. Amb tot cal tenir en compte que 
els autors fan abocar aquest dialeg en una 
concreció catequetica-cristiana. ~s obvi 
que si el grup, o la motivació de passar 
el muntatge, no responen a aquesta opció, 
la manera d'enfocar el dialeg caldra con
cretar-la d'altra manera. 

2. La pluralitat de les situacions suggerides 
per les diferents imatges documentals, 
dóna peu a aprofundir-ne una o altra -se
gons els interessos del grup amb el qual 
es projecta. segons la seva edat. segons 
les motivacions que han fet decidir pro
jactar el muntatge ... Aquest aprofundi
ment podem iniciar-lo, o concloure'l, apor
tant fotografies o diapositivas sobre la si
tuació escollida. Així podem treballar la 
violencia al nostre barri, o a l'escola ... 
amb quines imatges parlaríem deis pode
rosos que coneixem... Aquestes imatges 
aportadas poden donar-se a coneixer tant 
fent una exposició, com un mural o un 
col/age. 

3. Depenent de l'edat, i del típus de reJa
ció que es donl entre els membres del 
grup, podem també concloure l'aprofundi
ment amb una representació o amb una 
audició de can~ons escollides al llarg de 
l'aprofundíment i que expressin el que 
s'hagi anat aportant. 

4. Una altra possibilitat és plantejar-se amb 
quines ímatges, de les publícacions du
rant la setmana en la qual fem la projec
ció. substituiríem algunes de les imatges 
del muntatge per fer-Io més actual o més 
expressíu del nostre món concret. 

Nuevo Ubro de 

&,.ISAAC ll 
~IMOw 

Autor de • Introducción a la Ciencta• . 

Contando los Eones 

La acción de esta obra se 
desarrolla en un hempo que 
se cuenta por eones. Desde 
el nacimiento del Universo y 
la desaparición de los 

dinosaurios. hasta las 1res 
leyes de la robótica, Asomov 
responde a las más 
sugestivas inc6gmtos. 

PLAZA & JANES 
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1.3 serie So~ que abra¡a e!s nive!Js de )ardí 
d'fn(¡jncia iparvu!s, 1 i/1 de pre-escoku; ba 
esta/ concebuda com un metode globaúizat, 
amb uns centres d'interes oberts, pero 
sistematJizats, que permeten reaúizar una 
programació adequada a cada nivel/. 
Sol 1, peral )ardí d'fn(¡jncia, conté sis ce11tres 
d'interes en un sol volum, de formal una mica 
més gran que el deis altres nivel/s, tenint en 
compte la necess1iat grafo motora de /'alumne 
d'aquest nivel!. En el mateix vo!um s'inclou 
el material complementar/ corresponent. 

Sol 1, peral nivel/ 1 de parvuls (4-f anys) Co 
nou centres d'interes repartJis en dos volums, 
cada un amb el material complementan· 
corresponent. 



: peral nivel! 11 de parvu!s (5-ó anys} Jnicís conté els exercicis indispensables pera 
J'aprenentatge de J'escíiptura a partií de les 
possibJ!itats grafomotores del neo. 

¿ dotze centres d'interes, distíibuits en tres 
r¡s. 

Cenl paraules és el Jú'bre d'iniciació a 
l'aprenentatge de la lectura, i!Ja estat concebut 
d'acord ambles possihlitats rea/s de J'a!umne. 

Editorial 

BAR CAN OVA 
la Henmadó Peóal:ogka l'lllllllrl:l. 

Piare ú~ps, JJ k/. (JIJ) 1/12(! J4 Barce/ona·Jl 
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DOLORS CANALS 

Na Dolors Canals va néixer el 25 de gener 
del 1891. Ouan era petita era molt trapella. 
Escanyolida, sensible i delicada. Alhora intel
ligent i molt lntu'itiva. Talment com l'hem 
coneguda sempre, la •tia Dolors•. Va passar 
tota la seva inHmcia a Camprodón, on la seva 
mare, ·Donya Antonia•, fou •la mestra• du
rant vint-i-cinc anys. 

La Dolors era la petita i, encara que ja 
llavors anava sempre de tronc amb la seva 
germana gran Francesca, quan arribaven les 
grans ocasions. es destacava com la més 
forta. Llesta com un argent viu en la lluita 
per una vida que no es presentava facil, va 
aprendre d'ambicionar el que 11 semblava millar 
i de posar en joc tots els recursos per tal 
d'aconseguir-ho. En aquest sentit, valdría ex
plicar dues anecdotes, sovint repetidas per 
.ella mateixa: 

Una vegada, no recordo l'any, amb motiu 
d'un concurs d'ensenyament convocat a Gi
rona, tetes les mestres de la provincia van 

desplac;:ar-se a la capital, cadascuna amb les 
millors alumnas de la seva escala. La Dolors 
era la més petita de tates les nenes que 
es presentaven, pero va resultar vencedora 
i va guanyar per a donya Antonia el premi •a 
la millar mestra• 1 per a Camprodon un gran 
honor. 

Uns anys més tard, va decidir estudiar el 
Batxillerat. Llavors no era corrent entre les 
noies, i menys en un poble. Pero el seu ger
ma, que l'estava estudiant a Barcelona, li 
havia escrit dient que el batxillerat valla la 
pena... 1 ella ja en va ten ir prou. Sabia que 
la mare, ja vídua, no tenia prou diners per 
enviar-la a ella també a fora, pero alxo fou 
només un detall. Ella va estudiar-ha tot d'a
magat, sense dir res a ningú. 1 un bon día 
va aconseguir que la deixessin presentar 
com a lliure. r va aprovar. 1 llestos! 

Evidentment va estudiar per a mestra (a 
Barcelona}, pero aixo no va tenir res d'ex-

A Roma, durant el Curs Internacional Montessori. Dolors Canals és la quarta de la dreta de la 
primera fila ( asseguda a terra). 



traordinari. Ella ho explicava com un fet tan 
natural com el de créixer 1 fer-se dona. No 
faltava més! 

L'any 1913 I'Ajuntament de Barcelona va 
convocar un concurs de merlts amb la flna
litat de seleccionar dues mestres per anar 
a Roma. Es tractava d'aprendre el metode 
Montessori, que en aquell moment feia fu· 
ror, directament a les fonts. La Dolors Canals 
es va apassionar per aquesta Idea i s'hi va 
presentar. El concurs va ser molt discutit. 
De mestres amb més experiencia que ella, 
n'hi havia moltes; a ella, l'edat no 11 perme
tla tenir-ne gaire d'experiencia ... 

Pero no va pas espantar-se; va lluitar, va 
discutir, va anar a trobar l'un i l'altre ... i va 
guanyar .per merits•, gracies al seu diploma 
de Batxlllerat, ja que va ser !'única que va 
exhibir-lo. Tot plegat va ser tan complicat, 
que per fer justicia I'Ajuntament va acabar 
seleccionant-ne tres, de mestres, en lloc de 
les dues que havia previst. 

El cas és que l'any 1914 se'n va anar a 
Roma, 1 va •tenir la gran sort• (paraules se
ves) de seguir el Curs Internacional Mon
tessori, asslmilant amb tota la for~a del seu 
temperament i la seva joventut aquellas me
ravelles pedagogiques que la Montessori sa· 
bla tran'smetre també amb tota la for~a 1 
apasslonament de la matrona Italiana que 
era. El curs només va durar mlg any, pero 
per a la vida de la jove mestre va represen· 
tar molt més. Va ser una etapa intensíssima, 
segurament la més important de la seva vi
da. M'entretinc més parlant d'aquesta etapa, 
en primer lloc, perque m'encanta fer-ho i, en 
segon lloc, perque penso que els fets pos
terlors, com a part integrant de la historia de 
l'escola del país, poden ser més facilment 
coneguts de tots. 

Jo sempre he cregut que a Roma degué 
passar alguna cosa, en la trobada d'aque
lles dues personalitats, totes dues lnteHI
gents, l'una madura i l'altra jove, engresca
des en un mateix anhel. Alguns van dir que 
la Dolors era la deixebla preferida de Maria 
Monressori. La deixebla, per la seva banda, 
sempre va tenir per •la Doctora• una literal 
veneració. Tots els seus deixebles n'hem 
estat sempre conscients, tant per allo que 
li hem sentit dir com pel bust de marbre de 
•la 'doctora• que sempre va estar al seu 
despatx, acompanyant-la fins el dla que va 
jubilar-se. 

Al seu despatx. amb el bust de la doctora 
Montes sor/. 

Sempre va parlar de Roma amb cert ex
tasi, com de la clutat literalment eterna, la 
més bonica de totes ... 1 jo cree que ho sen
tia així, no pas pel fet de ser catolica (tot 
i que ho era de debo), sinó pel fet que Ro
ma era el bressol del Montessori i, per tant, 
el melic del món. 

No seria just dir simplement que va apren
dre el Montessori 1 després va aplicar-lo fi· 
delment aquí. Cal dir molt més. Per intentar 
retre-li l'homenatge que mereix, cree que cal 
dir dues coses: 

1. A Roma va copsar molt més que un 
sistema d'ensenyament. Va comprendre tot 
el sentit d'un canvl radical en la manera de 
fer l'escola i, sobretot, en la manera de mi
rar els nens, i se'n va amarar fins al moll 
de l'os. Ouantes vegades Ji havíem sentit 
dir: ·El Montessorl no és un rt~etode, és un 
esperit!. Va entendre aquesta gran veritat 
perque, tal com us deia abans, va sintonit· 
zar profundament amb la gran mestra que 
fou Maria Montessori. Aquesta sintonía va 
ser no en els detalls 1 les concrecions, si
nó en les arrels 1 en les ess(mcies. Per aixo 

39 
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no va engendrar servilisme, sinó llibertat. 
La seva manera d'entendre el Montessori 
va estar sempre marcada per una gran fide
litat a allo que és essencial, i al mateix 
temps per una creativitat que assegurava 
d'anar sempre més lluny. Ella era deis que 
no treballen mirant sempre el passat. No li 
calla, el tenia tot a dins. 1 per aixo treballa
va mlrant sempre endavant. Tots sabem que 
va tenir una postura ben oberta en front deis 
nous grups que intentavem de ressuscitar el 
Montessori a casa nostra, els anys 50·60. No 
solament va acollir-nos i va transmetre'ns 
tot el que necessitavem, sinó que s'alegrava 
de totes les nostres iniciativas, sempre que 
fossin compatibles amb • l'esperit montesso
ria.• (1 va ensenyar-nos de ter aquest dlscer
nlment.) 

Més tard, recordo com va posar-se de con
tenta quan li vaig explicar que comen<,:avem 
a ter •matematica moderna•, i 11 vaig en
senyar els blocs logics. Va dir: ·Aquest ma
terial sensorial és molt bo. Aixo sí que li 
agradaría a la Doctora Montessori•, perque 
·la Doctora volia que els mestres observes
sin sense parar les necessitats deis nens, 
per anar trobant noves maneras! • 

2. En tornar de Roma la Dolors Canals 
va sentir-se plenament responsable de trans
metre la riquesa rebuda, en profit deis nens 
i nenes de casa nostra. 1 va sentlr-se'n res-

Una classe a /'aire 11/ure. a la ·Casa deis nens•. 

pensable, no com a funcionaria de cara a 
I'Ajuntament que l'havia comissionada. (Ella 
era prou inteHigent per ultrapassar aquesta 
visió.) Va sentir-se responsable de cara al 
país. Ella estava conven<,:uda que tenia la 
missió de demostrar aquí, que • l'esperlt • del 
Montessori és la mlllor manera d'educar els 
infants. 1 aixo és el que va intentar fer, des 
del moment en que va tenir la seva escola, 
fins al dia de la seva mort. (1 no die, expres
sament, fins al dia en que va jubilar-se.) La 
tasca no va ser facil. Com tothom qui fa al
guna cosa que val la pena, va tenir series 
dificultats. En la manera d'anar-les superant 
ens ha donat el testimoni d'una gran for<,:a 
de voluntat, unida a un enginy notable, 1 
sempre posada al servel deis altres. Ens ha 
donat sobretot el testimoni de la veritable 
honestedat, que porta fins a posar tota la 
vida al servei d'allo que s'ha descobert que 
és bo per a la promoció coHectiva. 

Fins l'any 1916 I'Ajuntament no va decidir 
la dotació d'una nova escala, de la qual fos 
directora la Dolors Canals. Ella va voler que 
es digués •Casa deis nens•. tal com calia 
(les primeras escoles Montessori es deien 
•Case dei bambinl•). Tot seguit, va aconse
guir que la seva germana, també mestra, hi 
tos destinada. 1 aixi va ser com, des deis 
primers moments, van treballar sempre jun
tes. Tothom qui les va coneixer en parla 
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dient •les Canals•. Formaven un t~ndem per
fecta, del qual la Oolors va ser sempre el 
motor. 

La ·Casa deis nens• va tenir el seu primer 
local en un pis del carrer Salmes, després 
va passar al carrer Aribau i després a la· 
casa Trinxet (avui desapareguda) del carrer 
Corsega. Allí va poder acollir molts mestres 
en algunes de les sesslons del 189. Curs 
Internacional Montessori, que va celebrar-se 
a Barcelona l'any 1933. Maria Montessori va 
venir-hi personalment. Poc després l'escola 
va tornar al carrer Aribau, on encara és ara. 
En aquella epoca donya Antonia estava sem· 
pre a la reraguarda, ajudant,_ donant un con
sell. Hi hagueren moments bons i d'altres 
no tan bons. Les Canals van ser destitu'ides 
o privades de part de la seva actlvltat dues 
vegades: durant la República, per ser massa 
catoliques, i a l'inici del regim franquista, 
per ser massa catalanistas. 

Una cosa molt bonica i notable era que 
els alumnes venien de tot arreu: des deis 
fills deis porters del barri, fins als fills del 
ponent de Cultura de I'Ajuntament ... Fins el 
1937 va fer-se sempre Parvulari i Elemental 
(que corresponia a !'actual EGB), i l'escola 
va arribar a tenlr anomenada per la bona 
preparació que s'hi assolia. No cal dir que 
totes les mestres havien d'haver fet un curs 
Montessori per entrar-hi. Molts alumnas pas· 
saven directament de la ·Casa deis nens• a 
l'lnstitut Escola. 

Per ordre del •Ministerio• l'any 39 la •Ca
sa deis nens• va quedar detinitlvament re
du'ida a Parvulari, 1 aixo va ser un gran cop 
per a la Dolors Canals. Pero penso no equi
vocar-me en dlr que encara va ser més gran 
cop el decret que va autoritzar a ocupar les 
places vacants de les mestres que es jubi· 
laven a d'altres, mestres estatals, que no 
tenien cap preparacló montessoriana. lnten
tava suplir-ho preparant-les i vetllant direc
tament per totes les classes, pero aquesta 
greu dificultat no només consentida sinó 
presumiblement volguda pels estaments go
vernamentals, ella la patia com una espina 
clavada al cor. 

Pero aixo no va fer disminuir la seva vo
luntat de treballar bé, de tendir a la perfec
ció en la tasca de cada dia, d'arribar fins al 
fons en la parceHa que 11 quedava, fos quina 
tos... Cada nen del Parvularl va ser per a 
ella tan important com tots els de l'escola 
junts. 

Per aixo fa seva influencia no va limitar
se a !'interior de l'escola sinó que va irra· 
diar més enll~ deis seus lfmits. Va deixar 
empremta. Els seus alumnes ens hem sentit 
sempre a l'escola com a •casa nostra•, de 
veritat, i no solament quan hl an~vem de 
petits, sinó també quan sovint hi tornavem 
de grans. L'associació d'antics alumnes ens 
ha aplegat a tots moltes vegades. ~s real
ment incre'ible amb quina fidelitat 1 amb quin 
goig ens hem reunlt entorn de la Dolors Ca
nals. El dia de la seva jubllació l'any 1961, 
i el dia del seu 90 aniversarl, van ser dos 
moments culminants en aquest sentit, que 
mostren que per a tots nosaltres, ·les se
nyoretes• han estat algú decisiu en la nos
tra vida. 

Els seus últims anys, quan ja no sortia de 
la residencia on vivia, i ja no tenia cap acti
vitat, sabia que a més de la familia natural 
comptava amb aquesta gran familia deis an
tics alumnas. Tots l'anavem a veure un dia 
o l'altre. Ella no deixava mal de tractar ca
dascun amb aquella profunditat. amb aquell 
coneixement deis seus problemes, amb aquel! 
respecte, amb aquella delicadesa que vol 
dir prendre's les persones seriosament. Li 
agradava parlar i passava llargues estones 
recordant els seus anys de Roma, 1 els co
menyaments de la •Casa deis Nens•. Sovint 
deia: •Vam fer molt bona felna nosaltres ... 
Vam tenir molta sort, Nostre Senyor sempre 
va ajudar-nos... 1 sempre he m estat molt 
contentes •. El se u record de les coses era 
viu, i encara encomanava illusló per la tasca 
d'ensenyar. 

1 així, a poc a poc. ha anat acabant la vida, 
en un procés natural. Ens ha deixat no fa 
gaire,·el 29 del gener passat, pocs dies des
prés de complir 93 anys. En la missa del seu 
enterrament hem llegit I'Evangell de les be· 
naurances, que tant li esquela. 1 jo voldria, 
des d'aquf, afegir·n'hi un altre: 

Ets benaurada. Dofors. perqué durant tota 
la teva vida, cada vegada que has parlat de 
l'escola, que has pensat en els nens, els 
teus ullets han brillat i el teu rostre s'ha 
iHumlnat amb el somriure de la bondat i de 
l'esperanya IHusionada. 

Sí, aixf ens ho has transmes. 
Descansa en pau, tia, estimada •senyoreta 

Dolors•. mestra exceHent de casa nostra. 

Ma. Antonia Canals 
Girona, 29·11·1984 
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Núria Albó 
Mixet 
L'autora ens dóna una altra narració 
adequada per a neos molt petits. que en 
poden fruir sentinl-la lleg)r o explicar pe!s 
seus pares o per una persona més gran. 

Miquel Rayó 
Plagueta d'ales 
Un Uibre d'un jove narrador !MIIorqu( 
d'un estíl deUcat, d'un lexic óc i treballa! 
i d'una wan imaginació, amb aJ.Iusions 
constants a temes de les Rondaies de 
~ Anloni M. AlcOI'er. 

Oriol Vergés 
fl·lustmts per Pere Virgt1i 

Els tres pergamins de RipoU 
L'acdó d'aqutst volum trwcorre 11 seg~ XI, 
r~a en que comtnt• a dibuixar-st l.t 
personatitat histórica de Calalunya. 
Dos monjos de Ripoll es converteixen en 
avenlurers per tal de recuperar tres 
pergamins robats a l'escriptori moohtit. 

Cavallers i pagesos 
Aquesl segon volum se situa al segle XII, 
epoca en que. de3pré$ de la conquesta de 
Tortosa i de Uei<la, es fixen els límits 
de Ca~lunya. A travé$ d'un 5q!Uit 
d'a>-entures visrudes en el IIIÓII 
del feudalisme, coneinrem les dues lammes 
que protagonitien els llibres de la coHecdó. 

Merce Company 

La Uegenda de fra Garí 
DcWixos de Valentina Cnrz 
Merce Company ens dóna una saborosa 
versió moderna de la Uegenda de la 
lundació de Montserrat, bellamenl 
iHustrada. 

Germans Gnmm 
El CasteU del Sol d'Or 
/)buixos de ('.ejco Jaume 
La literatura catalana per a infants 
s'enriquex amb una nova tradoo:ió 
catalana d'un conte dassic deb germ.w 
Gñmrn, obra mestra en el seu genere. 

Publicacions de l1Abadia de i\1ontserrat 
Otstnbuct6 l'Arc de a.r• ·Centre Ortusor d Ed1c1onS. ca:aiJ.nlt!l 

Llufl 1014 · Tef 300325113003300· 81llcelona5 
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1 JORNADES INTERNES 
DE L'ASSOCIACI·ó 

Els passats 1 O i 11 de marv vllrem cele
brar les 1 Jornadas internes de Reflexió de 
1 'Associació. 

El programa tenia dues parts entrellavades: 
1. a) Analisi de dadas que expliquen la 

dinllmica de I'Associació: participa
ció a les nostres activitats, ambit 
d'influimcia, respostes, etc. 

b) La política educativa deis cinc dar
rers anys: trets generals. 

e) Línies cap el futur. 
2. Respostes que ha de donar I'Assocla· 

ció, elaboradas en grups a partir de les 
reflexions del punt 1. 

El desenvolupament de les Jornades ha 
estat marcat per l'assistimcia, que es va si· 
tuar per sota de les expectativas, i per la 
polarització del debat sobre el paper de I'As
sociació com a Moviment dins del context 
global de Rosa Sensat. 

La participació va ser alta i totes les lnter
vencions volien donar pistes per solucionar 
el que es pot víure com a confllcte: com po
den sumar-se els esforvos per ajudar a t ro
bar, conjuntament amb tots els mestres, res
posta a I 'Escola de Catalunya d'ara, sense 
perdre res de basic i com cal trobar estímuls 
nous per dinamitzar la feina que creiem que 
cal fer, sobretot, per mantenir 1 augmentar 
la participació i resituar-nos en el context 
d'ara cap el futur. 

El resultat de tot aixo va ser, d'una banda, 
una colla d'opinions que la Junta Rectora cal 
que tingui en compte i que s'aprofitaran per 
fer el Pla de Treball del Curs vlnent. que 
presentarem a I'Assemblea del proper maig 
1, d'altra banda, la consciencia que caldra 
continuar aquest debat. 

TROBADA DE MOVIMENTS 
DE RENOVACió PEDAGOGICA 
DE CAT ALU NYA 

En la trobada de Moviments de Renovació 
Pedagogica de Catalunya del mes de febrer 
fou triat com a representant de Catalunya 
Jesús Viñes, de I'Escola de Mestres ·Aie
xandre Galí• de Terrassa. La Secretaria Per· 
manent de tots els Moviments de Catalunya 
també fou assumlda per aquest grup de 
Mestres. 

La tematica que s'esta treballant ara és la 
següent: 
a) Línies baslques per a la constitució de la 

possible., Federació de Moviments de Re
novació Pedagogica de Catalunya. 

b) La participació en la VI Trobada Estatal 
de M.R.P. a celebrar a Galícla a flnals 
d'abril. 

e) La Formacló Permanent del Professorat. 



DIA DEL LLIBRE 
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Nova Col·lecció 
Les aventures del drac Tomasot 
per Cristina Lastrego i Franccsco Testa 

EL .DR.AC TOMASOT 
ALCAMP 

Són aventures senzillcs de llegir, divertides per a ser 
narrades als més petits i plenes d'idees i de jocs. 

Formal: 15X20 cm. 24 pdgs. R1ística. 

El drac T omasot coneix la Jo a na 
El drac Tomasot al camp 

El drac T omasot es disfressa 

Ño\TE'íhT 
~L~ , 

E,CCIO 
coL·LDR~D~ 
Ql.J~ 

dels estels 
-.::1 tl'lag . carerne 
~ Ma\lnce a M,ut 

pet \, de JtA. ¡tos Ginesta 
AdaptaC o de }tAontse. Cttrtoflé. 

cions )2 pags. 
''::!:,~ 21)(2

3 
cttt· (E[JI Editorial Joventut 

Proven~a, 101 - Barcelona-29 
Tels. 239 20 00 1 321 75 50 
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ELECCIONS AL 

PARLAMENT DE CATALUNYA 
Com és habitual en la nostra revista abans 

de les e/eccions, volem oferir als nostres 
lectors alguns punts del programa d'ense
nyament deis partlts J coa/icions que es pre
senten a les properes eleccions autonomi· 
ques. 

En aquesta ocasió hem demanat als par
tits que desenrotllin el que segons el seu 
programa constitueixen els dos aspectes prio
ritaris en e/ camp de l'ensenyament en el 
termini d'aquests propers quatre anys. 

AP EN COALICIÓ AMB PDP 
1 UNióN LIBERAL 

ALIANZA POPULAR en coalició amb PDP i 
UL es compromet fonamentalment al fet que 
la Generalitat de Catalunya desenvolupi una 
concepció universal de la promoció cultural 
a Catalunya, concorde amb una realitat so· 
ciologica, cultural i lingüística plural pero 
a la vegada única, i de la qual ha d'allunyar
se qualsevol temptació de produir una frac
tura sociologica, cultural i lingüística. 

Propugnem el bilingüisme com a reconei
xement ciar i específlc de la realitat social 
de Catalunya i. en conseqüencia, defensem 
l'us sense tl'aumes d'ambdues llengües -ca
tala i castella- amb absoluta normalitat. Es· 
timem necessari que tots els alumnes cone· 
guin el catala i el castella després deis es
tudis basics, pero deixant ben assentat que 
s'ha de garantir als pares la llibertat inequí
voca d'escollir per als seus fills l'ensenya
ment en la !lengua desitjada . . 

Concedirem especialíssima atenció a la 
creació de centres per a l'ensenyament pre
escolar, per tal d'obtenir una oferta suficient 
per a tots els nens. 

Procedirem a la revisió deis moduls de sub· 
vencions, per aconseguir !'efectiva gratu'itat 
de I'Ensenyanc;a General Basica, BUP ¡ For
mació Professional. 

Perque el dret a l'elecció de centre sigui 
efectiu, es propiciara la creació de centres 

privats de COU, de segon cicle de secunda
ria, de BUP i Formació Professional. 

Potenciarem la Formació Professional, en 
tots els graus. 

Concedirem una especial atenció a la in
vestigació científica i tecnologica, i fomen
tarem molt especialment la que es realitzi 
a nivell empresarial. 

Proporcionarem programes de qualitat en 
els diferents nivells d'ensenyanc;a i recobra
rem la tendencia de millorament del sistema 
educatiu deslligant el professorat de la po· 
lítica partidista, formant esperits lliures i res
ponsables. 

Per tot aixo, la COALICió, amb el major 
respecte al que acordin les Corts Generals 
i, en el seu cas, el Tribunal Constitucional, 
es compromet des del ,Govern de la Genera
litat a interpretar el contingut de la LODE en 
el sentit més concorde amb la seva política 
educativa. 

CONVERGENCIA 
1 UNió 
(CiU) 

Els aspectes que Convergencia i Unió con
sidera prioritaris per a desenvolupar els anys 
vinents són els següents:. 

a) Ampliació de l'escolarltzació obligato
ria fins als 16 anys. El Departament d'En
senyament es proposa, per portar a terme 
aquest objectiu, en primer !loe resoldre el 
problema de les aules habilitzades construint 
els centres que calgui per escolaritzar digna· 
ment els alumnes. 

Es proposa igualment impulsar la reforma 
deis ensenyaments mitjans d'acord .amb el 
projecte que va elaborar la Direcció General 
d'Ensenyaments secundaris i professionals 1 
que fou presentat al seu temps al Consell 
d'Ensenyament. Aquesta proposta contempla 
!'existencia d'un tronc comú que funciona amb 
un sistema de credits i amb molta optativi· 
tat a ti que els alumnes, d'acord amb llurs 
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lnteressos 1 opcions de futur, puguln esco
llir les assignatures més adients. 

b) Oualitat. En la línia d'assolir una millar 
qualltat de l'ensenyament, el Departament es 
propasa de prosseguir l'elaboracló d'uns plans 
i programes propis, d'introdulr noves tecnolo
gies als centres, com ara el vídeo 1 la In· 
formatica com a eina de suport (ensenya
ment assistit per ordinador), de mi llorar l'en· 
senyament deis idiomes moderns, de propor· 
clonar un ensenyament més especffic de la 
música 1 de l'educació física en nombre i en 
prestaclons. 

Flnalment, i a més a més d'aquests objec
tius susclntament esmentats, el Departament 
d'Ensenyament es propasa d'lmpulsar les unl
versltats catalanes, que es traben ja en pro
cés de traspas de serveis a la Generalitat 
i en un moment especialment crítlc, ja que 
han de donar-se uns estatuts i una organltza· 
ció deis quals dependra en gran part llur efl· 
cacia futura 1 llur prestigi com a instltucions 
creadores de ciencia i de cultura. 

ENTESA DE L'ESOUERRA 
CATALANA 

Llultem per una escoJa catalana pública, 
única, laica, gratuita, no sexista, 1 per la par
ticipació de tots els implicats en la seva 
gestló. L'ensenyament no pot ésser en cap 
cas ni negoci ni eina de control social; cals, 
dones: 

1. A nlvell estructural, aconsegulr que 
tata criatura, des deis 3 anys, tlngul una plac,;a 
escolar pública en bones condiclons, 1 que 
tots els lmpllcats participin en la gestió de 
l'ensenyament (creació de tates les places 
d'EGB i tronc comú necessaries. ampliació de 
places de parvulari, prioritat absoluta en el 
pressupost a l'escola pública, concerts amb 
la privada només quan no hi hagin places 
públiques en la zona i amb la perspectiva de 
transitorietat -en els 4 anys de legislatura 
s'ha d'arribar a suprimir el centres privats 
per innecessaris-, creació de condicions per
que tes escales privadas es transformin en 
públiques. reducció d'alumnes per aula -ma
xlm 25 a 1a. etapa, 30 a 2a. i tronc comú-, 

creació de Consells Escolars comarcals, lo· 
cals, etc. amb partlclpacló de tots els sec
tors afectats, demo<;ratització deis centres 
públics i concertats més enlla del que ad· 
met la LODE: partlclpacló PND, veins). 

2. A nlvell de programes educatius 1 con· 
tinguts, partir de la realitat histórica i so
cial deis Paisos Catalans, i de la inexcusa
ble catalanització lingüística, i realitzar un 
ensenyament obert i crític, que no discrimi· 
ni entre l'home i la dona, en funció de les 
necessitats de les classes populars: revisió 
de !libres de text, eliminant-ne els contln· 
guts sexistas, autoritaris, acientífics ... ; edu· 
cació d'adults al servel de les classes po· 
pulars, potenciació deis ateneus i de les ac
tivitat culturals 1 d'alfabetització, foment 
de la recerca educativa, cooperació amb els 
moviments de renovacló pedagógica, forma· 
ció continuada deis mestres; reciclatge obli· 
gatori (dins horari laboral) de tot el personal 
(docent i no docent) que ha de dominar el 
catala oral i adquirir coneixements basics de 
la realitat de Catalunya; obligatorietat per a 
qui vulgui ensenyar aquí de demostrar la 
seva suficiencia en llengua i cultura catala· 
nes; augment de la biblioteca escolar, del 
material audio-visual catalá en llengua 1 con
tinguts. !libres de text i altres materials ca· 
talans i en cata la ... 

3. Unificació de BUP i FP en un tronc 
comú gratuit i obligatori. 

ESQUERRA REPUBLICANA 
DE CATALUNVA 
(ERC) 

L'ensenyament, la recerca i les activitats 
culturals de tata mena adquireixen una nova 
dimensió nacional per les transformacions so· 
cials i del progrés de les ciimcies i de les 
tecniques. La lluita contra la segregació so
cial és una qüestió prioritaria que requereix 
mesures socials a favor de les famílies 1 els 
estudiants. Una política de construccions i 
reconstruccions escolars, i una política de la 
infancia i l'adolescencia inadaptada i desval· 
guda. 
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L'escola ha de ser accessible a tots els 

infants de 2 a 6 anys, tant en el món rural 
com en l'urba. La Generalitat ha d'lmpulsar 
la gratui'tat de I'EGB tal com dlsposa l'arti
cle 27.4 de la Constitució Espanyola. 

Els infants i adolescents mlnusvallds han 
de tenir accés a l'ensenyament en les con
dicions educativas més favorables i adients 
a llur formació general i professional. 

LLIGA COMUNISTA 
REVOLUCIONARIA 
(LCR) 

Continuar 1/uitant per un ensenyament de 
qualitat per a tothom i defensor els drets 
deis treballadors i de les treballadores del 
sector. 

Dissortadament, són encara moltes les •as
signaturas pendents• des del temps del fran
quisme Un bon nombre de les relvlndicacions 
classiques d'ahir -comunes llavors a tants, 
oblidades o desnaturalitzades després pels 
qul han passat a ocupar carrecs de respon
sabllitat 1 poder- conserven avui dia gairebé 
tota la seva vigencia i urgencia. Nosaltres, 
mal que ens diguin pesats o somiatruites, es
tem disposats a insistir amb el •tornem-hi• 
tants cops com calgui tins que es vegin ple
nament satlsfetes. Que hi creiem. De debo. 

Si. L'ESCOLA PÚBLICA continua sent la 
nostra meta. L'escola pública amb tot aquel! 
reguitzell de qualificatius - ara objecte de 
mofa per a alguns- que perfilen més exac
tament aquest concepte: úNICA, LAICA, GRA
TUITA, ACTIVA, NO-SEXISTA, NO-COMPETI
TIVA, PARTICIPATIVA, PLURALISTA, POPU
LAR, DES DEL 6 MESOS ... , i, last but not 
/east, CATALANA. Déu n'hi do! ¿1 els cen
tims? Caldra 1/uitar, tant dins com tora de 
les institucions, parque als Pressupostos Ge
nerals de I'Estat i de la Generalitat es dedi
quin prou diners al projecte d'escola pública, 
sostreient-los a d'altres apartats que van con
tra ell, com ara les despases militars. Caldra 
congelar les subvencions públiques a l'esco
la privada, combatre la LODE que les vol 
eternitzar, i assegurar que el pas a pública 

sigui més facil 1 en millors condicions que en 
el cas de la CEPEPC. Naturalment, la qualitat 
dependra de l'exit assolit en la reduccló del 
nombre d'alumnes per aula i de les hores 
lectivas, un reciclatge apropriat, i un progra
ma de construccions de nous centres. 

ParaHelament tindrem presents la gent que 
treballa al sector. Una reforma pregona n'és 
impensable sense la possibllitat de fer elec
cions sindicals lliures , sense el dret a la vaga 
i a la negociació coHectiva, sense l'estabi
litat, sense posar fi als contractas eventuals 
i els acomiadaments ideologics i sense el 
manteniment del poder adquisitiu, procedint 
a la homologació de la privada amb !'estatal 
i d'aquesta amb la resta del funcionariat. 

Hi ha una tasca a fer al Parlament; pero 
també des deis Sindicats, les Associacions 
de Pares i de Ve'ins, lluitarem per avanr;ar 
cap a I'ESCOLA PúBLICA. 

MOVIMENT COMUNISTA 
DE CATALUNYA 
(MCC) 

Si hem de reduir a dues les preocupacions 
polítiques tonamentals en el terreny de l'en
senyanr;a. assenyalaríem, d'una banda, la ne
cessitat d'una plena catalanització de l'escola 
i la d'una acció encaminada a lluitar contra 
la crisi pregona que travessa el nostre sis
tema educatiu el maxim indicador de la qual 
fora l'alarmant índex de tracas escolar exis
tent. Si ens tos permes de plantejar una ter
cera preocupació, aquesta seria la necessitat 
d'iniciar una reflexió serlosa sobre el paper 
de l'ensenyanr;a en la soclalització de les di
ferencies sexistas. 

Aixo no obstant, l'acció sobre aquests pro
blemas és molt lluny de l'activitat d'unes ins
titucions polítiques lnevltablement condicio
nadas pel marc legislatiu, economi,:: i polític 
que engendra i perpetua l'aberrant sistema 
educatiu actual. Hem de confessar que les 
nostres esperances se centren molt més en 
l'esforr; de treball i de lluita deis ensenyants 
i deis altres sectors implicats en l'acció edu
cativa. 
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No menyspreem els aven.;:os, per petits que 

siguin, que es poden assolir. Pero volem po
sar l'accent en la necessitat de no deixar-se 
atrapar per la logica de treballar dins del 
marc d'allo que és possible, i de donar vida 
a la logica de la lluita per allo que és ne
cessari, per allo que és desitjable. Sense 
aquest vincle amb un cert taranna utopic 
la transformació de l'escola difícilment podra 
esdevenir un procés alliberador i romandra 
redu'ida a la legitimació d'una política de 
peda9os. 

A parer nostre, són practicament nuHes 
les possibilitats d'aquestes eleccions en 
surtí un marc polític propici a aquesta trans
formació profunda del sistema educatiu. Per 
aixo, entre d'altres coses, animarem la gent 
d'esquerres a sortir del muntatge electoral, 
a no sentir-se obligada d'escoll ir el mal me
nor. No demanarem el vot pel MCC, i no vo
tarem tampoc cap altra opció electoral ni de
manarem el vot per ningú. 

PARTIT DELS COMUNISTES 
DE CATALUNYA (PCC) 

El PCC, partit deis comunistes de Cata
lunya, té com a objectlu general d'ensenya
ment la consecució d'una escola pública, gra
tu'ita, científica, laica, catalana, igualitaria, 
gestionada democraticament, arreJada en el 
medí, els treballadors de la qual tinguin re
coneguts llurs drets sindicals i garantit, en 
bones condicions, l'exercici de llur professió. 

Encaminats a aquest fi, defensarem en el 
Parlament de Catalunya -a !'igual que ho es
tem fent en altres instancies- els dos te
mes següents: 

1) f/s diners públics han d'anar a /'am
pliació i mi/lora de la xarxa de centres pú
blics, el nombre deis qua/s és escanda/osa
ment insuficient a Catalunya. En aquest sen
tit, cal la MODIFICACiú de la LODE, perque 
tota ajuda economica governamental a centres 
prlvats siguí TRANSITORIA, i suposi -al cap 
d'x anys- el pas automatic d'aquests cen
tres a públics. Cal també la defensa, per part 
del govern de la Generalitat, de Lleis Gene-

rals de Pressupostos (estatals i autonomi
ques) on la partida destinada a I'Ensenyament 
augmenti, en detriment d'altres (despeses 
de guerra, per exemple) d'escassíssima uti
litat social. 

2) El tracas escolar és e/ resu/tat d'una 
mala política educativa, i de diferencies eco
nómiques que exigeíxen transformacions ur
gents en diverses direccions: 

• PROGRAMES tendents, no a !'acumula
ció de coneixements deslligats d'una materia 
a l'altra sinó a la comprensió del món. 

• QUALITAT DE L'ENSENYAMENT: 30 
alumnes/aula, ampliació de plantilles de pro
fessorat. serveis psico-pedagogics i sanitari
higienics efectius, educacló especial amb ca
nals per fer front als problemes que es pre
senten, formació permanent gratu'ita, en ho
res no lectives, del professorat. 

• IGUALTAT D'OPORTUNITATS: cantines 
escolars de la Generalitat, potenciació de co
lonies, intercanvis escolars, viatges 1 excur
sions, amb suport economic per als fills deis 
treballadors; integració deis disminu'its tí
síes i sensorials en els centres normals, pre
via reducció del nombre d'alumnes i ajuda al 
professorat integrador, vigi lancia en el que 
pugui suposar discriminació de la dona (ab
sentisme i abandó escolar, principalment, lli
bres de text, etc.). 

• TRONC úNIC per a les Ensenyances 
Mitjanes. 

PARTIT DEL SOCIALISTES 
DE CATALUNYA 
PSC (PSC-PSOE) 

Si cal definir els dos aspectes prioritaris 
del programa socialista d'educació per a 
aquests quatre anys, haurem de dir que són 
dos prlncipis : el de participació ciutadana en 
la política educativa i el de territorial ització 
de l'administració. 

Parlem d'Educació més que d'Ensenyament 
i pensem en una nova Conselleria d'Educació, 
responsable de garantir el dret a i'educació 
a través del manteniment d'una xarxa escolar 
pública i de qualitat; una Conselleria nova no 
sois pel nom sinó per l'orientació de la tasca 
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de govern segons els dos principis esmen
tats. 

La Participació, és a dir recollida i poten
ciació del treball fet i de les iniciativas deis 
diversos sectors, mestres a través deis Mo
viments de Renovació Pedagogica i Sindicats. 
pares en les seves Associacions, entitats ciu
tadanes, etc. El canal general d'aquesta par
ticipació seran els Consells Escolars de di
versos ambits, municipal, comarcal, interco
marcal. interuniversltari i el Consell Escolar 
de Catalunya. Sense aquesta participació, a 
Catalunya no es pot pensar a fer la pro
fonda transformació que cal al nostre sistema 
educatiu, des de J'Escola Bressol a la Uni
versitat. 

La territorialització de J'administració edu
cativa. abandonant definitivament el sistema 
provincial vigent fins ara, és conseqüencia 
del principi anterior. La confecció i publica
ció els cent primers dies de govern, de les 
dades operativas del Mapa Escolar i Univer
sitari, permetran no sois una justa distribu
ció deis recursos humans i economics, sinó 
el disseny del distrlcte escolar o unitat ter· 
ritorial de gestió administrativa amb la ma
xima participació deis municipis pel que fa a 
programació, construcció i manteniment d'es
coles i instituts en estreta relació amb el 
medí, que no altra cosa és la qualitat d'en
senyament. 

És a partir d'aquests dos principis que pen
sem en les mesures concretes: aplicació de 
la LODE, de la Llei del CEPEPC, Uei i xarxa 
model d'Escola Bressol, congrüencia de Par
vulari 1 EscoJa Basica i correcta definició de 
cicles, reforma-unificació del primer ensenya
ment mitja, relació escola-treball-vida amb la 
preparació per les noves tecnologies; l'oci, 1 
una Universitat responsable de la formació 
científica i professional, la recerca i el ser
vei a la societat i al mateix sistema educa
tiu, formació de mestres, etc. 

PARTIT SOCIALISTA UNIFICAT 
DE CATALUNYA (PSUC) 

El nostre programa té com un deis seus 
eixos fonamentals la reforma del sistema edu-

catiu a partir d'un model d'Escola Pública per 
a Catalunya, on es plantegi un sistema com
pensador de les desigualtats socials, obert, 
pluralista, catala i democratic. L'ensenyament 
ha de tendir a superar la fragmentació deis 
grups socials. Les propostes educativas han 
d'anar més enlla de l'estricte marc escolar i 
tenir en compte les característiques socials, 
economiques, territorials on han d'incidir. 
Aixo permetra superar problemas tan pu
nyents com l'anomenat tracas escolar. 

Un altre element essencial és la defensa 
de !'autonomía davant de polítiques de subor· 
dinació o d'inhibició. 

Per tot aixo, volem donar resposta a una 
incorrecta actuació de la Conselleria, tant en 
la vessant pressupostaria, millorant ratios 
alumnes/ aula i professor/aula, com pel que 
fa a J'atenció als sectors fins ara marginats, 
com la formació professional, J'educació de 
les primeres edats 1 deis adults, o l'ampliació 
i respecte a l'autonomia municipal. 

Fomentarem l'acció educativa en el centre 
mitjanc;:ant l'establiment d'uns mecanismes 
que permetin que cadt centre educatiu ela
bori i posi en practica el projecte pedagogic. 

Proposem una nova organització del siste
ma escolar en el marc d'un model de !'Es
cola Pública, creant a tal fi els Districtes Es
colars entesos no com la proliferació de pe
tits Serveis Territorials, sinó com a auten
tics nuclis de particlpació i gestió de tots els 
sectors afectats. 

Donar prioritat a la construcció de llocs 
escolars públics a fi que tots els pares tin
guin la possibilitat real d'escollir un lloc en 
el sector públic assegurant-hi la qualitat. 

Promoure la defensa i l'impuls deis valors 
i actituds democriltics. Educar en el pluralis
me, el la'icisme, el respecte i la solidaritat. 

Fixar l'extensió de l'ensenyament obligatori 
fins als 16 anys i avenc;ar cap a un tronc 
comú entre Batxillerat i Formació Professio
nal, superador de !'actual discriminació deis 
alumnes i professors de FP. 

Accelerar el procés d'integracló de la xar
xa escolar públíca deis centres privats que 
ho hagin soHicitat. 

Elaborar la Uei d'Universitats. 
Dotar de recursos a les universitats per tal 

que la programació 1 ordenació universitaria 
sigui un factor d'estimul del sistema produc
tiu i potencii' l'activitat cultural. 
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noves colleccions 

MIREM 3-5 anys 
Llibres sense text pensats per entretenir el nen tot presentant-li diferents 
escenaris que pot trobar al seu entom i en els que descobrira objectes, 
llocs i s1tuacions de la seva propia vida. Tot plegat fomentara el seu esperit 
d 'observació, les nocions d'espai i de temps. el dura a formular relacions i a 
expressar alló que veu, pensa o desitja i alló que els dibuixos Ji sugge
reixen. 

Selecció de temes i guions. TERESA RISAS r PILAR CASADEMONT 
IHustracions de ROSEA CAPDEVILA 

1. MIREM EL CAMP 
el bosc - la masia - l'hort - els sembrats, el paisatge - el corral 
!'estable - el sopar a pagés 

2. MIREM LA CASA 
la casa de ciutat - la cuina - el menjador - l'habitació de dor- ~ 
mir i jugar - l'habitació deis pares - el bany 

Else Bt':;C:n crOnos 
noveHes del segle xx 

a partir de 14 anys 

TAMBÉ ~). 
ET POTS MORIR / 
ALAPRIMAVERA, . per a la butxaca de la gent jove 

W!~ ... .. 

A partir dels 13 o 14 anys els 1ectors es poden encarar ja francament amb 
obres de tota mena sempre que les referencies cult.urals que contenen no 
depassm el grau de coneJXements adquirits Pero hi ha uns temes concrets 
que interessen particulannent els lectors joves i aixó és el que JUStifica una 
coReccJó pensada per a ells precJSa.ITlent, encara que s'adreci també al gran 
públic adult, ates que els temes preferits pels joves són temes d'interes gene
ral com ara les rea1itats socials. les contradJccions de la vida d'avui, les iner
cies 1 les irreOexions d'una societat massa convencional, els desitJOS de pro
grés i 17llllorament ... De tot aixo tracten els lllbres de la coHecció crOnos. 

l. T.AMBÉ ET POTS MORIR A LA PRIMAVERA de EI.SE BREEN 
traduoci6 del noruec (bokmAl) per Jem Cabanes 

2. UNA LLEBRE .AMB CARA DE NENA de LAURA CONTI 

traducci6 de l'italia per Jaume Vidal Alcover 

3. BONA SORT, COMPANY! 
tradult del rus per Monika Zgustová 

de BULAT OKUDJAVA 

Llibres de butxaca 1 1 x 1 8 cm. Rústica. 

~ LA GALERA, S. A., EDITORIAL - Ada. del Guinardó, 38 - BARCELONA (25) 
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LLIBRES 

Relació de Diccionaris i Vocabularis tecnlcs 
que trobareu a la biblioteca ·Rosa Sensat• 

DICCIONARI. Recull deis mots d'una !len
gua, deis termes d'una ciencia, art, etc. amb 
llur slgnificació, disposats per ordre alfaba
tic (Fabra). 

Per servir-se correctament i rapida d'un die· 
cionari és indispensable coneixer l'ordenació 
alfabetice. Els dos sistemes més usats d'al
fabetització són: 

1. Continu. Els mots són classificats en 
funció de l'ordre alfabetic de llurs lletres 
successives, sense tenir en compte la dlvi· 
sió en paraules. (Comparar •LA FONTAINE• 
a la p. 46 de la Gran Enciclopedia Catalana 
1 p. 381 de la Gran Enciclopedia Larousse.) 

2. Discontinu. Ordenat seguint 1 'ordre al
fabetic deis mots i dins deis mots l'ordre 
alfabétic de les lletres (BALBASTRE 1 FEA· 
RER, J ., Nou recu/1 de modismes i frases fe
tes ( catala-caste/18, castel/a-catal8). Barcelo· 
na, Portie, 1977, pp. 66, 74). 

Olccionaris generals de la llengua 

Llista de veus seguides deis respectlus sig
nificats. 

Serveixen per coneixer el o els significats 
d'una paraula que ja es coneix. No indiquen 
únicament la o les definicions deis mots sinó 
que donen altres informacions com: ortogra
fia o forma correcta del mot; gramatlca, in· 
dicant si és nom, adjectiu ... masculí, feme· 
ní. .. ; admissibilitat del mot; pronunclació, ge
neralment transcrita en alfabet fonetic; re· 
glstre en que estan utilitzats els vocables; 
terme familiar. popular, vulgar ... ; 1 de vegades 
també l'etimologia, els sinonims, etc. 

ALCOVER, A. M.; MOLL, F. de B. Diccionari 
cata18-valenci8-ba/ear. Palma de Mallorca. 
Moll, 1980. 10 v. 

Diccionari de la 1/engua catalana. Barcelona. 
Fundació Enciclopedia Catalana, 1982. 

Dicclonarl manual de la /lengua catalana. Bar
celona. EDHASA, 1983. 

FABRA, Pompeu. Diccionari general de la /len· 
gua catalana. 18a. ed. Barcelona. EDHASA, 
1983. 

MIRACLE, J. Dicclonari manual de la /lengua 
catalana. 2a. ed. Barcelona. Selecta, 1982. 

XURIGUERA, J. B. Nou Diccionari de la /len
gua catalana. Sa. ed. Barcelona. Claret, 1983. 

Oiccionaris d'equivalencies de llengües 

Per trobar el mot o frase feta que conel· 
xem en un altre Idioma. 

Alemany 

BATLLE, L. C.; HAENSCH, G. Diccionari ale
many-cata/8. Barcelona. Fundació Enciclo
pedia Catalana, 1981. 

GUARDIA, R.; RITTER 1 OBRADORS, M. Dic
cionar/ alemany-cata/8, catalá-alemany. Bar
celona. Portie, 1981. 

Angles 

COLOMER, J. Dicclonari angles-catala, catala
angles. Barcelona. Portie, 1980. 

OLIVA, S.; BUXTON. A. Diccionari angles·ca
tala. Barcelona. Enciclopedia Catalana. 1983. 

Castel/a 

ALBERT!, S. Diccionari castelfa-catala i catafa. 
castelfa. 10a. ed. Barcelona. Albertí, 1979. 

BALBASTRE 1 FERRER, J. Nou recu/1 de mo
dismes i frases fetes. Catala-castella, cas
tel/a-cata/8. Barcelona. Portie, 1977. 

Diccionari manual castelfa·catala, catafa·caste-
1/a. 8a. ed. Barcelona. Biblograf, 1983 (Vox). 

MOLL, F. de B. Diccionari catafa·caste/18, cas
te/18-cata/a. Mallorca. Moll, 1980. 

Frances 

CASTELLANOS 1 LLOREN<;, C.; CASTELLA· 
NOS 1 LLOREN<;, F. Diccionari cata/8-fran
ces. frances-catal8. Barcelona. Enciclopedia 
Catalana. 1979. 

Portugues 

PRAT TURU, C. Dlccionari portugues-cata/8, 
catafá·portugues. Barcelona. Portie, 1982. 
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Diccionaris de slnonims 1 antonims 

Per saber el terme lexical corresponent a 
la idea semblant o oposada de la qual co
neixem el mot. 

Diccionari manual de sinónims. 5a. ed. Bar
celona. Biblograf, 1983. 

FRANOUESA, M. Diccionari de sinónims. 
3a. ed. Barcelona. Portie, 1983. 

JAN( A. Diccionari cata/a de sinónims. Bar
celona. Aedos. 1972. 

PEY ESTRANY, S. Díccionari de sinonims, 
idees afins i antonoms. 7a. ed. Barcelona. 
Teide, 1983. 

RASPALL DE CAHUt, J.; RIERA, J. Diccionari 
usual de sinonlms catalans: mots 1 frases. 
2a. ed. Barcelona. Arlmany, 1982. 

Diccionaris etimologics 

Llista de paraules, seguides del seu origen 
i filiació. 

COROMINES, J. Diccionari etimo/óglc i com
plementar/ de la /lengua catalana. Barcelo
na. Curial, 1981. 

Diccionaris ideologics 

Proporcionen el terme i els seus sinonims 
i paraules afins, si en sabem la idea. 

ROMEU. X. Breu diccionari ideologic: amb vo
cabulari cata/8-caste//a i castella·cata/8. 
3a. ed. Barcelona. Teide, 1981. 

Diccionaris ortografics 

Per trobar l'escriptura correcta d'un terma 
que experimenta canvís com a conseqüencia 
de la seva flexió o derivació. 

Diccionari manual ortografic. 3a. ed. Barcelo
na. Biblograf, 1981 (Vox). 

Alt res diccionarls 

De noms de persones, de proverbis, tec
nics, etc. 

Vocabuiaris tecnics 

ALEGRET 1 SANROMA, Salvador. Diccionari 
de l'utillatge químic. Barcelona. lnstitut 
d'Estudis Catalans, 1977. 

ALSINA, Claudl. Vocabulari cata/a de mate
matica pasica. Barcelona. Rosa Sensat, 1977 
(Ouaderns de matematica, 9). 

AULf 1 VILA, Caries; LUNAS 1 MIRó, Gloria. 
Eines 1 oficis. Olot. Ajuntament d'Oiot, 1982 
(Col. Municipal. 11). 

AVELLANA VECIANA, Maria del Carme. El ca
tala és faci/. Som·hi: Vocabulari caste//a
cata/8. Barcelona. Convergencia Democra
tica de Catalunya, 1982. 

1. Series de la 1 a la 30: mariscs i peix, 
numerals, adverbis, camiserla, begu
des ... 

2. Series de la 31 a la 40: ocells, cos 
huma ... 

3. Series de la 41 a la 58: terminologia 
musical, pastisseria, vocabulari marl
ner ... 

BADIA 1 MARGARIT, Antonl M.; DUARTE 1 
MONTSERRAT, Caries. Formular/ admínis
tratiu. Aplicat especialment a la Universi
tat... Barcelona. Curial, 1979 (Manuals Cu
rial, 3). 

BALBASTRE 1 FERRÉ, Josep. Diccionari tecnic 
de /'automobil. Cata/a-caste/18, caste/18-ca
ta/a. Barcelona. Portie. 1972 (Liibre de but
xaca, 54) . 

BARRAL, Caries. Catalunya des del mar. Bar
celona. Edicions 62, 1982 (Vida l costums 
deis catalans). Conté un vocabulari. 

BASSEGODA, Buenaventura. Equivalencias ca
talanas en e/ léxico de la construcción. 
2a. ed. corregida i ampliada amb vocabulari 
catala·castella. Barcelona. Col. Oficial de 
Arquitectos de Cataluña y Baleares, 1967. 

BAULIES, Jordi. Diccionari termino/ógic de 
/'Administració Municipal. Gaste/la-cata/a. 
Barcelona. Ajuntament de Barcelona. 1980. 

Bolets de Catalunya. Barcelona. Societat Ca
talana de Micología, 1982-1983. Dos carpe
tes amb els noms populars deis bolets. 

BOTIFOLL, Eduard; LLORENTE, Oiga. Vocabu
lari terminológic. Caste//a.cata/8. Esplugues 
de Llobregat. Comite d'Empresa Nestlé, 
1982. 

CABANES. Jem. Terminología bancaria: termi
nología bancaria. Bilbao. Banco de Bilbao, 
1978. 



actualitat 
CARDONA, Osvald. La correspondencia co

mercial en cata/a. Barcelona. Curial, 1977 
(Manual Curial, 1). 

CARRERAS 1 PONS, Gumersind. Vocabulario 
matemático castellano-catalán. Vocabulari 
matematic castella-catala. Barcelona. Serpa, 
1978. 

CoHegi Oficial de Doctors i U en F. i Uetres 
í en C. de Catalunya. Lexic de física i quf· 
mica per a ensenyament mitja. Barcelona. 
Col. Of. de Doctors i U. en F. i U. i en C. 
del D. U. de Cat. Comissió de Física i Co
missió de Química, 1981. 

CoHegi Oficia! de Doctors i U. en F. i Ue
tres i en C. del D. U. de Catalunya. Grup 
de /exic científic. Normes de formulació de 
química inorgi.mica i organica per a ense
nyament mitja (segons les regles definiti· 
ves de la I.U.P.A.O., 1970). Barcelona. Col. 
Of. de Doctors i Ll. en F. i Ll. i en C. del 
D. U. de Cat. Comissió de Química, 1981. 

Comissió Coordinadora Lexicografica de Cien· 
cies. Vocabularis basics. Barcelona. Acade
mia de Ciencies Mediques de Catalunya 
Balears, 1977. 
1. Matematiques. Física. Química. 
2. Biología. Geología. 
3. Anatomía. Bioquímica. Biofísica. 

Diccionari d'informática. Barcelona. Cambra 
Oficial de Comen;, lnd. i Navegació, 1978. 

Diccionari d'Enginyeria Eléctrica. Termes biJ. 
síes. Barcelona. UPB-ETSET, 1979. 

DUARTE 1 MONTSERRAT, Caries. Curs de /len· 
guatge administratiu cata/. Barcelona. Uni
versitat de Barcelona, 1979. 

Flora medicinal. Barcelona. Laboratorios Emy
far, 1974. Conté 100 fitxes amb equivalen
des catalanes. 

FONTSERÉ, Eduard. Assaig d'un vocabulari 
meteorológic cata/a. Barcelona. lnstitut d'Es
tudis Catalans, 1948. 

GARRETA 1 TORNEA, Francesc. Vocabulari ga
sista. Cata/8-caste//a. Barcelona . Catalana 
de Gas y Electricidad, 1983. 

GENOVARD ROSSELLÓ, C. Vocabulario básico 
trilingüe de psicología científica. Inglés-cas
tellano-catalán. Barcelona. Fontanella, 1980 
(Breviarios de conducta humana. 20). 

GUARDIA, Margarida. Vocabufari nautic. Bar· 
celona. Servei d'Offset de Banca Catalana, 
1977. 

INGLÉS, Montserrat; ROSSELL, Laura. Voca
bulari de geología. Catala-castella. caste/18-
catafa. Barcelona. I.C.H.N., 1981 . 

lnstitut de Tecnología de la Construcció de 
Catafunya. Comissió Lexicografica. Vocabu
lari biJsic de la construcció. 2a. ed. Barce
lona. ITEC, 1980. 

JANÉ, Albert. Nomenc/8tor de confecció i cal· 
c;at. Barcelona. Servei de Cultura de I'Ajun
tament de Barcelona, 1981 (Quaderns de 
dívulgació cultural. Serie nomenclators). 

JANÉ, Albert. Nomenclator d'hotels, bars i res
taurants. Barcelona. Servei de Cultura de 
I'Ajuntament de Barcelona, 1980 (Quaderns 
de divulgació cultural. Serie nomenclators). 

LLORET 1 ORRIOLS, Antoni. Diccionari de la 
ciencia i la tecnología nuclears. Amb !'equi
valencia de les veus en castella. frances, 
angles i afemany. Barcelona. Edicions 62, 
1979. 

MALUQUER 1 SOSTRES, Joaquim. Els ocells 
de les terres catalanes. 2a. ed. amp. Bar
celona. Barcino, 1973. Amb vocabulari deis 
termes catalans. 

MARQUET, Lluís. Diccionari d'e/ectrónica. Bar
celona. Portie, 1971 (Liibre de butxaca, 34). 

MAROUET, Lfuís. Novetat i ffenguatge. Barce· 
lona. Barcino, 1979-1981. 2 v. (Col. Popular 
Barcino. 233, 235). 

MARQUET. Uuís. Vocabulari de luminotecnia. 
Barcelona. lnst. d'Estudis Catalans , 1979 
(Arxiu de fa secció de ciencies, LVII). 

MASCLANS, Francesc. Els noms catalans deis 
bolets. (Ordre deis agaricals). Barcelona. 
fnstitut d'Estudis Catalans, 1975 (Arxiu de 
fa secció de ciencies, LIV). 

MASJUAN 1 BUXó. M. Dolors. Vocabulari de 
química per al Batxillerat i Formació Pro
fessional. Relació tematica del vocabulari 
més comunament emprat a les classes teo
riques i practiques de química de Batxillerat 
i Formació Professional. Barcelona. Gene
ralitat de Catalunya. Dep. d'Ensenyament, 
1983. 

MERENCIANO, Frederic; RICART, Antoni. Vo
cabulari automobilístíc. Barcelona. Claret, 
1972 (Col. Pompeu Fabra, 5) . 

NADAL 1 FORTIA, Joan. Efs nostres peixos. 
Girona. Diputació de Girona, 1981. Amb vo
cabulari deis termes catalans. 

Nomenclator internacional normalltzat en els 
camps de fa ciencia í de la tecnología (se
gons projecte UNESCO). Ang/es-cata/8-cas
te//a. Barcelona. Generalitat de Catalunya. 
Departament d'Ensenyamimt. 1982. 

Normes de formufacíó de química inorgimíca 
i org8nica per a ensenyament mítja rse-
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gons les regles definitives de la /.U.P.A.e. 
1970). Barcelona. Col. Of. de Doctors 1 Ll. 
de Catalunya. Grup de lexic científic, 1981. 

Omnium Cultural. Vocabulari comercial. Bar
celona. Banca Catalana - Banc Industrial de 
Catalunya, 1981. 

PARAIRE, Miquel. Diccionarl de química. Die
clonar/ tem8tic de conceptes químics. Bar
celona. ICE/UPB, 1984. 

PLANAS 1 PAHISSA, Jaume. Vocabulari de 
radio í te/evísíó. Castelf8·cata/8. Barcelona. 
Instituto Oficial de Radio y Televisión, 1982. 

RIERA 1 FONTS, Caries. Lexic de /'educacíó 
en J'esplaí. Barcelona. Generalitat de Cata
lunya. Servei Central de Publicacions, 1982. 

SALERNI, O. Leroy. Química de f8rmacs natu
rals i sintetícs. Barcelona. Ed. Universita
rias Catalanes, 1982. Amb vocabulari deis 
termes catalans. 

SANTA-EULALIA, R. M.; VIVES 1 CODINA, Jo
sep. Sinopsi de ciencies de la natura. Voca
bulari didactic per a ús deis professors 
(nivel!: primer de BUP). Barcelona. Col. Of. 
de Doctors i Ll. en F. i Ll. i en C. de Cata
lunya. Centre didactic de Ciencies experi
mentals (s. a.). 

SERRA ESTRUCH, Josep. Vocabulari cinema
togr8fic (s.p.i.). 

VIGO 1 BONADA, Josep. L'a/ta muntanya ca
talana. flora i vegetació. Barcelona. Mont
blanc-Martín, 1976. 

VILARRúBIA, Joaquín. Els nostres insectes. 
Converses de divulgació entomologica. Bar
celona. Barcino, 1961, 1962. 3 v. (Col. Po
pular Barcino, CXCI, CXCII, CXCV). 

VINYOLES 1 VIDAL, Joan J. Vocabulari de /'ar
got de la delinqüencla. Barcelona. Milla, 
1978 (Col. Llengua viva, 1). 

Vocabulari de fusteria. Barcelona. Generalitat 
de Cataiunya. Dep. d'Ensenyament, 1982. 

Vocabulari jurídic caste/18-cata/8, cata/8-caste-
1/8. Seminari de Documentació Jurídica en 
catala de I'Hiustre Col. d'Advocats de Bar
celona. Barcelona. Portie, 1978 (Liibre de 
butxaca, 111 ). 

Vocabularl medie. Barcelona. Academia de 
Ciencias Mediques de Catalunya i Balears, 
1974. 

Vocabularí terminológic caste/18-cata/8. Bar
celona. Caixa d'Estalvis de Catalunya. 1981. 

Vocabulari terminológíc de pub/icitat. Gaste· 
1/8-cata/8. Barcelona. Club de la Publicitat. 

Vocabulari del suro. Sant Cugat del Valles 
(Barcelona). E. R. Edicions Catalanes, 1983. 

I
QDecroly -
E.Monchamp 
El juego 
educativo 
Iniciación a la actividad 
intelectual y motriz 

DECROL Y, C. i MONCHAMP, E., El juego edu
cativo (Iniciación a la actividad intelectual 
y motriz). Ed. Morata. 

El llibre que tenim a les mans és la 7a. edi
ció de l'obra de Decroly que tracta sobre el 
valor educatiu del joc a la infancia. ts, per 
tant. una obra basica per a educadors, mes
tres, psicolegs, pares i totes aquelles perso
nes que s'interessin pels temes d'educació. 

Aquesta 7a. edició francesa, corregida i 
actualitzada pel psicoleg A. Michelet. posa a 
l'abast deis educadors mitjans efica<;:os per a 
l'educació del nen adaptats a la pedagogia 
actual. 

Al llibre, a més de l'obra de Decroly, s'in
clou un capítol nou dedicat a la tradició de
croiyana que recull les aportacions fetes pels 
continuadors de Decroly. Aquest capítol in· 
forma sobre les realitzacions actuals, ja que 
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no es poden dissociar d'aquesta tradició les 
nombroses publicacions de jocs inspirats di· 
rectament en l'esperit decrolya. 

Una petita guia ressenya els jocs més im
portants i ens permet de coneixer els nous 
jocs que no paren de sort ir. El llibre, a la 
seva primera part, tracta de les nocions ge
nerals sobre el joc, com per exemple les di· 
ferencies i semblances entre el joc i el tre
ball i la translció de l'un a l'altre. Les jogui
nes, els criteris per a triar-les i una relació 
d'aquestes per als nens d'1 a 24 mesos com
ponen un deis capítols d'aquesta primera part 
del ll ibre. Un altre capitol es destina a l'ex
plicació deis anomenats jocs educatius. 

A la segona part del llibre s'exposen els 
jocs relacionats amb el desenvolupament de 
les percepcions sensorials 1 de !'aptitud mo
triu (jocs visuals motors, jocs motors i audio
motors, jocs de distincló de les formes 1 els 
colors associats, jocs de grandarla, jocs de 
relacions espacials). 

La tercera part és dedicada als jocs d'ídees 
generals o d'associacions inductivas i deduc
tives. 1 a la quarta part apareixen els jocs di
dactics encaminats al desenvolupament deis 
processos de representació mental, que és a 
la base de la formació deis judicis i concep
tes propis. Mitjancant aquests jocs es pre
senten als nens les primeres nocions mate
matiques que els permeten d'abordar concre
tament l'establiment de relacions, de quanti
tat, d'operacions. 

Els jocs didactics són útils també per intro
duir el nen a la lectura i escriptura, així com 
a la comprensió del llenguatge i la gramatica 
(capítol XI). 

Com a conclusió del llibre, apareix una des
cripció de les creaclons més característiques 
de la tradicló decrolyana en les quals es re
flecteix la tendencia a l'educació •global •, i 
per les quals es constata que el metode De
croly es continua desenvolupant per pedagogs 
qualificats que adapten les seves creacions 
a l'evolució de la psicologia del nen. 

LA GEOMETRIA 
Emma Castelnuovo 
Presentació de l 'edició cata lana 
de Periódica Pura 

El llibre es preocupa d' incitar els alumnes. a 
través deis problemes motivats per una dinil
mica concreta i de les diverses qüeslions de 
la realitat en que vivim. a construir ells ma
teixos les mateml'ltiques amb l 'ajut del proles
sor. Jo estic segura que els mes tres catalans 
no romandran indiferents davant d'aquest es
perit tan .!latí• i s'adonaran que un ensenya
ment d'aquest tipus converteix les matemátí
ques en una disciplina de les més engresca
dores. (Del Próleg.) 
Hem pensat que la versió catalana de • La Geo
metría· ha de ser torc;a lmportant en el procés 
de recuperació que s'inicia. A l'escola. a la 
formació de mestrcs. a la biblioteca del mestre 
de matemiltica. sera un punt de referencia, de 
vegades una font d'insplració i , d'entrada. un 
bon grulx d'exercicls i experilmcles que poden 
sortír del l libre i prendre real itat a la classe 
per tal de comenc;ar ja ara matelx a fcr geo
metría. (De la Presentació.) 

21 x29 cm. 348 pags .. 662 illustrDclons a 1. 2 
i 4 t intes. 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació 113-115, ese. esquerra, entl. 
telefons 253 36 00 i 253 36 09 
Barcelona-15 

55 



EL MATERIAL DEL 
DESENVOLUPAMENT SENSORIAL 

LA FOTOGRAFIA 
A L'ESCOLA 

-~ ~ -~ ;·~=5~=p-.~~-; - j 
:- -~ ;" -~;-.. ·. :- . _. 
~~ .. -- -;~. ~ 



COLOMER, Josep M., Makoki: 
la vida privada, •l'Avenc;; •, 
núm. 67 (gener 1984). 
les historietas de Makokl, 

publicadas a Barcelona des 
de fa cinc anys, són una bri
llant i colpldora interpreta
ció de la lluita per la super
vivencia a la gran ciutat: tot 
gira entorn d'un deis nuclls 
de socialltzació basica (la 
·basca.) . posterior a la crisi 
de la familia tradicional, de 
la joventut marginada en la 
jungla deis anys de la crisi. 

Dossier: Apprendimento delta 
lettura e dislessla, •l'Edu
catore•, núm. 8/ 9 (desem· 
bre 1983). 
Revisió de les dificultats en 

l'aprenentatge de la lectura 1 
l'escriptura. Incorpora aspec
tes fins i tot discutibles ~om 
el mateix concepte de disle
xia-. pero aporta elements 
des de quasl totes les ves
sants del tema: la motivacló, 
els tactors socials, els ele
ments afectius, la maduració 
neuronal. etc. i aigunes pro
postes de treball. 

Dossier Jnformatique, •J.D.I.•, 
núm. 3 (desembre 1983). 
Dossier sobre informatica 

especialment pensat per a 
educadors d'escola elemental; 
incorpora vocabulari i !libres 
bl'lsics. 

Dossier: l'Histoire en ques
tion!, • l'l!cole & la Nation•, 
núm. 343 (novembre 1983}. 
Franc;;ois Mltterrand va con· 

siderar que •el fet de donar 
poca importllncia a l'ensenya· 

actualitat 
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ment de la historia va esdeve
nir un mal nacional•. Estava 
•escandalitzat 1 angoixat per 
la perdua de la memoria col
lectiva de les joves genera
cions•. •l'l!cole et la Natlon• 
estudia la naturalesa de la 
crisi de l'ensenyament de la 
historia, dóna els primers re
sultats d'un sondeig realitzat 
per la Comissió Girault a l'en
torn de 2.000 alumnas i mos
tra com s'ensenya la historia 
a les Escales Normals. 

FERRERO, Luis, Resolución de 
situaciones problemáticas, 
•Acción Educativa•, núme
ro 22 (1983). 
Els conceptes mateml'ltics, 

especialment els numerics, 
després d'haver superat les 
fases de comprensió i d'assi
milació a través d'experien
cies personals o d'altres de 
provocadas 1 a través d'una 
exercitació gradual. variada i 
suficient, s'afermen i tenen 
sentit quan són aplicats a la 
resolució de situacions pro
blematiques de la vida real o 
de simuladas d'interes per als 
alumnes. 

FRANOUESA. Teresa; MON
GE, Mlquel, Recursos y ma· 
teriales para la educación 
ambiental en el Estado es
pañol: primera aproxima· 
ción, ·Cuadernos de Peda· 
gogía•, núm. 109 (gener 
1984}. 
Llista exhaustiva de les 

granges-escola. aules de la 
naturalesa i d'altres equlpa
ments i recursos relacionats 
amb l'educació ambiental. 

l'estudi que han fet els 
autors es troba a •Ouaderns 
d'ecologla aplicada• (núm. 6, 
Servei del Medi Amblent, 
Diputacló de Barcelona, 1983). 

GAGN~. G.; LAZURE, R. (Mon. 
treal). Deux décennies de 
recherches americaines en 
pédagogle de la langue ma
ternelle, • Revue Franc;;aise 
de Pedagogie• . núm. 66 (ge
ner, febrer, marc;; 1984). 
la pedagogía de la !lengua 

materna ha estat objecte, en 
els dos darrers decennls. 
d'una quantitat impressionant 
d'invesdgacions: a l'entorn de 
20.000 treballs, la major part 
d'ells americans. fan referen
cia basicament al trances 1 
a l'angles. Els autors agrupen 
les investlgaclons en funcló 
deis temes 1 de grans llrees: 
expressló oral, lectura, es
criptura, ensenyament Inte
gral ... 

Scuole Materna di Ponticelli, 
Autonomía socializzazione 
affettlvlta: una programma
zione da Napoli, •lnfanzia• 
(novembre-desembre 1983). 
Primera part de la progra-

mació educativa i dldllctlca 
d'un grup de parvularis esta
tals de la ciutat de Nllpols. 
Aquesta primera part com· 
pren les característlques deis 
nens en edat pre-escolar, la 
individualltzació deis objectes 
educatius 1 l'anlilisi deis as
pactes didact ics de !'educa
ció per a !'autonomía, per a 
la socialització i per a l'afec
tivitat. 
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JOSEP ALBANELL 

JOLES SENNELL 

ELNúVOLDE LA~~_..,,. 

Joles Sennell és el pseudonim que empra 
Josep Albanell per a signar els !libres que 
escriu per als lnfants; és un nom format bar
rejant les síHabes de dos noms catalans: Jo
sep Albanell i Caries Senpau, dos autors que 
s'havien associat per escriure el primer !li
bre de Joles Sennell. • Aquesta tasca. pero, 
sera continuada només per Josep Albanell, 
de manera prolífica 1 amb un exit cada día 
més gran. 

Josep Albanell va néixer a Vic l'any 1945, 
pero va passar la infantesa a la Seu d'Urgell, 
al Pre-pirineu, on es va amarar de la bellesa 
del paisatge abans d'anar a estudiar a Bar
celona, capital de Catalunya, cap als 19 anys. 
L'adaptacló a la vida urbana va ser més aviat 
dolorosa i li va inspirar un deis prlmers lli
bres: El Barce/onauta (1977). premi Folch i 
Torres de literatura juvenil. en el qual explica 
l'angoixa d'un jove de poble decidit a deixar 

la gran ciutat, on es troba massa sol; una 
serie de clrcumstancies. com ara la perdua 
de la cartera, 11 impedira de realitzar aquest 
projecte, pero 11 dura l'amlstat d'un grup de 
joves de la clutat, que s'uniran a ell i es llan
c;aran tots plegats a la recerca de l'objecte 
perdut. 

Tanmateix, no és pas en el genere realista 
que el nostre autor es distingeix, sinó que 
és un deis primers a emprendre el camí de 
la narració fantastica, que fins aleshores els 
autors catalans havien descuidat forc;a en be
nefici de les obres didactiques destinadas a 
fer conéixer als infants catalans el país, la 
nació, de que són hereus i que 40 anys de 
franquisme havien intentat esborrar. 

Aquell mateix any apareix un altre deis seus 
!libres: La Gula fantastica (1977). que li val
dra la menció de • Llibre declarat d'interes 
per als infants• entre els premis de literatura 
infantil concedits a Madrid l'any 1978. Aquest 
va tenir i té encara un exit ben merescut; 
continua essent el millor símbol deis llibres 
d'imaginació contemporanis. Dos elements in
solits formen la clau de volta de l'obra: un 
licorn, el darrer, que per a traslladar-se d'un 
indret a un altre necessita no les seves aJes 
sinó el flux d'energia que rep de la imagi
nació deis qui el cavalquen ; 1 un Llibre en 
Blanc (que és la Guia fantastlca). en el qual 
els protagonistas llegeixen el que la seva ima
ginació (quan en tenen) els dicta, pero que 
resta •en blanc• per als altres. L'autor reivin
dica, dones, la imaginació no solament en el 
seu aspecte lúdic, ans també com a forc;a 
motriu de la creació. Seran nombrosos, d'altra 
banda. els joves lectors que, presos pel joc, 
Ji trametran nous textos inventats per ells. 

Per respondre al que desltgen, Josep Al
banell no dubta gens d'ara endavant a expli
car, sia en forma de proleg sla d'epíleg, o 
adhuc entre capítols, !'origen de la seva ins
piració, generalment arralada en contes po
pulars que 11 forneixen la trama o el punt de 
partenc;:a de l'argument. Tanmateix, ell no 
s'esta pas de modificar-los, bo i afegint-hi (in
ventant-los) o traient-ne sltuacions, personat
ges i elements, talment que al capdavall la 
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llegenda o la historia que en resulta no té 
sinó una semblam;:a llunyana amb la font d'on 
prové. 

Aquest procediment ha estat emprat en 
tres !libres de contes o narracions: Ara us 
n 'explicaré una (1980), en que el primer 
cante és una llegenda holandesa d'un parell 
de pagines ampliada fins a una trentena, i 
que va guanyar el premi ·Ciutat d'Oiot• el 
1978; A la vora de /'estufa (1980). on els 
protagonistas són !'autor mateix i els persa· 
natges que el voltaven quan era petit i vivía 
al camp; El cas de la terra de Xirinola (1981), 

en el qual !'autor dóna fins a tres versions 
del mateix cante, modificat, com explica als 
seus joves lectors, per tal de satisfer les exi· 
gencies deis editors. 

Josep Albanell, alias Joles Sennell, no va
ciHa a apareixer en escena. Heus aquí com 
es descriu a les primares pagines d'En Pa
tancras Xinxolaina (1981). premi Folch 1 Tor
res (el més important deis premis de literatu
ra infantil): •Un rostre una mica encantat perb 
també una mica murri , amb una cabellera es
barritada de color tirant a ros, galta-prim, 
barbeta partida, nas arromangat i de forats 
generosos, ulls clars i curiosos que no paren 
de moure's darrere unes uJieres un pie grul· 
xudes, i les orelles voladores• (una cara es
caient, val a dir, per a inspirar els IHustra
dors deis seus !libres, els quals, com ara 
Montserrat Brucart, no s'han estat de dibul· 
xar-lo diversas vegades, tant en aquesta obra 
com en !'anterior -La Gula fantastica-). 

L'excusa que dóna pel fet de descriure's 
ell mateix és que és també ell mateix el 
protagonista del ll ibre i que aquel! dia en mi
rar-se al mirall de la cambra de bany no hi 
veu la seva propia cara, sinó la d'un objecte 
barbut d'ulls i cabells toscos. mirada febro· 
sa, que s'agita nerviosament darrera el mlrall , 
d'on sembla voler sortir desesperadament. 
Aquesta escena dóna pas a una altra d'humor 
propiament sennellia. en que Joles demana 
ajut a un veí, el qual evidentment li acon· 
sella de fer-se passar l'embriaguesa amb una 
bona dutxa d'aigua freda. Nogensmenys, li 
caldra aguantar la imatge del mirall durant 
dos mesos. fins que aquella desaparegui i 
que un seguit de circumst~mcies 11 permetin 
de trobar el jove real posse"idor d'aquella 
imatge, que li explicara !'aventura fantastica 
que li ha fet viure !'inventor (premi Nobel de 
mal grat) d'una maquina per a penetrar dins 
l'univers deis miralls i per a remuntar el curs 
del temps. 

Si En Patancras Xinxolaina li féu guanyar el 
premi Folch i Torres, El Bosc Encantat (1982), 
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ll ibre que va ser presentat al mateix premi 
sota un altre pseudbnirn - Marina Piferrer-, 
no va tenir aquesta sort. Per aixo no sera 
publicat sinó dos anys més tard. 1 tanmateix, 
a més de tenir una dosi d'humor i de fanta
sía fenomenal, el !libre afegeix a aquestes 
qualitats la d'introduir el jove lector dins una 
atmosfera poética realment extraordinaria, ja 
que si, d'una banda, els personatges, hurnans 
o quasi (el reí, la reina, el mag i l'aprenent 
de mag) són d'humor que raneja a la bufona
da (la princesa transformada en oca per un 
mag queja repapieja, etc.); de l'altra, el bosc 
plantat a poc a poc pel mag exiliat ens pre
senta un món on domina la poesia. Els ele
ments de la natura, el vent, el sol, la lluna, 
governen la benauranca o la malauranca d'una 
parella de joves llenyatalres constrets, per la 
gelosia deis astres. a cavalcar, l 'un damunt 
un cavall blanc, l'altre damunt un cavall ne· 
gre. i a creuar-se nit 1 dia dalt del cel fins 
que l'aprenent de rnag pugui trencar l'encan
tament. 

Els !libres que acabem de descriure s'adre
cen a un públic d'una edat compresa entre 11 
i 12 anys. L'autor també ha escrit lllbres per 
a adults, que han tingut forr;a exit; no ens 
pertoca, pero, de parlar-ne aquí. En canvi, sí 
que hem d'esmentar encara dos o tres albums 
escrits aquesta vegada per a la gent més me
nuda i que han obtingut el preml de crítica 
Serra d'Or. Són: L'estel de colors (1979), El 
núvol de la son (1980) i la Hlstóría d'una 
bala (1981). Aquest darrer, que no ha guanyat 
cap premi, és potser menys poetlc que els 
altres dos, pero manté !'humor propi de Josep 
Albanell tot restant accessible als nens i ne
nes més petits (es tracta d'una bala de canó 
que sobrevola el camp de batalla sense deci· 
dir-se a caure en un camp o en l'altre). 

Les obres de Josep Albanell són llibres op
timistas, en que !'alegria i la fantasía són el 
resultat de sltuacions veritablement comi
ques, descritas amb un domini admirable de 
la !lengua i amb una inspiració que sap ésser 
rica bo i restant comprensible i en conse
qüencia rnolt estimada pels joves lectors. 

Fram;oise Samuei-Lajeunesse 

Bibliografía 

Josep ALBANELL: 
El Barcelonauta, Laia, 1976. 
A la vora de /'estufa, Edicions del Mall, 1980. 
Historia d'una bala, Hymsa, 1981. 
Yuyo, el nen que no plorava, Hymsa, 1981. 

Joles SENNELL (pseudonim): 
• Un /libre amb cua, Lavínia, 1976. 
La Guia lantastica, Publicacions de I'Abadia 

de Montserrat, 1977. 
L'Estel de color, Publicacions de I'Abadia de 

Montserrat, 1979. 
El núvol de la son, Publicacions de I'Abadia 

de Montserrat, 1980. 
Ara us n'explicaré una, Joventut, 1980. 
En Patancras Xinxolaina, La Galera, 1981. 
El cas de la terra de Xirinola, Publicacions de 

I'Abadia de Montserrat, 1981. 
El bosc encantat, Publicacions de I'Abadia de 

Montserrat. 1982. 





62 

--..., 
1: 
ti -1: -
ti ... 
:1 
1 ... 
G» ..., --

LANG, O. F., Encara queden 
fantasmas, traducció 1 pre
sentacló Carme Serrallon
ga, 11. Traudl 1 Walter Rel
ner, la Galera, Barcelona 
1983 (Col. Els grumets de 
mar enlla). 
Ens trobem davant uns fan

tasmas molt poc freqüents. 
No van amb llen~ols ni arros
seguen cadenas. Es presen
ten tal 1 com varen vlure se
gles enrera i tenen les ma
telxes necessltats flslques 
que els humans. En la seva 
vida van ser essenclalment 
dolents, cruels amb la gent 
que els va envoltar. En la seva 
vida de fantasmas seguelxen 
els mateixos parametres de 
conducta, tots encaminats a 
fer fora de la seva antlga casa 
els Intrusos que s'hl han ins
taHat 1 a fer la vida impos
sible als habitants de Ha
berscham. 

Van ser els caclcs 1 se
nyors de la zona i van domi
nar soclalment 1 economica 
les vides de la gent. Avui dla 
pretenen fer el matelx, pero 
la situació ha canviat for~a 

actualitat 
1 voler aconseguir un estatus 
passat els aboca al tracas. 
Arriba un moment que ja ni 
tan sois fan por 1 els ple
beus i forasters tenen la go
sadla d'enfrontar-s'hi oberta
ment utilitzant les seves ma
teixes armes. ·El resultat final 
és llastlmós per als pobres 
fantasmas. 

Narracló divertida, a m b 
e e r t humor, original pel 
tractament del tema. Barreja 
d'elements fantastics dins 
d'una realltat quotidiana rea· 
lista, en un ambient normal 
d'un poble austriac. (11 anys.) 

M. Busquets 

MATEOS. Pilar, lucas y Lu
cas, il. Chata luclnl, S.M., 
Madrid 1983 (Col. Barco de 
vapor). 
Aquest lllbre consta de 

dues narraclons curtes. Lucas 
y Lucas és el relat d'un dla 
de la vida d'un nen que ha 
de convlure amb el seu do
ble. sortit del mlrall. Assls
teixen a les classes per torn, 
pero també ho han de fer a 
!'hora deis llpats, i les situa
clons resulten compromeses. 
Al segon relat. Donato, un 
nen de pares divorciats, s'a
vorreix a casa. Fa amistat 
amb una nena que té la fa
cultat, concentrant-se. de tras
lladar-se als prats. transfor
mada en cavall. Aviat també 
ho podra fer Donato. 

Pilar Mateos. com en altres 
obres seves. aconsegueix una 
bona barreja de situacions 
reals i maglques. d'humor i 
tendresa. Llllstima que els 
adults sempre fan un paper 
repressiu i més aviat nega
tiu. (9 anys.) 

Franc¡olse Samuei-Lajeunesse 

BOSSE, Malcolm J. Ganesh, 
il. Funciscla del Amo. Edi
cions Alfaguara. Madrid 
1983. (Col. Juvenil Alfa-

guara). 
Ganesh és un jove de 14 

anys que viu a l'fndia amb el 
seu pare. ~s fill d'americans. 
els seus pares s'havien lden
tlficat molt amb l'esperit hin
dú 1 seran acceptats pels in· 
dis com un d'eils. Ouan co
men~a la historia, la mara 
ja és morta i el pare emma
laltelx del cor, flnalment mo
rira 1 el jove haurll de tornar 
a America amb una tieta, ger
mana del seu pare. Eil, que 
era ja un fill de l'fndia, haura 
d'adaptar-se a unes maneras 
de fer 1 de pensar diferents 1 
llultar a la manera de Gandhi 
(resistencia passlva). per tal 
de conservar la casa pairal; 
els companys d'escola l'aju
den i les dues cultures s'a
propen. El !libre esta divldlt 
en dues parts. l'una a l'lndla 
1 l'altra a Amerlca. 

~s molt poetic 1 ens pre
senta costums diferents, tam
bé canta l'amistat 1 la com-



prensió, aixl com la lluita sen
se utilitzar la forma flsica, 
per la veritat i la justicia. (14 
anys.) 

S. lavln 

STEVENSON, James, No te
nlm son, Barcanova, Barce
lona 1983. 
Tal com acostuma a passar 

a la vida real, dos germanets 
declaren amb rotunditat que 
no tenen son i, per tant, no 
volen anar a dormir. El seu 
avi, lluny d'immutar-se, els 
explica les seves aventures 
un dia que. de petit. ell tam· 
poc tenia son. 

Córrer, nedar, barallar-se 
amb els taurons, amb els ós
sos polars, trobar-se amb les 
mones, els dracs, les zebres, 
els cocodrils i ser arrossegat 
en mig deis huracans són no
més algunes de les emocio
nants peripecles que l'avi nar
ra amb un astil molt propi 
deis nens: l'enumeració, l'exa
geració, la vertiginosltat de 
l'acció i deis escenarls ... lo· 
gicament, quan l'avl acaba 
la historia els nens ja s'han 
adormlt. 

El llibre, absolutament en
cantador i pie d'humor, té una 
iHustració que gairebé permet 
seguir la historia, i un tipus 
de frase senzilla que combina 
la narració de les aventures 
amb el dialeg de l'avi i els 

actualitat 
nens, tot amb un llenguatge 
encertat i divertit, molt ben 
traduit per Josep Vallverdú. 

Pot agradar als nens de 
7 anys. 

T. Colomer 

-@BJ~IA------

SORRIBAS, Sebastill, La cln
quena gracia de Collpelat, 
il. P. Bayés. la Galera, Bar
celona 1983 (Col. Els gru
mets de la Galera). 
S. Sorribas continua en la 

llnia de la colla de vai:ets 
trempats 1 emprenedors pero 
ara situa l'acció, no en un 
barri de ciutat. sinó en un 
poble del seu Bages nadiu. 

l'aventura consistira a tra
bar un noi jugador de prou 
valua per tal de substituir 
•l'estrella • de l'equip local 
que se'n va del poble. 

Tota la colla d'amics es mo
bilitza i a la fi descobreixen 
un xicot negra amb tota una 
problemlltica al damunt: la 
lmmigració. Un cop resalta, el 

xicot serll el nou as deis coll
pelatencs. 

El llibre és escrit d'una ma. 
nera fresca i amb un llen
guatge planer. Es llegeix amb 
gust i rapidesa. (10 anys.) 

M. E. Valerl 

STEVENSON, R. l., la flecha 
negra, Fontamara, Barcelo
na 1981 (Col. Ruras) . 
NoveHa hlstorica publicada 

l'any 1888. l'acció de la novel
la es desenvolupa a !'epoca 
medieval , durant la guerra de 
les •Dues roses• , la qua! di· 
vidl Anglaterra en dos blln
dols: els partidaris de la casa 
de York (rosa blanca) i els 
de la casa de Lancaster (rosa 
vermella). 

Narració de to romllntic, a 
l'estil de les noveHes de 
W. Scott. Hl ha gran habllitat 
narrativa per part de !'autor. 
NoveHa d'aventures (i com és 
natural amb molta acció), té 
un final convencional: casa
ment del protagonista amb 
l'heroi'na 1 mort del •dolent•. 

Cree que es pot recomanar 
a partir de 13 anys, pero cal 
advertir que la lectura es fa 
una mica difícil per la quan
tltat de personatges que hi 
apareixen. També sorgeixen 
algunes diflcultats de vocabu
lari. 

Carme Angles 

MATHIEX, Jean, la guerra del 
39-45, il. Daniel Picard, Ed. 
Everest, S. A., León 1980 
(Col. Historias Jóvenes). 
Visió molt esquematitzada 

de la segona guerra mundial. 
amb un text de fllcil com
prensló. Hi ha paraules en 
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angles, que suposem que es 
deixen perque no hi ha una 
traducció adequada al casta
lia, pero les explica al cos
tat de cada capítol. 
· Les iHustracions recorden 
l'estil deis comics. Hi ha dos 
mapes molt clars que situen 
al lector en l'escenari de la 
guerra. ( 11 anys.) 

M. Fonoll 

• 
GiORDINA, Roberto, Una sire

na en la noche, Ed. Alfa
guara, Madrid 1983 (Col. 
Juvenil Alfaguara) . 
Aquest llibre explica la his

toria de dos joves periodis
tas: ,l'un desinteressat i amb 
vocació i l'altre fred i desit
jós de poder. En un estil agil, 
1 amb un punt de vista molt 
obert, es descrluen situacions 
diverses de la historia recent: 
el malg frances, la banda de 
la Baader-Meinhof, el conflic
te de I'Orient MitjL. (13 
anys). (C.Z.). 

• 
GOYTISOLO, J. A., trase una 

vez. .. el lobito bueno, il. 
J. Ballesta, Ed. Laia, Barce
lona 1983. 
Un cadell de llop esdevé 

ferotge a conseqüencia del 
mal tracte que rep deis hu
mans. 

Llibre que presenta, en
sems. la problematica deis 
camperols que emigren a les 
ciutats. (7 anys). (M.B.). 

actualitat 
GRIPE, María, Los escaraba

jos vuelan al atardecer, Ed. 
S.M., Madrid 1983 (Col. 
Gran Angular) . 
Una noveHa d'acció, que 

aparentment sembla un relat 
policiac, i que tracta temes 
tan interessants com el de 
la situació de la dona al se
gle XVIII (no gaire diferents, 
en alguns aspectes, de la 
d'ara); o el de la importan
cia que l'home dóna a la seva 
vida professional, que anuHa, 
a voltes, la sentimental; o el 
de la imaginació, que ens per
met fantasiar sobre els pen
saments i sentiments deis al
tres. (14 anys). (C.Z.). 

• 
HUGUES, Shirley, ¡Vuela, 

Ana!, il. Shirley Hugues, Ed. 
Altea, Madrid 1983 (Col. 
Altea Benjamín). 

Es tracta d'una historieta 
muda sobre les aventures 
d'una mena que vol volar 1 
que ho aconsegueix gracies 
a un meravellós ós de xoco
lata. 

Els dibulxos són molt tre
ballats, amb profusló de de
talls. i molt expressius. (7 
anys). (M.M.). 

• 
PUSHKIN, Alexander S., La 

hija del capitán, 11. H. Fl
gueroa, Ed. Generales Ana
ya, Madrid 1983 (Col. Tres 
libros). 
NoveHa romantica que nar

ra la sublevació deis pagesos 
russos el 1773. Basada sobre 
fets i personatges reals, l'au
tor fa una descripció detalla
da de la vida deis diferents 
estaments socials a la Rússla 
del segle XVIII. (15 anys). 
(M .M.). 

TWAIN, Mark, El princep i el 
captaire, il. Shula Goldman, 
Ed. La Galera, Barcelona 
1983 (Col. Els grumets de 
mar enlla). 
Un príncep i un captalre es 

canvien els papers: cadascú 
viura, durant una temporada, 
la vida de l'altre. Aquesta ex
periimcia marcara, deflnitiva
ment, la seva actuació poste
rior. 

Mark Twain mostra, sobre
tot, la dura situació del poble 
anglas enfront de l'alta so
cietat al segle XVI. ( 13 linys). 
(M.B.). 



Literatura Infantil, 
la tenim to a. 




