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LA TRENCADISSA 
DE L'AVALUACIO 

S'acaba el curs. Gairebé ja han passat els nou mesos de t reball educatiu en els diversos 
nivells de l 'escola. Amb la canícula ja damunt nostre redactem informes finals, posem 
notes, completem expedients. Sembla !'última activitat, quasi ja sense importancia. Amb 
tot, aquesta última activi tat avaluadora és la pedra de toe, el contrast, que haura de com
provar la bondat i la puresa del projecte educatiu de l 'escola, el projecte educatiu que per 
al grup classe i per a cada un deis alumnes vam fer al setembre. 

Encarats amb J'obligació d'avaluar podern negar, de fet, la teoría i la practica que va presi
dir el curs; podem comprovar la seva realitat concreta. Que avaluem, a la fi? Hem estat 
defensant que hi havia uns objectius propis de cada cicle i de cada curs. Hem dit que 
educavem el desenrot llament de les potencialitats, la maduració personal, l'equilibri emo
cional, la socialització, el domini de determinadas tecniques i habits, etc. 1, ara ¿en funció 
de que acabem posant aquella qualificació que el regis tre oficial, els pares o J'escola ens 
exigeix? Només deis coneixements? 

Havíem pensat i defensat que cada alumne és un personatge singular, amb el seu ritme 
d'evolució i les seves circumstancies familiars i socials. ¿Avaluem individu a individu o 
resulta que, a la ti, només hi ha una mesura? També defensavem que els alumnes canvien, 
que res no és definitiu, que cada curs pot ser una pagina en blanc que el nen comenc;a. 
En canvi, potser acabem d'escriure un informe determinista, d'assignar unes notes sense 
matisos, basades en allo que saben, a disposició d'uns pares que no les utilitzaran cor
rectarnent. d'un futur mestre que comenc;ara amb la simple catalogació . 

A rnés a més, que se n'ha fet de l'observació sistematica? Potser fins i tot hem acumulat 
anotacions i més anotacions sobre molts alumnes que amb prou feines hem rellegit. 
1, amb tot, ara és el moment. Ara es tracta de destriar allo que és accidental del que és 
substancial, d'anali tzar el procés personal i del grup, de coneixer les diferencies entre 
el comenc;ament i el final. de tenir en compte els factors externs i J'activitat escolar. 

S'acaba el curs i hem d'avaluar. Aquesta avaluació pot ser l 'epíleg coherent amb el que 
hem fet durant el curs o la seva negació. El risc és ciar. Per fi ... avaluem-nos també nos· 
altres mateixos. 
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MARC PSICOLÓGIC 
U na perspectiva integradora 
per Rosa Boada 

1. Marc general 

El plantejament de la incorporació deis 
nois que presenten una deficiencia a !'es
cola ordinaria s'ha de veure no com un 
fet alllat, sinó com un aspecte d'una trans
formació general que es comen~a a dibui
xar en els palsos de la nostra arca cultural. 

Durant la primera meitat del segle i fins 
cls anys seixanta les idees dominants han 
estat les de l'home «massa», la igualtat, 
l'homogene"itat, la norma de la majoria en 
base a un home estandard. Aquestes idees 
han dominat el món del saber, han sus
tentat la política i, en conseqüencia, han 
estat les idees rectores en el camp de J'e
ducació. 

Actualment, i es pot dir que a partir de 
finals deis anys seixanta, trobem en tots 
els tcrrenys del pensament un intercs per 
sortir d'aquest marc, una reivindicació de 
l'espai individual, que no representa un 
desinteres per la cosa pública, sinó la pos
sibilitat de disposar d'una autonomía, d'és
ser creatiu. 

En aquest context general apareix en el 
pensament educatiu la proclamac ió de la 
diversitat com un dret de l'individu en el 
marc de l'escola. En una escoJa que par
teix d'un model de ncn abstracte al qual 
tots han de tractar d'ajustar-se, que pro
posa uns resultats prefixats als quals vol 
que tots els nens arribin per un camí que 
tJ·ac;a igual per a tots, que valora i poten
cia només un tipus de capacitats ignorant 
toles les altres, que té cada nen, que me
sura aquestes capacitats amb uns tests. 
Davant d'aquesta escoJa, que ha generat el 
concepte d'inadaptació, apareix la procla
mació del dret a la diversitat. 

Tenir en compte la diversitat vol dir con
siderar cada nen amb les seves peculiari
tats, amb la seva experiencia viscuda, amb 
el seu estil de comportament, amb el seu 
ritme de desenvolupamenl i anar-lo con
duint en el procés educatiu. En aquest 
enfocament de la diversitat, l'individu amb 
deficiimcies representa una diversitat que 
reivindica el dret a !'existencia entre els 
al tres. 

2. Tendencies actuals 
en la nostra area cultural 

A partir deis anys seixanta veiem que 
diferents pa'isos, des d'optiqucs molt va
riades, comcncen a qüestionar el tracta
ment educatiu segregatiu que es dóna als 
nois amb deficicncies. Els Pa'isos Escan
dinaus, per cxemple, partcixcn d'un crite
ri de rendibililat deis aparells cspecials: 
« ... La crítica d'aquest sistema eslava fun
dada no pas sobre la noció d'igualtat so
cial, sinó sobre la noció d'efidlcia»' ens 
diu el doctor Stukat. En d'altres com Ita
lia, el punt de partida ha estat més direc
tament ideologic: les primcrcs experien
cies van estar impulsades per les forces 
sindicals i polítiques transformadores i 
l'any 1971 ja es promulga la llei d'integra
ció. Uns i altres s'han trobat, al llarg del 
procés amb problemes i posicions similars 
pel que fa als criteris que han anat des
envolupant. 

l. STUKAT, K. A. G., «Suedc ct autres pays 
scandinaves». Situation acluel/e el tendences 
de la rechercl!e dcms le domaine de l'éducation 
speciale. UNESCO, París, 1973. 



Podem constatar que durant la decada 
deis 70 l'interes ha cstat central en l'e· 
ducació a l'edat escolar, buscant un millo
rament de la integració i de la qualitat 
de l'atenció. 

Cap a finals d'aquesta decada, després 
de !'experiencia de l'cducació en l'edat es
colar, es veu que per possibilitar un apro
fitament de les potencialitats del nen cal 
comenc;ar la intcrvenció educativa al més 
aviat possible. Així trobem als diferents 
pa"isos un interes pcr dotar-se deis mitjans 
que els permetin iniciar l'educació al més 
a prop del naixement possible. 

Si haguéssim de resumir les tendencies 
actuals en la nostra arca cultural ho fa
rícm en tres punts: 

a) Cal fer viure la persona amb defi
cicncies al maxim possible en el seu ambit 
natural, participant de la vida col-lectiva. 

b) L'educació ha de comenc;ar des del 
naixement i és fonamental implicar-hi els 
pares. 

e) Cal buscar les solucions més senzi
lles possibles per a l'atenció educativa. 

3. Necessitats educatlves del noi 
amb deficlimcies 

L'objectiu d'aquest article és posar de 
manifest que una proposta educativa més 
integradora no respon a una moda d'un 
moment determiant, sinó que té una so
lida fonamentació que anem desgranan! 
en els diferents punts. Ara intentarem ex
plicar la fonamentació psicológica. 

Situant-nos en una perspectiva interac
cionis ta, l'estudi del procés de desenvolu· 
pamcnt i de la seva dinamica, la conside
ració del que representa la presencia d 'una 
deficiencia en el dcscnvolupament d'un in
dividu i la interacció d'aquesta deficiencia 
amb l'entorn són e ls tres punts que ens 
porten a veure quines són les necessitats 
cclucatives deis subjectes amb una defi
ciencia per aconseguir un desenvolupa
mcnt harmonic que pugui comportar J'a· 
profitament de les potcncialitats que té 
pcl seu equip biologic de base. 

Hem d'entendre el dcsenvolupament de 
tot individu com el resultat de la inter
acció constant del seu equip biologic de 
base - allo que és quan neix- amb J'en
torn ffsic i huma en e l qual es va desenvo
lupant. Un i altre tenen un paper tona
mental; cal, dones, tenir presents les pe
culiaritats que en cada individu té el pri-

mer i, d'altra banda, la varietat d'elements 3 
que con:,titueixen l'entorn i la funció que 
té cada un d'ells en els diferents moments 
del desenvolupament. 

En aquest procés el nen passa d'una si
tuació d'indiferenciació respecte a l'entom 
en que es troba en néixer, i que fa d'ell 
un ésser necessariament social, avanc;ant 
pas a P.as cap a u11a individualització pro
gressiva que representa al mateix temps 
una sociabilització, i que el conduira a 
!'autonomía al final de l'adolescencia. 

¿Com se si tu a en aquest procés el noi 
que presenta una deficiencia en el seu 
equip biologic? 

El comportamcnt del noi tal i com ens 
el trobem nosaltres a l'escola no és la pura 
manifestació d 'aquesta deficiencia. 

Si considerem els factors que acabem 
d'exposar com a l'eix del desenvolupament 
de l'individu, veurem que el noi amb de
ficiencies esta desprotegit en aquest pro· 
cés a causa de la intervcnció de l'entorn. 
La societat el rebutja, no el considera coro 
un ciutada amb plens drets, el margina. 
La família, sense orientació, el sobrepro
tegeix. Els poders públics, estem parlant 
de casa nostra, no intervenen, no prenen 
la responsabilitat d'una planificació que 
representi una atenció educativa eficac;; 
es limiten a deixar anar alguns diners, 
pocs. 

I així els nois es troben amb un entorn 
que enlloc d'afavorir al maxim l'aprofita· 
ment de les seves potencialitats, els re
dueix a un rendiment molt inferior perque 

Cal fer viure fa persona amb deficlencies en el 
seu ambit natural. 



4 no els valora, perque no espera res d'ells, 
perque en sobreprotegir-los no els deixa 
desenvolupar les seves capacitats. Ens tro
bem, dones, sempre amb allo que en diem 
un deficit secundati sobreafegit i que és 
el resultat de les Iimitacions que l'entorn 
posa al desenvolupament de les potencia
litats d'un equip biologic de base ja li
mitat. ¿Com podem parlar en aquest con
text d'accés a !'autonomía? 

La intervenció educativa se situa en la 
modificació d'aquest deficít secundari. Les 
necessitats educatives van, dones, en el 
sentit d'aconseguir que el deficit secundari 
sigui el mfnim possible en cada situació 
concreta. 

Arribats en aquest punt hem de parlar 
del paper que els ••altres•> tenen en el des
envolupament de cada individu. L'••altre» 
per a ••rni» no és una pura referencia ex
terna. «Jo, i l'«altre» som dos termes com
plementaris que s'aniran diferenciant en 
J'infant en el curs del desenvolupament a 
partir d'una situació inicial en que es con
fonen. L'altre és un model a imitar pero 
també és una part de nosaltres mateixos. 

¿Quin «altre» oferim al noi amb defi
ciencies? Quan el marginem Ji Iimitem 
aquesta relació. L' «altre» en el centre d'e
ducació especial és un elemcnt molt po
bre, les interaccions són també pobres. La 
vivencia de la segregació, el fct de sentir-se 
posat en un món a part, marginat, desva
loritzat respecte als altres nois de la ma
teixa edat i condició té, per tant, una in
fluencia molt negativa en el desenvolupa
ment de l'individu. 

L'altre no és només una pura referencia 
externa. és un part de nosaltres mateixos 

El noi amb deficicncies necessita un en· 
torn educatiu valoritzador, estimulant, nor
malitzador i davant d'aquest model que 
ofereix una perspectiva integradora és ciar 
que el potencial de desenvolupament aug
menta. 

4. Una perspectiva Integradora 

L'analisi que acabem de fer de les ne
cessitats educatives del noi amb deficicn
cies ens fa molt paJes que l'escola d'edu
cació especial difícilment pot donar una 
resposta que sigui molt satisfactoria. 

Ara bé, en situar-nos en una perspectiva 
integradora avui a casa nostra hem de 
tenir present que ens trobem en un con
text social moll discriminador i amb un 
aparell escolar ordinari molt deficitari. 

El fet d'incorporar el nen amb deficicn
cies a !'escoJa ordinaria no vol dir que se 
l'integri autom1Hicament. Podem incorpo
rar els nois amb deficiencies a !'escoJa or
dinaria pero per arribar a integrar-los !'es
cola ha d'ésser una escota que no margini, 
que valori la diversitat, que accepti cada 
un deis nens tal com és, que es posi da
vant d'individus i no de nivells, que sigui 
capac;: de posar els mitjans per desenvolu
par les capacitats de cada nen. Hem de 
dir també, i !'experiencia ho prova, que, 
quan es fa bé, la incorporació d'un ncn 
amb deficiencies ajuda el mestre i !'es
cola a avan~ar en aquest procés de trans
formació. 

La integració avui ha passat a ésser una 
divisa general, pero ¿que significa real
ment integrar? No vol dir tractar de dis
simular la deficiencia, rer el noi amb una 
deficiencia el més semblant possible a 
nosaltres. Vol dir que se Ji permet con
servar la seva identilat, que s'entén que 
aporta alguna cosa a una coHectivitat que 
J'accepta i el valora tal com és. 

Tot el que acabem de dir fa remourc, 
necessariament, els fonaments de la nostra 

1 escoJa. Acabarcm amb les paraules del 
professor A. Canevaro, un deis capdavan
ters d'aquesta transformació: «El procés 
d'integració és possible i és un procés in
novador, de gran actualitat per a l'cduca
ció de tots, nens i adults. Amagar-ne, pero, 
les dificultats és tan equivocat i fals com 
considerar impossible lá integracíó».' 

2. CANEVARO, A., Handicap e scuola. La Nuo· 
va Italia Scicntifica, Roma, 1983. 



TONIGUIDA 
U na escoJa per a tothom 

Equip de mestres 

Ton i Cuida és una escala que treballa 
al barrí obrer de Roquetes, del districte 
de «Nou Barris» de Barcelona. 

La pcrtinenc;a a un barri obrer compor
ta, naturalment, tot un conjunt de viven
cíes, de relacions, de valors populars molt 
positius i enriquidors, pero al mateix 
tcmps suposa un reguitzell de limitacions 
i defici ts urbanístics, economics i cultu
rals (resulta! d'una llarga historia d'injus
tícia) que, ara com ara, són fon;a espe
cífics d'aquests tipus de barris, i afegeixen 
dificultats suplementaries a la ja prou 
complexa tasca de «fer escala». 

Ton i Guida és a Verdum-Roquetes des 
de l'any 1962. I mai no ha volgut discri
minar ningú per cap conceptc. Ans al con
trari: hem intentat sempre d'oferir un 
!loe a nens amb situacions familiars con
Oictives o amb greus dificultats d'escolarit
zació o d'aprenentatge (sigui per dcficits 
scnsorials, cmotius, funcionals, concep
tuals o socio-culturals). 

Pretenem, dones, ser una escala «nor
mal» obcrta a tothom. El punt de partida 
-basic i fonamental- per part de l'equip 
de mestres, ha estat sempre el convenci
ment que calia donar una resposta huma
na i pcdagogica a les famíl ies que ens 
plantejaven algun problema, i que sovint 
no tcnicn a l'abast cap altra possibilitat 
d'escolaritzar el seu fill. 

Al llarg deis anys, pero, aquesta actitud 
ens ha portal diverses vegades a reflexio
nar sobre les propies i reals limitacions 
de l'cscola. Calia analitzar en quina mena 
de dinamica entdwem i si corríem el risc 
que el nombre de «casos difícils» ultrapas
sés les nostres possibilitats d'actuar amb 
un mínim d'eficacia. Tant pel que fa al 
ncn concret com per a la resta del grup
classc. 

Fet i fet, cada curs ens arriben soHi
cituds de famílies que els han dit -els 
ve"ins, l'assistent social, altres escales, cen
tres d'educació especial...- que «a Ton i 
Cuida us tractaran bé el nen» ... 

Fins i tot hem rebut suggeriments que 
podrícm «espccialitzar-nos-hi». 

Es evident que als nostres barris hi ha, 
encara, molts problemes d'escola sense 
resposta. Pero aixo ja són ligues d'un al
tre paner. 

El que nosaltres podem oferir és molt 
concret i limitat. Hem de partir d'uns 
condicionaments estructurals i humans i 
tocar de peus a terra. 

Ens plantegem la integració de tres ti
pus d'alumnes: 

a) Nens amb deficits psicomotors, psi
colingüístics, conceptuals. 

b) Nens amb sordeses ( com a cas par
ticular). 

e) Nens amb problemes de conducta. 

a) lnfants amb deticlts psicomotors, 
psicolingüistics, conceptuals 

La integració la podem centrar en dos 
aspectes: 

l. El de la sociabilitat. 
2. L'instructiu. 
L'experiencia més rccixida la tenim a les 

classes de Pre-escolar i Cicle Inicial, amb 
un nen mongolic, a lguns nens límit i una 
nena amb trastorns secundaris deguts a 
un tumor cerebral. 

a.l. A poc a poc i progressivament van 
adquirint els habits de conducta i relació 
que configuren la vida quotidiana del grup. 
El nen troba el gust de fer bé les coses 
per imitació, veient que els grans i els 
seus companys estan contents. Arriba a 



6 ser felic; a la classe i tots els nens l'accep
ten i !'estimen. Aquestes vivencies són fo
namentals per a ell. L'ambient normal Ji 
possibi lita, dones, d'aprendre molles co
ses que en una escola especial Ji seria 
practicament impossible. 

a.2. Disposem d'una eina molt positiva: 
el metode Montcssori amb tot el material 
sensorial per manipular i experimentar, 
que és molt valid per a aquests tipus de 
nens, i el treball individual que permet a 
cada nen seguir el seu propi ritme d'a· 
prenentatge. ÉS evident que el nen amb 
deficic!mcies segueix un ritme que esta molt 
per sota del grup classe, pero va progres
sant lentament, a les classes de 3, 4 i 
5 anys. 

El problema greu se'ns planteja quan 
els nens fan el pas a la lectura i l'escrip
tura, entre 1 r. i 2n. d'EGB. É S en aquest 
moment que, en alguns casos, ens trobem 
impotents i ens cal buscar una escoJa es
pecialitzada per a ells. Tot i que des de fa 
dos cursos tenim la subvenció per a una 
aula d'Educació Especial, encara ens man
quen recursos, formació, menys nens per 
classe ... 

A poc a poc i progresslvament van adqulrlnt els 
Mbits de conducta 1 relac/6 que configuren la 
vida del grup 

En unes condicions més favorables 
aquests nens podrien continuar tota l'es
colaritat a Ton i Guida. 

b) lnfants amb sordeses 

La integració en aquest cas té unes ca
racterístiques especials. L'any 1978 una 
institució privada, ARANS (Associació per 
l'Educació Auditiva del Nen Sord), va pro
posar a !'escota !'experiencia d'integrar 
nens amb deficiencies auditives (un per 
curs com a maxim) i oferint-nos un edu
cador especialitzat a carrec d'ARANS. 

Actualment tenim 5 nens amb sordesa 
a les classes de 5 anys, 1 r., 2n., 4t. i Se. 

b.l. Al llarg d'aquests 6 cursos d'expe
riencia podem dir que la integració d 'a· 
quests infants, pel que fa a la sociabilitat, 
és del tot satisfactoria. El mestre els assu
meix totalment, són ben acceptats pel 
grup classe i no tenen pas més problemes 
de relació que qualsevol altrc ncn. 

El reeducador participa sempre que pot 
en les activitats de classe: festes, sorti· 
des ... per tal de saber com es comporta el 
nen en el grup i de globalitzar més la seva 
feina, ja que és important que el nen el 
rclacioni amb l'escola. 

b.2. En aquest punt !'educador espccia
litzat hi té un paper importantíssim: 

- Treballa una hora diaria amb cada 
nen els aspectes que la deficiencia com
porta: entrenament auditiu, ritme, articu
lació, veu ... 

- Reforc;a, sempre d'acord amb el mes
trc, els temes que es treballcn a la classe 
per tal que el ncn assoleixi el nivell que 
Ji pertoca per edat escolar. 

- Ajuda el mestre a rcsoldre les difi
cultats amb que es troba, i Ji proporciona 
els recursos didactics adequats. 

- Coordina la interacció pares-mestre
nen i facilita e l seguiment de tots els as
pectes de la integració. 

e) lnfants amb problemes de comportament 

Habitualmcnt aquests nens es traben en 
situacions familiars prccaries en els as
pectes de treball, estatge, higiene o d'ex
cessiu nombre de fills, o d'alcoholisme ... , 
que generen un seguit de neccssitats i que, 
normalment, comporten: dcficits afectius, 
hiperagrcssivitat, escolarització tardana o 
discontínua, supervaloració de la vida del 



carrer ... Quan els nens ens arriben en 
edat de parvulari, la integració, sobretot 
a curt termini -tant en l'aspecte de so
ciabilitat com en l'instructiu-, resulta 
molt més agraida i possible que quan 
s'incorporen en edats més avan<;ades. A 
mesura que creixen, es van fent més recep
tius a les influencies extraescolars, que 
cada cop són més difícils de contrarestar. 
En aquest punt es fa imprescindible una 
més intensa i coordinada dedicació ins
titucional i social que ofereixi alternati
ves. Mentrestant, ens veiem obligats a ac
ceptar un nombre limitat de nens amb 
dificultats greus. Aquesta limitació esta en 
funció de les característiques del nen i del 
grup on s'hauria d'integrar. 

c.l. Partim de donar una atenció prefe
rent a cada alumne: un fort acolliment 
afectiu que Ji permeti assolir una certa 
estabilitat emocional, imprescindible per 
afavorir un mínim equilibri personal. Sen
se aixo, no es pot posar el nen en situació 
d'aprendre a conviure i treballar. 

Bs important que els altl·es mestres del 
cicle (i, en general, tothom que treballa a 

!'escoJa) coneguin els problemes d'aquests 7 
nens i les línies d'actuació que segueix el 
seu mestre, per tal de refor¡;ar-les. 

c.2. Pe! que fa a l'aspecte instructiu, cal 
establir un «programa de mínims» i, sense 
obsessionar-s'hi, mirar de compensar els 
deficits tot potenciant altres activitats: 
teatre, plastica, sortides, taller, es port. .. 
on l'alu.mne pugui desenvolupar un treball 
més de cooperació amb els companys. 

No cal diÍ· que la constant coHaboració 
amb els pares i el contacte directe amb el 
psicoleg o Centre de Salut Mental que 
- en el millor deis casos- tracten el noi 
ha d'assoJir el maxim grau d'eficacia poS· 
sible. 

Potser el nostre treball en aquest camp 
es mou més per la bona voluntat que no 
pas per tenir unes adequades condicions 
materials o uns coneixements i una me
todología prou científica. Pero no podíem 
esperar a tenir-Ies per comen<;ar a fer al
gun pas perque !'escoJa sigui per a tots. 
Queda molt de camí. La societat també ha 
de ser per a tots. ' 

Arriba a ser feli<;: tots efs nens f'accepten /"estime11. 



ESCOLA MUNICIPAL 
TRES PINS. 
UNPROJECTE 
D'INTEGRACIÓ COMBINADA 
INSTITUCIONAL 
per I'Equip de Mestres de l'escola 

del Centre Municipal Fonoaudiologic 

L'oferta d'escoles públiques i municipals 
de pre-escolar i EGB d'enguany s'ha vist 
incrementada en un nou centre, !'escala 
municipal Tres Pins, producte de la re
conversió del Centre Municipal Fonoaudio
logic, conseqüimcia logica del principi d'in
tegració desenvolupat per aquest en els 
darrers anys. Així a partir del proper curs 
es produira la incorporació progressiva 
d'alumnes normo-oldors a l'escola del 
CMF, com a mesura normalitzadora de 
l'ensenyament del sord i d'ampliació de 
!'oferta d'escolaritat municipal. A mig ter
mini, per J'aplicacíó del principi de sec
torització, l'escola municipal Tres Pins 
esdevindra una escala de barrí de caire 
integrador, sense oblidar l'atenció espe
cífica als nens deficients sensorials audi
tius. 

Després de 164 anys d'atenció escolar al 
sord, per part de l'Ajuntament de Barce
lona, els nous corrents pedagogics i socials 
porten a un replantejament del tractament 
del sord basat en la integració escolar i 
social. Així, a partir del curs escolar 
1981-82, s'inicia un procés de transformació 
del CMF concretat, entre d'altres coses, en: 

- L'ingrés a J'escola de nens sords que 
presenten altres deficitmcies associades. 

- L'ampliació de l'ambit d'actuació, tant 
cronologic, atcnent tates les demandes de 
O a 18 anys, com geografic, esdevenint 
centre de recursos per a tota Catalunya 

segons el conveni, signat el 5-8-1983, entre 
l'Ajuntament de Barcelona i la Generalitat 
de Catalunya. 

- La integració escolar deis alumnes 
sords de forma individual. 

- La matriculació, suport i seguimcnt 
en cls ensenyamcnts de FP deis alumnes 
del centre que acaben l'escolaritat. 

Aquest projecte de reconversió del CMF 
respon, fonamentalment, a les següents 
motivacions: 

a) Pedagógiques. La integració d'alum
nes sords en coHectius escolars ordinaris 
ens demostra que l'ensenyament ordinari 
és el medi més adient i estimulant per a 
l'adquisició d'habits de treball i conducta 
norrnalitzada, factor que facilitaría la pos
terior integració socio-laboral de J'alumne 
sord. Al mateix temps ens prova que es 
produeixen millares en el camp del Jlen
guatge i la comunicació, ja que es crea un 
ambient estimulador i enriquidor de la 
utilització de la comunicació oral, la qua! 
cosa fa que, indirectamcnt, es faciliti un 
millar accés de l'alumne sord al món de 
la cultura. L'ingrés d'alumnes oldors a 
l'escola del CMF significara l'ampliació de 
punts de referencia de l'alumne sord que 
resti al centre, fonamentalment en cls as
pectes emotiu, d'habits i conductes. Aju
dara a trcncar el conflicte entre nen sord 
i nen oidor, producte del desconeixement 
mutu, i també fara que el neo sord asso-



leixi més aviat consciencia de la seva de
ficiencia, factor important per al seu des
envolupament posterior. Al mateix temps, 
l'heterogeneltat pot afavorir un model de 
conducta més solidari i reduir el nivel! de 
conflictivitat. En el cas d'alumnes sub· 
jectes d'integració completa i combinada, 
gaudiran de gran part deis avantatges que 
comporta la integració individual en cen
tres ordinaris: major estímul a la utilit
zació del llenguatge oral, ampliació deis 
subjectes de coHaboració en l'adquisició 
d'aprenentatges (fins ara redult a la figura 
del mestre i ampliable, en aquest cas, al 
coHectiu de normo-oi"dors del grup-cla~se), 
etcetera. La integració institucional com
binada en el CMF amb alumnes deis bar
ris propers significara que el centre es 
vinculara pedagogicament a la real itat cir
cundant i fon;:osament tindra un replan
tejament metodologic, així com tot un se
guit cl'elements, que beneficiaran tant els 
alumnes sords com el coHectiu d'alumnes 
o'idors que atengui el centre. Aquest col
lectiu també resultara beneficiat per la 
intesració institucional combinada, jaque: 

__ ............ .. 

- Aportara aspectes de desenvolupa- 9 
ment psicopedagogics (importancia del 
llenguatge en l'adquisició de coneixements, 
de la comunicació mestre-alumne, etc.) i 
socials (importancia del medi familiar, ne
cessitat de coHaboració família-escola, etc.) 
que necessariament s'han tingut en comp-
te a l'educació especial. 

- L'ús de tecniques específiques, el trac
tament individualitzat, J'atenció al desen
volupament integral de l'alumne, el major 
coneixement de les diferencies individuals, 
les exigencies multiprofessionals per a l'e· 
ducació, l'elaboració de programes de des
envolupament individual adaptats a les 
possibilitats de cada alumne són practi
ques quotidianes a l'educació especial. 

- Significara una major atenció indi
vidualitzada donada !'existencia d'uns mo
duls inferiors d'alumnes per classe als es
tablerts actualment en l'ensenyament or
dinari. 

- A mida que es treballa segons les 
possibilitats individuals de l'alumne es 
possibilita la reducció de J'índex de fracas 
escolar. 

_ ......... ....... 
escolon-oocpo/ «TRES f'NS» 

Que és rEscola Munici 
"Tres Pins"l 

matrliMI:IdÓf*'O 4,516Cin)'S 

~~~I)Or~ 

MUCA co•ruiiA SEIMI MltJA l'tNSIÓ 

..,...._~~-......~ 

.. --·· ~1 22390.$6 223936f 

.,. AJJNfAMi.NTC1&4ACftc:WA --

E C.B. que 1' Ajuntament posa 1 ser· 
vei del nostre barri seguint el crit<>' 
ris d'integració i renovació agó
¡¡ica. 

Qui podr.l matricular 

Nens • nenes de 4, 5 i 6 an s 
PRIMER curs de Parvulari, 4 nys 

SECON curs de Parvulari, 5 nys 

PRIMER curs de Cicle Inicial, anys 

On est~ ubicad. t 

Esta dins der Centre Mu icipal 
Fonoaudiológic (en el Pa e de 
MontjuY') Forma par! deis Tr 
veis que dóna aque$t Centre 

Quinuón els miljan$ de Tra 

Autobú~U.'l..Avda.. W 
(davant d'ISERIA) 

Autobús n~ 2Q1 (Paral lel) 

Que oferim! 

- Parvulan 1 E.C.B. 
- Classes mixtes de 25 alumnes 

amb 3 alumnes sords per aula 
integrats 

- Amphes 1 rnodernes mstallaoons 
l - Patis, jardins i bosc ,¡ - Bibl•oteca 

- Nova tecnología educativa. labo
ratotl, fotografía, vídeo. etc. 

- Cimnas, 2 camps poliesportJus i 
activitats esportives en col.la
borao6 amb I'E'scola Esport•va 
del Districte 

- Servei de menjador s• s'e$cau 
- Serveis Técmcs complementaris. 

Logoped•a. Ps•cologia. 



10 b) Legislatives. Les motivacions Iegis
latives vénen marcades per totes les dis
posicions i ordres legals que sobre la in
tegració deis deficients han desenvolupat 
durant els darrers dos anys !'administra
ció central i l'autonomica. 

e) Aniilisi d'experíimcies. Les experien
cies d'integració institucional combinada 
amb alumnes sords realitzades a palsos 
com el Canada, Noruega, Franc;:a, Alema
nya, Suecia, Dinamarca, Iugoslavia i Italia 
i les realitzades a l'Estat espanyol que 
no cal ressenyar per ésser ampliament co
negudes, així com les relacions pedagO
giques mantingudes amb les escotes mu
nicipals del Bosc i Pau Vila, i d'altres de 
públíques ens permeten tenir unes bases 
experimentals per a la realització d'aques
ta proposta ele reconversió ele !'escoJa del 
CMF. 

Típologíes d'aules segons les modalitats 
d'integració. A l'escola Tres Pins existiran 
unitats orelinaries i especials, i segons les 
moelalitats d'integració disposaran deis se
güents ratios: 

- En les unitats ordinaries d'integració, 
completa o combinada, la relació maxima 
de professors-alumnes sera d'l/25. El nom
bre el'alumnes sords d'aules ordinaries no 
sera superior a 3. El programa peelagogic 
en aquestes unitats sera I'ordinari amb 
suport pedagogic individualitzat per als 
alumnes sords. 

- En les unitats cspecials d'integració 
parcial, la relació professor-alumnes esta
ra en funció del grau i tipología de les de
flciencies. Donada la tipología d'alumnes 
sords amb deficiencies associades que res
ten a l'escola, la relació mitjana professor
alumnes sera d'l/8. Els programes en 
aquestes unitats especials amb integració 
parcial estaran en funció de les orienta-

cions pcdagogiques individualitzades i del 
disseny curricular adaptat a aquestes uni
tats. L'aplicació d'aquest programa es rea
Jitzara en les arees i activitats que sigui 
possible conjuntament amb els alumnes 
de les unitats ordinaries. 

Catalanització de l'escola. Actualment 
l'enseny.ament es realitza en llengua cas
tellana, motivat per I'analisi de rendibili
tat i possibilitats lingüístiques deis alum
nes que atén el centre. Amb l'ingrés d'a
lumnes oldors al centre, s'obrira la via 
i la possibilitat de desenvolupar el pro
cés de catalanització de J'escola. 



ELNENCEC 
ENTRA A L'ESCOLA 

per Carme Guinea i Comas 
Coordinadora de l'equip de cecs 
del CPEDS de •la Caixa• 

El nostre treball d'integració de nens 
cecs a l'escola ordinaria es va iniciar el 
curs 1978-79 com a resposta educativa a 
molts deis interrogants que ens havia plan
tejat la nostra experiencia en una Escota 
Especial de nens cecs. 

El principi pedagogic que sustenta 
aquest treball és educar l'infant cec, po
tenciant tetes les seves possibilitats com 
a individu en un procés de constant inter
relació a mb el medi. 

Aquest principi ens ha portat a donar 
prioritat educativa al nen en la seva glo
balital, respectant la seva especifitat en 
tant que cec pero no centrar la tasca edu
cativa exclusivament en el deficit. 

Conscicnts de la importancia que té, 
en l'evolució del nen, el medí on ell es 
desenvolupa, varem iniciar-ne l'escolarit
zació en la via de l'educació integrada a 
fi d'oferir-li un medí més ríe i estimulant 
que el de !'Escota Especial, i que li per
metés es truc turar la seva personalitat de 
cec entre vidents, i li ampliés la seva in
formació tan lim itada pcr la ceguesa. 

La nostra experiencia d'integració del 
nen cec a l'escola ordinaria, esta lligada 
a les cxperiencies de renovació pedagogica 
en general i, en concret, és possible gra
cies a un seguit d 'escoles que porten un 
plantcjament constant en aquesta línia i 
que, dins deis seus principis educatius, 
han inclos el d'escolaritzar a les seves 
aules infants portadors d'alguna defi
ciencia. 

L'equip que porta endavant aquesta ex
periencia esta format per 7 professionals, 

4 mestres, 1 psicoleg i 2 cspecialistes en 
les tecniques Braille. 

La població acollida per aquest equip 
és de 27 nens deficients visuals greus d'e
dats compreses entre els 4 mesos i els 
12 anys, estant 12 d'ells en regim d'escola
ritat integrada (6 nenes i 6 nens), la resta 
formen el grup d'infants d'Educació Pri
mercnca. 

L'educació integrada comporta un treba/1 en la 
dinamica del grup-classe que 1 aciliti la relació 
entre tots els nens. 



12 L'Educació Primerenca: element basic 
per a la integració 

Abans de parlar de l'educació integrada 
en J'etapa escolar, m'agradaria situar breu
ment el nostre treball d'Estimulació Pri
merenca amb l'infant cec, ja que hi ha 
una gran relació educativa entre una i al
tre. La presencia o no d'aquesta estimu
Iació pot condicionar els resultats globals 
de la integració. 

Les dificultats educatives que experimen
ta el ccc congenit en la seva evolució són 
molt grans. El cec estructura tots els seus 
coneixements d'una manera seqüencial, té 
una informació fragmentada que Ji costa 
d'integrar en un tot. En general, J'infant 
ccc no estimular no manifesta cap interes 
per coneixer l'ambient que l'envolta, no 
desenvolupa toles les sevcs possibilitats 
motores perque no té un estímul visual 
que espontaniament el porti a potenciar
les ... Al petit cec li costa aixecar el cap, 
no vol tejara, no gatejara.. . També en al
tres arces evolutives presentara retareis 
i/o manifestacions diferents que fan ne
cessaria l'estimulació de l'adult. 

En obscrvacions fetes en nens que han 
vingut al nostre centre, hem vist infants 
de dos i tres anys que presentaven, ja, 
un seguit d'altcracions evolutives i con
ductuals importants, estereotípies (fruit 
de l'autoestimulació), patrons pseudo-au
tistes .. . També s'hi han observat greus di
ficultats de relacions i d'acceptació de la 
ceguesa per part deis pares i que han 
aguditzat les dificultats propies d'una edu
cació diferent. 

Aquestes dades sobre els trastorns con
ductuals de la nostra població eren coin
cidents amb les recollides per la doctora 
Selma Fraiberg en la població deis EUA. 
Els seus estudis ofereixen resulta ts d'un 
60 % de nens cecs que p1·esenten trastorns 
associats a la ceguesa. 

Davant d'aquesta situació, varem formu
lar la hipótesi que I'Estimulació Primeren
ca podría reduir aquestes xifres i el curs 
80-81 es van comenc;ar els treballs amb els 
nadons pctits cecs. Aquest treball consis
teix a elaborar un programa educatiu que 
doni respostes a les necessitats cognosciti
ves i psicologiques de l'infant cec i aplicar
Jo a cada nen respectant la seva indivi
dualitat. 

Per allra banda, vi1rem realitzar un tre
ball sistematic amb els pares que ens per
metés acollir les seves angoixes per tal 

d'afavorir els vincles afectius i relacionals 
amb els seus fills. 

Aquesta assistencia a l'infant i els pares 
es realitza en el marc familiar (marc 
natural d'ells) i amb una metodología ade
quada a cada realitat. 

Aquesta assis tencia a !'infant i als pares 
ventiu i realitzada des del moment en que 
es detecta la ceguesa, la plantegem com 
l'<<inici» de I'Educació Integrada. 

L'educació integrada ha de comenc;ar 
per aprofundir aquest treball de ¡Jreven
ció. El cec no hauria d'acumular més di
ficultats a la seva evolució que les pro
pies de la ceguesa. Cal evitar el que avui 
encara veiem que són més les interven
cions «reeducatives>> que les educatives, 
i que sens dubte cond icionen la mateixa 
integració. 

L'educació del nen cec a l'escola ordinaria 

L'eclucació integrada del nen cec com
porta un treball conjunt deis pares, la 
institució escolar i !'educador de cecs, pero 
sobretot comporta per part de tots ells un 
coneixement profund de J'evolució cognos
citiva d'aquest nen per tal d'ajudar-lo en la 

La noció d'espai del nen cec es fa a partir de la 
suma de diverses percepcions tactils, 
acústiques .. 



seva evolució, i un treball en la dinamica 
del grup-classe que faciliti la relació entre 
tots els nens. 

En aquest sentit, creiem del tot neces
sari que tota escoJa que realitzi una tasca 
d'íntegracíó tíngui el suport i/o la ínfor
mació necessaria per garantir aquest ni
vell de reflexió. 

El nen, subjecte d'integració 

Mancat de visió, el cec estructura el seu 
coneíxement del món que l'envolta de 
manera díferent que el vídent. 

El cec, dones, no és un vident que no 
hi veu. 

Sí penscm, per exemple, com un ínfant 
vident realitza el seu joc símbolic: imí
tant, reproduint i interioritzant les imat
ges que l'envolten, podem pensar, ¿com 
ho fara el nen cec? El cec espontaniament 
no fara mai el mateix joc símbolíc que el 
vident; el cec pot simbolitzar pero ho 
fara amb aquelles imatges que ha ínterio
ritzat a partir de l'acció. El petít cec, no 
jugara a pares i mares amb la seva nina, 
si l'adult no intervé acomodant una ínfor
mació qué ell no té. 

Pensem també com interioritza el cec 
un espai i veurem com és molt diferent 
que un vident. La noció d'espaí del cec, 
es fa a partir de la suma de diferents per
cepcions tactils, acústiques... que lí per
rneteran formar-se aquesta noció. 

El seu dibuix, la seva creatívitat en ge
neral seran diferents. Quan el nen treballa 
amb la plastilína, amb el fang, no ens re
produeix espontaniament les figures que 
fa el vident, perque la informació i la seva 
írnatge mental deis objectes: !'avió, les 
cases, els cotxes... són del tot diferents 
de les deis seus companys vidents. 

Aquests petits exemples ens donen una 
mostra de la gran importancia que té co
neixer aquests processos cognoscitius dife
rents per poder proporcionar al nen un 
programa educatiu adaptat a les seves ne
cessitats. 

La institució escolar: la classe, els mestres 

Per a nosaltres l'escola i, concretament, 
el mestre/a és un deis grans protagonis
tes de la integració. 

Quan volern integrar un nen cec a ]'es
cola ordinaria, els pares o nosaltres par-

lem primer amb el claustre per poder in- 13 
corporar aquesta integració dins el seu 
projecte pedagogic. 

Els pares dels nens vidents també ne
cessiten coneixer i poder parlar del nen 
cec. Les pors, logiques, provocarles per la 
manca d'informació han de poder sortir. 
S'han d'aprofitar les reunions propies de 
l'escola per informar i així convertir tots 
els pares amb elements actius de la inte
gració. 

La classe 

L'entrada del nen cec ha de ser espera
da amb interes i iHusió per tots. 

Els nens vidents estan assabentats de 
)'arribada del nou company, la mestra 
dóna des del primer moment una infor
mació clara i objectiva de la realitat del 
nou company. La informació és sempre 
una de les bases de l'cxit de la integració. 

Durant el curs es poden donar situacions 
individuals i/o coHectivcs que facin neces
sari tornar a parlar ele la realitat de la 
ceguesa i potser de les seves limitacions, 
de com adaptar uns jocs, uns aprenen
tatges ... E.s molt important que aquestes 
converses les facin vidents i cec, conjun
tament amb la mestra, i es crein estrate
gies noves adequades a cada moment. 

El mestre és un deis protagonístes de la 
íntegracíó. 



14 Abans d'iniciar el curs, el nen cec fa 
un recorregut per la seva classe, l'estu
dia i la interioritza per tal de poder bellu
gar-s'hi millor. Si el nen és petit o és la 
primera vegada que va a l'escola també és 
important que concgui individualment la 
scva mestra per poder tenir unes refert.m
cies afectives ciares que Ji rlonaran més 
seguretat. 

La integració a nivell practic no sempre 
és igual per a tots els nens. En alguns 
casos i sempre amb els més petils, l'es
colarització es fa progressiva pe! que fa 
a l'horari escolar. Es comen~ara pcr poca 
estona i en (unció de l'adaptació s'anira 
allargant. 

Els aprenentatges 

En relació als aprcncn tatges, trcballem 
amb programes i tccniques adaptarles. Si 
pensem, per exemple, que en l'etapa pre
escolar hi ha molts exercicis pensats en la 
coordinació visual i motora, que preparen 
a la lectura del ncn vident, veurem que no 
tencn cap significació pera l'infant ccc, ell 
necessitara un a ltre tipus de preparació 
lectora basada en l'estimulació espacial i 
tactil. Aquesta adaptació la proporcionara 
l'equip i/o l'educador de suport que esta 
lligat al mestre de la classe. 

L'ensenyament de la lectura i l'escrip
tura en el sistema <<Braille» (codi en re
lleu) la fa !'especialista. S'inicia progressi
vament des de pre-escolar. 

E.s important clonar a coneixer als com
panys vidents les cines de treball i la ma
nera de fer les coses el nen cec, cal estimu
lar l'intercanvi i valoració deis trcballs 
d'un i altres, ja que aquest intercanvi és 
un deis puntals de l'cxit de la integració. 
En aquest sentit, la creació pcr part de 
la família o ]'especialista d'un alfabct 
braille, permetra que cls companys com
partcix in, sempre que ho vulguin, la tcc
nica del nen cec. 

Per a la lectura el nen cec utilitzara lli
bres escrits en braille, que sovint són coin
cidents amb els que s'utilitzen a la classe; 
aixo pe•·met a la mestra poder controlar 
i seguir en vista el que fa el cec en braille. 

Per a l'escriptura s'utilitza una pauta 
que li permet fer els puntcts peral relleu; 
el ncn apren a usar aquestes pautes amb 
l'ajuda de !'especialista. 

Al final de la primera etapa d'EGB el 

nen comen¡;a a utilitzar la maquina d'es
criurc normal per als nens vidents, faci
litant la corrccció directa a la mestra de 
la classe. 

El mestre 

El fet que els infants cecs han estat 
sempre alllats de !'escota «normal» fa que 
els mestres s'enfrontin per primera vega
da a un repte professional desconegut per 
a ells. 

A mesura que el mestre esta més in
formal les pors inicials van desapareixent, 
i queden superarles en iniciar els primers 
contactes entre ell i el nen cec. 

El mestre manté contactes permanents 
amb !'educador de suport. En aquests con
tactes ha d'analitzar les especificitats edu
catives i les limitacions propies de la ce
guesa paraHelament a les possibilitats i 
potencial individual del nen. E.s el conei
xement interrelaciona! d'aquests dos as
pectes allo que els permetra intervenir 
objectivament en la seva educació. 

El mestre de la classe i !'educador de 
suport tenen reunions periodiques per pro
gramar i treballar conjuntament amb el 
nen. L'educador de suport va setmanal
ment a l'escola i cobreix les neccssitats 
pedagogiques a mesura que van sorgint. 

L'orientació 1 J'acolliment deis pares 

L'opció d'intcgració com a via educati
va ha de ser acollida lliurcmcnt i respon
sablement pels pares. 

Els pares han de participar en la dina
mica general de l'escola en el matcix nivell 
que ho fan les allres famílies. Són impor
tants els contactes periodics amb la mes
tra (i !'especia lista) per tal de poder aco
llir totes les preocupacions i/o dubtcs que 
tinguin en relació al seu fill. En moltes 
ocasions seran clls també els que adapta
ran el programa escolar. Els pares podran 
proporcionar informació directa al nen cec 
sobre alguns continguts escolars difícils 
d'adequar o d'improvisar a la classe, pen
sem per exernplc, amb una cxplicació so
bre una illa, sobre mamífers ... Els pares 
amb més temps podran fer un seguit d'ex
periencies que ampliaran la informació 
verbal rebuda a l'escola. 



L'orientació i l'acolliment deis pares és 
una de les prioritats que nosaltres mestres 
i educadors ens hem de donar. 

Si pensem en la integració del cec, veu
n:m que l'element clau al llarg de tot el 
procés educatiu del nen són els seus pa
res. Ells han d'educar el fill en l'accep
tació de la ceguesa (acceptació que primer 

hauran d'claborar), en una actitud oberta 15 
cap als alu·es que molts cops no sabran 
com tractar·lo ... 

E lls han d'obrir cam ins, i en aquest sen
tit es fa nccessari que el mestre i !'edu
cador facin un suport que faciliti aquesta 
integració escolar, en el marc d'una inte
gració més general. 

Efs companys vidents han de coneíxer fa manera com el nen cec fa fes coses; f'Jntercanvl í la 
vaforació deis treballs deis w1s i e/s aftrcs es un deis punts que cal estimular per a r exít 
de fa integració. 

·- -~--- · .. ~ ... 

-



DUES EXPERIENCIES 
D'INTEGRACIÓ 
per Clara Mir i Maristany 

En general, l'escola dita «normal>> ten
deix a fer una tasca educativa homoge
ne"itzadora. Els nens s'han d'adaptar a les 
propostes, iguals per a tots, que l'escola 
cls ofereix. En aquest sentit hi ha dife
rencies i peculiaritats que són considera
des «problematiques» i l'escola, quan des
taca alguna dificultat, algun nen que no 
s'adapta al model que ella proposa, espe
cialitza la scva tasca educativa discrimi
nan! i/o marginant ( reeducació, aula espe
cial , escoles especials). Seguint aquesta 
mateixa tendencia, cls nens amb alguna 
deficiencia no tenen cabuda en l'escola 
normal, ja que, insistim, el criteri fins ara 
ha estat segregador. El nen amb deficiim
cies no ha estat definit com a nen que és 
sinó per la seva deficiencia i la tasca edu
cativa adrc<;ada a ell ha anat en la di
rccció del trastorn (educació per a nens 
sords, cecs, dcbils mentals, etc.) amb l'em
pobriment que representa no tenir en 
compte les possibilitats enriquidores del 
medi diversifica! i ampli que pot oferir 
l'escola ordinaria quan aquesta treballa 
amb un criteri integrador, i té en consi
dcració la persona total del nen amb totes 
les característiques que Ji són propies. 
Nosaltres creiem que l'escola té com a 
fundó prioritaria l'educació de tots els 
nens i en aquesta tasca no pot centrar els 
csfor<;os en una competició en la qual no
més es valora l'exit al final de la cursa. 
L'escola no pot oblidar la necessitat de 
tot nen de viure el present i de compren
dre'l amb tota la gamma de possibililats 
que aquest present ofereix a cada nen. 
No pot donar coneixements en (unció deis 
cicles superiors, sinó que ha de poder 

adaptar-se a les necessitats individuals de 
cadascú i en cada moment, i fer progres
sar els processos d'aprenentatge, de bona 
convivencia i de desenvolupament huma 
de tots els ncns. 

Amb aixo volem sobretot defensar el cri
teri integrador en la diversitat, no una 
integració a la norma homogenei'tzadora 
de l'escola -on, per altra banda, l'infant 
amb deficicncies no hi té cabuda-, sinó 
un saber adaptar-se a les diferents indi
vidualitats que constitueixen la diversitat 
enriquidora de tot grup huma. Les eines 
metodologiques que ens hem de dar han 
d'ésser, no especials i individualitzades, 
en el sentit de tasques especials i per tant 

Treba/1 a classe d'un grup de nens petlts. 



desvaloritzadores, sinó amplíes, plastiques, 
obertes a totes les possibilitats i recursos 
afcctius i inteHectuals de tots els nens. Així 
podrem parlar veritablement d'objectiu de 
l'educació, no escatimant a cap nen el 
dret al coneixement i a la construcció de 
la seva individualitat, a la valoració de si 
mateix i deis altres. 

Abans de presentar dues situacions con· 
cretcs cal exposar algunes reflexions gene
rals que ens situ'in en la problcmatica 
encetada. 

En primer lloc cons tatem que en el camp 
de l'educació hi ha una nova consciencia 
que valora negativament la tendencia se
gregadora que l'escola ha manifestat fins 
ara i sembla, dones, valorar-se un criteri 
integrador com a base necessaria del des
envolupament integral deis nens i que im
plica uns valors de respecte per a J'indi
viclu i per a l grup on la solidari tat prima 
sobre la competencia, valors basics per a 
la educació deis ciutadans dins d'un sis· 
tema que vulgui ser veritablement demo
cratic. 

Malgrat aixo, cal ser realista, veure en 
quincs condicions es pot donar una veri
tablc integració. 

Pensem que a més d'una voluntat inte
gradora és necessari crear les condicions 
en les quals aquesta intcgració sigui efec
tiva i enriquidora. 

Per part del mestre cal una bona for
mació tant inicial com continuada. Ha de 
poder comptar amb l'ajuda de tot l'e· 
quip pedagogic del centre. 

Per part de l'escola cal un replanteja
ment deis seus objectius, del seu treball 
amb els nens i de les seves condicions. 

Pcr part deis pares i de la societat en 
general, una valoració positiva del nen 
amb deficiencia com a subjecte amb pos
sibi litats de desenvolupament més amplíes 
que les que se Ji atorguen des de la pers
pectiva de la scva deficiencia. Pares, edu
cadors i especialistes han de treballar ple
gats i s'han de sentir ajudats en aquesta 
tasca. 

Experiencia d'integració en una aula ordinaria 
d'una escoJa privada: la Carme 

La Carme és adrec;ada a la consulta psi
quiatrica infantil quan té aproximadament 
S anys. És diagnosticada de psicotica amb 
un C.I. molt per sota del considerat nor
mal. 

En aquells moments la nena esta csco- 17 
laritzada en un parvulari d'una escoJa pri
vada de la part alta de la ciutat. 

La Carme és fi lia única quan la veiem 
per primera vegada, té cinc anys i 11 me
sos i no parla gens. El seu posat es dis
tant i la mirada no sembla adre9ada a cap 
objecte ni persona en concret, va encon
gida. A l'escola esta alllada, no participa 
en cap activitat; !'informe de la mestra és 
negatiu: la nena no progrcssa. Malgrat 
aixo no molesta i passa desapercebuda. 
L'ambient deixa d'ésser per a ella estimu
lant. No parla. No juga. No riu. 

Arribats a final del parvulari l'cscola 
proposa de portar-la a una escoJa especial 
on la Pena pugui anar, diuen, al seu ritme. 

Els pares estan molt angoixats i la seva 
actitud no afavoreix que la Carme, que 
fins ara scmblava tcnir més elcmcnts de 
comunicació a casa seva, progressi. El seu 
rnutisme és alarmant. Als sis anys, por
tada de nou a la consulta psiquiatrica, el 
seu diagnostic és debilitat mental severa. 
En aquesl temps jo m'encarrego de fer 
el seguiment de la nena i me l'adrccen 
perquc miri de trcballar el Jlenguatge i 
sobretot per tractar de desmutitzar-la, la 
qua! cosa és aconseguida en poc temps. 
Malgrat el diagnostic la Carme sembla te
nir, dones, més recursos deis que mani· 
festa. Jo proposo de buscar una escoJa on 
la Carme sigui acollida i se J'ajudi a co
municar·se en condicions normals i valo
rem juntament amb els pares la necessi
tat de procurar-Ji un ambient cstimulant 

Pintant un mural. 



18 on els seus aven<;os siguin valorats i on 
puguin establir una comunicació a partir 
del nivel! que necessita la Carme en 
aquests moments. 

L'escola on anira la Carme és una esco
Ja on ja hi ha voluntat i experiencia inte
gradora, ja que ,acull des de fa alguns 
anys nens sords i on es procura, amb 
mitjans especialitzats, facilitar també la 
normalització del llenguatge per a aquests 
nens. Aquesta experiencia és la que fa que 
es doni en aquesta escoJa una valoració 
deis nens des de la diversitat i fa també 
que les diferencies siguin viscudes, tant 
pels nens com pels mestres, amb respecte 
i sense infravaloracions; amplia tot el 
camp de recursos metodologics i obre 
vies de solidaritat i afecte. 

El meu paper com a especialista és el de 
procurar una ajuda més individualitzada 
a la Carme. 

Progressivament al llarg de la basica la 
Carme va anar rnanifestant el que ja ha
vía aprl:s i que havia quedat latent sota 
el seu mutisme i passivitat. Va anar par
lant, a poc a poc, i va aprendre a llegir i 
escriure sense gaire dificullats, i encara 
que mostrava dificultats de relació, el seu 
procés va ésser lent pero continuat. 

La Carme ha acabat ja la basica, és una 
nena tímida i poc comunicativa, pero 
cree que el fet d'haver trobat un ambient 
que no reforcés el seu a"illamcnt i no fos 
discriminador ha afavorit el seu desenvo
lupament. Estem segurs que aquest pro
cés no s'hauria donat mai en un ambient 
d'Escola Especial on la valoració de la 
Carme era ja d'entrada de dcbil mental 
d'incapacitat per a tota comunicació. 

Experiencia d'integració en una aula ordinaria 
d'una escota pública: la Teresa 

La Teresa té en acabar el curs 82-83, 
sis anys, i és la tercera de quatre ger
mnnes. 

La familia viu a Cornella i pertany a 
un medí obrer. 

Ounn la Tere té dos anys, els pares s'ado
nen que la nena no parla com els seus 
germans i malgrat que clínicament no pre
senta cap anomalia, és diagnosticada de 
retard mental. Als quatre anys és escola· 
ritzada en un parvulari del barri, on se li 
proposa, quasi de seguida, de portar-la a 
una escota especial. Els pares, angoixats 

no la porten a cap escoJa fins que als 
sis anys la Teresa és admesa a un altre 
parvulari d'una escola pública de Cor
nella. 

En aquesta escola es compta amb l'a
juda de l'Equip Psicopedagogic de Corne
lla, almenys a l'inici de la integració. 

La decisió de ser una escoJa integradora 
correspon a tots els mestres. Hi ha una 
tasca en equip que es proposa millorar la 
propia formació i atendre les necessilats 
de tots els nens. 

El curs 82-83 s'inicia l'cscolaritat de la 
Tere a !'aula de parvuls, amb nens de S 
anys. 

Podem dir que, des del comenr;ament, el 
procés de la nena ha estat espectacular, 
malgrat hi ha encara molt camí a fer. 

En iniciar e l curs la Tere és una nena 
inexpressiva, incapa<; de comunicar-se, a 
merce totalment de la sobreprotecció de 
la mare. La tensió del seu cos no Ji per
met moure's amb agilitat i la tensió de la 
cara passa de la inexpressibitat a J'an
goixa. No parla, no mira, no es desplar;a 
espontaniamcnt. 

Podem dir que la Tere se'ns presentava 
com una nena alllada, sense cap confianr;a 
en si matcixa, bloquejada, amb molt poca 
autonomía i depenent quasi exclusivamcnt 
de la mare. 

El que s'ha fet 

Ajudar la mare a tenir confianr;a en la 
nena i que abandoni el seu paper sobre
protector que anuHa la iniciativa de la 
Tere. Aixo s'aconsegucix a poc a poc, va
lorant els progressos de la nena. 

Potenciar les relacions amb els nens i 
entre els nens, sense proteccionisme. Aixo 
ve facil itat per l'organització de la classe, 
tant pe! que fa a les activitats com a l'es
tructuració de l'espni: !'aula disposa de 
racons de joc o d'activitats on els nens es 
cohesionen segons les tasques, els jocs o 
els dlrrecs ... Aixo facilita a més el llen
guatge cspontani i la comunicació a tots 
els nivells. 

No reduir les expectati\'es generals per 
a cap nen. Els continguts i la metodología 
no es retallen sinó que s'amplien de tal 
manera que puguin oferir-se oberts als re
cursos ele cada nen: sempre hi ha possi
bilitats per dcscobrir i per encar rilar tot 
el potencial d'aprcnenlatge i ele progrés 



que hi ha en cada peculiaritat individual 
de cada nen i en les característiques del 
grup-classe. 

Informe de final de curs 

Pel que fa als Mbits, la Tere sap fer 
tot el que cal per si mateixa; posar-se i 
treurc's la roba, cordar i descordar lla~os, 
botons, ordenar les coses, rentar-se, des
pla~ar-se per !'escoJa. 

Manifesta una gran rcsponsabilitat en 
els carrecs que assumeix, complint-los cor
rectament i amb iHusió. 

Quant a comunicació la Tere esta per
fectamcnt adaptada al grup. Juga amb 
tothom i participa en jocs motors amb 
la prccisió de qualsevol altre nen i sap 
respectar les regles establertes. La seva 
actitud és jovial. ÉS va lorada i acollida. 
En cap momcnt no hi ha hagut una acti
tud sobreprotectora per part de cap nen. 

En aquests moments la Tere parla amb 
els scus companys i amb la mestra per 
contestar les demandes que Ji fan. 

Cal insistir sobretot en el gran canvi de 
tota la tonicitat corporal de la Tere que 
ha modificat, no només la motricitat ge
neral del cos, s inó també !'actitud facial. 

En aquells aspectes valorats més espe
cíficamcnt com cscolars, la Tere també ha 
progressat for~a. Ha passat del gargot a 
poder dibuixar figures i objectes. Malgrat 
les dificultats grafiques (és esquerrana) 
ha assolit també les formes d'algunes lle
tres, de les quals coneix i reprodueix cor
rectam<:nt el roncma. 

Valoració de !'experiencia integradora 

En primer lloc hem de dir que els pares 
de la Tere valoren molt els progressos 
assolits, tenen més confian¡;a i aixo reva
lori t7.a l'autonomia de la nena. 

Valorem sobretot !'actitud integradora 
de !'escoJa i de l'equip de mestres de par
vulari que han refiexionat sobre el procés 
de ncns , que com la Tere estaven adre~ats 
a l'ensenyament especial i també sobre les 
condicions tan materials com professionals 
que tenien per encetar una tasca d'aquest 
estil. 

Per últim hem de dir que en tota tasca 
educativa el paper de l'adult, en aquest 
cas el mestre, és molt important no només 
per tenir una bona metodología i saber 

oferir una bona qualitat d'ensenyament, 19 
sinó també per saber assumir el paper de 
«l'altre» en el procés d'identificació que 
tot nen necessita. És a dir, saber encarri-
lar J'acció progressiva i diferenciadora de 
!'experiencia deis nens vers el progrés i 
el coneixement, sense paternalismes, ni 
actituds discriminatories. 

Des d'aquest punt de vis ta és com en
tenem el comportament deis nens de la 
classe respecte a un company que té al
guna peculiaritat. Si en el grup de la Tere 
els nens l'acceptaven plenament és perque 
la mestra havia sabut valorar el potencial 
de la Tere i de tots els nens en el camp 
de les relacions mútues afectives i d'apre
nentatge. Relacions que la mestra posava 
de mani(est amb la seva actitud no dis
criminatoria en lotes les activitats de la 
vida de la classe. 

Celebració d'una /esta. 



EXPERIENCIA 
D'UNAMARE 
per Núria Fabrés 

No sé s1 es un mJCJ escaient, pero vol
dría deixar ciar, per comen<;ar, que, pel 
que fa a la integració, ningú no em va 
haver de fer l'article. 

Quan vaig tenir la certesa que la meva 
filia Anna era sorda, ella tenia nou me
sos i el primer que vaig fer va ser ma
tricular-la a la <<Guardería>> (no se'n podía 
dir escoJa bressol) de la Floresta, on vi
víem. 

Tot seguit em vaig posar a buscar una 
institució que cregués que era possible 
que un nen sord parlés i visqués, desim
boltament, en un món d'oients. 

Em va costar, pero ho vaig trobar. Al 
Centre Pilot d'ARANS consideraven que hi 
havia un tant per cent elevat de probabi
litats d'integrar-la cap als vuit anys. Abans, 
aniria fent mitja jornada, els matins ani
ria al Centre Pilot on faria <<classe>> i re
educació i a les tardes al parvulari d'una 
escoJa coHaboradora, Heidi, <<per sociabi
litzar-se». 

Entretant, pero, la <<desintegració» es 
produ'ia a casa. I:.rem l'any 73-74 i calia 
parlar-Ji en castella. Aquest és, potser, l'es
for<; més gran que he hagut de fer en tota 
la historia de la meva filia: canviar la 
meva llengua afectiva, dir-li <<guapa», <<Cha
ta» ... , en lloc de <<ninona>>, «dol<;a», <<bo
nica» ... ; pero llavors no es veía possible 
poder seguir uns es tudis en cata\a i , fet 
i fet, no et dona ven opció... tots els re
educadors, logopedes, etc., treballaven en 
castella. Jo m'hi vaig adaptar, individual
ment, pero la llengua de la família va se
guir essent la catalana. Generalment, pero, 
calia «traduir-li>> tot el que deia tothom, 
fins i tot en castella. Jo li explicava el que 
passava, el que deiem, amb frases senzi
lles, amb ritme pausat i amb un munt de 
gestos i expressions facials diverses. 

El que sempre he tingut més que ciar 
és que calia conservar la comunicació pels 

m1tJans que fossin: gestos, mirades, pica
des d'ullet, abra<;ades, corredisses ... fins i 
tot empipades i Ilagrimes i... tornem a 
comen<;ar ! ... 

Amb tot aixo vam arribar als 5 anys, i 
l'equip d'ARANS em va proposar la inte
gració total, assistida per un reeducador 
que aniria cada día a Heicli i treballaria 
alla mateix i en coHaboració estreta amb 
l'equip de mestres. 

Jo, llavors, no em feia plantejaments 
ideologics, no cm qüestionava !'escota es
pecial, ni res de tot a ixo. Senzillament pen
sava que allo era el millor per a la meva 
fi lla i ho feia. 

Per altra banda, la integració no supo
sava per a mi haver de canviar d 'actitud, 
a casa continuaríem fent el mateix pero 
amb alguns punts de referencia d iferents. 
Continuaríem anant a comprar juntes, con
tinuaríem parant taula plat per plat, ba
nyant-nos, anomenant les parts del cos, i 
cont inuaríem trigant llargues estones a 
«planxar» i endre~ar la roba pe<;a per pe<;a 
i fent <<tcatre»: - Ai, que m'ha caigut la 

L'Anna, una nena amb sordesa severa, quan 
tenia 7 anys. 



samarreta! On és la samarreta? Dóna'm 
la samarrela. Ai, que no veig la samarre
ta! Oh, mira... la samarrela !- En caste
lla, és ciar, és a dir «la camiseta», «los 
calcetines» ... 

Vull dir que en cap cas m'he sentit 
cxempta d'una tasca que sempre he pen
sa t que em pertocava: fer que la meva filia 
visqués la vida de casa plenament, amb 
bon humor i aprofitant tates les ocasions 
per desvetllar la seva curiositat i el seu 
desig de comunicació. 

T es pot dir que ens n'hem sortit: la 
nena, la mare i els educadors. 

J:!s ciar que no tot han estat «flors i vio
les», pero el balan~ és positiu. 

- Semprc hi ha hagut gent que no l'entén 
quan parla (cada vegada menys). 

- Sempre ha calgut empenyer-la perque 
estudiés. 

- Sempre ha portat, i porta, un deficit de 
vocabulari i una deficiencia d'estruc
tures. 

- Pcr aixo mateix, sempre ha tingut di
ficultats de lectura comprensiva. 

- Hi ha hagut moments que la dinamica 
del grup·classe l'ha feta sentir-se sola. 

- Hi ha hagut moments en que ella matei
xa s'ha revoltat a causa de la seva sor
desa. 

- I més coses ... 

Pero tot ho hem anat superant, o, al
menys, acceptant. 

Ara l'Anna té onze anys. «Fem» sise tots 
plegats un día a empentes i l'altre a rodo
lons. Vull dir que continua calent que l'a
judi, tot i que, de vegades, em sento can
sada. Cansada d'explicar i explicar, can
sada d'«estudiar» coses que no sé i que he 
d'cxplicar-li ... 

Certamcnt que a l'escola Ji expliquen i 
que el rccducador torna a explicar-li, pero, 
gran part de les coses cal tornar-les a veu
rc amh ajut, tenir tots plegats la certesa 
que ho entén i que ho recordara, i el 
temps a l'escola té uns límits. 

Ep !, m'ho deixava ... i és quelcom veri
tablement important. En acabar primer 
d'EGB, !'escota Heidi, fins aleshores «bi
lingüe», ens va anunciar el pas definitiu 
al ca tala ... per al curs següent!!! (79-80). 

Buf! Com havien canviat les coses!. .. 
Ara ens calia valorar si podíem retornar
ti la llengua familiar ... 

No explicaré les valoracions que vam 
fer, les iHusions ... 

Ens hi vam posar, incloent-hi la lecto- 21 
escriptura ja iniciada. I, endavant! 

En cap momcnt l'Anna no va perdre la 
comunicació amb els seus companys d'es
cola, ni amb ningú, ans en va guanyar, 
malgrat els inicis que eren de «traducció». 

Mentre he anal (ent aquest camí he anat 
coneixent altres casos similars al nostre. 

He conegut diverses noies que estudia
ven carreres univcrsitaries essent tan sor
des com la meva filia (diagnostic: sorde
sa severa, bilateral, de percepció) . .El se
cret ha estat sempre la gran dedicació. 
En uns casos perque els pares tenien mit
jans economics suficients per pagar logo
pedes i professors particulars, en altres 
casos pcrque els pares eren mestres i hi 
dedicaven molt de temps. 

Ara que sí que ho he «ideologitzat», ara 
que sé que és de debo possible, penso que 
no pot ser que depengui de les circums
tlmcies socials de cada nen. 

Ara conec diversos equips que busquen 
trabar els mitjans perque sigui possible 
per a tothom. No arribar a carreres uni
versiHtries, sinó desenvolupar al maxim 
les propies capacitats, siguin quines siguin 
i sense que aixo depengui de la «Sort» 
d'unes circumstancies individuals. 

Per aixo vaig dir que sí quan em van 
propasar que cscrivís alguna cosa, tot i 
sabent que aixo d'escriure jo ... cartes als 

• 1 am1cs .... 
No sé si me n'he sortit, pero el que pre

tenia era comunicar iHusió, entusiasme, 
esperanc;;a, paciencia, pero sobretot aixo, 
entusiasme. 

El que té de difícil tothom s'ho imagina. 
Que ha de ser dur tothom ho sap. 

Pero, finalment, es tracta que tots ple
gats duguem a terme l'exercici dels drets 
de l'infant. 

Fer que la mevo filio vlsqués la vida plenament, 
amb bon humor 1 aprofitant totes les ocasions 
per desvetllar la se va curios/tal. 



lU ARKE~ LA HISTORIA 
DE CATALUNYA 

CONTADA 
ALS ADOLESCENTS 

La crida de la mar 
Oriol Vergés, amb la seva tra\a 
insuperable, crea una novel·la 
historica en la qua! queda 
reflectida la conquesta de l'illa de 
Mallorca per Jaume 1 i que enlla\a 
alhora amb els problemes 
ecologics actuals de sa 
Oragonera .... amb belles mores i 
inquisidors intolerants pel mig. 

OriOl Vtntts 

La crída 
dt la mar 

Ulmtll 

~ 

Els tres pergamins de 
Ripoll 
L'acció d'aquest volum transcorre 
al segle XI, !'epoca en que 
comen\a a dibuixar-se la 
personalitat historica de Catalunya. 
Dos monjas de Ripol. súbdits del 
famós abat Oliba. es converteixen 
en aventurers per tal de recuperar 
tres pergamins robats a l'escriptori 
monastic. 

Orloll't1'll(s 

lm ptrf!amlns 
deRipoll 

IU.III!U 

~ 

Cavallers i pagesos 
Aquest segon volum se situa al 
segle XII, epoca en que, després 
de la conquesta de Tortosa i de 
Lleida, es fixen els límits de 
Catalunya. A través d'un seguit 
d'aventures viscudes en el món 
del feudalisme, coneixerem les 
dues famnies que protagonitzen 
els llibres de la col·lecció: els 
barons de Castellbroc 
i els Moliner, origen d'un llinatge 
de pagesos. 

Publicacions de l'Abadia de Montserrat 
D•stnbucto L'Arc deBeré- Centre Dtfusor d 'Edlctons Catalanes 

Llull. 10,14 · Te! 300 32 51/30033 00- Barcelona-5 
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ENSENYEM A MIRAR: 
DIDÁCTICA VISUAL 1 CULTURAL 

DE LA IMATGE 

Afirmacions tals com •estem vivint una cul
tura de la imatge• o bé •es perd la paraula•, 
formaran part ja, més que d'una valoració 
sociologica, d'un tapie. 

Davant la revolució cultural que ha suposat 
la difusió deis mass-media (cinema. vídeo ... ) 
i tota la riquesa visual que els seus signes 
ens transmeten, valdría la pena de considerar 
com ha assumit l'escola aquest fenomen. 

Els aspectes abans esmentats, tenen in
fluencia en totes les arees en funció del que 
representa disposar de diferents aparells i 
recursos que poden fer variar considerable
ment les metodologies especifiques intro
duint-hi noves possibilitats. Pero no voldria 
fer referencia únicament als avenl(os tecno
loglcs, sinó a alguna cosa més a l 'abast de 
tothom i, al mateix temps, imprescindible per 
assolir una lectura profunda i una uti lització 
correcta d'aquest material didactic. Em re
fereixo. evidentment, a l'educació visual, con
siderant-la com un element a priori per tal 
de donar criteri davant de totes les estrate
gias implicites en la imatge. 

Concepte d'educació artística 

Intentar definir els objectius de l'area de 
plastica o bé pensar en la parceHa humanís
tica que ocupa l'educació artística, 1 concre
tament de les arts visuals. Sovint es sol fer 
la puntualització següent: ·l'escola no ha de 

El concepte d'art i artista a través del 
temps, ha anat variant considerablement fins 
a arribar a !'amplitud dins la qual es concep 
actualment. Es pot considerar que existeix la 
producció de l'art per l'art, pero majoritaria
ment, veiem fusionats art i funció. ts a dir, 
que l'educació artística esta al servei de les 
necessitats de la societat, tant en el camp 
industrial (disseny d'objectes industrials ... ), 
com arquitectonic (construccions. ambienta-
cions, planificacions urbanístiques ... ), com 
grafic (cartells, n3tols. iHustracions ... ). com, 
evidentment, a través deis mitjans audio-vi
suals (cinema, vídeo ... ). 

El caire elitista de l'art queda desdibuixat 
com també queden tora de lloc les jerarquies 
d'arts majors (dlbuix, pintura, escultura). i 
arts menors (ceramica. esmalts, tapís ... ). La 
valoració qualitativa és lndependent de la for
ma d'art emprada. Així, dones. l'art popular 
és considerat, també, d'interes en totes les 
seves manifestacions. Cal veure !'artista d'a· 
vui com un professional integrat en una em
presa, museu, institució pública ... i ben aviat 
amb equips d'informatica. 

Tot aquest repas sociologic ens duu a la 
conclusió que cal pensar en un concepte 
d'educació artrstica molt més ampliat del que 
hom acostuma a considerar, vinculat total
ment amb el món laboral, tant en el vessant 
científic, tecnologic, intellectual, com arte
sanal. 

ter nens artistas•. Voldria assenyalar que ~ 
aquesta afirmació no deixa de portar una gran 
ambigüitat i demana una revisió del mot •ar- Art i percepció • 
tista•. Tots estaríem d'acord que és funció 
escolar el desvetllar l 'esperit creatiu deis nois La percepció és, indubtablement. el fona- ·:a 
perqué aquests elegeixin en el seu moment, ment d'alguns deis objectius més importants 
l'area de coneixement que consideren t'JUe els de l'educació artfstica. ts base, també, de 

L-e_s_c_a_u_. ________________________________ m_o_lt_e_s_a_l_tr_e_s_m __ at_e_r_ie_s_. _c_a_l_d_i_r._p_e_r_o_. _q_ue __ e_n~ ~ 
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l'area de plastica la percepció adquireix un 
significat especial. 

Els teorics de les arts visuals afirmen que. 
en la vida quotidiana, existeix una manera de 
contemplar el món que acostuma a ser pas
siva i adre<(ada al reconeixement de l'objecte 
per al seu ús. 

Així mateix, asseguren que n'hi ha una al
tra basada en la sensibilitat artística. Aques
ta darrera visió és més activa, oberta i re
cull molts punts de vista. Es considera la uti
litzada pels artistes i els comics davant l'a· 
valuació d'una obra. Aquesta conducta visual 
l'anomenem •percepció artística•. 

Guillo Dorfles' parla d'una •percepció es
pontania• i una •percepció especialitzada•, 
entenent per especialitzada la que l'home va 
desenvolupant a través d'un Kespeciaf ensi· 
nistrament per mirar• proporcionat pels ele
ments educatius i culturals. 

En relació a les característiques estetiques 
de l'analisi visual, caldria citar Lévi-Strauss, 
el qual dóna una de les divisions més clari· 
f icadores davant la lectura de la imatge. As· 
senyala dos nivells basics: 

a) El deis objectes representats: Funció 
denotativa. 

b) El de la composició pictorica del qual 
formen part: Funció connotativa. 

El primer cas aporta informacions seman· 
tiques i el segon tradueix els elements es
tiHics. 

D'aquí es despren que analitzar una imatge 
consisteix a estudiar, en primer lloc, la deno· 
tació dins la mateixa imatge -és a dir, el 
seu sentit general- i a continuació la con· 
notació -o el valor artístic i estetic de la 
imatge. 

Revindicar una pedagogía de l'educacíó v i
sual, no és més que possibi li tar en els alum
nes l'adaptació a les necessitats socials faci· 
litant-los la lectura cognocitiva i sensible d'un 
entorn abundant d'imatges. 

D'alguna manera podríem dir que incidir en 
un tipus de percepció propia del camp de l'art 
no és més que demanar que s'interpreti el 
concepte d'estetica en el seu sentit etimolb· 

la percepció especialitzada de l'individu da· 
vant els fets artístics. 

L'artista plastic sol ser una persona dota· 
da d'aquesta percepció especialitzada, i aixo 
no obstant, sap també que no pot deixar de 
banda l'habit de fer •treba/1 de retina•, per· 
que el •saber mirar• requereix un procés sen
sible i d'educació gradual i sistematic distin
gint no únicament els elements basics de tota 
observació, sinó també els matisos tant de 
color com de forma i textura, i les associa
cions i relacions que se'n dedueixen, aspec
tes tots ells pertanyents a l'educació visual 
i a les noves tensions de la imatge. 

Existeixen pocs treballs de didactica visual. 
Podríem assenyalar com a considerable 1 'a· 
portació de Brent G. Wilson, que adapta la 
taxonomía de Bloom a les conductas espe
cifiques de l'educació artística. Anomena la 
percepció la primera de totes seguida del 
coneixement. comprensió, analisi, avaluació, 
apreciació i producció. 

També cal citar en aquesta línia la inves
tigació de l'equip pedagogic de loris Mala
guzzi el qual ha difós les seves teories amb 
un manifest teoric i practic a través de la 
mostra: •L'occhio se salta il muro: ipotesi 
per una didactica visiva•, exposició que hem 
pogut veure recentment a Barcelona. De la 
primera proposta podríem dir-ne que cal apli· 
car-la més directament als treballs deis nens, 
ja que esta més pensada per a !'obra d'art 
ja teta. En la proposta artística deis esmen
tats pedagogs italians, hi trobem una síntesi 
de diversas teories que han influ'it més úl· 
timament el camp de l'art com les de 
R. Arheim, Androbich i R. Kellogg i sobretot 
Bruno Munari, autors tots ells que es carac
teritzen per donar importancia al fet visual 
per si mateix independentment de la pro· 
ducció. 

UNA EXPERI~NCIA COM A EXEMPLE: 
L'ESOUEMA D'ARBRE 

a gic : estetica=sentir, percebre o bé acceptar Abans d'entrar a fer dibuixar els arbres als 
nens. cal donar molts elements de ¡ectura 

• visual d'aquest tema en qüestió. U 1. Guíllo DORFLES, Las oscilaciones del gusto, Així, dones, primer interioritzarem diver-
•ft Ed. Lumen, Barcelona 1974. ses dades perceptivas tals com línies (rec-
, tes, corbes, esses), colors, textures, formes, 
·- 2. A. M. THIBAULT-LAULAN, lmage et comunica· etcetera, variacions ambientals a través del 
c:aL-t-io_n_. _E_d_iti_o_ns __ u_n_iv_e_rs-it_a_ire_s_._P_a_rí_s_1_97_2_. _________ c_l_im_a __ (_fr_e_d_._ca_l_o_r._P_I_uJ_·a_._v_e_nt_._n_e_u_._e_tc_._L_I_Iu_m--J 
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(dla, tarda, nit , etc.). distancies i punts de 
mira tlpologies (simetrlcs, de copa, de tulla 
caduca). alteracions mutilacions, destrosses, 
creixements irregulars, etc. 

La lectura sistematitzada de l'arbre esco
lli t permetra fer moltes ij11atges mentals que 
podrem crear com un bagatge intern o bé re
presentar-les plasticament tant d'una manera 
fidel a la reali tat o objectiva com a la ima
ginativa associada a altres imatges en les 
quals veiem punts de connexió. 

Percepció 

Observació; Visuali tzació global de l'ob
jecte arbre (forma) en relació a l'espai. 

Distingir: Els elements mirant, tocant, olo
rant (tulles, tronc, ombra). 

Relacionar: Amb altres arbres de l'entorn. 
Judici: Trabar el nom corresponent i atri

buir-lí la forma. 
lnterpretació : Buscar o definir el tret que 

més el caracteritza o lí dóna !'impacte visual 
(tronc, forma, color). 

Després d'aquest procés podrem dir que 
s'ha interiorltzat !'esquema arbre. 

Coneixement 

De les terminologies corresponents si-
milars. 

Variacions amb el vent. 

De les classificacions generals, de les ca-
racterístiques de l'entorn. 

Deis símbols o aspectes tradicionals. 
De les variacions al curs del temps. 
Deis canvis amb les alteracions metereolo

giques. 

Comprensió 

Les relacions de la forma i !'estructura. 
De la forma i el creixement. 
Del color i l'estació anual (primavera). 
Del color i la llum. 
Del ri tme i la forma. 
De la proporció i la distancia. 
Del color i la distancia. 
De la forma i el punt de vista. 

Analísi 

Conclusions deis elements plastics (línia, 
superficie, color, textura ... confluents en la 
forma). 

Aprecia ció 

Preferencies. 
Discrepancies. 
Empatia . 

.a ... 
i ·-~----------------------------------------a 
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Textures del tronc. 

Oominilncfa /In/es corbcs. 

Producció 

O representació plastica com una conse-

i 
qüencia o culminació d'un llarg procés sensi
ble de lectura cognitiva de l'objecte. Aquest 
treball previ d'ampliació del camp de refe
rencias permet diferents traduccions grafi· 

i 
ques: 

•• a) Representació objectiva de !'esquema 
arbre tal com el mirem. 

.. 

.... ~. 

. ..;. 

c. • :-_. ; .... ~ ·. .. 

lem que sigui en aquell moment (prescindint 
si és l'estiu o l 'hivern) . 

e) Representació imaginativa amb ele
ments inversemblants o fantasiosos (arbre 
personifica!, etc.). 

dl Representació associativa, relacionant· 
ho amb altres temes del nostre record com, 
per exemple. una lletra de l'albafet (Y) o 
qualsevol altre objecte o posició del cos. 

A b) Representació subjectiva tal com vo-
W~------------------------------------~ 

Roser Juanola i Tarradelles 
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• Cubiertas a todo color 
• Formato 14 x 21 
• 112 páginas cada libro 

PARA SU PEDIDO 
Utilice este cupón, 
en Librerías 
o escribiendo a· 

Una nueva colección que da respuestas a 
problemas concretos y puntuales que se plantean 

habitualmente a Maestros de EGB. Responde 
fundamentalmente a la idea de ••Oué hacer en 
clase y cómo hacerlo». Libros eminentemente 
prácticos y de aplicación inmediata en el Aula . 

¡-¿l'tO 
RESPONDE.fl 

ALAS PREGUNTAS 
SOBRE El SEXO 

• Cómo responder a preguntas sobre el sexo [325 pts.) 
• Cómo motivar a sus alumnos [32!:i pts.) 
• Cómo explicar los mapas [325 pts.) 
• Cómo organizar una Biblioteca [475 pts.) 
• Cómo desarrollar la lectura crítica ¡325 pts.) 
• Cómo resolver conflictos en clase [325 pts.) 
• Cómo fomentar los valores individuales [325 pts.) 
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ElS JOCS liNGÜISTICS A l'ESCOLA: 

ElS EMBARBUSSAMENTS 

Des deis treballs fets pel ·Grup de !len
gua escrita• de la lnstítucíó Rosa Sensat, 
els mestres disposam d'unes eines teoríques 
í practiques per a encarar-nos amb l'aprenen
tatge de la !lengua parlada i escrita sense 
grans entrebancs. 

Voldria fer aquí unes reflexions entorn a 
aplicacions o utilitzacions de la fonología res
pecte a l'aprenentatge i ensenyament de la 
!lengua. 

El codi escrit del catala, com el de moltes 
al tres llengües, és un codi fonetic, és a dir, 
parteix del significant - de com anomenam i 
deim les coses-, per arribar a la seva re
presentació gratica o escrita. Mata, Correig 
i Cormand (1978) ens ho diuen així: •Apren
dre de llegir i d'escriure no és aprendre d'u
tilitzar unes lletres amb entitat propia, sinó 
aprendre d'analitzar la tira fonica i trans
criure les unitats mitjan<;ant unes lletres•.' i 
afegeixen: • L'estudi deis sons. la reflexló so
bre el conjunt de sons diferencials o fonemes 
és basic•.2 

Aquests aspectes també són remarcats per 
les autores d'•Ansa per ansa• quan es plan
tegeo dos objectius principals per aconseguir 
l'aprenentatge de la lectura i l'escriptura: 

1. La reflexió sobre la tira fonica. 
2. L'adquisició de les correspondencias en

tre els fonemas i les grafies.' 

1. La reflexió sobre la tira fónica 

¿Que hem de fer els educadors per facili
tar als infants aquesta analisi de la t ira fo
nica? 

• Primer és convenient que l'infant sapiga 
pronunciar tots els fonemas de la !lengua. 

1. M. MATA, M. CORAEIG. J. CORMAND. Pro· 
grama Lletra per 1/etro. Llibre del mestre, Ed. la 
Galera. Barcelona 1978. p. 24. 

2. Ibídem anterior, p. 24. 
3. B. ABEYA, M. FORTUNY, A . MASCARO. Gula 

del mestre. Ansa per ansa. Ed. Moll, Clutat de 

Després els ha d'analitzar. a'illant-los, compa
rant-los. S'hi arribara naturalment d'una for
ma intu'itiva, experimental•.' 

¿1 quina és una de les eines de que dis
posam per a aquest treball d'analisi deis fa
nemes? Dones. tot el camp de la literatura 
oral. Eina que des de sempre el poble ha 
utilitzat. 

Aquí volem fer referencia especial als em
barbussaments o travallengües; no parlarem 
d'altres elements de la cultura popular que 
ja han estat més aprofundits a altres llocs, 
com puguin esser: les endevinalles.S les ron
dalles i cantes populars, les can<;ons,• els 
refranys,7 etc. 

4. Ibídem anterior. p. 8. 
5. Hl ha una certa biblíografla a l 'abast: 

C. ALCOVERRO. Col/ de carabassa. boca de ser
pent ... Recu/1 d'endevinalles. Ed. Barca nova, Bar· 
celona 1981. 

Endevinetes per les Escotes Nacionals de Sant 
Josep, lnstitut d'Estudis Eivisencs. Elvissa 1976, 
2a. ed .• 52 p. 

1.000 endevinalles catalanes per a xics i grans. 
Ed. Míla. Barcelona 1977. 

P. Rafe l GINARD. Cam;oner Popular de Mallorca. 
Ed. Moll. Ciutat de Mallorca 1967. volum 11 , 
pp. 315-344. 

Joan AMADES. Folklore de Catalunya. Can9oner, 
Ed. Selecta, Barcelona 1979. 2a. ed. Col. Biblio
teca Perenne, pp. 1235-1328. 
6. Sobre can9oners de les llles es pot consultar: 

M. JULIA. Mallorca. Canc;:ons tradiclonals, Ed. Ho
gar del lllbro, Barcelona. 

B. BIBILONI , Cam;oner de pedagogía nwslcal so
bre can9ons 1 refranys de Mallorca. La Caixa, 
Barcelona 1980 . 

D. MERCADAL BAGUR. El folklore musical de Me· 
norca. •Sa Nostra•. Ciutat de Mallorca 1979. 

l. MACABICH, Historia de Ibiza. IV, Ed. Daedalus, g 
Palma 1967. 

P. Rafe! GINAAD. Canc;:oner Popular de Mallorca, • 
volum 111 , Ed. Moll, Palma 1970. pp. 1-27. .... 
7. Sobre els refranys vegeu : U 

M. FUSTER. Relranyer popular de l'illa de Mallorca, 'i 
volum 1·11, Palma-Campos 1978, 1980, 2a. ed. 

J. AMADES. Folklore de Catalunya. Can9oner, ¡a 
citat abans, pp. 935-1233. A 

--------------------------------------~w 
Mallorca 1979, p. 8. 
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Ouan els embarbussaments es converteixen 
en eina didactica 

Els embarbussaments o •travallengües• són 
els exercicis o jocs linguístics que el poble 
ha anat construint per tal de treballar o •equi
vocar• de forma espontania, agradable i vi
venciada els principals fonemas de la seva 
llengua. Són uns deis primers exercicis intro
ductoris de fonología, deis primers trebal ls 
sobre la tira fonica. 

Presentam a continuació una llista d'embar
bussaments bo i indicant els principals fa
nemes consonantics que treballen segons la 
manera d'articular. o sigui pel lloc o per la 
manera com surt l'aire en emetre'ls: 

Oclusives (l'aire explota o topa): /p/, /t/, /k/, 
/b/. /d/, /g/. 

Fricatives (l'aire surt fregant): /v/. /f/. /z/. 
/s/, /3/, 1 f / . 

Nasa/s (l'aire surt pel nas): /m/. /n/, /Jl/. 
Latera/s (l'aire surt pels costats de la llen

gua): /1/, /A/. 
Vibrants (l'aire surt produint-se un o més tre

molors): /r/, /rr/.' 

La proporció en que surten més un tipus 
o altres de fonemas consonantics depen de 
la llengua estudiada. A un treball realitzat pel 
•Grup de llengua escrita de Rosa Sensat• so
bre la distribució deis fonemas en dotze can
<;ons populars catalanes sortia un total d'un 
43% de vocals i un 57 % de consonants. D'a
quests fonemas consonantics: un 20% són 
oclusivas. un 15 % nasals, un 13.6% líquids 
(laterals+vibrants) i un 8.4% fricatives.• 

En canvi, aquesta proporció augmenta en 
uns casos o altres segons el tipus de difi
cultat que l'embarbussament empra o conté, 
així: 

8. Utils per a l'escola són els !libres sobre 
fonologia: 
M. MATA. J . M.' CORMAND. Ouadres de fonología 

catalana per a l'ensenyament de la lectura i 
/'escriptura. Ed. Biblograf. Barcelona 1974. 

ABEYA. FORTUNY. MASCARú. Guia del mestre. ft Ansa per ansa, Palma 1979 . . K J. ALBERTI. Autoaprcnentatge de la lectura 1 es-
... criptura. Guia dldiJctlca. Ed. Cort, Ciutat de Ma-
U llorca 1981. pp. 26·52. 

Oc/usives-/iquides 
1. Plou poc, pero per lo poc que plou, 

plou prou. 
2. Un plat blanc pla 

pie de oprebe· negre esta. 

Oclusives-líquides-nasa/s 
2. En Pere Peret Pintor, 

premiat per Portugal. 
pinta pots 1 potinguets 
per posar •prebe· picant. 

Oclusives-nasals 
4. Pepa tonta: tanta tinta tota t'unta. 
5. En quin tinter té tinta en Toni? 
6. Dins quin cap cap cap de corda? 

Dins cap cap cap cap cap de corda. 
7. Tenc tanta son que a les cinc tenc son. 

Oc/usives-fricatives 
8. Cards verds taquen. 

secs piquen. 

F ricatives-nasal s 
(f-n; m) 
9. Quin fum fa? 

Fa un fum fi. 

Oc/usives-líquides-fricatives 
10. Un tigre, 

dos tigres, 
tres tigres. 

11. Un carro carregat de terra roja 
se passeja per sa carretera de Porreres 
i ses rodes van fent ric, rae. 

12. El meu pare poda parres 
i el seu pare parres podava. 

13. Carrega el carro carreter. 
que si tu el carregues. 
jo ja el descarregaré. 

Oc/usives + fricatives = africades 
14. Setze jutges d'un jutjat 

mengen fetge d'un penjat. 

Oclusives-liquides 
15. Un caragol ben encaragolat. 

Oui sera que el desencaragolan3?. 
Jo seré qui el desencaragolaré 
parque desencaragolar sé. 

;g •Perspectiva Escolar•. núm. 53, El folklore a /'es-
cola. mar<; 1981. Líquides-nasals 

~L---9_. _v_e_g_e_u _G_r_u--pd-e--LI-en_g_u_a_E_s_cr_it_a_. _M_a_te_r_la_l _d_e---16_. __ s_i_u_n_a __ se_r_ra __ s_e_rr_a_u_n __ x_ip_r_e_r. ________ ~ líil Treba/1, Rosa Sensat. Barcelona 1978, 2a. ed .. p. 28. sis serres serren sis xiprers. 
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Oc/usives-nasals-fricatives 
17. Em pesa perque no em pesa, 

si em pesas no em pesaría. 
1 ara perque no em pesa, 
tenc pesar de cada día. 

Al dossier de Rosa Sensat, Elements per 
a l'estudi de les dificultats d'aprenentatge de 
la /lengua escrita, pags. 30-33, trobareu uns 
altres 23 jocs lingüístics infanti ls que també 
us poden servir. També serveix el material 
ciclostilat del curset 634 de I'Escola d'Estiu 
de Mallorca : Jocs cantats, endevinalles, tra
vallen!7ües .. . , fet per Jaume Barceló • Lluís 
Forteza i d'on són t rets els exemples ante
riors 1, 2, 3, 4, S, 7, 11 , 12 i 13. Na Catalina 
Plantalamor em digué els exemples 7 i 9; Na 
Coloma Gelabert el 6 i ma mare el 15. 

Per tant, les principals f inalitats que poden 
tenir l'ús deis embarbussaments amb els in
fants serien: 

a} Treballen tota una serie de fonemes que 
per la seva distribució podrien esser des
cuidats , constituint uns autentics exerci
cis fonologics. 

b} lntrodueixen els fonemes com un joc i 
una activitat agradable. 

e} Poden esser emprats com a exercicis de 
sensibilització i correcció de cara als fa
nemes de la llengua catalana. 

No oblidem que certs fonemes catalans són 
desconeguts per als castellanoparlants: h 1, 
/F./ . /J/ ; / z/, /3 /. lfl i les variants: /d3/, 
/ ts/, /dz/ . 

Els embarbussaments haurien d'anar prece
dits de jocs lingüístics basats en onomato
peies (renous i sons). Així, per exemple, es 
pot demanar als infants: 

Quin renou fC;l el moix (gat} enfadat? 
1 una abella volant? 
1 el tren? 
1 la sirena d'un vaixell? 
1 un despertador? ... 

Aquests jocs onomatopeics poden ser t re
ballats en grup o bé individualment segons 
la conveniencia. És suficient dir : ¿ Vegem si 
sabríeu dir el renou que fa un pollet? ¿Oui 
el vol dir tot sol? .. . 

/lengua catalana per a I'EGB a Balears, pa
gines 46-47, Ed. Cort, Ciutat de Mallorca 1979. 
També el material ciclostilat del curs de Di
dactica del cata/a, reciclatge 1981, ciclostilat. 
pagines 6-14, Ciutat de Mallorca. 

2. La importancia del ritme i l 'entonació 

Els refranys i dites poden esser utilitzats 
com a rítmica prosódica, tal com ha fet, pro
porcionant un material imprescindible per als 
educadors (mestres, esplai. pares, etc.}, el 
treball de Baltasar Bibiloni : Can{:oner de peda
gogía musical sobre can{:ons i refranys de 
Mallorca. La Caixa, Barcelona 1980. Conté 
exemples i exercicis sobre el recitat rítmic: 

2 ,J ,J 1 ,J ,J I ~ 1 J ,J 1 ,J ,J ] 
4 Oui ba - ra · ta es cap se gra · ta 

A ixo ens duu a una altra aplicació prac
tica : la importancia del ritme i l'entonació per 
al llenguatge de l'infant, G. Francescato diu 
al respecte: «Del punt de vista generic, sem
bla indubtable que els fets d'entonació (els 
" tonemes"} entren en el llenguatge infantil 
en un moment cronologicament anterior a 
l'adquisició deis fets fonics segmentaris (els 
" fonemes" ).• (Vegeu de G. Francescato: El 
lenguaje infantil. Estructuración y aprendiza
je, Ed. Península, Barcelona 1971, Col. Bol
sillo, núm. 182.} 

Per tant, quan es parla amb un infant, i 
com més petit sia, més importancia té l'en
tonació que es posa - com es diu- i no 
només el que es diu. 

3. La perdua-commutacíó 
deis nostres fonemes 

La lingüística en general, i la fonología en 
particular, ens ensenyen que per poder-nos 
expressar en una llengua per escrit, primer 
de tot hauríem d'esser capa<;os de poder-la 
parlar. 

Aquesta conclusió a que s'arriba després ~ 
de la lectura i reflexió fetes a partir de qual-
sevol llibre de lingüística, sembla ésser un • 
aspecte oblidat encara ara a les nostres es- U 
coles. 

i. 
Els nostres infants aprenen a llegir, escriu-

re i parlar en una llengua que no és la seva 
propia i que no dominen fonologicament, és A 

~----------------------------------------w 

Per a més detalls explicatius es pot con
sultar d'Artigues-March: Guia didáctica de la 
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a dir, de la qua! no tenen les estructures ba
siques formadas com per poder-ne construir, 
fer i desfer el seu codi. El cas més greu d'a
questa situació ja ens esta arriban! amb uns 
efectes del que R. Jakobson i M. Halle ano
menen commutaci6 de codi, és a dir: •Si hi ha 
alguna diferencia entre els sistemes lingüís
tics de dues comunitats, el dialeg entre mem
bres de les dues demana que l'oient s'adapti 
al parlant i/o el parlant a l'oient. Aquesta 
adaptació es pot referir a tots els aspectes 
de la !lengua o només a una petita part. A ve
gades només resulta afectat el codi fonema
tic ... • 10 

Aquesta adaptació, submissió o colonització 
ha produ'it efectes molt greus a la parla de 
la !lengua catalana: 

Canvis fonematics. Comen~ta a haver-hi in
fants mallorquins que utilitzen el fonema 
/b/ en lloc del /v/, i dluen: [bin ] en lloc 
de [vin ]. 

Canvis sintactics. Es fa la construcció caste
llanitzada •tenir que• per ·haver de•. 

Canvis de significaci6. S'empra •Collir• en 
lloc d'•agafar•, per interferencia amb •CO
ger•. 

Canvis de lexic. Ja no s'empra la paraula ca
talana/mallorquina sinó el seu equivalen! 
estrany: 

• isla • per illa, 
•papelera• per paperera, 
·desde luego• per descomptat, 
• rana • per granot... 

aixi podriem seguir allargant la llista de 
commutacions fins a uns extrems realment 
preocupants, que si l'escola i una política 
lingüística ferma no ho solucionen produiran 
un empobriment 1 perdua irreversibles. 

Ramon Bassa 

10. Vegeu al respecte R. JAKOBSON, M. HALLE, i Fundamentos del lenguaje. Ed. Ayuso·Ed. Puma, 
A Madrid 1980. Ja. ed .. p. 91. 
w~----------------~ 
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Tomas M. Ubach i Soler 
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EL FERROCARRIL 
per Tomas M. Ubach i Soler 

Factor primordial en el dcsenvolupament 
de les nostres comarc¡ues i ciutats, no és 
gaire coneguda la seva evolució. El llibrc 
esta formar per tres pans: el funciona
ment del ferrocarril, un petil atlas ferro
viari cata/a, i les lfoies de la resta d'Es
panya. 

Format: 12,5 x 19,5 cm 
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SORTIDA A LES FONTS DE 
«LA MANSA» 1 DE «SANT BARTOMEU» 

DE LA ROCA DEL VALLES 

OBSERVACIÓ DE LES MOLSES 

Lloc d'observació i temporada en que 
s'ha de ter la sortida 

L'excursió es realitza a la Roca del Valles . 
Concretament a les fons de • La Mansa• t de 
•Sant Bartomeu•. 

La Roca del Valles es traba situada a 22 
quilometres de Barcelona, fet que facilita l'ex
cursió a causa del poc temps que es triga 
en el trasllat (vegeu mapes adjunts) . Aquest 

RIPOLLET 

.s'-<1. ~ 
~..,() 

~( 

poble es traba a la comarca del Valles Orien
tal, situat a 123 m sobre el nivel! del mar, 
a !'esquerra del riu Mogent. Té un clima me
diterrani caracteritzat per pluges a la tardar 
i a la primavera, amb hiverns bastant eixuts 
i estius secs. 

Pel que acabo de comentar del clima, con
vé fer la sortida a la tardar o a la primave
ra, époques més humides de l'any, que és 
quan són més visibles les molses i les he
paliques. 

i 
L::::::::::::::~======================::::!..J j 
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Objectius específics 

Aquesta sortida té basicament dos objec
tius: 

El primer és coneixer un deis més primi· 
tius deis vegetals: les molses i les hepati
ques, que s 'anomenen Briofites. Aquestes 
formen un conjunt de petites plantes, tan di· 
minutes que només es veuen si !'observador 
s'hi fixa amb atencíó. En el cas de les molses, 
pero, molts deis alumnes les coneixeran de 
fer els pessebres nadalencs. 

El segon ol:ijectiu és poder entendre el que 
signi fica una reproducció de les especies amb 
alternan~ta de generacions. És a dir, veure 
com una mateixa planta pot tenir una repro
ducció asexual i una altra sexual en períodes 
diferents de l'any. 

Contingut 

Plantejo un guió que facil itara l'observació. 
Aquest sera contestat pels alumnes i es re
petira a cada font que visitin. Abans en par
lem a classe: 

a) Ouan arribis a la font acosta't a terra 
i veuras una mena de catifa verda formada 
per grans quantitats de fu/les petites. Aga
fa'n un tros i amb la lupa observa-les de més 
a prop. Fes un dibuix de tots els tipus dife
rents que vegis. 

b) Si observes més acuradament les fu
I/es amb ajut de la lupa. veuras que aquestes 
es disposen en diferents formes en torn de 
la tija. En base a aquesta disposició de les 
fu/les distingiras a simple vista una molsa 
d'una hepatica. 

Les mo/ses es caracteritzen perqué la 
planta principal esta formada per petites 
tulles disposades helico'idalment al voltant 
de la tija i mai no es presenten lamina
des. Aquesta tija pot ser erecta o aja
guda. El seu aparell reproductor o espo
rogoni és pediceHat ¡ en general molt VÍ· 

sible. Es troben en llocs humits pero po· 

j 
den suportar temporades (per exemple a 
l'estíu) de relativa sequedat. 
En les hepatiques la planta principal pot 
ser una lamina verda i tendra que es ra-

reproductor o esporogon1 es poc visible. 
Aquest grup en general vol molta humitat 
i sobretot que sigui constant. 
Basant-nos en aquestes característiques, 
les molses es poden trobar a qualsevol 
lloc humit proper a una font, a terra, als 
troncs deis arbres, etc., mentre que les 
hepatiques les hauras de buscar sota els 
esquitxos d'aigua o a la base deis troncs. 

Fes un dibuix de les diferents disposicions 
de les fu/les i intenta distingir els dos grups 
de plantes. 

e} Ara ja pots distingir molses i hepati
ques. Observa (amb ajut de la lupa) en algu
na d'aquestes molses que has collit si. a més 
de fu/les, presenta una mena de peu que so
bresurt i acaba en forma de recipient ano
menat CAPSULA. 

Fixa't er: la forma que té i fes un dibuix 
de tots e/s tipus diferents de capsules que 
vegis. 

e GRANOUERS ¡ mífica dícotomicament, o bé un vegetal 
aplicat al substrat 'amb les petítes tulles 
disposades en un sol pla. El seu aparell ....____ ___ _____, 
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El conjunt de peu i capsula rep el nom 
d'ESPOROGONI i prové del resultat d'un 
intercanvi genétic entre gametes i mascu
linas que només es veuen al microscopi 
optic. Ouan aquests gametes s'uneixen 
formen una ovocéHula en l'aparell teme
ni de la planta i aquest aparell es trans
forma en un peu que va creixent amunt i 
origina, al capdamunt, la capsula. Aques
ta capsula prové de l'aparell femení de la 
molsa; es demostra perque quan aquest 
peu no ha crescut esta recobert d'una me
na de vel que persisteix en forma de res
tes en la capsula madura. Aquest vel rep 
el nom de CALIPTRA. 
A causa del fet que hi ha hagut un intercan· 
vi genétic, considerem aquest esporogoni 
com el resultat d'una reproducc16 SEXUAL 
de la planta. 

d) Tira una mica d'aigua sobre aquestes 
capsules i torna a fer el dibuix. Explica el que 
has observat. 

e) Prem suaument una d'aquestes capsu
/es i observa que et queda en e/s dits. Di
buixa-ho. 

ment tenen les dites espores en petits 
receptacles de formes molt variarles: cis
tellets, ampolles, barretets, mitja lluna, et
cetera. 

f) Agrupa tots e/s tipus diferents de plan
tes que hagis vist 1 posa cada tipus en un 
sobre apuntant de quina font ho has agafat. 

Material de treball 

Paper llapis per a fer les descripcions. 
Lupa de ma de 10 augments. 
Navalla o ganivet per taller les plantes sen

se que es trenquin. 
Sobres de plastic per guardar els exem

plars col li ts. 

Realitzacíó de la sortida 

Els alumnes. individualment o en petits 
grups, fan el treball de camp, els punts del 
qual hem comentat a classe (paragrafs sub
ratllats de l'apartat). 

O=IMITA DE ~A\'r BAMTOMEU 

!l 1 
o 

e BAACfi.Off4 . 
l!I<G~E•s 11 

i 
~ 
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Després de la sortida 

Fem una observació comparativa amb el 
material deis sobres. 

Agafem les tulles i les posem sobre un 
portaobjectes amb una gota d'aigua, i les m;
rem pel microscopi optic a 10 o 20 augments. 

Cada alumne compara els resultats obtin
guts a cada font i intenta treure conclusions 
de les diferencies observadas. 

Observacions 

Aquesta sortida ha estat programada en 
un lloc concret, la Roca del Valles. Pero s'ha 
d'assenyalar que es pot fer servir el mateix 
qüestionari a d'altres llocs , mentre les con
dicions hidrometriques ho permetin. Com s'ha 
vist. tant les molses com les hepatiques es 
traben en ambients molt humits. Per tant 
aquestes observacions es poden fer a qual
sevol lloc humit i a ser possible pocs dies 
després d'haver plogut perque aquestes di
minutes plantes adquireixen un verd més in
tens i es fan més visibles. 

També s'ha de remarcar la gran diversitat 
d'especies que es poden trabar, especialment 
de molsas. En aquest sentit és interessant 
fer una comparació de les diferents plantes 
trobades per cada alumna. tal com deia en 
l'apartat 6). Ouan parlem d'aquesta diversitat 
no sois en referim a especies. sinó també a 
varietat de formes dins d'una mateixa espe
cie. Externament, es poden diferenciar mol
tes especies pels diferents aspectes que po
den presentar: coixinets grisos i peluts (com 
la Grimmia pulv/nata). d'altres amb un to més 
rogenc (com la Brym capillare). masses dis
perses amb tulles més patents (com 0/cra
num scoparium) , etc. D'altres especies, com 
la Scleropodium purum, I'Hypnum cupressi
forme, són molt comunes i presenten moltes 
varietats. 

Elvira Oueralt Gimeno 

l ____ ____, 

LA VEGETACió DELS PAISOS CATALANS 
Ramon Folch 1 Guillen 
IHustracions d'Eugenl Sierra 1 Josep Nuet 
Proleg d'Oriol de Bolos 

Aquest manual és una obra de nlvell mitja que 
s'adrec;a, 1 en aquest sentit esdevé un text de 
referlmcia imprescindible, a professionals 1 es
tudiants de la biología, de l'agronomla, de l'en
ginyeria forestal, etc., alxi com a qualsevol per
sona interessada per la botanica, l'ecologia o 
la natura en general. 
Consta de tres grans capftols: una lntroduccló 
genérica a la ciencia de la vegetacló. una ana
l isi de la historia f lorístlca 1 de les regions pal
satgfstiques deis Palsos Catalans. 1 una descrip
ció pormenoritzada, ordenada blogeograficament, 
deis dominis de vegetació 1 de les comunitats 
vegetals. 
Completen el volum nombrosos dlbuixos i es
quemes, fotografíes, mapes (un d'ells, annex. 
de gran format i a set t intes), taules, un no
menclator fitocenologlc, informacló bibllograflca 
i diversos índexs. 

21 x29 cm. 516 pags .. 293 tHustracions. mapa an
nex 56X66 cm (1: 1.000.000) a 7 tintes, 4.800 pes
setas. ISBN 84-85256-20·4. 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació 113-115, ese. esquerra, entl. 
telefons 253 36 00 i 253 36 09 
Barcelona-15 
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ESCOLA 1 SOCIET AT 

FITXA nCNICA: 72 diapositivas en color. 

Material que l'acompanya: - Cinta cassete de 15,50" de durada, gravada 
en catala i amb impulsos magnetics enregis. 
trats. 

- Guió del muntatge. precedit de presentació i 
seguit deis temes que permet treballar; aixl 
com de la citació deis documents que poden 
ampliar-lo. 

Autor: (No l'esmenta). 

Editorial: Edebé. 

Any : (No consta) 

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA 

L'educació escolar. 

EDAT A OUt VA DESTINAT 

Els autors no la diuen. El contingut, pero. 
i la presentació que en fa, dóna a entendre 
que esta pensat especialment per a adults 
i més concretament als vinculats a l'activi
tat escolar. com són els mestres i pares d'a
lumnes. 

VALORACió DEL MUNTATGE 

Aspectes positius: 

1. El plantejament de la tematica, especial
r •• ent en fer ah;:aprem en com l'activitat 
escolar no pot recloure 's dins les parets 
de l'aula, i en cnm dins d'aquestes pa
rets ha d'entrar-hi la reali tat exterior. 

2. Partint de la imatge de la composlció de 
la llum blanca per a expressar el que és 
l'educació integral. 

Aspectes a millorar: 

M -te = M ·-

Tot i que la presentació en un moment 
parla de •provocar un dialeg enriquidor en
tre professors. pares i/ o alumnes que hagir? 
participat en la projecció•. pensem que els 
alumnes necessitarien un muntatge diferent, 
en el qual la realitat expressada es mirés 
des d'una optica més dinamitzadora per a 
e lis. 

~ 
1. El volum de la gravac10 es molt baix. 0 

Aixo comporta que l'aparell hagi de tre- -
bailar molt forc;at i perdí en fidelitat "a 
de reproducció. = SINOPSI 

El muntatge audiovisual presenta el con- 2. Hi ha moments, especialment quan par- ,ft 
trast entre un sistema educatiu • tradicional • la el narrador. en els quals la dicció de 

i un sistema educatiu •integral• de cara a les paraules és poc clara, i se'n perd la :J 
assolir l'objectiu comú a un i altre sistema: comprensió. >C 
el creixement harmonic i integral de l'edu- 3. L'enregistrament de la canc;:ó ·Societat .., 

cand. de consum• d'en Aaimon és poc net. -

~----------------------------------------------------~ 
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4. Trobem a faltar l'expressivitat diferen- festació. Més aviat sembla una con-

ciada en la veu de la mestra que va ava- centració al camp, ignorant-se'n el mo-
luant els treballs de les nenes sobre tiu. 
• Tots som iguals•. núm. 47: No queda gens ciar, a la imat-

5. Els crits de la manifestació (diap. 31) i ge, allo que afirma el text: més aviat 
el •trip, trip, trip• de !'ordenador (diap. allo que s'hi veu és que cadascú té 
33) són indesxifrables. Tampoc no hi ha les seves eines. 
la •tabla de multiplicar• (diap. 6). núm. 59: Tampoc en aquesta imatge no 

6. la frase en la qual entra la diap. 66 no queda ciar allo que afirma el text. En 
es correspon amb la imatge, ni amb la el mural que s'hi reprodueix no hi ha 
que segueix. El mateix passa amb la fra- ni un sol fragment de diari. 
se que correspon a la diap. 59. 12. A través de les imatges s'estan comu-

7. la qualitat cromatica d'algunes diaposi- nicant unes actituds que serien, si més 
tives deixa molt a desitjar. no, qüestionables: 

8. Pensem que l'element ·dibuix" no fa el a) El fet que, en la presentació de l'es-
mateix paper al llarg de tot el muntatge. cola integral, a les aules no hi apa-
la seva funció expressiva és clara a la regui una educació mixta. 
introducció i a la primera part -tot i b) En allo que no és una activltat ne-
que guanyaria en expressivitat si 1 'in- tament intel·lectual, es continua do-
fant s'anés omplint de taques després nant el rol •tradicional· als neis i a 
de cada ·detecte• i no només després les noies. Així els neis fan electro-
del segon i del quart- pero a la segona nica. mentre les noies teixelxen i 
part, o bé no caldria posar-n'hl cap, ci hi cuinen. 
bé si n'hi posem. els de l'inlci -i en e) Les imatges corresponents a l'esco-
aquest cas pensem que hi sobra el ter- la integral (segona part) connoten 
cer- caldria mantenir-lo al llarg de la una escola amb recursos alts. 
narració com a la primera part. d La seqü~mcia vertebrada a base d'i-

9. Continuant amb el dibuix, pensem que matges de flash, expressant com l'es-
els que corresponen a les pof)lacions i a cola antiga no se'n surt (diap. 24-
les escoles són excessivament freds; o 41). 
quasi no hi ha diferencies de connota- Pensem que, donat l'ordre en el qual 
cions entre el que representa •un po- entren les imatges, fa poc clara la 
ble• a la primera part i el que represen- idea que es vol comunicar. En aquest 
ta una •Ciutat• a la segona. sentit qüestionariem la inclusió de 10. la primera imatge que surt del disc de la imatge corresponent al Parlament 
Newton no és gens precisa. Pensem, 1 (diap. núm. 32). 
el text així ho refor~a. que caldria que es 13. A través de les imatges, també hi tro-
veiés clarament l'espectre amb els set bem algunes mancances: 
colors. a) No aparelx per a res l'educació pre-~ 11 . Hi ha una serie de diapositivas que fo- escolar ni la corresponen al cicle ini--tG ra bo clfnviar-les per la contradicció que cial. ::1 inclouen: b) Tampoc no apareix la problematica 

~ núms. 9, 10, 15: hi apareixen mestres referent a l'ensenyament en un am-
·- convidant a ter un trebal l : •Tots som bient rural, per més que verbalment ~ iguals• i • Treball individualitzat•. pero s'inclogui la primera part en un po-O a les pissarres respectivas les frases ble. 
·- són escrites en castella. e) S'afirma en la diapositiva número 66 'V núms. 16, 17, 18: Convindria enfocar el que •la societat entra a l'escola•, i ::1 text de la fitxa per tal d'adonar-se que no hi ha imatges que ho expressin. ,ft es tracta de la mateixa. ja que és com tampoc no n'hi ha cap que ex-M aixo el que vol comunicar el muntatge. pressi la incidencia social o política. Gl núm. 45: El fet que aparegul damunt 14. Des del punt de vista global, no veiem 
~ d'una taula de maleta del fotograf dis- gens clara la identificació que hi ha en-

..., treu l'atenció del nucli de la imatge. tre el poble i l'ensenyament defectuós, 
- núm. 31: t:s poc expressiva d'una maní- i la ciutat i l'ensenyament integral. u.~----------------------------------------------------
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RECORDS D'UNA AlUMNA 

DE PERE VllA 

La meva escala, Pere Vila, ja l'estirnava 
quan l'estaven construint. El rneu pare -un 
gran horne, hurnil de posició, era ferroviari, 
pero gran d'anima i d'anhels- sabia que 
l'únic patrirnoni que podia deixar als seus 
fil ls era una bona educació i un ensenyarnent 
que els preparés per a la dura lluita de la 
vida. Sernpre que podia (tenia testa cada 
quinze dies, amb la particularitat que, si aquell 
dia era festiu, ja no podía fer-Ia) si coincidía 
que a I'Ajuntarnent hi havia pie, ell no deixava 
d'anar-hi, perque trobava que era un deure de 
bon ciutada estar assabentat en directe, tal 
corn diern ara. de tot el que passava i es 
decidía per a la ciutat, i per aixo va seguir 
fi l per randa tot el que es discutía de les 
escales que s'estaven construint i volia que 
una d'elles tos l'escola de les seves dues 
filies petites. 

Quan ens portava a ter una passejada, ens 
arribavern fins a l'escola i nosaltres rnateixes 
anavem mirant, embadalides. com anava pu
jant la nostra escala. Encara recordo (els 
noms no) els cartells que hi havia penjats 
anunciant les diterents cases que hi treballa
ven: llauners , electricistes , pintors, guixai
res, i ho aprofitava per indicar-nos el carní 
que ens aniria rnés bé per anar-hi. La meva 
mare, quan tornavem, encara ens feia agafar 
rnés iJ.Iusions. pensant en el dia que estaría 
teta. 

El pare ens va apuntar de la manera rnés 
normal -sense «influencies•, no en feien fal
ta- ; nornés havíem d'esperar el dia que ens 
taqués el torn, fórern de les que varern inau
gurar. l 'escola. 1 aquest dia va arribar. Va 
venir un guardia urba -cosa que ens va im
pressionar molt, perque no passa sempre 
que un guardia urba vingui a casa teva- , ens 
porta el paper de l 'ingrés i, apa, ja sorn a 
l'escola. A partir d'aquest moment - vaig 
anar-hi fins el 1937. quan també automatica· 
ment vaig passar a l' lnstitut-Escola del Pare, 
mireu si vaig ser afortunada!- de tots aquells 
anys només puc explicar coses boniques, i 
puc dir, amb orgull, que la meva escoJa va 
ser la millor. 

Pero si ara preguntéssim a qualsevol ex
alumne deis que són aquí amb nosaltres , i 

que també va anar a una de les escales que 
avui fa cinquanta anys s'inauguraren, ens diria 
que no, que la seva va ser la millar. i quan 
aniríem valorant el perque era la millar l 'una 
o l'altra, coincidiríem que tates eren les mi
llors. No hi havia diferencies: hi havia el mi
llar planter de mestres, el millar planter de 
directors, els millors models de construcció 
d'escoles; I'Ajuntament que procurava abo
car-hi tot el que podía, el Patronat Escolar que 
vetllava perque tot rutllés. Fórem nosaltres 
els infants afortunats d'aquella epoca els que 
varem rebre el benefici de tates aquelles per
sones que es lliuraven en cos i anima per 
ter que els hornes i les dones de derna tin
guéssirn uns bons fonarnents per tirar enda
vant tot el que ens proposéssirn i poder ter 
gran la nostra estimada terra. 

Així ho deia la canc;;ó: 

A l'imima virtut 
al cor la fortitud, 
som de /'amor la joia vera. 
Companys: Cantem, cantem 
que en nosaltres portem 
/'encis de /'eterna primavera! 

Sí, una eterna primavera, que ha servit per 
formar-nos i ha impres en els nostres sen
timents una forr;:a moral i espiritual. que 
avui ens fa recordar aquestes petites coses 
que ara explicaré. Petites potser, senzilles, 
puerils, pero que ens han quedat gravades 
en el fans de tots nosaltres i, en els mo
ments tristes, ens han ajudat a tenir espe
ranc;;a que un dia o altre, rnés tard o més 
d'hora, les escales seran també les nostres 
escales, tal com van ser ara fa cinquanta 
anys i que espero que seran ja per als nos
tres néts, ja que per als nostres fills no hi 
arribem a temps. 

Quan penso en les coses de l'escola, no 
puc deixar de recordar el que ens digue el 
nostre estimat director Felix Martí Alpera, el 
dia de la testa de l'arbre, en que plantarem 
un castanyer d'lndia. Més o menys digué: 

·Mireu. aixo avui ho trobeu molt senzil l. 
Total plantar un arbre . Pero, quan passi el 
temps, quan ja molts de nosaltres ja no hi 
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serem i vosaltres passareu. potser amb els 
vostres f ills i veureu l'arbre alt , esvelt, per
que haura crescut molt. us adonareu que les 
persones no som eternes. pero sí les seves 
obres. 1 veureu que aquest arbre sera el fidel 
testimoni d'aquest i deis molts dies viscuts 
amb felicitat i alegria al costat deis vostres 
mestres, companys de clase i tots sota l'em
par de la nostra estimada escala Pere Vila•. 

També a la parceHa de la classe de la se
nyoreta Vila Arrufat es va plantar un avet 1 
en explicar-nos la vida i les característiques 
d'aquell arbre, una de les moltes coses que 
ens va dir va ser: •Cada any als avets, els 
creix un sastre. Ouan sereu grans, si tenim 
la sort que arreli, només comptant els sastres, 
sabreu els anys de l'avet.. 

Guantes i quantes vegades ens hem aturat 
amb pena i llagrimes als ulls i en mirar 
aquells dos arbres , que és el que només ens 
queda de les nostres estimarles parceHes, 
que vives tornen a ser aquelles paraules que 
ens digueren llavors. 

La cuina 

Un deis records més vius que tinc és el 
de la culna. Anava a la classe primera A i 
tenia quasi set anys. Si alguna vegada la 
senyoreta es trobava malament, em feia anar 
a la cuina perque lí fes una tasseta d'her
bes. M'agradava molt que m'ho manés. 

En entrar a la cuina, allo era com un rusc 
d'abelles: tothom treballava, tothom sabia el 
que havia de ter. Jo ho trobava tot tan im
mensament gran que, per mi, era una cuina 
de gegants. La cuina economica, les olles 
lluents i grandioses , les taules on feien les 
pilotes del brou ... Les cuineres tan polides. 
quan els demanava si volien ter el favor de 
ter una tassa de camamilla o mariallu'isa per 
a la senyoreta que no es trobava gaire bé, 
elles ho feien de seguida; pero després he 
compres que en aquells moments que tenien 
tanta feina els feia molt poca gracia haver-se 
d'entretenlr en una cosa tan petita com és 
una tasseta d'herbes. Em deien: ·Molt bé, 

•Pere Vi/a 1 Codina• en construcció (desembre 1921). 
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ara ho farem. Seu aquí, en un cantonet que 
no et facis mal amb la mar de coses que hi 
ha per aquí •. 1 m'ensenyaven la bascula i jo, 
tota educadeta, m'hi asseia. Llavors f rui·a de 
valent. Em faltaven ulls per poder mirar tot 
el que estaven fent. 

Abans d'entrar a la cuina hi havia una habi· 
tació amb tot de prestatges, amb unes corti· 
nes de dalt a baix de quadrets blancs i 
blaus, on guardaven el pa. Al mig de l'habi· 
tació hi havia una taula amb una ganiveta 
d'aquelles de manee de les que tenen als 
forns per tallar la coca i uns grans coves. 
Una cambrera anava tallant el pa i omplint 
els coves per tenir-ho a punt per a !'hora de 
dinar. Quina olor feia aquel! pa! Amb quin 
gust n'hauria menjat un tros! Pero no, jo 
havia d'anar a dinar a casa perque la cantina 
no podía ser per a tots. érem massa. Les 
nenes de les setenes classes feien uns torns 
per aprendre a servir la taula i quan els toca
va es quedaven a dinar. La meva germana, 
no sabeu !'alegria que tenia quan s'hi havia 
de quedar! Aprenia coses útils i feia festa 
major amb el dinar. Tot ho trobava molt bo, 
pero el día que menjaven escudella i carn 
d'olla, tan bona, tan abundant i tan ben cul· 
nada, quan arribava a casa a la nit ho expli· 
cava a tota la familia amb tanta alegria i de
tall que ells vivien la nostra felicitat i s'ale
graven de l'encert que havien tingut en triar
nos l'escola. 

Monument a Pere Vi la i Codina 

El día de la inauguració del monument a 
Pere Vila i Codina va ser una de les testes 
més sonades. Ouan feiem alguna testa ens 
recomanaven que portéssim el davantal net. 
Llavors les senyoretes (almenys les de les 
classes deis petits) ens feien un llac;: de pa
per de seda de color vermell i, a les nenes, 
ens el posaven al cap i, als nens, com si fos 
una xalina. Dies abans ja ens havien explicat 
la biografía d'en Pere Vila i havíem estudiat 
els diferents models de monuments 1 quin 
era el que posarien a l'escola. Tot aixo amplia 
moltes ll ic;:ons. Fa bonic veure com ho tenim 
explica! a les !libretes. El día fixat per a la 
inauguració varen portar uns grans cistells 
amb petits poms de flors (dues o tres flo
retes cada u). 

Tates les classes estavem al pati. lmagi
neu-vos: davantals blancs, llac;:os vermells ¡ 

ramet a la ma, que ajudava a fer que el día 
encara fos més lluminós i esplendorós. 

Després deis parlaments de les personali
tats i del gran discurs que va pronunciar el 
nostre director (i que es troba en el butlletí 
número 1 que tenim a J'exposició) tots ana· 
rem passant amb un gran ordre, com era cos
tum, per davant del monument, deixant les 
tres floretes; amb la quantitat d'alumnes que 
érem, en un moment va quedar el monument 
convertit en un jardí paradisíac. A partir d'a· 
quell moment ens varem sentir importants, 
perque, al capdavall, era el primer acte impor
tant de la nostra vida. 

Els projectes 

No els explicaré tots. perque. com és natu
ral, no els recordo. pero només voldria fer 
veure el que representava per a les classes 
quan els feien. 

Sobre el projecte feiem una serie de llic;:ons 
de llenguatge, aritmética. geografía. historia, 
urbanisme i de moltes i moltes més coses 
que ens feia la vida escolar més agradable 
i sempre amb un interes creixent. No hi ha 
dubte que els mestres treballaven de valent 
fent el projecte que trobaven més adequat. 
Cada deixeble feia una caseta per posar al 
projecte i, quan la senyoreta la coHocava al 
lloc adient, tenies la sensació que aquella 
obra d'art - tots aixi ho consideravem
quedava perpetuada per a l'eternitat. 

¿On deuen parar: la caseta de nines, el 
passeig de Sant Joan, la masía Canals, el 
conte de la rateta. el mercat de Granollers. 
el bressol (fet d'una caixa de fusta de les 
que hi posaven els rams deis platans) i que 
va servir per ensenyar a la classe de les 
noies ja grandetes, la manera que. amb poca 
moneda, es podía fer una cosa bonica i útil: 
el far, etc.? 

Fent el projecte de la casa de nlnes varem 
haver de fer una redacció amb el tema de: 
Que posarem per adornar la caseta? A mi 
em va semblar que posar-hi moltes gabies 
amb ocells seria molt bonic, perquc. així. dins 
de la caseta amb el cant deis ocells. sem· 
blaria un jardí. Aquesta redacció va servir 
per parlar deis ocells en captivitat i em va 
fer veure que tenir ocells engabiats era tenir 
ocells presoners. Ens va dir que aquesta ale
gria del cant deis ocells quedaría solucionada 
perque al jardí de la caseta hi posaríem molts 



arbres i que els ocells hi vindrien sense ne
cessitat d'empresonar-los. Quina gran llic;:ó! 
Sempre més l'he recordada. 

Les dutxes 

En aquella epoca, a la majoria de les cases 
no hi havia les comoditats de neteja que te
nim ara (moltes cases ni a1gua tenien}. Les 
mares ja portaven els fills polits a l'escola, 
la majoria és ciar, pero els mestres ens varen 
voler crear l'habit de la netedat. lnstaHaren 
una gran sala amb dutxes i vestuaris, i una 
vegada a la setmana cada classe havia de 
passar per la dutxa. Totes amb vestit de bany, 
ben ensabonades, ben esbaldides, ben eixu
gades i. un cop vestides, apa, a reprendre 
les classes com si res no hagués passat. Tam
bé ens ensenyaven com ens haviem de rentar 
les dents i ens miraven que no tinguéssim 
polls. Guantes coses feien els mestres! 

Suposo que. quasi tots, el día que teniem 
més malhumor era el dia de festa o per les 
vacances. Tant temps sense escola! 

Un motiu també fata l, que alguna vegada 
ens havia passat a nosaltres, era si algun día 
plovia i no teniem les sabates en condicions 
d'aguantar una mullena. Aixo passava quan 
el pressupost familiar s'havia d'allargar fins a 
fi de mes i no podien comprar-nos unes 
sabates noves. 

Mireu si era gran la •llauna• que feiem a 
la meva mare, no perqué ens comprés saba
tes, no aixo no, ben al contrari, sabiem que 
quan no podia ser no podía ser; pero ella. 
en veure la tristesa que ens feia no poder 
anar a escola, ens feia unes planti lles d'un 
cartó ben gruixut. J:s ciar, llavors els peus 
ens feien mal, pero nosaltres aguantavem i 
no deiem res, perqué la qüestió era anar-hi. 
Ouan hi havía aquest problema de sabates ve
lles i pluja, la mare ens acompanyava i quan 
arribiiVem al passeig de Lluís Companys, que, 
quan plovia molt, sempre estava pie de fang, 
tenia la paciencia d'agafar a coll primer l'una 
i deixar-la a l'escola í després tornar a bus
car l'altra que esperava a les escaletes de 
l'altra banda del passeig i fer la mateixa ope
ració. Ouan unes criatures fan fer aixo a la 
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mare no hi ha dubte que )'escoJa les absor
bía, que és el que realment ha d'ésser. 1 els 
pares també coHaboraven en tot per t irar-ho 
endavant. 

No cal dir que posaren una atenció minu
ciosa en la nostra educació artística: teatre, 
dibuix, rítmica, cam;:ons amb gestos i cant 
coral. 

Fins a les classes cinquenes ens ensenya
ven canvons amb gestos i rítmica. 

Les classes sisenes i setenes érem els 
components del cor. 1 la importancia que 
ens donavem quan hi ingressavem! 

En aquella edat ens agradava cantar-hi, pero 
ha estat després quan hem compres el valor 
que va tenír per a la n~stra formació musical 
haver cantat en el cor de J'escola. 

Les canvons eren selectes i no hi ha dubte 
que ho devíem ter molt bé, perque es feien 
uns concerts dedicats als escolars, a Selles 
Arts - suposo que tots ho recordeu- i nos
altres, els de Pere Vila, havíem fet molts 
concerts amb la Banda Municipal, dirigida 
pel gran músic, el mestre Joan Lamotte de 
Grignon. 

Ai fillets, llavors sí que ens donavem im
portancia! Era una cosa fora de mida sortir 
en hores de classe per anar a assajar amb 
la Banda, perque de bandes municipals com 
la de Barcelona, n'hi ha hagut poques. La labor 
que va fer el mestre Lamotte amb la Banda 
és incommensurable, i ho devíem fer molt 
bé perque comptés amb nosaltres per fer 
aquests concerts. 

El mestre de música i rítmica de l'escola, 
Joan Tomas, s'atrevia amb tot. Cantarem una 
Cantata de Bach, un himne de Beethoven, 
can¡;:ons populars, amb unes harmonitzacions 

molt boniques i difícils, i aixo a molts ens 
va fer despertar l'amor a la música i, no ho 
dubteu, que qui estima la música té un bon 
tros de camí guanyat de les coses bones de 
la vida. 

Recitar poesies, explicar-ne el significat i 
fer coneixer els poetes era també una de
Jícia. 

Ja veieu dones, que amb tot el que he ex
plicat no hi ha día que no tingui motiu per 
recordar coses de l'escola i és per aixo que 
avui sóc fe li¡;: recordant tot el que varem 
viure els que som de la meva edat. També 
m'entristeix pensar el que ara serien aquelles 
escales si aquell moment esplendorós no 
ens l'haguessin destrossat; miro el futur amb 
esperan¡;:a i demano, en nom de tots, fer
ventment, que tots els qui esteu treballant 
ara per tornar a endegar-ho tot lluiteu, llui
teu, no defalliu! Tots som conscients que el 
fruit de les escales es veu al cap de mo,Jt 
de temps, i si no, mireu la nostra generació 
i veureu que tenim un no sé que que ens 
distingeix. N'estem orgullosos d'aquest no 
sé que; em fa recordar una altra can¡;:ó, 
que diu: 

De /'avui ve el dema, 
som la 1/avor, som el gra, 
SOM LA COLLIT A OVE V/NORA. 

1 la collita ha vingut. i la collita ha donat 
bon fruit perque la Jlavor va ser molt ben 
sembrada; i no defallim ara que tenim la 
terra molt ben adobada per tornar a sembrar 
i tornar a recolli r moltes i molt bones collites! 

Dolors Palet 

/ 



ESCOLA O' ESTIU OATES ORGANITZAOORS 

de IAnoo1 de! 2 ol 6 
de ¡ulool 

de Bo~telono Assoc•at•o de ll'eSI .. s del 2 al 13 Assoc1attó de MesUP.$ •Rosa Sens.a1t 
•Rosa Sensa11 de 1uhot 

de Ba•celona «Bia~~<¡uetna• del 2 al 13 
de ¡ultol 

Escola UntversJtáua de Fo1mactó del P1ofessorat 
dlGO Slanqutl<na 

deiBa•celon•s Nord (Soct•ó Badalona¡ del 25 de ¡uny 
316 de juhol 

IIISIIIUI MUIIICtpal d'EdUCOCIÓ de 83-déiiOna 

del Barcelonés NO<d (Secc•o Santa CoiO<na de! 25 de ¡uny Cas.:l1 del Mes u e cte Sattta Coloma de Grarl'erttt 
de G''"'"''ll al 6 dt ¡ul1ol, 

de 8ot•ollooll 

del Camp de huogona 

de 1 ormatló ProltSSIOnal 

dt r~ospllalet 

d Osona 

dL~ Penl!d!s 

del Ripollts 

do la s.u d'UtQtll 

dolos r,.,., dt llb11 

de la Van d Aran 

de I'AI1 Empuodo 

del Berguedl 

dt GuonJ 

dd Vallés Occ:oclentol 

del Vallé! Ouent•l 

del 8 a 111 de 
setembrt (Coionon 
pes a '"rs.tftS) 

de 2 3113 
de ...... , 

dd 2 al 13 
de ¡uhol 

del 2 al 13 
de (uhol 

del 25 de 1uny 
al 6 de ¡ul1ol 

Col '"' Ohc:lll do Ooc:tors 1 UICOIICiats 

Assoc•atl(l de MeSI!os del eam¡> de Tanagona 
Pll a la Renovacoó PedagógiCa 

ICE de lo Un•'fefSIIill Pohtecl\tta de Barcelona 

Depwrameftt de Otn3mtca Educattva (A¡un1amm11 de 
IHosp•taltll Assoc""" de Mes!los Rosa Sensat de 
1110\P•talrt Gr1J9 d• Mostres per ai'Escola d'Esllu 

dd 2 al 13 G11111 do Mnurs do li..to 

"'"""' 
del 2 al 13 ""'""'"'' [duntiU del Ma•esmt 
de'"'"" 

del 2 al 6 do ¡u!•ol Escola UniV<!fSitaua «Balmeu Grup de Mestres 
(Estola de Natu•al, d Osona EscoJa tfEs11u de la Vall del Ges 
de127 •131 d'ayost 

del 2 al 13 Grup de MeS11es del Penedes 
de ruhol 

del 2 al 7 G•up de Mrstrrs del R1polles 
de 1ul•ol 

del2 al7 Escota dht"' dt la Seu d"\Jfgell 
dep.oiOOI 

del 2 ol 13 G10p dt M""'' de lts T eues de 11bre 
de ¡uhol 

del 2 al 7 G•up de Mesttos de la Va!l d'Aran 
de fUhoJ 

del 27 d'agost Mov1men1 de Mesues pera una Estola a Catalu11ya 
al J de setembre 

del27 d'agost G•up dt Mestres pe< a la Catalannzació dei'Escola 
al 1 de setembro 

del 21 d' agost Mov•nent de Mesues P" a una Escola a eatalunya 
all dt sotemb<e 

del 3 ol 8 G•IIC> clf MeSt•es dt I\J<gell$tgar1a 
de setomllfo 

de! 21 d'lf90SI AssotiO<IÓ do Mosues cAiexandre Gabt dt Temosso 
Jl7 de se1emb1t Col lt91 Docton 1 lhcenc.ats de T eoassa Sabadell 

Set"ve1 Muntt1pal de Recursos per a la Renovac!O 
Podogllg"'' de Sabodell 

del 27 d'agost Casal del Mestrc de Granolll!fs 
al 7 de setembre 
(27-JI d'agost E de 
Natutal 

INFORMACIO 

ApMIII dt Coneus 155 ltiJAlAOA hl 804 21 14 

AuiH d'Estud1 de Mag•strn C Satesos s o MANRESA 
hl 812 81 87 

A M Ron Sensa1 e eo•sega 211.1Hal BARCHONA 
Tel 237 07 01 

E. U Blanquerna C M01ques de Santa Anna. 5 1 BARCElONA 
hl 302 10 13 

lnslllut MumCipal d'Educacoo de Badalona AyUda Congrb 
EutallltiC, 24 BADALONA T•l 388 87 82 

Casal dol Mestre de Santa eoloma d• Gromenet C Sruc , 1 O 
SANTA COLOMA [)( GRAMENET Tel 392 23 11 

Col lovt Ohc:lll do Ooc:tO<s 1 ll•ceaaats Ramillo C.tolu<.yo 8 
BARCELONA l tl 317 04 28 

e1mp d'Apreneftlatge dt Talfagona e Guld·el Gelu Avgde 
P1011dent Companys TARRAGONA. 
T,. 911 22 es 32 

ICE de la Un•ve•s•tat Polltecmca de 8.,celona O~ayonul. 647 
BARCELONA Tol 249 76 00 

Depa.tmnm1t de O m limita EducatJva A1untamen1 dt 1 Hospitalet 
l HOSPITALET OE llOBREGAT 
lel 337 06 00 ... 192 
A.ssocaíM:IÓ de Mestres Rosa Sensat de I'Hosp•talet 
e Xi!>rlltl 8 l HOSPITALET OE llDSREGAT 
h4 338 2196 

ICE do llelda C•"'l' de Mart, 33 llflOA 
Tol 913 24 68 93 

Movlf1'1enl Edll(:lt•u del Mattsmt Casal de Cu11u11 cC•~t 
Xamman Bailada de les Espeoyos, s¡ n MA TARO 
T el 796 02 04 ID•I•un<. dm 1 di¡ de 18 • 20 h 1 

fU •B•Imeu Jaumel, 3 VIC Tel 886 12 22 
e P Or For11a Sola e EstudiS, S/A TOREU 0 
lels 859 09 81 859 02 51 

Escola •Antom 6rau M~nguell•. e Sant Anton1, s/n SANT OUINTI 
OE MEOIONA Tel 892 11 00 ext 23 

C"ilre de Recurso• de R1poll e 1 omas Raguer RIPOll 
'" 912t )0 23 23 

Sr Amldeu Clauso e011tg1 h Salle lA SEU O'URGEU 
lel 973 35 01 44 
Sr Secondno Ra010s eOI·Itgt Albort V~W< lA SEU 0 ~GEll 
lol 973. 35 10 14 """"' 18 h 1 

C P Joen SluhSta S..ra AlCANAR Tel 977¡13 02 54 

tl.¡unta1nen1 d• V1ella C Sarnulera VIEllA 
lel 973/64 00 18 
Sr FrrdmiC Vetgés Te! 973/64 07 05 

Mov•monl do Mestres C Ample 13. FIGUERES 
Tels 912/SO 11 91 53 01 62 

Ctntll de Rtwrsos do S..ga Placa Or Salo. 6 BERGA 
lel 821 16 08 

ICE de G•ona P1a~a Saftt Oomtnec 9 GIRONA 
Ttl 972121 33 04 

Centro dt Recom>s de fanega P1oca M ..... 1 TARREGA 
Tel 913¡31 16 08 

A M Alr•ilndlt Gah C Gorcoa Hvmet. 90. 2on HRRASSA 
Tel 783 49 21 
Se1vt1 Mumc1p&l de Recursos per a la RtnO\Ia(IÓ PeclaQ6giiCI 
P Sant Roe 11, ler SABAOHL 
,,, 126 13 55 

Casal del MeSIIe e Espi 1 Grau. s/n GRANOllERS 
r ~ 810 33 25 (d•m d•mc 1 d~. de 17.30 a 20 h) 
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ROSASENSAT 

L'ESCOLA D'ESTIU: 
LLOC DE TROBADA 
1 PLATA FORMA DE DEBAT 
DELS MESTRES 

Durant aquest curs hi ha hagut dos esdeve
niments significatius per a tots els mestres 
preocupats per la millora de I'Escola. Ens refe. 
rim a les Primeres Jornades de Moviments de 
Renovació Pedagógica de Catalunya (Roses. 
S i 6 de novembre de 1983) i al 1 Congrés de 
Moviments de Renovació Pedagógica de I'Es· 
tat Espanyol (Barcelona, S al 10 de desembre 
de 1983). 

Un aspecte que valorem és que s'han posat 
de manifest públicament, !'existencia organit· 
zada d'aquests Moviments de Mestres. Aixó 
vol dir que s'ha fet un pas endavant, hi ha més 
estabilitat interna i coordinada i, per tant, col
lectiva. 

Tots els que valen millorar la seva feina i 
I'Escola són convidats a integrar-se en un 
d'ells. És important saber que tots aquests 
grups prioritzen els seus esforos per canviar 
I'Escola Pública. 

Per tot aixó :. 

Pensem que aquesta propera Escala d'Es· 
tiu pot servir per difondre i ampliar el de
bat de temes que en una altra trabada es 
van considerar importants i que cal que una 
majoria se'ls faci seus ja que és veritat 
que volem incidir realment en la transfor
mació de I'Escola des de la base. 
En aquesta Escala d'Estiu a més deis cur· 
sos, hem programar tres temes de debat 
en la línia d'oferir un marc ampli de con
frontació i acord que aclareixi criteris i en
forteixi actituds per al curs vinent. 

Aquests temes són: 
1. Educació basica, 12 • 16 anys (Tronc 

comú) . 
Coordinen: Pere Darder. Jaume Funes 
i Anna M. Roig. 

2. La qualitat de l'escola pública i el pa
per deis moviments de mestres. 
Coordinen: Jordi Maduell, Anna Pigui· 
ilem i Carme Tolosana. 

3. La situació del catala a i'escola, ara. 
Coordinen: Merce Fluvia, Montserrat 
Oriol i Sebastia Serrano. 

Com es treballara a I'Escola d'Estiu : 
El dia de la matrícula es tindra preparat: 
a. un esquema per al debat 
b. bibliografía de cada un deis temes 
c. l'horari en que es realitzara 
d. els ponents de casa nostra i de tora 

que hi participaran. 
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PUBLICACIONS 

Ja han sortit els primers títols de la nova 
coHecció Biblioteca de Pedagogía Paidós/• Ro· 
sa Sensat•. El número 1 de la nova coHecció 
correspon a • La educación cívica en la es· 
cuela•. de J. Pages. R. M. Pujol, A. M. Roig, 
C. Sala i P. Tacher, i el número 2 a •La mú
sica en la escuela•, de M. T. Giménez. Amb· 
dós títols van ser publícats anteriorment (en 
les seves versions originals catalanes) a la 
coHecció Rosa Sensat d'Edicions 62. 

Aquesta nova serie de llibres pretén dur la 
nostra producció, en llengua castellana, a la 
resta de I'Estat; i fins i tot -ateses les ca· 
racterístiques de I'Editorial Paldós- podran 
travessar I'Atlantic i vendre's a I'America 
Llatína. 

J. Pages 
R.M. Pujol 
A.M.Roig 
C. Sala 

~L~~· 
educación 
cívica en 
la escuela 

Biblioteca de Pedagogía 
Paidós/"Rosa Sensat" 

BIBLIOTECA DE ROSA SENSAT 

El fet més remarcable del mes d'abril ha 
estat la considerable afluencia de lectors, que 
no tan sois han omplert de gom a gom la 
biblioteca, sinó que alguns matins han fet 
necessari habilitar d'altres sales de la casa. 
Tot i que durant les vacances de Setmana 
Santa romangué tancada, la biblioteca va ba
tre tot un record amb 1.046 lectors. 

També darrerament el Fons Historie s'ha 
vist enriquit amb l'amable donatiu del senyor 
Joaquim Martí i Billoch, consistent en la col· 
lecció quasi completa de la ·Revista de Pe· 
dagogia•, uns quants números solts del • But
lletí deis Mestres• i de la revista •Escuela 
Española•, a més d'un important lot de !l ibres 
de pedagogía 1 de text compresos entre els 
anys 1920 i 1930. 

Aprofitem per avisar els lectors que du
rant els mesas de julíol i agost la biblioteca 
Rosa Sensat estarll tancada al públic. 
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actualitat 
MORIR DE NEN 

Lentament, de forma crispada o velada, es 
va introduint en la nostra societat una ma
nera de morir: morir de nen. No solament 
es mor d'accident o de vell, es mor per ser 
nen, per ser menor, en un món cada vegada 
més especialitzat a eliminar les seves cria
turas. justament en aquelles societats que 
han superat la fam i les malalties. 

Ja fa alguns mesos que la fuetada matu
tina de noticies tristes amb que ens excl
tem en comenC(ar el dia, té insistentment 
els menors com a protagonistas. Ahir era 
el quasi adolescent solitari que es deixa des
trossar per un tren (Malaga). abans d'ahir el 
qui es volava el cap per tal de no acabar 
anant a Formació Professional (Terrassa). 
Alguns dies abans, un nen es quedava sense 
vista pel fet d'haver molestat un comerciant 
(Girona) i un menor penjat -quasi del tet
en acabar la seva cursa en un cotxe robat. 
Només feia uns dies que un nen de dotze 
anys havia matat d'un bon cop de navalla 
una jove (Badalona) i un altre d'una edat 
semblant feia el mateix amb un cambrer 
(PiaC(a Reial). Tots havien estat precedits per 
aquell estudiant de BUP penjat de la clara
bola i amb la llibreta de les notes als seus 
peus (I'Hospltalet). 

A lguns d'aquests •esdeveniments• han 
servit per a articles. nous o reeditats, sobre 
el su·icidi i l'exit escolar, el su'icidi i els 
nivells d'equilibri personal. O'altres han afe
git més llenya a les incendiarles campanyes 
sobre la seguretat ciutadana. O'alguns, amb 
prou fe ines n'han quedat com a testimoni 
les quatre ratlles del teletip d'agencia. 

Pero, en el fons de tots ells. per contra
dictoris que puguin semblar, roman un in
terrogant terrible: per que aquest maridatge 
reiterat contra natura entre la infancia i la 
mort? Col·lectivament és útil reflexionar no
més sobre els determinants individuals del 
conflicte; pot ajudar els actors propers i 
ter estremir els llunyans, pero a fi de comp
tes serveix per fer callar la consciencia de 
tothom. La qüestió és una altra: per que els 
menors es maten amb aquesta naturalitat 

tan trivial? Per que produeixen la mort amb 
tota normalitat? Per que. amb la mateixa 
naturalitat. n'hi ha que els voldrien matar? 

No és normal que tot aixo sigui normal. 
Des del fons de cada un d'aquests drames 
infantils, tinc la impressió que emergeixen 
crits d'alerta que no podem deixar de sentir. 

L'autodestrucció com a sortida 

A nosaltres. els grans, la gent seriosa. el 
primer missatge que ens arriba deis su'ici
dis infantils o adolescents a que assistim 
hauria de ser: •No m'heu deixat una altra 
sortida tora de l'autodestrucció•. 

Ho magnifiquem tot. A la cantonada de 
qualsevol acte hi hem de trobar l'exit. Gua
nyar és !'única manera de viure. No acon
seguir el que l'altre ateny és motiu de des
esperació. Els logaritmes neperians, en ells 
mateixos, no tenen sentit, pero aprovar per 
saber-los esdevé raó existencial. Per als nos
tres menors. en el fons. res no importa ex
cessivament, pero els tem viure la batall':l 
més petita com la guerra del ser o no ser, 
per triomfar o fracassar. 

A continuació la seqüencia és simple: als 
grans mals, grans remeis . La tensió d'allo 
que és excepcional s'apodera de la vida quo
tidiana i qualsevol dificultat és suficient per 
desencadenar la solució de la destrucció 
total. 

Per si no n'hi hagués prou. ja fa temps 
que la mort ha plantat la seva tenda entre 
nosaltres com a solució normalitzada deis 
conflictes. Ja fa temps que ha deixat de ser 
visitant d'una altra galaxia per convertir-se 
en un de nosaltres. 

Els nostres fills acaben vivint-ho tot en el 
fons d'un laberint, en el qual res no sembla 
tenir sortida i en el qual el recurs maxim 
esta tranquillament a l'abast de la ma. En 
mig de la turbulencia artificial que els creem, 
els deixem a més a més amb l'atracció facil 
de prémer el botó vermell de la seva auto
destrucció. 
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actualitat 
Una persona no té valor 

Ouan un menor comet una agress1o, un 
homicidi, un assassinat, nosaltres. la gent 
gran, els seriosos, pensem, amb rapidesa 
inusitada, en com són de jovenets els psico
pates d'avui. Amb tot, el missatge que ens 
hauria d'arribar és un altre: •Oue passa? me 
n"he carregat un, i que?· 

La traducció del missatge és bastant evi
dent. Estem generant nens per als quals la 
vida d'altri no val res (¿no ens passa el ma
teix, a nosaltres?). Estimulats a tenir i a 
aconseguir, la manera d'obtenir-ho -l'estre
bada o el cap de navalla- no té importan
cia. És greu que es morí una persona. Ho és 
encara més que entre les conductes habi
tuals d'un nen hi pugui caber amb facilitat 
l 'homicidi. 

No ens hi obsessionem. No es tracta que 
els nens necessit in grans dosis de psicote
rapia -en tot cas les necessitem tots. La 
majaría deis nois pinxos no són res més que 
el reflex fidel de la nostra realitat social. 
Són copia miniaturitzada de la nostra conduc
ta adulta. Són el que fan, tan el que veuen . 

Els teníem por. Els odiem 

Ouan a nosaltres, els adults, la gent se
riosa, ens agafa per anar a la ca¡;:a deis me· 
nors també hauríem d'obrir els ulls al missat
ge veritable: •Matem-los per tal que no ens 
matin e lis ! • •O u e paguin pel que fan! • 

Campanyes histeriques de seguretat ciu· 
tadana i linxaments individuals o populars -es 
diferencien molt poc. Es tracta de la lluita 
per l'autosupervivencia a costa del que si
gui, la venjan¡;:a com a norma, la renúncia a 
analitzar la realitat complexa que hi ha dar
rere un menor amb conflictes socials. 

No volem una altra cosa. Si no, ¿té cap 
sentit que defensem, per exemple, que un 
adolescent de 16 anys estigui a la presó 
tres anys a !'espera d'un judici que el con
demnara a un temps més petit? ¿O que per 
equilibrar o reinserir a la societat un viola
dor de disset el tinguem dotze anys rere les 
reixes? ¿O que a l'alumne de sete que es
túpidament va empunyar una navalla mortal 
el tanquem en un correccional d'alta segu
retat fins que sigui majar d'edat? 

Hem passat d'envejar els adolescents i 
els joves a tenir-los por i odiar-los i, si po
guéssim, els tancaríem tots. 

Res no neix per generació espontania en 
la societat. Per als qui ens dediquem a edu
car res no es pot reduir a un simple con
flicte individual. Podem adoptar les mesures 
que vulguem (o més ben dit, podem conti
nuar cridant perque les adoptin els altres) , 
pero la psicopatía. la malaltia, és nostra, no 
és d'ells. Morir de nen pot esdevenir una 
epidemia, pero el virus que cal analitzar el 
portem nosalt res, els adults, la gent seriosa. 

Després de rellegir les línies anteriors. t inc 
la sensació que el lector tranquil em pol 
acusar de fer servir la mateixa demagogia 
contra allo que clamo. Potser és veritat. U 
demano o bé la polemica o bé la disculpa. 
Només intentava reflectir clarament la ne
cessitat de reflexionar sobre la realitat com
plexa que hi ha rere un nen subjecte o víc
tima de la violencia. 

Davant d'aquesta crua realitat, els diver
sos coflectius de la societat tendeixen a la 
inhibició o a l 'exasperació. Els uns, com si 
el problema no fas seu; els altres com si 
ensenyar el garrot tos la solució. Els reptes 
són molts. pero en concret, des de la nostra 
perspectiva com a educadors. si més no. 
ens podem exprémer el cervell sobre els 
següents: 

1. Com podem contribuir al fet que el nen 
que va a l'escola integri les experiemcies i les 
inercies negatives en un context positiu do
minant? Com l'ajudem a atEmyer un cert equi
libri emocional i personal. d'acord amb les 
característiques de cada etapa evolutiva? 
Com evitem de desequilibrar-lo més amb la 
nostra acció escolar? 

2. ¿Com suplim la socialització que la so
cietat, en general, no produeix? ¿Com ajudem 
l'alumne a esdevenir ciutada. a tenir valors, 
coneixer normes. adquirir pautes de compor
tament? 

3. ¿ Com convence m al tres co l~ectius de 
la societat de la inutilitat i del conflicte que 
generen les mesures que posen l.'accent 
sobre la reflexió? ¿Com els convencem de 
la nova contradicció que es produeix entre 
els objectius de l'escola i determinarles cam
panyes de seguretat ciutadana? 

Nosaltres tenim la paraula. 

Jaime Funes 



BUTLLETA DE COMANDA 

Ja tens tots els nostres dossiers 
d' ese ola bressol i parvulari? 

Dones aprofita't ara que hem reeditat 
els exhaurits. 

Assenyala els exemplars que vulguis i te'ls 
enviarem per reembossament més despeses d'enviament 

U Observació i experimentació al parvulari 

n Psicopedagogia del nen de O a 36 mesos 

r L'alimentació del nen petit a l'escola bressol 

n Folklore a 1' escola bressol 

n Material per al desenvolupament sensorial 

Si vols qualsevol altre títol o números endarrerits 
de les nostres revistes pots anotar-ho aquí. 
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LLIBRES 

GAVALDA, Domenec, Breu viatge al món de 
la matemiitica. Fundació Caixa de Pensions. 
Museu de la Ciencia. Barcelona 1983. 

Comentant només l'exposició que sota 
aquest títol presenta el Museu de la Ciencia. 
una exposició·viatge que ens porta de la pre· 
historia als ordina.dors passant per civilitza. 
cions i sistemes de numeració, abacs i calcu· 
!adores. geometría i geometries, demostra
cions i vida de cada día. tindríem teca per es· 
tona. 

Ara, pero, val la pena centrar-nos en el lli· 
bre que més que entendre'l com a guia de 
l'exposició, cal entendre'l com un llibre •per 
se•. El fil del llibre va des del que en po
dríem anomenar més malament que bé- l'o. 
driem anomenar - més malament que bé
l'origen de la matematica en la necessitat de 
• reproduir• les formes de la natural esa, fins 
als plantejaments de la matemiitica avui. tant 
a casa com a l'espai, a la tecnica com en 
el joc. 

Els apartats que configuren el llibre (sis
temas de numeració, la importancia de !'error, 
la geometría com a coneixement i domini de 
l'espai. .. ) són tractats amb exactitud i alho· 
ra amb un llenguatge agradable que potser et 
fa anar més enllii de la simple lectura. De te
tes maneres, potser hi ha una notable lnsls
téncia en la part geométrica. insistencia, pero. 
que cree necessaria donat que encara la geo
metría, malgrat la inquietud que sembla que 
va aixecant, esta molt arraconada. ¿Quants 

llibres hi ha al mercat sobre geometría fets 
amb un llenguatge més o menys planer? 
¿Ouants llibres de matematica per a I'EGB 
han superat l'aberració de coHocar els temes 
geometrics a la darrera part del llibre? ¿Quin 
és el percentatge de •senyus • i • profes• que 
no tan la geometría bé perque sí. bé perqué 
no la dominen, bé perque se'ls acaba el curs 
i no els queda temps? 

La utilització d'aquest llibre penso que és 
múltiple , depen de les mans i cervell de qui 
vagi a parar. 

Pot servir com a introducció al món de la 
matematica. 

Pot servir d'ajuda per canviar aquella idea 
tan arrelada de la matematica vista com un 
rotllo d'operacions, fórmules i equacions i 
malta seriositat. 

Pot servir per comen<;ar a entendre que la 
matematica potser no és valida si no és 
quant a •Coneixement i domini de la realitat 
que ens envolta•. 

De cara als mestres , a més del que he ci
tat com a exemple. penso que ens hauria de 
servir per anar canviant aquella idea de la 
matematica com a os. com a assignatura pa
llissa. com a ro tilo solemne .... per anar mos
trant la matematica com a quelcom quotidiii 
que ens ajuda a analitzar, comprendre i •fer 
servir•. Aquest llibre hauria de fer replantejar 
a molts, massa mestres. que és per a ells la 
matematlca i que tan i ensenyen sota el nom 
de matematica. 

¿Com volem que les nenes i els nens ta
cin cap multiplicació o divisió per afermar 
els automatismes de calcul si. molt sovint. les 
posem com a castig? 

Bé; com a final tan sois se m'acut dir: Ja 
era hora! Tant de bo en surtin més! Visea la 
matematica! 
·1 hem arrlbat fins a les galaxias. 
Hem viatjat pel món de la matematica, 
i la matematica ens ha ajudat a viatjar pel 

món. 
La roda del carro assiri 
i els dits de les mans. 
s'han convertit en la geometría sobre )'esfera 
i les calculadores electroniques. 
L'espiral de la closca del cargol, 
la tornem a t rabar a la llunyana galaxia. 
On ens portara aquest viatge? 

Jordí Quintana 
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Aquesta Secció. que es va 
iniciar en el darrer número, 
té com a objectiu principal 
faci litar als lectors les refe
rencias sobre noves qües
tions o enfocaments educa
tius que apareixen al con
junt de revistes que rep la 
Biblioteca de I'Associació de 
Mestres Rosa Sensat. la rea· 
lització d'aquest recull és ~ 
dmec del Servei de Biblia· 
teca i de la Comissió de Psi
copedagogia. 

• • • 
BERTHET. C.; CHEVALLIER, J .• 

Le Conte, • Références Do
cumental res•. núm. 4 (déc. 
1982). 

Bibliografía analítica entorn 
del conte, ordenada per au
tors i temes. Referencias 
d'articles de revistes, basica
ment franceses, sobre el 
tema. 

• • • 
Didáctica para la resolución 

de problemas en los dis
tintos ciclos de la EGB, 
•Números•, núm. 8 (1983). 

Aplicacions concretes re
feridas al document de !'A
sociación Nacional del Pro
greso Educacional de Profe. 
seres de Matemáticas de Es
tados Unidos, on apareixen 
vuit recomanacions per a 
l'ensenyament de les Mate
matíques. Aquest document 
es basa en l'avaluació del 
rendiment deis alumnas i les 
variacions d'aquest rendi
ment cada quatre anys. 

• • • 
KAJMAN, M .. Hístoire: som

bre bilan, •le Monde de 
l'!:ducation•, núm. 102 (te
brer 1984). 
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REVISTES 

Comentaris referents a 
!'Informe Girault sobre la his
toria i la geografía a Fran
¡;a (René Girault. l'Histoire 
et la géographie en ques
tion, París: Service d'infor
mation du ministere de l'e
ducation nationale. 1983) . A 
desgrat que l'esmentat infor
me jutja la situació com a 
angoixant i propasa determi
nadas mesures a prendre. 
l'autor qüestiona la capacitat 
deis poders públics i deis 
profes~ors per poder remon
t<;r In cm;; de l'ensenyament 
de la historia. 

••• 
Per una matematica con co

raggio, • Scuola Viva •, nú
mero 2 (febrer 1984) . 

Número monografic dedi
cat a l'ensenyament de la 
matematica en l'actualitat. 
Tracta qüestions com: logi
ca - matematica · informati
ca, els mecanismes de l'a
prenentatge logico-matema
tic, els jocs i la matematica, 
el llenguatge i la matemati
ca, etc. També aparelx una 
bibliografía entorn del tema. 

• • • 
Peso de la militarización, El, 

• Revista Internacional de 
Ciencias Sociales•. núm. 95 
(1983). 

Número monografic sobre 
la investigació del desenvo
lupament militar en els paí
ses lndustrialitzats, la milíta
rització en el Tercer Món i 
les perspectivas cientlfiques 
i comunitarias de reconver
sió. 

• • • 
SEPPilll, A., Educazione all ' 

uso corretto dei farmaci, 

•La salute umana•, núm. 64 
(juliol-agost 1983). 

l'ús deis farmacs en una 
societat industrialitzada plan
teja fonamentalment un pro
blema d'ordre sociocultural 
més que un de tecnic o eco
nomic. Les campanyes con
tra l'abús o per a un corree
te ús deis farmacs no tenen 
exit si no es fonamenten en 
una base sanitaria, assentada 
només en la responsabilitat 
de la comunitat en la defen
sa de la salut. 

• •• 
TAJAN. A.; BADEFORT, J. P., 

l 'écriture á l'école et au 
lycée, • Psychologie Scolai
re•. núm. 46 (4t. trimestre 
1983) ' 

Estudi deis estadis de des· 
envolupament de l'escriptura 
a partir de l'observació del 
comportament grafo-motor i 
deis textos escrits des de la 
infancia fins a l'adolescen
cia. Valoració deis aspectes 
pslcomotrius i de personalí
tat que es manifesten en el 
domini de l'escriptura. 

••• 
VALENZA, E., Les jeunes et 

l 'emploi, • Références Do· 
cumentaires•, núm. 3 (oc
tubre 1982). 

Recull de dues-centes re
ferencias de llibres i revis
tes que normalment tracten 
els següents temes: !'actitud 
deis joves enfront del tre· 
ball, les motivacions i les 
orientacions, la formacló pro
fessional. les sortides profes
sionals, !'entrada a la vida 
activa, l'atur, els joves dins 
la CEE. 
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CARNEA 

1 ELS LECTORS JUVENILS 

Josep Carner va néixer a Barcelona el 9 de 
febrer de 1884. Aquest mes de febrer diver
ses publicacions i institucions n'han celebrat 
el centenari: articles a diaris i setmanaris 
(Avui 5/ 2. El País 9/ 2. El Món 15/ 2). dos
siers monografics (L'Aven9, 68), actes de la 
Universitat de Barcelona i de I'Autonoma. ce
lebracions de la General itat ... 

Probablement, els articles han tractat ja 
tots els temes relacionats amb Carner: l'o· 
bra poetica, la prosa periodística. la teoría 
li teraria, la llengua i, f ins i tot, la literatura 
infantil i juvenil que normalment s'oblida. Tot 
i així, pensem que encara es pot afegir al
guna cosa sobre la producció infanti l i ju
venil de Carner i una d'aquestes coses seria 
l 'acceptació que aquesta rep deis lectors a 
qui teoricament va adre<:ada. 

L'obra de Carner cal situar-la i explicar-la 
dins les coordenades del Noucentisme, tant 
!'obra per a adults com l'adre<:ada als nens. 
L'ideal noucentista propugnava una Catalunya 
.. culta i cosmopolita• i per aconseguir-ho ca
lía posar unes bases en la formació lectora 
deis nois d'aquella epoca. La fundació d'edi
torials, les ajudes institucionals. la política 
de traduccions, tot va encaminat a servir una 
idea de cultura». Cada !l ibre que es publica 
respon a una idea de conjunt, des de la tria 
que fa !'editor. que escull els llibres clas· 
síes" que calen per normalitzar el país, fins 
a les traduccions encomanades a grans au
tors que en fan versions en una llengua nor· 
mativa i culta, i les il~ustracions tetes també 
per artistes prestigiosos. Així, dones, es pu
bliquen !libres per a nens. un deis objectius 
de la política cultural noucentista . pero. a 
més són obres de gran qualitat: tot respon 
a !'ideal de l'obra ben feta• . 

Al marge d'unes quantes glosses del Lfi. 
bre deis Poetes (1904) -can<:ons populars 
reescri tes-. tota la producció de Carner per 
al infants és prosa: cantes i traduccions. El 
moviment noucentista en posar en qüestió 
la noveHa abona la proliferació del cante i de 
la narració curta: la intenció lingüística junta
ment amb la tria d'estructures simples de 
narració fa que s'escriguin abundants con-

tes per a infants amb intencions literaries 
ben seriases i de gran quali tat. Així tenim 
Carner, Riba, Jordana d'entre els més cone
guts en la literatura infantil. Excepció nota
ble és Caries Soldevi la amb Lau, única no
veHa juvenil: •Virolet•, •Jordi•, de gran qua· 

· litat pero que tingueren una vida curta per 
motius economics. 

Les traduccions de Carner responen tam
bé a un pla. Dins del projecte noucentista. 
una de les propostes consisteix a continuar 
! 'obertura a Europa, ja iniciada pels Moder
nistes, pero controlada ara amb rigor. Abans 
s'havia tradu'it per informar el lector de les 
novetats que hi havia fora; ara es tradueix 
per tal d' incrementar el volum de classics 
que calen a una cultura normalitzada i que, 
a causa d'una serie de problemes, no en té 
prou amb la producció autóctona. Per tant, 
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cada traducció ha d'equivaler a un nou clas
sic catala, i tot el que es perd en fidelitat 
es cobra en enriquiment lingüístic i al cap
davall cultura. L'avantatge que, a més, tenen 
les traduccions sobre la producció autbctona 
és que van sobre segur, una seguretat im
prescindible quan s'esta fent un projecte que 
es vol controlar de ben a prop. Aquestes 
consideracions es poden aplicar tant a les 
traduccions en general com a les de les obres 
que es consideren adequades per a un pú
blic infantil i juveni l, perque aquesta distin
c: ió no és especialment rellevant en aquest 
cas: es tracta de dirigi r-se a tots els públics, 
pero no donant-los qualsevol cosa. 

Una mica d'historia 

Els primers contes de Carner són unes ron
dalles publicades a •La Veu de Catalunya• 
i recollides després en un sol volum titolat 
Deu ronda/les de Jesús infant (1904). Aquests 
cantes i diverses glosses publicadas a ·En 
Patufet• i que pertanyien al Llibre deis poe
tes (1904) foren de les primeres obres de 
Carner. La majoria de la seva obra empre
sa seran contas inspirats en la rondallística 
i el folklore, mantenint així l 'interes per la 
cultura popular que s'havia iniciat amb els 
modernistes. 

A partir de l'any 17 fins a finais deis anys 
20 apareixen editorials privades o institucio
nals que promouen una producció notable 
per la quantitat i la qualitat: Ed. Muntanyo
la, Ed. Catalana, La Comissió Editorial de 
I'Associació Protectora de I'Ensenyanc;a Ca
talana ... 

A I'Ed. Muntanyola. Carner publica altres 
cantes de tema popular: En Llagosta i el rei 
Golafre (1917?). Contes .de la guíneu (1919?) 
i Cantes i apólegs de tots e/s palsos (1919?). 
En la bibliografía de Carner consten altres 
titols en castella, ja que I'Ed. Muntanyola edi
tava en totes dues liengües. Alguns deis !li
bres en catala es van fer introbables; no en 
canvi les edicions en castella. que tingueren 
més tiratge. 

El mateix any 1917 es funda l'Ed. Catalana 
i Carner hi entra a formar part com a di
rector li terari. Segurament a ell és deguda 
la tria de títols de les col·leccions que s'edi
taven: la Biblioteca Literaria dedicada a obres 
de la literatura universal i la Biblioteca Cata-

lana a obres d'autors del país. Carner a I'Ed. 
Catalana publica l'any 1918: Les aventures 
de Tom Sawyer i L'elelant blanc robat de 
M. Twain, Cantes d'Andersen sota el pseu
donim de Joan d'Aibaflor, Una can9ó de Na
da/ de Dickens. i L'amic Frít d'Erckmann-Cha
tr ian, que es poden considerar obres juvenils, 
algunes amb més propietat que altres. 

Durant els anys 1924-1926 Carner va col
laborar en la publicació infantil ·Virolet", 
sorgida el 1922 com a suplement d'·En Pa
tufet". amb dinou cantes que excepte tres 
han estat recoll its per Teresa Rovira a El 
cava// encantat i altres cantes. 

L'any 1925, I'Ed. Catalana publica la tra
ducció de Robinson Crusoe, de D. Defoe, 
que sera ! 'última per a aquesta editor ial. 
L'any següent neix I'Ed. Mentora, anteces
sora d'Ed . Joventut, que publica Alicia en ter
ra de meravel/es de L. Carroll, amb iHustra
cions de Lola Anglada, i La rosa i /'ane/1, de 
Thackeray, amb dibuixos de Joan d'lvori. 

A aquesta llista podem afegir tres títols 
molt coneguts de Dickens: Pickwick (1931), 
~es grans esperances de Pip (1934) i una 
última traducció, molt tardana: David Cop
perfie/d (1964); totes editades per Ed. Proa. 
Si bé poden no considerar-se escrits per a 
joves de manera especial. sí que han adqui
ri t prou categoría com per adrec;ar-se a qual
sevol lector. 

Les traduccions 

Carner amb les seves traduccions crea 
classics, com els havia creat en poesía. Pero 
així com en poesía i després d'un cert vaivé 
del seu prestigi Carner sembla ja haver-se 
establert tant pel seu projecte poetic com 
pel seu llenguatge, alhora t radicional i crea
tiu, l és model a seguir per quasi bé tota 
mena de poetes. el cas de les traduccions és 
diferent. Són classiques perque aconseguei
xen la sempre tan desitjada unió entre ori
ginalitat i fidelitat , pero en canvi no ho són 
si esperem d'elles allo que havíem obtingut 
de la poesía: un model. Certament no han 
creat escola i no sé si han creat lectors. 

El !libre infantil , en el seu interes de re
sultar entenedor per als nois, acostuma a 
partir d'una sintaxi excessivament simple i 
d'un vocabulari molt basic. Si aquesta sen
zillesa es valora positivament, una frase com 
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la que diu la princesa Angelica de La rosa 
i /'Ane/1: •Ja n'est ic fins al capdamunt d'En 
Giglio! - diu Angelica, enravenant el cap, on 
brunzeixen mil papillotes.» resulta del tot 
inadequada perque tots veiem que el nen, i 
qualsevol lector. tindria dificu ltats per com
prendre-la. Suposo que és per aquest motiu 
que obres com Les aventures de Tom Sawyer 
o Una can9ó de Nada/ han estat editades en 
altres versions. 

Tampoc les dificultats de lectura de Carner 
no són tantes; es tan més evidents amb el le
xic pero. en canvi, la sintaxi és plena de girs 
populars i construccions coHoquial (per exem
ple el • ja n'estic fins al capdamunt,. de la 
frase anterior) del tot entenedores. Aquests 
textos és evident que no s'han de desesti
mar, sinó que conscients de les dificultats 
que poden comportar als nois, cal fer-ne una 
lectura més acondu.ida i preparada. Per con
t ra. defensar una literatura senzilla, molt a 
l'abast deis nens, pot crear limitacions pe
ri lloses per a l 'esperit crític i estetir. del noi. 

Els cantes 

L'obra propia de Carner per a nens cons
ta -com hem dit abans- de cantes actual
ment editats en un recull que es titula El 
cava// encantat i altres cantes. l a publicació 
n'aplega setze deis dinou publicats a •Viro
Jet»; la raó per la qual no es publiquen tots 
no s'explica , així com tampoc quin és el cr i· 
teri de la t ria. Alguns són originals . altres 
traduccions i altres adaptacions pero tots te
nen en comú un interes pel folklore propi o 
forani: per exemple Els presents de /es tres 
germanes o l'adaptació d'un cante de Les 
mil i una nits que dóna títol al recull . 

Allo que els fa més similars, sens dubte, 
és la llengua; un estil literari molt elaborat 
com tot allo que és obra de Carner. Aquest 
llenguatge que utili tza xoca una mica amb el 
tipus de cante que escriu, que vol ser molt 
assequible als nois. cosa que provoca un des
fasament entre l 'edat lectora que li corres
pondría pels temes que tracta i l'edat lecto
ra en que pot ser comprensible la llengua. 
En les traduccions aquesta distorsió no exis
teix o no és tan evident perque les obres 
triades corresponen ja a un públic adoles
cent o adult. 

La proverbial ironía carneriana també es 
manifesta en aquests textos i aixo actua com 
un al t re element dissuasiu de la lectura, 
perque els nois a qui podrien interessar els 
cantes - malgrat les dificultats de la !len
gua- no poden copsar els matisos d'alguns 
comentaris o situacions. En canvi, quan l'in
teres del text i J'edat poden coincidir, com 
en els casos d'adolescents que fan ja una 
lectura adulta i amb exit de La creació d 'Eva, 
els cantes de Carner recobren l'exit me
rescut. 

Teresa Maña 
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