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INTEGRACIO A L'ESCOLA PUBLICA? 
NO m HA CAP PRESSA 

El govern de Catalunya esta responent amb una gran parsimonia als requeriments de les 
escoles del CEPEPC perque s'apliqui la llei d'integració 14/1983, que esta en vigor des 
del 20 de julio! de l'any passat. 
La convocatoria d'aplicació de la llei ja va sortir amb un mes i mig de retard. Després, 
la documentació presentada per les escoles el 10 de gener ha estat examinada pel De
partament d'Ensenyament amb una lentitud exagerada i amb criteris difícils d'entendre. 
Segons afirma el CEPEPC, s'arriba a fer declaracions públiques totalmente inexactas 
quant a preteses deficiencias en els documents i s'ha diferit contínuament la publicació 
de 1-a llista de centres a integrar (que ha aparegut finalment al DOG de 1'1 d'agost, amb 
caracter exclusivament informatiu i supeditada als resultats de la tramitació definitiva) 
1 s'ha delxat per al darrer moment i per a les vacances d'estiu -una vella tactica de 
l 'autoritarisme administratiu- ies decisions sobre les escoles que han d'iniciar la inte
gració el setembre de 1984, amb un total menyspreu de les dificultats i angoixes que 
aixo crea entr-e les persones de les escoles. 
En tot aquest procés el Departament d'Ensenyament s'ha negat a acceptar la coHaboració 
efectiva del CoHectiu. perque defuig el tractament a tons deis problemas i qüestiona 
contínuament el dret de les escoles a ser representadas co~lectivament. La Generalitat es 
parapeta al darrera d'una dificultat concreta i real. pero molt parcial (el contingent de 
mestres que ha de concedir Madrid) per ajornar les decisions i justificar la seva política 
de comptagotes. · 
Tota l'actuació del Departament sembla traspuar manca de voluntat i de convicció. La 
lntegració, en el fons, no es veu clara, com tampoc no es veu ciar que l'escola pública 
ha de ser el pal de palier del redre<;:ament del sistema educatiu de Catalunya i una pe<;:a 
fonamental en la reconstrucció nacional del nostre poble. 
La política educativa d'aquest govern es troba bloquejada per una mena de dubte hamle
tia entre escola pública i escoJa privada. resolt només en aparen<;:a per la seva tesi del 
sistema mixt 1 pateix en aquest punt d'una torta contradicció interna que es tradueix en 
una actuació ambigua i poc decidida, a remole de les circumstancies. 
No és estrany, per tant, que en un cas concret com és el de la integració a la xarxa 
pública de les escoles del CEPEPC, el govern no tingui pressa i ho ajorni tant com pot. 
No és ·estrany, pero és altament irresponsable. 
En aquestes escoles, moltes persones, famílies i treballadors, s'han esfor<;:at i s'esforcen 
a fer una tasca de suplencia, una tasca de bona pedagogía i de normalització lingüística, 
que volen posar a disposició de l'e:>cola pública. 1 aixo no vol dir només que aquestes 
escoles arribin a ser gratu'ites i obertes a tothom, sinó també a integrar-se plenament 
amb tots aquells, mestres i famllies que, des de dintre de !'actual escoJa pública, s'es
forcen a millorar-la. 
En retardar la integració, el govern deixa perdre una bona oportunitat i una aportació 
valuosa per accelerar la normalització lingüística, la catalanitzacló de l'ensenyament públic. 
Hom dlria que el govern es proposa induir aquests mestres i aquestes famllies al desanim, 
a la frustració, a l'abandonisme. en lloc de generar un nou entusiasme i unes ganes reno
vades de treballar per la millora de l'ensenyament i per un objectiu que, malgrat tot, conti
nua a l'ordre del dia: una escola pública catalana de qualitat. 
Si el govern no sap aprofitar i ter fructificar ara allo que la societat catalana va saber 
generar durant els anys difícils, la seva responsabilitat sera molt greu. 
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2 L'EDUCACIÓ 
' DEMOCRATICA 

AL'ESCOLA 

per Pere Darder Josep Comellas 

En la nostra feina quotidiana de mes
tres d'escola ens preguntem sovint, no 
sense un xic de preocupació, si el que fem 
serveix perque els nois desenvolupin har
monicament les seves capacitats perso
nals, si la nostra tasca ajuda a construir 
una societat més justa, més agradable. 
Aquesta és la nostra forma planera de 
posar en dubte l'educació social que plan
tegem a l'escola i de constatar la dificultat 
de la feina propiament pedagogica en el 
nostrc temps. 

No ens costa d 'imaginar societats en 
les quals els valors de la persona són fi
xats per la coacció moral de la coHecti
vi ta t. 

L'antropologia cultural les ha estudiades 
a bastament i ens n'ha ofert una visió 
d'equilibri i cstabilitat, tenyida sovint de 
l'enyoran~a del paradís. On és la persona 
en aquestes socictats? Representació del 
món, ritus i comportaments socials i pro
ductius formen un teixit harmonic, o així 
ens ho pot semblar, mentre no clescobrim 
l'home, pie ele necessitats, que hi viu al 
dessota. 

No ens costa tampoc d'imaginar una so
cietat en la qual deures, drets i valors 
etics s'imposen des del poder polític. No 
ens costa d'imaginar perque la majoria 
deis mestres actuals l'hem viscuda i n'hem 
patit la manipulació pedagogica. 

1 encara ens agradaría dir que, des de 
1 'interior d'aquesta societa t dictatorial i 
intolerant, era facil d'imaginar-ne una al
tra de no dictatorial, en la qua! la perso
na pogués desenvolupar-se lliurement, i 
era facil també de Jluitar-hi perque !'ene
míe era monolític i groller. 

Pero en el nostre moment, en el temps 
present, la feina no és tant resistir i sal
vaguardar com construir coHectivament, 
mitjan<;ant el dialeg raonable, una socie
tat plural, justa i raonable. I aixo és di
fícil de realitzar principalment perque 
les institucions cabdals de la societat no 
presenten encara un model enterament 
democratic, i perque les actituds de bon 
nombre de persones de la nostra societat 
o(ereixen residus notables d'intolerancia. 
D'altra banda es fa paJes el cansament 
de la imaginació creadora, constructiva, 
de tant topar repetidament amb les pa
rets deis vells motiles . 

Aquestes dificultats de la tasca de de
mocratització, la complexitat evident del 
procés i la multiplicitat d'institucions que, 
no sempre coherentment, intervenen en 
J'educación, fan que, moltes vegades, els 
mestres limitcm els nostres objectius a la 
sola instrucció, abandonant parcialment 
l'educació de la personalitat social i tan
cant-nos en la seguretat acollidora de les 
classes. 

Els mestres, com a individus, i els 
equips de mcstres que formem les esco
les, com a institucions, hauríem de re
prendre els orígens, repensar l'objectiu: 
FORMACió PER A LA VIDA. 

Algunes vegades, en sentir-nos parlar, fa 
la impressió que la fór mula <<formació 
per a la vida» hagi esdevingut un eslogan 
publicitari buit de contingut, i que ad
meti traduccions degradades de l'estil de: 
«preparar per a la s<>lectivitat», «preparar 
per a les matematiques de BUP>> o <<pel
a entendre, formalment, Gongora o Ausias 
March>>, trist horitzó de cleda inteHiec
tualitzada 



Formació per a la vida 

Reprendre l'objectiu de formació per a 
la vida; voler, com a institució escolar, 
acomplir el treball fonamental d'estruc
turació i socialització de la persona, im
plica tot un seguit de condicions, tant en 
la personalitat deis mestres com en !'es
tructura de l'escola. 

Pe! que fa als mestres, ens hauríem de 
preguntar si un mestre pot educar, no so
lament instruir, sense uns mínims de 
coherencia de la seva vida respecte a 
uns valors autoproposats; ens hauríem 
de preguntar també si un mestre sense 
sensibilitat humana, incapa~ d'establir una 
relació més enlla de l'ensenyament ins- . 
tructiu d'una materia, pot ajudar al des
envolupament de la personalitat deis alum
nes. 

Hauríem d'imaginar !'educador com a 
persona a qui molesten les quatre parets 
de la classe, que es troba bé al bell mig 
de la realitat, que no és home de doble 
disfressa, la de dins i la de fora de la 
classe. L'hauríem de veure com a indi
vidu compromes en J'acció social, a tots 
els nivells, alimental per l'esperan~a pa
cient que dóna l'esforc; de realització 
d'una vida i d'uns valors assumits plena
ment; com a individu obert al canvi, amb 
la suficient llexibilitat personal per a és
ser, al seu torn, educat, format. L'hauríem 
de v~urc, finalment, com a home capac; 
de transmetre el goig de viure, la capad-

tat de gustar esteticament, sense esban- 3 
dir-ne cap de les facetes desagradables, 
els més petits detalls de la realitat quo
tidiana. 

Pel que fa a l'escola, com a institu
ció, hauríem d'establir, com a indispen
sable per a la realització d'una tasca edu
cativa, !'existencia d'un equip de mes
tres, amb consciencia i responsabilitat 
d'equip, que hagi elaborat un projecte 
d'escola, amb unes característiques prou 
determinades: 

l. Projecte obert a la problematica de 
la societat, resistent i permeable, al ma
t.eix temps, a la influencia deis canvis del 
medí social. 

2. Projecte obert a la revisió seriosa 
que pugui ser exigida, periodicament, pel 
coHectiu escolar. 

3. Projecte que hagi tingut en compte, 
com a finalitat basica, el desenvolupa
ment global, harmonic i polivalent de la 
persona, i, conseqüentment, que s'hagi 
plantejat com desenrotllar les capacitats 
deis nois i noies per a obtenir un minám 
d'informació sobre la realitat, pcr a pren
dre decisions personals i portar-les a ter
me, seguint estrategies adequades a les 
ctiferents situacions. 

Valors a educar a l'escOia 

Pera la construcció d'una societat justa 
i plural proposaríem l'educació deis se
güents valors: 



4 LA TOLERANCIA. Hauríem de repren
dre la riquesa d'aquest concepte practic, 
tal com fou entes pels homes de la iHus-
tració. 

La tolerancia no pot partir de la feble
sa de l'individu o del grup, ni tampoc de 
la por davant d'altri. Al contrari, la to
lerancia ha de néixer de !'abundancia del 
coneixement i de la fermesa de la volun
tat, lligades a la constatació de la limita
ció de tot individu, i de tot grup, en la 
tasca de comprensió teórica i de realitza
ció practica d'un món huma. 

La tolerancia ha d'anar, dones, acom
panyada inseparablement d'una actitud fo
namental de dialeg i de recerca de l'acord, 
amb la finalitat d'establir les pautes so
cials, les normes d'acció coHectives que 
tendeixin a la construcció d'un medí just 
i allibcrador per al maxim nombre pos
sible d'homes. L'exigencia de serietat en 
el dialeg, i el rigor en l'acompliment deis 
deures acordats, destrien aquest valor de 
la se va degradació en "laissez-faire, acti
tud facil i diletant, sense files precises, 
que amaga sovint mancances greus en el 
coneixement teoric i en la voluntat prac
tica. 

La capacitat de construcció de l'home 
i de la societat 

Entenem la capacitat de construcció 
com un valor de realització personal a 
tots els nivells, des de l'estetic fins al 
moral, i coro una conseqüencia de la re
conducció positiva i socialitzada de l'agres
sivitat. 

En aquest punt voldrícm fer un toe 
d'atenció a la facilitat que lenim, mes
tres i pares, de matar la fon;:a d'agressió 
deis infants, mitjan~ant el castig, el crit, 
la ironía ... i com, a lgunes vegades, ho prac
tiquem per comoditat, en lloc d'intentar 
rcconduir vers l'acció constructiva, social, 
aquesta immensa energía de tot ésser viu. 

La creativitat, en els seus aspectes de 
generació de nova vida moral, de noves 
formes de relació social, d'estructures sim
boliques, és una part, la més humana, 
d'aquesta capacita! de construcció. Un 
grup huma en el qua! la forc;a d'agressió 
no s'ha socialitzat, no construeix «socie
tat». Contdtriament, un grup huma en el 
qual aquesta energía ha estat desarrelada, 
tendeix a generar un món rutinari, sense 
espu rna de vida. 

Com a valors necessaris aJ costal de la 
capacita! de construcció o bé incidint-hi al 
damunt, hauríem de coHocar el gust per 
l'obra feta, per !'obra acabada, la cons
tancia en l'esforc;; i el goig del mateix es
forc;. Finalment hauríem de subratllar, 
en aquest moment present, la resistencia 
a la frustració sense la qual la vida de la 
societat s'esllanguiria sense nervi. 

L'ESPERIT CRtTIC. Reprenent una ex
pressió tradicional distingiríem entre l'es
perit de crítica i l'esperit crític. No con
sideraríem l'esperit de crítica coro un va
lor a aconseguir, per mor del seu aspecte 
radical de negativitat, incapac; de portar 
endavant una orientació i construcció 
concreta de la societat. L'esperit de crítica 
no té en compte la realitat ni mesura 
correctament les mediacions materials de 
qualsevol projecte, puix que se situa en 
el món •maginari de les idees abstractes 
i destrut:x, des d'allí, verbalment o sim
bblicament, tot camí de realització. 

Al contrari, l'esperit crític es fa absolu
tarnent necessari per a esbrinar i fer mou
re la realitat, per a no romandre cbmoda
ment en les estructures i pautes marca
des, per a projectar i acomplir creativa
ment la vida social i personal, en tots els 
seus aspcctes. 

LA COOPERACió. Aquest valor hauria 
de sorgir, primerament, de la sensibilitat 
mesurada davant la injusticia i el sofri
ment físic i psíquic de l'home, i, en se
gon lloc, de J'estimació de la dignitat de 
la persona. 

En una societat com la nostra s'haura 
d'aconseguir que el servei a la comunitat 
sigui el complement necessari de la rea
lització personal, passant per sobre de 
!'ambició deis profits individuals i corpo
ratius. 

La cooperació és un valor realment difí
cil d 'acomplir, que ha de lluitar contra el 
sentiment multiforme de J'egoisme. Si no 
reix, difícilment podrem imaginar el pro
grés de l'home, entes com a alliberament i 
realització. 

La cooperació soli9aria ha d'anar acom
panyada de la veracitat, considerada com 
a coherencia entre les idees i la practica de 
la persona i com a respecte a l'altre, i tam
bé com a refús a l'engany i a l frau social. 



LA SENSIBILITAT AL DESENVOLU
PAMENT PROPI DEL MEDI NATURAL. 
La relació de l'home amb la natura, amb 
el medí que l'envolta, ha d'estar presidida 
pe! respecte i la moderació. Aquest res
pecte no ha d'implicar, pero, la reverencia 
envers el medí com si aquest fos un objec
te sagrat, intocable, i com si la tecnica 
introdui'da per l'home, a l llarg de la seva 
historia, hagués profanat el temple de la 
naturalesa. 

La tecnica i la ciencia, com a media
cions en la relació home-medi, són fen~ 
mens tan naturals com el mateix procés 
,,spontani deis elements físics. El que 
hauríem d'evitar és l'explotació tecnico
científica de la natura, guiada per !'única 
finalita t del profit immediat. 

En la rclació home-medi hauríem d'in
troduir la raonabilitat, que té en compte 
els períodes de llarga duració en la re
composició deis element naturals, i que 
supedita els objectius científico-tecnics a 
les finalitats etiques de la comunitat hu
mana. 

Com pot l 'escola educar aquests valors? 

Aquests valors, en el si de l'escola, han 
de ser educats mitjan~ant la vida escolar 
i han de ser dirigits, directament, a la 

presa de decisions i a l'acció. Aquesta és 5 
la finalitat propia de la pedagogía. 

L'adquisició de coneixements i de tec
niques d'aprenentatge, que ocupa un am
pli espai en el funcionament escolar, no 
es justifica per ella mateixa, sinó coro a 
instrument imprescindible per a desenvo
Jupar la personalitat total de l'individu, 
per a dotar la persona deis estris neces
saris que li permetin fer el seu paper 
dins la vida comunitaria. 

L'equip de mestres ha de tenir explici
tadcs, en el seu projecte d'escola, les fites 
de l'educació cívica, tan explicitades coro 
els continguts i la metodología de les as
signatures impartirles La classe «instruc
tiva» no és l'elemer.t exclusiu de l'ense
nyament, és solament un element més 
dins la tasca de l'educació. El mestre no 
deixa de ser educador fora de la classe; 
ha de continuar incidint en les actituds 
i comportaments deis alumnes, tenint, pe
ro, sempre present que, més que les parau
les, el que serveix realment de paradigma 
és !'actitud personal, el seu comportament 
social. 

Per altra part, l'element basic que ens 
permetra de mesurar, a l'escola, la scria
sitat del planteig de l'educació cívica, és 
la participació deis nois i noies, a la me
sura de la seva edat, ~n el desenvolupa
ment de la vida de !'escoJa i en !'elabora-



6 ció de les pautes i regles de conducta de 
la societat escolar. 

El contacte obert mestre-alumne ha de 
partir, si vol ser vera~ i no solament de
magogic, de la conciencia de les respecti
ves personalitats, del respecte mutu, i de 
la discriminació clara deis diferents pa
pers a representar en la microsocietat es
colar. A més, perque s'aconsegueixi de 
crear un clima democratic, el dialeg ha de 
quedar institucionalitzat, per exemple en 
les assemblees de classe o d'etapa, i en 
árees ben determinarles de gestió. ~s aquí 
on podran ser educats els valors de la to
lerancia, de l'esperit crític, de la compren 
sió de la realitat, i on es podra reconduir 
l'agressivitat vers la capacitat de cons. 
trucció. 

Un altre punt important que permet de 
mesurar el rigor de planteig de l'educació 
cívica és !'obertura de J'escola a la socie
tat. El comentari de diari, les sortides, 
els contactes amb les institucions, pero 
també la participació de la mateixa esco
la i deis nois i noies en les institucions 
del barrí o del municipi, han de ser fites 
importants de socialització. 

La dificultat d'una participació efectiva 
deis nois i noies en les institucions socials 
- aquest problema el trobaríem també 
reflectit en el món escolar- estaria situa-

da a dos nivells: la tendencia, de la part 
del món adult a retallar la participacíó 
deis joves, mantenint perillosament la col
laboració en un estadi purament simbo· 
líe, sense arrelament en les esferes de 
poder constructiu que ajuden a educar 
el sentit de la realitat; de la part del jo
vent també, potser d'una forma incons· 
cient, s'afavoreix aquesta tendencia a la 
marginació per por, molles vegades, d'es
tar en inferioritat de condicions respecte 
a l'adult, principalment pe! que fa a la 
capacitat dialectica i a l'acumulació d'ex
pericncia. 

Voldríem acabar aquestes reflexions amb 
la constatació que l'escola no té, ni ha de 
tenir, el monopoli de l'cducació. En el 
nostrc món, el progrés deis mitjans de 
comunicació aporta una riquesa excepcio
nal, principalment en el camp de la trans
missió de coneixements. 

La funció de l'escola en relació als mit
jans de comunicació ha de situar-se al ni. 
vell de la integració de tots aquests co
neixcments en la pcrsonalitat de l'alumne, 
estructurant la seva ment i la seva volun
tat de tal manera que cviti la dispersió 
i la passivitat i el condueixi a una partí· 
cipació eficac; en el dcsenvolupament i 
definició del projecte polític de la so
cietat 



EDUCACIÓ 
CÍVICA 

per Carme Sala 

Parlar d'educació c1vtca avui és quel
com que no deixa d'oferir certes dificul
tats per !'amplitud de connotacions que 
implica. Per una banda hi ha el pes de la 
historia precedent en la qual educació 
cívica era equivalent a «formación del 
espíritu nacional», període que molts deis 
mcstres, pares i educadors en general hem 
viscut i al qua! hem estat sotmesos. Edu
cació cívica en el sentit de respectar unes 
normes imposades, no consentirles i sense 
cap mena de participació per part deis 
ciutadans. Tot aixo ha implicat o implica 
un desconeixement, desconcert o dificul
tat d'acceptació en el terreny de la prac
tica quotidiana d'una nova concepció del 
que veritablement inclou I'educació cívica 
dins un context social i polític diferent o 
amb tendencia a diferenciar-se del que ha 
estat fins ara. 

l!s per aixo que en aquests moments ens 
trobem en un punt mort, en una epoca de 
canvi. Canvi considerable, sobretot pel 
que fa a l'aprenentatge d'una practica so
cial nova que permet, fa o fara possible la 
participació, el respecte, la responsabili
tat de diverses individualitats dins de 
grups socials diferents. D'aquí ve que ens 
trobem, en el camp escolar, en un mo
ment de plantejament seriós deis valors 
que ha de donar l'escola i totes les insti
tucions educatives. 

Valors per als quals no hem estat edu
cats i que, en canvi, creiem que han de 
ser la base de l'escola d'avui, una escola 
no amada del context, que ajudi a fer deis 
nens uns ciutadans conscicnts i participa
tius, responsables de les tasques coHec
tives i individuals, ciutadans crítics. En 

definitiva, una escoJa que sigui capa<; 
d'educar els nens dins un context demo
cratic amb tots els valors que aquesta 
paraula comporta, és a dir: 

a. El respecte de l'individu. Que torni 
a ser respectat I'individu i els seus drets 
que tan oblidats estaven sota les mesures 
del regim autoritari anterior. 

b. La formació plural d'opinions. Que 
siguin acollides les diferents opinions i 
respectades per tothom. 

c. La lliure circulació d'idees i creen
ces. La democracia es distingejx deis al
tres sistemes polítics perque en el seu si 
circulen sense traves tota classe d'idees, 
de crcences i valors. Aixo exigeix de part 
deis ciutadans una responsabilitat i una 
informació estrictes per poder fer una 
elecció. 

d. Un esperit cívic de concordia entre 
la gent que ens faci capa<;os de resoldre 
els problemes de relació entre els grups 
socials per mitja de la conciliació i no a 
través de la lluita, l'cnfrontament i la vio
lencia. 

e. Una forma de rclació social: el dia
leg. Saber escoltar, saber discutir i tenir 
objcctivitat davant totes les qüestions. 

L'educació cívica, dones, no vol dir aju
dar el nen a observar unes normes rigo
roses d'urbanitat i bones maneres per tal 
que accepti servilment tot allo que se Ii 
imposa. L'educació cívica forma part d'a
quest tot global que és l'EDUCACió dins 
un nou context democratic. l!s evident 
que també s'ha d 'enscnyar el nen a obser
var les normes de conducta que creen acti
tuds favorables de convivencia, pero el 
projecte d'educació cívica va més enlla 

7 



8 i inclou en aquests moments una veritable 
tasca d'aprenentatge nou dios l'escola. 
Aprenentatge que no és pas sempre facil i 
no es resol només amb una actitud volun
tarista del mestre ja que, tal com hem 
dit, no ha estat educat en els valors de la 
practica democratica. e.s facil en aquest 
sentit crear dins el marc de la classe unes 
institucions (assemblea, treball de grup, 
material comú, que els nens parlin quan 
vulguin i del que vulguin) que sembla que 
poden ajudar a desenvolupar l'esperit de
mocratic, pero hem d'insistir que el que 
cal és !'actitud constant, de cada dia. 

Que els nens aprenguin a participar, per 
exemple, no vol dir tan sols que parlin 
quan vulguin i del que vulguin amb més 
o menys ordre. Aprendre a participar in. 
clou entre d'altres aspectes: saber escol· 
tar, respectar, intervenir adequadament i 
oportunament, tenir ordre mental d'expo
sició, fer noves aportacíons, control. Tre
ballar amb els altres, en grup -un altre 
exemple- no vol dir donar instruments 
coHectius i que es reparteixi la feina en
tre el grup, sinó: saber projectar conjun
tament, respectar i valorar les aportacions 
de cadascú, saber criticar i acceptar les 
crítiques positives i negatives, distribuir 
la feina de manera que no només treba
llin els aparentment capacitats, etc. Tots 
aquests aspectes i molts d'altres que po
dríem anali tzar no són facils de ser assi
milats i realment mai no s'assimilen si no 
hi ha un veritable convenciment que és 
un procés llarg i difícil que no s'adqui
reix de manera immediata, sinó amb l'a. 
jut i intervenció del mestre, pares i entorn 
social. 

En aquest sentit voldria insistir en la 
necessitat que l'educació cívica fos una 
part important dins la programació anual 
de tots els mestres. Amb més o menys 
rigor programem les materies que hem 
d'explicar cada any, cada curs, reduint 
d'aquesta manera la tasca del mestre a la 
d'un especialista, sense considerar que 
la seva fundó durant tot el període d'EGB 
és molt més global. 

Tasca més global que vol dir que el 
mestre no s'ha de centrar només en la 
instrucció, perque no només resol o ha 
d'ajudar a resoldre qüestions d'aquest 
tipus. Si bé és cert que la instrucció -im· 
partir bé les materies cscolars- és un 
objectiu fonamental de l'escola i hem d'in
tentar fer un veritable esfor¡;: de renovació 
de continguts, no s'ha d'oblidar que l'es-

cola té també una funció més amplia en 
el sentit d'educació global: d'actituds, 
d'habituds, d'aprenentatge, en definitiva, 
de la vida social, de convivencia. 

Programar aquests aspectes és difícil i 
cada mestre ho ha de fer en funció del 
medi social en que treballa. Potser més 
que programar podríem dir que ha d'ha· 
ver-hi un rigor en el desenvolupament 
d'aquestes actituds i habituds cíviques. 
Per exemple, un nen de tres, quatre o cinc 
anys, ha d'aprendre a conviure amb els 
altres, a resoldre els problemes que la 
convivencia quotidiana Ji presenta. Ha 
d'aprendre a tenir cura de la seva higiene 
personal (rentar-se les mans, les dents, 
dutxar-se, etc.). Més endavant, s'eixampla 



el seu camp de relacions. L'entrada a !'es
cola li ofereix un marc de possibilitats 
més ample. Ha de conviure amb d'altres 
que sovint pensen, parlen, tenen costums 
diferents deis seus i, per tant, han d'a
prendre a respectar les normes que la 
vida en comú li demana. 

El mestre ha d'ajudar el nen perque 
es desenvolupi positivament aquests as
pectes, i no només deixar fer. En entrar 
el noi a la segona etapa d'EGB s'accentua 
encara més el paper del mestre com a 
especialista. 

Els nois fan unes materies concretes i 
s'oblida encara més el seguiroent d'aspec
tes de relació i convivencia en un moment 
de pre-adolescencia en que tota la pro
blematica moral, social i de ralació passa 

gairebé a primer pla. :es també en aquest 9 
període quan cal donar informació per 
tal que els nois aprenguin !'estructura so-
cial del país, participio i discuteixin els 
problemes que es produeixen en el seu sí 
i arribin d'aquesta manera a ser ciutadans 
conscients deis seus drets i deures i ca
pa~os d'entendre que la seva participació 
és fonamental. 

Com a punt final s'ha de dir que l'edu
cació cívica en el sentit d'aprenentatge 
de vida democratica no és exclusiva de 
l'escola. 

Si no hi ha un ambient familiar i insti
tucional favorable, difícilroent el que !'es
cola proposi en aquest sentit podra ser 
assumit i viscut pels nens en la mesura 
desitjada. 



10 EDUCACIÓ 
AMBIENTAL I 
EDUCACIÓ CÍVICA 
per Jaume . Terradas 
Departament d'ecologia 
Universitat Autónoma de Barcelona 

En parlar de les implicacions que pot 
tenir per a l'educació cívica l'enfoc que 

.anomenem ambiental, és gairebé impos
sible defugir la impressió de trivialitat. 
I no perque el tema sigui trivial, sinó per
qué les dites implicacions semblen massa 
obvies perque calgui donar-hi gaires vol
tes. En un altre lloc (J. TERRADAS, 1983), 
m'he ocupat recentment de la definició i 
els continguts de l'educació ambiental i 
he exposat que, des del meu punt de vis
ta, perque a una activitat o a un progra
ma valgui la pena de donar-li aquesta de
nominació, ha de proposar-se uns objec
tius de sensibilització en favor del medi, 
ultra els objectius de formació indispensa
bles a tot acte educatiu; i, alhora, ha de 
procurar assolir-los amb una metodolo
gía de treball que suposi que el subjecte 
actiu del procés s'endinsara en aquest 
medi, s'educara, en definitiva, a través del 
contacte i el coneixement amb el medi 
que estudia. 

Dones bé, la primera part d'aquest plan
tejament és, obviament, una educació cí
vica, ja que el que pretén és orientar les 
actituds deis educands per millorar les re
Iacions entre home o societat i el seu 
medi. Es tracta de propiciar certes acti
tuds en el ciutada, que tenen a veure tam
bé amb la convivencia (ja que el medi és 
cosa de tots). I la segona part del plante
jament, més relativa als metodes, refon;a 
l'aspecte d'educació com un donar eines 
per al desenrotllament de la personalitat 
i per a l'adquisició d'uns Mbits de pensa
ment científic davant la realitat, la qua! 
cosa és, igualment, una base indispensa
ble de tota educació cívica. 

Voldria repassar sumariament alguns 
deis aspectes més notoris en els quals l'e
ducació ambiental té una transcendencia 
cívica més gran, a risc de caure en el 
topic. 

Educació ambiental i participacló 

El primer punt al qua! em referiré sera 
el de la transcendencia de l'educació am
biental en el tema de la participació ciu
tadana. No sembla que pugui haver-hi 
gaires dubtes en aquest sentit. L'educació 
ambiental proporciona motivació entorn 
de temes d'importancia cívica i alhora una 
comprensió més aprofundida de les rela
cions de l'home a l'interior deis sistemes 
ecologics. Naturalment, els coneixements 
han de donar la base d'una possibilitat 
de judici davant les opcions o alternati
ves de gestió que puguin apareixer en un 
determinat problema ambiental, han de 
proporcionar una capacitat crítica enfront 
de plantejaments que puguin fer-se des 
de l' Administració o instancies particu
lars en temes que afectin a l'entorn. I la 
motivació, aleshores, ha de servir per a 
fer que aquesta capacitat crítica es tra
dueixi en postura activa, és a dir, en vo
luntat de participació. 

Aixo de la participació; naturalment, 
cadascú ho entén com li sembla. Voldria 
dir que no estic propugnant una forma 
determinada de participació, ni suggerint 
que l'educació ambiental ha d'ajudar que 
vagi més gent a votar a les eleccions. Pero 
sí que pot ajudar al fet que cadascú sentí' 
l'entorn com quelcom propi i important, 



i sigui més capa~ de judicar els possibles 
efectes d'una o altra mesura. Tampoc no 
s'han d'e{ltendre les meves afirmacions i 
tota la concepció mateixa de l'educació 
ambiental com una qüestió d'estricta de
fensa de la natura (també, pero no no
més). Ni es pot pensar que qualsevol per
sona podra, amb una mica d'educació 
ambiental, fer per ella mateixa una ava
luació tecnica d'impacte ambiental per 
cada projecte. En primer !loe, l'entom és 
també la ciutat o el camp, i no només 
els alzinars o les nuclears. En segon !loe, 
el ciutada haura d'aprendre a tenir un 
criteri, no només per demanar que abans 
d'una determinada actuació s'encarregui 
a un grup d'experts que analitzi els pos
sibles impactes, sinó també per saber si 
l'estudi que facin aquests experts és orien
tat realment a arribar al fons del proble
ma. M'explicaré amb un exemple . . Si hom 
proposa de fer una desviació d'una carre
tera per tal d'allunyar-la del centre d'una 
població, !'impacte a mesurar no és només 
l'alteració produ'ida pe! nou tra~at de la 
carretera, sinó la previsible reordenació 
en el desenrotllament de la població que 
aixo pot arribar a condicionar. Aquest és 

el punt realment important, pero no és 11 
pas el que més sovint s'estudia, i els ciu
tadans haurien de saber que tenen el dret 
i la possibilitat d'escollir el poble o la 
ciutat que desitgen. Si l'educació ambien· 
tal pot ajudar a posar de manifest aquest 
dret i aquestes possibilitats, no hi ha 
dubte que fara un gran servei en la di
recció d'una autentica participació demo
cratica. 

Educació ambiental patrimoni cultural 
i natural 

Un segon aspecte que voldria conside
rar fa referenciá a la contribució de I'e
ducació ambiental en un sentit d'arrela
ment al país. En efecte, I'educació am
biental ha d'aprofundir, tal i com bem 
dit a I'inici, en el contacte amb I'entorn 
natural i social, i per tant en bona part 
es realitzara sobre una base territorial 
molt clara, passant segons el conegut es
quema de cercles concentrics, d'allo més 
immediat a unitats progressivament més 
amplíes (barri, ciutat, regió, país, etc.). 
En aquest procés, s'adquireix un conei-



12 xement millor del propi país i llurs espe
cificitats culturals i naturals, alhora que 
una sensibili tzació respecte deis valors 
que suposen aquestes especificitats. 

No cal dir que tampoc no estic propug
nant l'ús de l'educació ambiental per a una 
propaganda de caire «Chauvinista»; sim
plement, defenso la convicció que la for
mació de la personalitat individual i la 
consciencia cívica és indissociable del 
coneixement de les arrels culturals i ter
ritorials propies, sense exclusió del fet 
que !'entera cultura de l'home i la bios
fera tota són patrimoni de tots; l'apro
ximació en cercles concentrics successi
vament més amplis a que abans em refe
ría dóna a cadascú la base per a un senti
ment d'indentitat i implicació que, inne
gablement, han de formar part important 
dels objectius de tota formació cívica. 

Una nova visió de les relacions 
home-societat-medi 

Cree que també mereix algun comenta· 
ri la qüestió relativa a la transcendencia 
deis continguts de l'educació ambiental, 
en certs aspectes una mica més «filoso
fics». L'aportació crucial de l'ecologia al 
pensament contemporani probablement 
sigui la visió del fet que l'home forma 
part de la natura i esta integrat en uns 
sistemes que és capa<; de modificar, pero 
deis continguts de l'educació ambiental, 
deis quals no pot alterar les regles basi
ques de funcionament. No hi ha l'home 
i la natura, sinó que l'home és dins la 
natura. L'educació ambiental ha de trans
metre aquesta visió ecológica, en la lí
nia de combatre l'antropocentrisme, que 
és propia del pensament científic. E.s una 
tasca de construcció d'una visió del món, 
de l'home i del seu esdevenidor coHectiu 
a escala planetaria. Com a ciutadans del 
món, els homes han de tenir també aques
ta consciencia cívica, que suposa una con
cepció més integrada del món i de les 
societats humanes. 

Una connotació essencial ací, i en tots 
els altres aspectes, és la de la indispensa
ble solvencia científica de l'educació am
biental. No es tracta de transmetre un 
missatge ideologic, ecologista o un altre, 
La metodología que proposem per a l'e
ducació ambiental implica una aproxima
ció heurística, de descobriment de la rea· 
litat seguint els procedirnents d'cxperi-

-
mcntació i inducció comparables als que 
s'empren en la recerca científica, i cami· 
nar cap a una visió cada cop més lúcida 
i objectiva de les relacions home-societat
medi. 

Educació ambiental i consum 

Darrerament es parla molt de !'educa
ció del consumidor. He de confessar que 
no m'agrada gens aquesta expressió, per
que no m'agrada veure el ciutada sota 
una llum tan polaritzada. Ara, és indub
table que la formació cívica ha d'atendre 
a les qüestions relatives al con .um. Ente· 
nem-ho almenys en un sentit ben ampli. 
Temes com l'alimentació, la nigiene i la 
salut poden i han d'ésser abordats per 
l'educació ambiental. D'altra banda, són 
temes que sovint es dissocien difícilment 
entre ells. 

En el cas de l'alimentació, per exemple, 
l'educació ambiental pot atendre aspec
tes com són la procedencia deis aliments, 
les transformacions que sofreixen, els en
vasats, les xarxes de distribució i el con· 
sum energetic al llarg del procés, així 
com les qüestions de caire dietetic. Alguns 
recursos facils d'usar són les dades que 
apareixen en estadístiques municipals. 
A Barcelona, la revista Gaseta Sanitaria 
per exemple, és una font inesgotable de 
materials d'interes per a l'cducació am
biental en rclació amb les tematiques 
abans esmentades Des d'uns anys en<;a, 
es publiquen també algunes •·evistes d'am
bit més ampli sobre el consum que poden 
ésser utilitzades amb profit com a fonts 
d'informació, i el mateix passa amb al
guns programes de radio i de televisió. 
La missió d'un programa d'educació am
biental en aquest context hauria d'ésser 
incloure les dades d'aquestes fonts en un 
marc més ampli de referencia: la ciutat 
com a sistema heterotrofic, la biocenosi 
en els ecosistemes dominats per l'home, 
el caracter adaptatiu en les nccessitats 
nutricionals, etc. 

Un aspecte en que em sembla d'espe
cial importancia el possible paper de l'e· 
ducació ambiental és el de la progressiva 
dependencia de l'home respecte deis pro
ductes manufacturats. L'home esdevé, a 
les societats modernes, cada cop més un 
element molt especialitzat en un sistema 
fortament estructural, que cobreix les 
seves necessitats a través del consum de 



productes que ha adquirit ja fets i aca
bats. Aixo te algunes similituds amb la 
qüestió de les vitamines en l'alimentació 
(són molecules químiques que el metabo
lisme ha perdut la capacitat de sintetit
zar, sobretot perque són presents en 
quantitats suficients a l'alimentació nor
mal). Cada cop som, per aquesta via, més 
autosuficients. D'aquesta manera, !'eficien
cia del sistema augrnenta, pero també ho 
fa la fragilitat davant de certes fluctua
cions en l'entorn. Són tants, a més, els 
objectes que se'ns ofereixen peral consum, 
que esdevé practicament impossible sa
ber sempre de que i com són fets. I, aixo 
no obstant, fóra indispensable conservar 
un cert grau de polivalencia, una certa 
capacitat d'adaptació a nivell individual. 
En resum una mica d'autosuficiencia. 

El coneixement coHectiu del medí pro
pi en els principis que expliquen el fun
cionament deis sistemes en joc és essen
cial per a millorar el control que en tenim 

i la gestió que en fem. De la mateixa ma- 13 
nera, en el camp de la tecnología, com 
en els deis aliments, la salut i altres, el 
coneixement deis objectes que usem en 
llurs principis basics ens ajudara a usar-
los millos i ens donara un sentiment de 
seguretat pel guany de control sobre el 
propi medi que aixo significa. 

El tema és probablement inesgotable, 
perque tota educació de transcendencia 
cívica, i tota educació pot ésser objecte 
d'una aproximació ambiental. He volgut 
només apuntar algunes reflexions molt 
generiques, i per tant probablement inú
tils, entom del tema. Si podem entendre 
que l'educació ambiental és una manera 
de veure, i de fer, l'educació (qualsevol 
educació) amb uns objectius declarats 
d'incidencia positiva en l'entorn (qualse
vol entorn), probablement les restants 
disquisicions esdevenen redundants i per
fectament prescindibles. 

(¡@ 
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14 L'ACTITUD 
DELNEN 
DAVANT 
LA CIENCIA 
per Juan Delval • 

La ciencia és actualment una for~a so
cial de primera magnitud que ens permet 
entcndre i controlar una gran quantitat de 
fenomens del món físic i del món social. 
Gracies a la ciencia, la vida de l'home 
sobre la terra, almenys d'un elevat per
centatge deis homes d'algun<!s nacions, ha 
millorat la seva qualitat i esta menys sol
mesa als atzars de la natura. 

Gracies a la ciencia, l'home entén i con
trola els fenomens que es produeixen al 
seu voltant. 

Pero la ciencia no és únicament un con
junt de coneixements que s'han arumulat 
al llarg de la historia de la humanitat i 
que presenten unes certcs característiques, 
sinó que és, a més a més, una forma de 
racionalitat, una manera de tractar les co
ses i d'entendre els problemes humans 
i els problcmes del món físic. La ciencia 
és un terreny en el qual caben les con
troversies, on les tcories es poden com
parar les unes amb les altres i on, a la 
llarga, acaba guanyant l'explicació que 
dóna compte millor deis fenomens o bé 
d'una quantitat més gran. El coneixement 
científlc té la peculiaritat de ser comuni
cable i per aixo es diferencia d'altres for
mes de coneixement més privades cvm po
den ser !'experiencia mística o els senti
ments estetics. 

Gracies al fet de servir de base per al 
control i la trans(ormació de la natura i 
de la socielat, la ciencia gaudeix avui d'un 
prestigi popular enorme, sobretot per les 
seves aplicacions tecnologiques, de tal ma
nera que ha esdevingut en certa manera 
un substitut de la rcligió i ha assumit 
algunes de les funcions que tenia la reli
gió, sobretot pel que fa a ser per a molta 
gent una font de certcsa, un agafador sO-

lid on aferrar-se. En la concepció popular 
de la ciencia, aquesta s'identifica amb la 
saviesa i avui és el que ens permet lluitar 
contra les adversitats i contra els feno
mens inesperats. La ciencia es veu coro 
allb que ens alliberara de la malaltia, per 
exemple del cancer o deis atacs cardíacs, 
allo que ens permetra de conquerir l'es
pai i fer una vida més descansada, allo 
que ens permetra de tenir més hores 
d'oci i treballar menys. Per aixo qualsc
vol cosa que hom intenti vendre, qual
sevol producte que cns es ofert mira de 
presentar-se acollit sota el prestigi de la 
ciencia. Així, els dentifricis, els desodo
rants, les rentadores, la forma deis ras
palls de les dents, !'estructura deis mata
lassos, el disseny de les cadires o qualse
vol altra mercadería s'anuncia dient que 
ha estat fet sobre bases cientffiques. 

Pero pe! fet d'haver assumit algunes de 
les funcions de la rcligió, la ciencia con
tinua sent vista com quelcom ocull, esote
ric, com una cosa que no és a l'abast de 
tothom. No és allo que ens descobrcix 
l'univers, allo que ens permet d'entendre 
la naturalesa humana, sinó quelcom incon
trolable, quelcom que pot contribuir al 
mal (i així a les histories per a infants, 
i per a adults, es presenten genis malc
fics que tracten de destruir el món amb 
I'ajuda de la ciencia). Llavors la ciencia 
és quelcom misteriós, una cosa mal com
presa i que només és a l'abast de poques 

• Juan Delval és profcssor de Psicología Evo· 
lutiva a la Universidad Autónoma de Madrid i 
auLor de Crecer y pensar. lA COIIStruccióu del 
conocimiento en la escuela (Barcelona, Laia, 1983) . 
on dcsem•olupa la concepció d'una escola pcr a 
pensar. per a entendre el món 1 per a ser 
aulOnom. 



persones, deis dipositaris de la ciencia 
que són els científics. D'aqucsta manera la 
imatge popular d'allo que és la ciencia es 
correspon molt poc amb la realitat del 
treball del científic. 

La ciencia a l'escola 

Des de fa bastant de temps l'aprenentat
ge de les ciencies s'ha convertit en una de 
les parts principals del treball escolar. Al 
col·legi s'aprenen matematiques, física, quí
mica, biología, geología i alguns rudiments 
de ciencies socials. A vegades J'ensenya
ment d'aquestes disciplines comen~a aviat, 
pero desgraciadament la manera d'ense
nyar la ciencia al coHegi no contribueix 
pas a dissipar aquesta imatge popular de 
la ciencia de saber complex, esoteric, in
comprensible i que només és a l'abast 
d'uns quants. El fet és, pero, que després 
d'haver estudiat ciencia a l'escola uns 
quants anys, els nois i noies acaben sabent 
molt poca cosa de les distintes ciencies i, 
sobrctot, no sent capa~os d'integrar-ho 
amb la resta deis coneixements adquirits 
i de la seva activitat. La ciencia que s'en
senya a l'escola té poca cosa a veure amb 
I'activitat científica autentica per tres mo
tius: primer, perque és presentada com 
una ciencia esterilment abstracta; segon, 
perquc és una ciencia el valor de la qua! 

és basat sobretot en l'autoritat del mes-
15 tre, i tercer, perque és una ciencia que 

serveix per a poca cosa, la utilitat de la 
qua! no es veu, perque en no estar vincu-
lada amb l'entorn del que apren no l'ajuda 
a entcndre el món ni a actuar-hi al da
munt. 

La ciencia escolar és una ciencia abs
tracta perque al nen li ensenyen els co
neixements científics de la mateixa mane
ra que s'ensenyen als adults, a partir de 
!'estructura de la ciencia ja construida 
i no a partir del desenvolupament de la 
ciencia ni d'allo que I'alumne és capa~ 
d'entendre. Els conceptes científics esco
lars són sempre esoterics i són molt lluny 
d'allo que passa al voltant nostre. En rea
litat, aquesta ciencia que s'ensenya no té 
res a veure ni amb la forma deis raspalls 
de les dents, ni amb el detcrgent que uti
litza la rentadora, ni amb el desodorant 
que no t'abandona, ni amb res del que ens 
envolta i que fem servir cada dia. Ben al 
contrari, aquesta ciencia parla de polino
mis, de gasos ideals, de xocs perfectament 
elastics, de nuclis atomics, d'oncs i corpus
eles invisibles, de quantitat de moviment, 
de centres de gravetat on es concentra 
tota la massa d'un cos, etc. En definitiva, 
d'un rr.ón de conceptes teorics molt allu
nyats de la realitat quotidiana, sense que 
s'estableixi un pont entr~ aquesta realitat 
i la ciencia. 



16 Així. dones, el noi o la noia només po
den veure la ciencia com quelcom que es 
justifica per si mateix i que cal aprendre 
de memoria, tal i coro s'ensenya, sense 
discutir ni criticar aquestes nocions i sen
se poder aproximar-les a la realitat de 
cada dia. La ciencia s'apren llavors basada 
en l'autoritat del mestre i del /libre de 
text que ens diuen allo que hem d'apren
dre i coro són les coses. Pero en no haver
hi un treball experimental on s'utilitzin les 
nocions teoriques, en no poder aplicar-se 
a problemes de cada dia, en no integrar
se amb l'activitat que es realitza fora de 
l'escola, la ciencia s'apren com si fossin 
articles de fe que cal recordar així per
que ho mana l'autoritat , i si no ho apre
nem d'aquesta manera la conseqücncia 
és que no passarem els obstacles escolars 
i no aconscguirem aprovar el curs, pero 
no que no podrem fabricar una maquina 
o explicar un fenomen. En resum, la uti
litat d'aquesta ciencia rau només en el fet 
que ens permet de triomfar a l'escola i no 
en el fet que ens ajuda a entendre el món. 
Aprendre la ciencia és un acte de submis
sió a l'autoritat deis més graos i, en con
ere!, al professor. 

L'organització escolar contribueix tam
bé que les coses s'entenguin així. La idea 
que es té de la ciencia és que aquesta es 
realitza en determinats llocs, els laborato
ris, subslituts deis antics santuaris, on 
treballen els scus dipositaris, els científks, 
versió moderna deis bruixots o sacer
dots. En algunes escoles també existeixcn 
a:quests !loes i allí van els alumnes de tant 
per aproximar-se ni que sigui lateralment 
als ritus de la ciencia i iniciar-se a aquesta 
variant de la religió. Al laboratori els 
alumnes presencien la demostració que 
el professor realitza d'algun fenomen que 
apareixi descrit al llibre, i el professor, 
dipositari de la ciencia, ens mostra com 
aixo s'esdevé realment. Fins i tot a molles 
escoles avui es tendeix al fet que els 
alumnes mateixos facin la comprovació 
amb aparells i dispositius que algunes em
preses comercialitzen per poder realitzar 
aquesta comprovació. 

Fins i tot si el resultat obtingut no con
corda amb el que s'hauria de produir, l'a
lumne tendeix a modificar allo que ha 
obtingul, donant per fet que s'ha hagut 
d'equivocar i sense plantejar-se on pot 
haver estat aquesta equivocació. 

Després d 'aquest contacte tan superfi
cial i tan frustrant amb la ciencia, !'única 

cosa que queda sOlidament assentada és el 
respecte a \'autoritat i el desconeixement 
d'allo que és en rea\itat la ciencia 

Una ciencia del quotldiA 

Davant d'aquesta concepció i aquest en
senyament de la ciencia que és la que es 
continua realitzant en moltes escales hau
ríem de canviar i proporcionar una altra 
practica científica completament distinta. 
D'aquesta manera podriem aconseguir no 
solament que els alumnes aprenguessin 
més ciencia, sinó que entenguessin més 
bé el món, que fossin capa~os de pensar 
d'una manera critica i, en darrera instan
cia, que fossin individus més lliures. Per 
a aixo cal canviar la forma de treballar a 
!'escoJa, la relació entre el professor i 
l'alumne i la concepció del que és apren
dre. 

Els nois i noies consideren majoritaria
ment que l'únic lloc on s'aprenen coses 
és a J'escola i identifiquen aprendre amb 
una tasca pesada, difícil, tediosa. Allo que 
fem cada dia a la vida quotidiana, allo 
que fem servir contínuament, no és apren
dre, ja que s'adquireix fora de l'escola i no 
té relació amb el treball escolar. Hem de 
desterrar aquesta concepció bo i fent que 
els alumnes estiguin en escoles on puguin 
aprendre, i que aprendre la ciencia sigui 
una cosa plaent, una cosa vinculada al 
joc i vinculada també amb els problemes 
de cada dia, amb allo que s'esdevé al vol
tant nostre. 

Per a aixo hem de crear una escoJa dis
tinta, una escoJa fonamentada en l'activi
tat de l'infant i que contribueixi al seu 
desenvolupament intcHcctual i social i so
bretot a fer-Io més autonom. En aquesta 
escoJa qui apren és el nen, i el mestre l'ú
nic que fa és posar les condicions perque 
e l nen aprengui. Allo que s'apren parteix 
de problemes del nen, i aquest és dedica 
a experimentar, a investigar, sobre aques
ta situació problematica: per que veiem 
les coses, per que les veiem de distints 
colors, per que cauen les fulles d'alguns 
arbres a la tardor, per que de vegades 
cau aigua en forma de pluja, d'altrcs de 
neu i d'altres de pedra, com arriba J'aigua 
fins l'aixeta del lavabo de casa, per que 
podem parlar amb altres persones a tra
vés del telefon, per que els molinets de 
cafe volten tan de pressa, etc. 

Els nens durant una etapa de la seva 



vida pregunten contínuament el perque de 
moltes coses, el perque del que passa al 
seu voltant. Moltes vegades els adults no 
contesten aquestes preguntes i l'escola ho 
fa rarament. En lloc de contestar la pre
gunta de per que hi ha muntanyes, se Ji 
fa escriure al quadern que el porc ens 
dóna pernil o llangonissa, o que els oncles 
són germans deis nostres pares. 1 no és 
que aquestes coses no puguin interessar 
l'infant que arriba a l'escola, pero cal 
partir d'aquests interessos o crear l'in
teres per aquestes qüestions. I aixo és 
allo que no es fa amb el treball científic, 
no es crea la necessitat de les explicacions 
científiques, sin6 que en un moment deter
minat se li comen~a a explicar que la 
llum pot estar formada per ones i cor
puscles. 

Hem de crear una escoJa que sigui so
bretot un centre de treball des del qual 
explorar i investigar les coses que succeei
xen al nostre voltant. 

Entenclre la ciencia i la tecnología, fabri
car maquines i realitzar feines artesanals. 
La tasca del mestre no és dir allo que és 
veri tat i allo que és fals, sinó ajudar els 
alumnes que investiguin, que cerquin per 
si mateixos, creant-los contradiccions quan 
les seves explicacions siguin insuficients, 
insatisfactories, promovent la discussió en
tre ells i la cooperació en la realitzaci6 
de tasques. Els coneixement científics, les 
nocions teoriques, els conceptes abstrae
tes, han de ser introdu'its després d'haver
ne creat la necessitat, quan poden ex-

plicar quelcom, quan serveixen per donar 17 
compte d'un fenomen que hem presen-
ciat o que estero intentant explorar. 

En definitiva, del que es tracta és de 
canviar la concepció del treball escolar 
que impera en aquest moment. Avui al
menys s'entén més bé perque suposa un 
acte de fe més gran i un acte de confian~a 
en la persona que ens ensenya, i la perso
na que ens ensenya és el dipositari de 
l'autoritat, de la norma social. A !'escoJa 
s'esta, dones, interioritzant aquesta norma, 
interioritzant el respecte i no aprenent a 
pensar, a reflexionar sobre aquests proble
mes, a explicar la realitat. 

Hem de construir una escota distinta en 
la qual aquesta relació s'inverteixi i en la 
qua! l'alumne vagi fonamentalment a pen
sar, a reflexionar, a explicar coses i tam
bé a divertir-se. Per a aixo cal aconseguir 
que perdí el respecte a la ciencia i la 
manera més bona de perdre aquest res
pecte és fent ciencia el ma teix alumne, 
una ciencia lligada a la tecnología i a la 
vida quotidiana. Quan és l'alumne mateix 
el qui esta explicant els fenomens, el qui 
esta descobrint, el qui esta construint ma
quines, !'actitud envers la ciencia varia i 
el criteri del veritable i el fals es situa 
en la possibilitat d'actuar sobre la realitat 
i no en les paraules del professor. La fun
ció d'aquest també canvia i passa de ser 
el detenidor de la veritat a ser un com
pany més experimentat que ens pot ajudar 
quan ens trobem en una dificultat, quan 
ens hem encallat en la feina. 
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1 ID EOLOGIA* 
per Manuel Toledo Guijarro 

És evident que en comparació amb els 
inefables textos de Formación del Espíritu 
Nacional del període franquista, !'educa
ció cívica amb que s'instrueix els nostres 
joves ha suposat una millora indiscutible. 
Alguns temes tabús en el regim anterior 
són, almenys, tractats en el textos actuals, 
bé que amb limitacions com anirem veient. 
Els nens són informats, amb una correcció 
i profunditat més o menys discutible, de 
temes importants com la contaminació 
ambiental, la manipulació dels mitjans de 
comunicació o els drets humans fonamen
tals; així com es respira, sempre, una at
mosfera inequívoca d'acceptació de les 
regles del joc democratic. 

Pero aquesta obertura informativa ha 
anat paraHela al manteniment en les seves 
pagines del suport a postures de conser
vació del sistema capitalista de produc
ció, més o menys apeda<;:at segons les in
quietuds socials del redactor 

D'altra banda, el sistema capitalista que
da, després de la lectura d'aquests textos, 
legitimat més solidament, en la mesura 
que es fa passar com la garantía i el sos
teniment de les llibertats democratiques 
basiques. 

El concepte clau a través del qual es 
vertebrara la inculcació deis textos d'edu
cació cívica és la versió burgesa de la con
vivencia. 

Segons aquesta concepció classista de 
la convivencia, la societat es representa 
com una amalgama d'individus connec
tats per relacions de comunicació inter
personals, per relacions exclusivament eti
ques, per uns desigs generalitzats de pau, 
amor i solidaritat, plasmats en una serie 
d'institucions que serien el reflex deis in
teressos coHectius, mentre que s'oculta 

!'existencia de relacions socials jerarquit
zades de producció i distribució deis béns 
i no es parla deis antagonismes socials 
que s'estableixen entre els membres que 
conviuen, producte de les estructures so
cio-economiques d'explotació i domini deis 
uns sobre els altres. 

Per a la ideología de la convivencialitat 
no hi ha interessos contraposats de classe, 
sinó objectius comuns de genere huma. Es 
tractaria, amb el manteniment preví de 
les estructures socials vigents i del seu 
«perfeccionament» adequat, d'harmonitzar 
interessos que, per anticipat, es presu
meix que són harmonitzables, sempre que 
es pogués aconseguir una expansió adient 
de les dosis apropiades d'ideals etics, del 
tipus de l'amistat, la fraternitat, !'amor, 
la solidaritat, el respecte mutu, la recerca 
del bé comú, etc., que es deixen conve
nientment difuminats en la seva concre
ció. Fins i tot, s'hi afegira !'ideal d'igual
tat i justícia social, mentre s'entengui el 
primer com una igualtat de dignitat deis 
homes o una igualtat formal de drets i no 
com la seva igualtat economica real, o 
mentre s'interpreti la justícia social com 
un peda~ del sistema que intenti suavitzar 
els seus aspectes més negatius: l'atur, la 
fam, la desescolarització, el barraquisme, 
sense atacar les seves causes estructurals. 
Intenten paHiar el símptoma sense arren
car l'arrel social de la malaltia. 

En aquesta línia de pensament es troba 
el fragment següent extret d'un deis ma
nuals d'educació cívica d'EGB més difos: 

«Per aconseguir una convivencia barmonica 
caldria actuar d'acord amb els fonamcnts que 
la fan possible: pau, amor, respecte mutu, jus
tícia social i solidaritat .. . Si volem construii· 



una convivencia social harmonica, cal que pen
scm i actucm proporcionant-nos seguretat, 
bcneslar i alegria de viurc per mitja de me
canismcs que ens identifiquin els uns amb 
cls altrcs, scnse dcsconfianca. De tal manera 
que els impulsos que ens moguin a l'acció 
siguin pcr aconseguir valors humans en ells 
mateixos, més que no pas valors contrapo
sats als d'altrcs persones: que el treball si
gui assequiblc a tothom eom un mitja per 
al bcnestar i la realització personal; que la 
coopcració sigui afectiva, obcrta i es conver
leixi en supon socia J.,. 1 

No cal canviar res; n'hi ha prou a iden
tificar-nos els uns amb els altres, sense 
desconfianc;a, i que sigui assequible a tot
hom el modcl de seguretat, bcnestar i ale
gria de viure, i tot aixo conseqücncia, com 
es pot veure, d'una inexcusable coopera 
ció afectiva entre els individus i, cal su
posar-ho, també entre les classes. 

Aquesta convivencia, harmónica i har
monitzable, s'estén per tots els ambils de 
la presencia humana i s'establira, per tant, 
en els diversos nivells d'agrupament dels 
individus, des de la relació de persona a 
persona fins al nivell de la comunitat in
ternacional, passant per la familia, )'esco
Ja, el grup d'amics, )'empresa, el barrí, la 
ciutat, la comarca, la regió i la nació. Com 
diu un text escolar: 

• La socictat és formada per una diversitat 
d.: grups socials -familia, e¡,cola, grup d'a
mics. comunitat de treball, etc.- cls mem
brcs deis quals, units pcr uns mateixos inte
ressos i inquietuds, s'afanyen per a la conse
cució d'uns béns comuns.• 1 

D'una banda es posen al mateix nivell 
agrupaments basats en relacions interper
sonals: amics, familia, grup escolar d'a
mistat, juntament amb nivells en que la 
connexió entre els individus no obeeix a 
rclacions de comunicació psicologiques i 
afectives, sinó a una jerarquització social 
arbitraria. Es tracta, un cop més, d'ama
gar o psicologitzar les relacions socials de 
domini i explotació. Es procura convim
cer el nen que les relacions que estableix 
amb els seus amiguets; basades en la igual
tal, són de característiques similars a les 
que establira amb els seus patrons i go
vernants en la societat d'adults, sempre 
que aconscgueixi guiar-se per una serie de 
preciosos principis humanistes. 

D'altra banda, es fa servir un metode 
d'exposició fonamentalment concentric, en 
que es partcix d'unitats elementals de 

«convivencia» per anar ampliant progres- 19 
sivament el radi espacial d'observació. 
Aquesta metodología que, en principi, no 
és negativa per ella mateixa, intenta, en 
aquest context harmonicista i psicologi
cista, donar la idea d'una societat orga
nitzada en successius nivells concentrics 
d'agrupament, on tots els individus d'un 
mateix nivell establirien relacions cquidis
tants i paritaries. Així, molts individus 
iguals en drets i sense conOictes substan-
cials entre ells formarien una empresa o 
una família, i moltes empreses i famílies 
formen un barrí, i molts barris formarien 
un poble, i així successivament en aquesta 
<<democratica>> diana classificadora que 
suggereix la suposada equidistancia radial 
entre individus d'un mateix nivell de con
vivencia. 

També es pot comprovar en el fragment 
citat la convicció, constantment present 
en els nostres textos d'educació cívica, de 
la <<unitat d'interessoS>> entre individus, i 
la pressuposició de «bé comú>> de la ma
joria de les realitzacions de !'actual sis
tema economic capitalista. La presencia 
d'aquests postulats ideologics en uns tex
tos que es vanten de ser «ncutrals i ob
jectius és, si més no, discutible. 

Dios les estructures economiques vi
gents, la convivencia humana, pcr bé que 
sempre resulta harmonit~able, no sempre 
és harmonica. Per· aixo, tots els textos d'e
ducació cívica dedicaran algun capítol a 
parlar-nos deis obstacles de la conviven
cia.3 

Aquests obstacles són, generalment, de 
tipus etic, en la línia de reduccionisme 
moralista i psicologista que caracteritza 
l'educació cívica actual. Un text concret, 
en referir-se als grups i nivells de convi
vencia abans esmentats, assenyala en 
aquest sentit que: 

«La convivencia en aqucsts grups es veu so
vint pertorbada pcr una serie d 'actiluds in-· 
dividuals, com l'egoismc, la incomprcnsió i 
la intolerancia, o pcr facLOrs de tipus coHec
tiu com la incultura, la incomunicació o la 
violencia.» • 

l. Sociedad 80, 6.0 EGB, Ed. Sanlillana, Madrid 
1979, p. 271. 

2. /bid .• p. 259. 
3. Malgrat que em ccn) im en l'cxposició a excm· 

pies concrets de le~ editorial~ de més difusió, J'es· 
quema general de la idcologia de la conviv~ncia ha 
estat dissenyat pcl MEC a 1ran!s de l'ordrc minos· 
terial del 29 de no,·cmbrc de 1976, a la qual e~ van 
acomodar tots aqucsts textos. 

4. Sociedad 80, 6.• EGB, p. 259. 



20 1 més endavant es reafirma que: 

• La causa del malestar social él., frcqücnt· 
ment, la manca d'uns principis humanistes 
en que s'hauria de sustentar tota la com·i· 
vencía entre els homes. L'existencia d'a· 
qucsts principis humanistes potencia entre 
cls homcs unes relacions de concordia i har
monía.»' 

Cal assenyalar el caracter significatiu 
del mateix títol de l'assignatura en que 
són enmarcats aquests fragments: cEdu
cació Etica i Cívica». En aquesta materia 
no es tracta d'afegír a una educació cívica 
i social alliberadora l'aprofundiment d'al
guns valors etics, com el respecte, la gene
rosita!, el dialeg, la solidaritat, la lleialtat, 
la cooperació, l'ajuda, etc., cosa absoluta· 
ment respectable i necessaria, sinó d'al· 
guna cosa més discutible com és: inter
pretar els fets socials a partir d'esquemes 
i elcments d'analisi moralitzants d'una for
ma reductiva, dins els quals hi ha un des
pla~ament continu entre el món de l'«hau
ria de ser» i el món de l«'és», del món del 
desig al món de la realitat, de forma que 
la idealitat superestructura! predicada ser
veix com a aval legitimador d'una realitat 
caracteritzada pel seu acompliment im
possible dintre d'aquestes coordenades. 
L'idcal es converteix, en aquestes circums
tancies, en un maquillatge escapista que 
dispensa de descriure la realitat i, al ma
teix temps, la seva presumpta carrega crí
tica queda transmutada en coartada de la 
mala consciencia de qui concep el marc de 
les relacions capitalistes com a únic horit
zó de regulació de l'activitat productiva. 

Un cop desviat convenientment el diag
nostic de la malaltia cap a una etiología 
de tipus etic, no hi haura inconvenient, 
com hem assenyalat més amunt, que els 
textos precisin algunes situacions conflic
tives. Així, se'ns informa, per bé que su
pcrftcialment i errant o ometent sempre 
el diagnostic, de !'existencia de conflictes 
laborals, no sense advertir-nos abans que 
tots som culpables d'alguna manera d'a
questes malalties: 

• L'egoisme coHectiu és el que fa que es 
produeixin aquestes situacions anliconviven
cials.• • 

Segons cls textos escolars, cls conl1ictes 
cxistcixen; pero, per tal que ningú no en 
tregui conclusions precipitades, de forma 
juxtaposada al capítol que els cnsenya, 

se'ns adverteix sobre les cmaneres de 
superar-los•. 1 com calia esperar, per a 
uns mals suposadament basats en orígens 
etics es buscara sol'ucions d'índole sem
blant. 

Segons un manual d'una de les dues 
editorials que estem analitzant, les més 
difoses, la solució consistiría en un pru
nunciament ambigu pels drets humans, 
situació que, d'altra banda, no deu resul
tar gaire preocupant per al nostre país, 
ja que aclareix a continuació: 

cHi ha normati\'Cs jurídiques, com la nos
tra Constitució, que ho rccullen. pero d 'al
tres rcgims poliucs cls han anutlat o no cls 
respecten de manera continua.• ' 

Ja es veu que són «ALTRES» els régims 
que no respecten els drets humans, per la 
qua! cosa el lector és invitat a concloure 
que el virus de les irregularitats en ma
teria de drets ronamentals no ha tras
passat les nostrcs duanes. 

El manual de l'altra editorial, després 
de xifrar la solució deis conflictes en els 
ja esmentats postulats de «pau, amor, 
respecte mutu, justícia social, solidari
tat», precisara més endavant, per si a 
algú el relat C!>Ccptic deis conflictes l'ha 
pogut portar a posicions díscoles indesit
jades, que: 

«No són valides les solucions extremes: ni 
el desimim conformista, amb el qual tots sc
ríem compliccs del comportament progres
siu de la forma de vida, ni la prctcnsió dl' 
transformar de forma radical el món pcr 
mitja d'actuacions o iniciatives utopiqucs. 
El camí es pot trobar en un pausat, pero 
constant esfon; central en un punt basic de 
la vida social: l'cducació.» • 

Conclusió: Caldria dur a termc petitcs 
reformes pero scnsc passar-se i, sobretot, 
dins el marc de les reformes superestruc
turals. A més a més, com ja es pot vcure, 
es recorre al vell ideal iHustrat: !'educa
ció com a panacea social. Per a la ideoJo. 
gia subjacent en aquests textos, per rege
nerar la societat caldria regenerar educa
tivament l'individu, ja que els conflictes 
només es poden imputar a la corrupció 

5. fbid., p . 274. 
6. fbid .• p. 27 1. 
7. Cier1Ci11s Soci1•lc>. F.d,cacióll Étiw v Civim, 6." 

EGB. Ed. Anaya, Madrid 1980. . 
8. Sociedad 80, 8.• ECB. Ed. Santillana, Mad r id 

1979. p. 311. 



moral d'aquest. Els problemes socials no 
serien motivats per les estructures socials 
i economiques, sinó per les persones, per 
la qual cosa amb més dosis d'educació i 
bones lletres aconseguiríem acostar-les a 
!'ideal huma anhelat. 

Acte seguit es completara aquesta mira
culosa terapéutica amb dosis adequades 
de «comprensió en el camp de les rela
cions interpersonals>> ja que: 

«Hcm ele partir de la base que els que ens 
roclegen es troben immersos en un món tan 
problematic com el nostre i que amb la nos
tra hostilitat contribuirem a empitjorar-lo 
encara més.• 

I completant la recepta magica es reco
mana tot seguit: 

«Fomentar el sentiment de solidaritat vers 
tots els que comparteixcn els problemes de 
la coHectivitat, buscant allo que ens uneix 
a tots i no allo que ens separa.• 9 

Com es pot veure, un edulcorat progra
ma d'harmonia social interclassista i un 
sentiment benintencionat de solidaritat 
que, en no haver-hi menció en contra, cal
dra suposar que es fa extensiu als nostres 
explotadors i, en tot cas, dirigit a aquells 
que administren els problemes de la col
lectivitat independentment de com !'ad
ministren. 

Se superen els conflictes socials només 
en el pla de !'ideal metafísic. S'esquiven 
els antagonismes prodults per les rela
cions de produció explotadores, per la 
via de la fugida idealista al món nirvanic 
de l'essencia humana idealitzada. 

Com assenyala B. Charlot •• com a carac. 
terística general del pensament pedagogic 

9. Loe. cit. 
10. B. Chartot, Mysri{icatio11 pédagogique, Ed. Pa

yot, París 1979. 
11. Sociedad 80. 6.• EGB, ... p. 249. 

dominant, per a aquest els conflictes so
cials serien elements corruptors de l'es
sencia humana, per la qua! cosa se'ls de.. 
fuig bo i buscant superar-los en el «para
dís>> de !'ideal huma, on s'harmonitzen 
metafísicament els conflictes i, alhora, es 
redueixen els fenomens socials a sociabi
litat interpersonal, és a dir, harmonía, uni
tat, obertura a l'altra, convivencia, comu
nicació, cooperació, etc. No és que s'igno
rin certes relacions socials, sinó que són 
considerarles com a inessencials, ganga 
que recobreix allo que és essencial: l'indi
vidu i la seva naturalesa humana eterna. 
Fins i tot les relacions internacionals en
tre els estats queden reduides a relacions 
interpersonals i etiques entre ells. 

L'esquema convivencia! que hem analit
zat es trasllada al món concret de !'em
presa i de les relacions laborals, que en 
els textos d'educació cívica reben el nom 
més harmonitzador de «comunitat de tre
ball». La burgesia se sent comunera a !'ho
ra de repartir el treball, pero no al mo
ment de repartir els beneficis. 

L'empresa és definida com un «ambit de 
convivencia>> o «una comunitat de convi
vencia». 

Segons els textos, les relacions laborals 
de !'empresa són ciares, diManes i natu
rals: els uns posen el treball, els altres 
posen el capital, <<Com e!'l qualsevol grup 
social s'estableix una estructura jerarqui
ca entre els seus components» 11 i poste 
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22 riorment els beneficis produi'ts es repar
teixen entre capital i treball. Tota la con
flictivitat possible, com veurem més tard, 
raura en les proporcions d'aquest repar
timent: 

cL'cmpresa, la constitueixen els trcballa
dors i els empresaris: cls primcrs aporten el 
trcball i cls scgons, el capital necessari per 
a l'adquisició deis béns de producció (ins
taHacions, utillatges, etc.). Els beneficis eco
nomics que obté !'empresa remuneren el ca
pital i el treball.• 11 

«Tots aportem el nostre csfon; a la comu
nitat i rcbem a canvi un salari, un bcnefici 
al nostre treball.• 11 

Com es pot observar, tot sembla un 
pacte entre bons amics. No es diu res ex
plícitament sobre !'origen del capital; s'a
maga el seu caracter de treball social acu
mulat, general en l'apropiació privada del 
treball excedent del treballador assalariat, 
un cop que del total del seu treball pro
duH se li rctorni exclusivament una part 
en forma de salari amb la qua! pot fer 
front a la scva reproducció física, geneti
ca i ideologica. S'amaga l'apropiació pri
vada del benefici i el fet que aquest no 
és res més que el treball coHectiu ex
propiat. 

Malgrat l'ambigüitat voluntaria deis pa
ragrafs, s'hi deixa cntreveure, no obstant 
aixo, que s'accepta que en el salari rebem 
«Íntegrament» l'equivalent del nostre tre
ball: «A CANVI del nostre esfory rebem 
un salarí», diu el text, i ja que no es men
ciona cap anomalía en el «canvi», caldra 
presuposar que es tracta de parts equi
valents. A més a més, sembla ser que 
aquest esforc; el lliurem a la «comunitat» 
i no a J'empresari, i la comunitat, ja se 
sap, no acostuma a fer trampa. 

També se suggcreix que el salari proce
dcix del repartiment del benefici amb que, 
segons el text, «es remunera el capital i 
el treball». Com a contraposició s'insinua 
també· que el capital procedira d'aquest 
suposat repartiment remuneratiu del be
nefici entre les parts integrants de !'em
presa, i no de cap estranya apropiació del 
treball alie. 

Pero també pot procedir de l'estalvi. 
En efecte, en un paragraf del mateix ma
nual analitzat anteriorment s'afirma que 
el capital de la mitjana empresa té el seu 
origen en l'estalvi familiar." La burgesia, 
des de les sevcs primcres ideologies justi-

ficadores, el puritanisme i el calvinisme 
inclusivament, sempre ha considerat l'es
talvi com a fonament legitimador del ca
pital. 

Així dones, capital i treball poden proce
dir d'un «legítim» repartiment deis bene
ficis. El conflicte per als textos d'educa
ció cívica raura, com hem dit, en les pro
porcions d'aquest repartiment. 

No es tracta, segons els textos, d'acabar 
amb el sistema del benefici privat, sinó 
amb els beneficis «exagerats•. El concep
te d'explotació, per a aquests, no aHudeix 
a cap injustícia basica i originaria de les 
relacions de producció capitalista, sinó al 
desig d'evitar guanys exc{'ssius Certa taxa 
de benefici privat seria logica i natural 
per a alguns ideolcgs de l'educació cívi
ca a !'escoJa. 

«No es tracta de suprimir un benefici in
dustrial logic, perquc a ltrament ningú no 
crearia una empresa, sinó que el capital no 
sigui l'únic a apropiar-se cls bcneficis, i que 
per a obtenir guanys més grans no s'cxploti 
cls treballadors .• " 

L'autor de les línies anteriors no es ca
pa~ de concebre que «el benefici industrial 
logic» passi a mans deis mateixos treba
lladors que !'han general; no té cap dubte 
que el seu destinatari «legítim» és la bur
gesia. No obstant aixo, el redactor del 
paragraf li recomana, com el refranyer diu 
de Déu, que estrenyi pero que no ofcgui, 
que exploti, riza non troppo. 

No es tracta, per tant, d'acabar amb el 
regim capitalista de treball assalariat, ja 
que, fins i tot, es reclamara un «salari 
just» entre els drets humans basics, com 
si el salari pogués ser just si tenim en 
compte que és el residu d'una expropia
ció furtiva .. Del que es tractaria, més aviat, 
és de participar en els beneficis i no de 
socialitzar-los: 

«La lluita deis t rcballadors va encaminada 
a obten ir millors condicions de t rcball i a 
participar en els bencficis.•" 

«L'harmonia al si de la comunitat de tre
ball depcn del fct que es trobi un cquilibri 
entre els intercssos deis treballadors i deis 

12. Ciencias Sociales, Educal'ión élica v Civu:a, 6.• 
EGB .... p. 12. 

13. ldem, pero del curs 8.• EGB, p. 35. 
14. /bid. , p. 34. 
15. !bid., p. 35. 
16. 1 bid., p. 35. 



emprcsaris. En alguns palsos hi ha assaigs 
que permeten una participació més gran deis 
trcballadors en !'empresa i que reforcen el 
seu caractcr de comunitat i de conviven
cia.» " 

cLa bona marxa de la convivencia entre els 
treballadors i !'empresa dependra del fet 
que es trobi una fórmula de just equilibri 
entre els interessos deis treballadors i els 
de rempresa.• .. 

Sense necessítat d'altres procediments 
més radicals considerats indesitjables i 
utopics, si trobem una fórmula de repar
timent «just», tot funcionara, dones, d'a
llo més bé, sense haver d'enderrocar el 
sistema vigent de relacions de producció 
capitalistes. 

Tota aquesta desitjada i buscada har
monía no obsta perque es mostri inquie
tud per alguna parceHa conflictiva del 
món del treball: l'atur, les condicions 
alienants del treball en cadena, etc.; no 
massa, amb tot, perque no hi apareixeran 
l'acomíadament arbitrari, les malalties i 
accídents laborals, les condicions embrutí
dores d'alguns treballs, el treball clandes
tí sense afilíació a la seguretat social, la 
perdua de capacítat adquisitiva després 
deis convenís, etc. 

Pero de la superficialitat amb que es 
tracta el tema í de la pobresa de l'analisi 
de les causes reals d'aquests fenomens 
ens en dóna una idea la superficialitat de 
les solucions apuntades: 

«Possibles solucions: en primer lloc, crear 23 
llocs de treball en la mesura precisa ( .. . ); en 
segon lloc, fomentar la igualtat d'oportuni-
tats, de forma que tots puguin demostrar 
quina és la seva aptitud per a aquell treball 
que sigui del seu grat, ( ... ) i crear un siste-
ma educatiu que mantingui un perfecciona-
ment continu deis qui estan treballant i una 
preparació adequada pcr als qui estan a punt 
de comenc;:ar.• 19 

Es parla de l'atur, pero no de les seves 
causes estructurals i molt menys d'alterJ 
natives que no síguin pedac;:os. ¿lgualtat 
d'oportunitats per ser explotadors o ex
plotats, o que desapareguin els uns i els 
altres? Es manté un sistema educatiu 
amb objectius exclusivament reproduc
tors í promocionadors. 

Pero l'harmonítzació convivencia! no 
s'esgota amb el tractamcnt del món del 
treball, altres realitats com la de !'esco
Ja, el barrí, la família, la sexualítat, etc., 
són passades pe! mateíx sedas aséptic. 

No hi ha cap indicí que en la família 
es pugui exercir algun domini arbitrari 
de !'borne sobre la dona o deis adults sobre 
els fills, ben altrament: 

17. Idem, 6.• EGB. p. 12. 
18. Sociedad 80, 6.• EGB, ... p. 250. 
19. Sociedad 80, 8.• EGB . ... p . ·289. 



24 «En l'actualitat es tcndeix a fonamentar la 
vida familiar en el principi de responsabili
tat i participacíó de tots cls seus mem
bres.» 10 

Si s'ha de fer cas del manual ara ma
teix esmentat, els barris de les nostres 
ciutats són una meravella, ja que tothom 
es coneix i hi ha una relació interpersonal 
humanitzada, i a més a més: 

«Tots els barris compten amb uns centres 
(benefics, doccnts, recreatius, cte.) que són 
utilitzats pels ve'ins: l'escola, e l mercal, el 
pare, camps de jocs, etc. ( ... ) Recorda la pri
mci·a vegada que cls teus pares ct van por
tar al pare del barri a passcjar.» 1' 

Com es pot veure, en UD lapsus d'ebrie
tat harmonicista, el redactor d'aquestes 
ratlles potser ha volgut imaginar amb tota 
la bona intenció per als nostres barris les 
característiques del seu. 

Quant als temes ambientals, sempre és 
l'home en abstracte el qui contamina i no 
un grup específic i significatiu deis nostres 
congeneres. En algun lloc fins i tot s'abo
na l'ús «pacífic» de l'energia nuclear. 

L'escola seria exclusivament pera l'«en
senyament de coneixements als alumnes 
i la seva formació humana».11 Cap esment 
a les teories de certs analistes que la su
posen responsabilitzada de reproduir el 
sistema social vigent, de propagar la ideo
logia dominant i de seleccionar i ajustar 
el destí social deis individus a la seva pro
cedencia de classe. 

En un deis manuals analitzats s'afirma 
no tenir ciar si els papers especialitzats 
de conducta masculina i femenina tenen 
un origen biologic o socio-cultural, per la 
qua! ~osa es renuncia a pronunciar-se so· 
bre aquest vidriós tema i es manifesta 
cclccticamcnt, sense cap distanciament 
crític, que aixo és un fet, sense oposar-hi 
cap comportament alternatiu: 

«El fct és que, prescindint del grau en que 
inllucixen l'aspcctc biologic o l'ambiem en la 
no~tra cultura occidental, i en gaiJ·ebé toles 
les cultures, l'homc i la dona rencn papcrs 
socia ls difcrcnts i oricntats l'un cap a l'altre. 
Aquesta manera de ser diferent de cada scxc 
:.'integra en la pcrson<olitat de cada un i l'a. 
companya durant tola la seva vida .• " 

Sembla que el redactor, rcfugiant-se en 
un empirisme comode, suggereix una es. 
trategia conformista que resta «neutral>• 
davant del fet donat. 

El fi primordial i més excels de la se
xualitat és encara, pcr a algun text, la 
procreació: 

•La gcnitalital és l'aspcctc vcgc.:tatiu i orga· 
nic de la scxualitat i troba la seva c.xpressió 
més acabada i plena maduresa en la capacita! 
procreadora.» 1' 

La sexualitat per ella mateixa continua 
sent un fet vergonyant i deteriorat i ha 
de tenir sempre i en tot cas el segell legi
timador i purificador de !'amor, conceptc 
excels si no hagués servit de refugi a tan· 
tes maniobres sublimatories i repressores 
i a tan variades relacions de dependencia 
i domini. 

cQuan es priva la sexualitat d'aqucst fons 
afectiu es dcsvinua la scva naturalcsa i es re
dueix a una mera satisf acció organico.fisiolo
gica.» 2

' 

Pe! que fa al tema religiós, s'accepta la 
possibilitat que hi hagi salvació fora de 
l'Església Catolica. Hom ja es pot fer 
budista, mahometa, bramimic, protestant 
o confucianista, pero no es diu res de 
les altcrnatives agnostiques o atees.1

' 

En els capítols referents al nostre orde
nament polític es presenta la Constitució 
com a plasmació deis interessos generals 
i comunitaris, i no com un pacte de coe
xistencia entre les classes socials produc
te de !'actual correlació de forces favora
ble al manteniment i imposició de !'eco
nomía de mercat i de la propietat privada 
deis béns de producció. De la mateixa 
manera, es presenta J'Estat i les seves 
institucíons com a arbitres imparcials més 
enlla deis interessos de les classes, alhora 
que es continua identificant capitalisme 
amb llibertat i democracia. 

En el cataleg de drets humans fonamen
tals es confon la concessió formal del 
dret amb el seu acompliment real. De fet, 
es deixa la porta oberta a UD desorientat 
salt del nen des del món de l' «hauria de 
ser» al món del «sen• realment existent. 

20. Sociedad 80, 6.• EGB, p. 227. 
21. Sociedad 80, 6.• EGB, p 236. 
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Fins i tot, com ja hem dit més amunt, 
s'arriba a afirmar en un text que J'incom
pliment deis drets humans és practica 
d' «al tres pai:sos», no d'aquest. 

Per descomptat, no manca la deguda 
referencia al dret de la propietat. No s'a· 
clareix al nen la distinció entre béns de 
consum i béns de producció i s'aprofita 
la seva tendencia espontfmia a la posses
sió particular deis primers per legitimar 
la propietat privada deis últims. 

En una versió d'un llibre d'educació CÍ· 
vica de !'editorial Santillana, no tan difosa 
com la que hem analitzat fins ara, pero 
encara al mercat, es fa la següent tenden
ciosa iHustració del dret a la propietat: 

<<Des que comenccm a desenrotllar la capa
cita! de parlar, es manifesta un sentit de la 
propietat molt fort.. Si tens germans petits 
podras observar amb quina freqüencia usen 
les paraules meu, teu, etc., i tu, si reflexiones 
una mica, has de reconeixer que et sents amo 
d'objectes i que n'hi ha molts altres que de
sitjaries.» 

«No podcm negar que la propietat és un 
dret natural deis homes.» 27 

Pero els missatges ideologics no es re
dueixen als capítols emmarcats dintre el 
programa d'Educació Etica i Cívica. Un 
cop d'ull rapid i no necessariament ex-

educaciQt. civica 

haustiu al manual de ciencies socials de 25 
vuite curs d'EGB de !'editorial Santilla-
na ens permet observar nous aspectes, 
sobretot en les pagines dedicades l'expli-
cació deis esdeveniments histories més 
recents. 

No deixa de cridar l'atenció, pe! que fa 
al capítol dedicat a la revolució d'octubre 
de 1917, que, malgrat que no la conside
rem un model revolucionari repetible en 
les nostres societats de capitalisme tarda 
i que no acceptem el qualificatiu de socia
listes per als regims actualment existents 
en els pai:sos de l'Est, es posi en relleu 
fonamentalment els seus aspectes vio· 
lents, com si la violencia no hagués estat 
una característica de tot procés revolucio
nari s'ometen els seus aspectes positius. 
De la lectura d'aquestes pagines es treu 
la impressió que a !'única cosa que es van 
dedicar les forces revolucionaries en allo 
que es qualifica de «fase exaltada de la re
volució» va ser a <<depurar» i a «reprimir 
adversaris>>: 

«Lenin va muntar un regim autoritari que 
es va basar en l'Exercit Roig. ( ... ) El fracas de 
les forces anticomunistes va ser seguit d'una 

27. Educación para la convive11cia, 7." EGB, Ed. 
Santillana. Madrid 1977, p . 16. 
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26 dura repressió. Ja el 1918 el tsar Nicolau i la 
seva família van ser fusellats a Yekaterimburg. 
La rcpressió es va estcndre primer a tots els 
representants del regim enderrocat. Dcsprés 
la depuració va arribar fins als mateixos co
munistes que no prestaven una obediencia 
total al rcgim de Lenin o no interprctaven la 
Re\•olució en el mateix sentit que aquest.• 4 

Al contrari, sembla que s'és més com
prensiu amb altres regims polítics. En el 
cas de la Italia feixista de Mussolini, des
prés de deixar ben ciar el seu caracter 
dictatorial, se'ns informara que: 

e La seva política de desenrotllamcnt interior 
\'a donar grans resultats, impulsant les fonts 
de riquesa i duent a terme un important pla 
d'obres públiqucs.• 29 

l és que, com ja vam experimentar els 
cspanyols, els regims feixistes tenen una 
predilecció especial pels pantans. 

Igualment, en parlar del regim de Fran
co, sense que s'acceptin els seus esquemes 
autoritaris, per descomptat, s'explicaran, 
malgrat tot, els seus «Cxits economics»: 

«El pla d'estabilització va ser un exit econo
mic: rapidament van augmentar le& exporta
cions, va disminuir la inflació i es va equili
brar la balan¡;:a de pagaments.• 

I més tard, després deis plans de desen
rotllament: 

« L'cconomia va ser impulsada de forma es
pectacular i Espanya es va converti1 en el clese 
país industrial del món.» 

S'identifica creixement amb benestar, i 
no s'informa a l'alumne que aquest crei
xcment tenia peus de fang, com es com
provaria ben aviat i, en tot cas, va ser im
pulsat per factors cxterns, independents 
de la configuració dictatorial del regim, 
com el turisme del habitants del pa'isos 
dcmocratics del nord, les remeses dels 
nostres emigrants, la tolerancia amb les 
inversions estrangres i el desenrotllament 
en branques exigents de ma d'obra bara
ta, sense tecnología propia i que, de qual
scvol manera, es va haver de pagar un 
alt cost social i huma per aquest creixe
mcnt. Diverscs generacions perdudes en 
l'aspecte polític i vivencia! per pagar, amb 
la seva pluriocupació i hores extres i amb 
ritmes i sistemes de producció embruti· 
dors, algun piset petit i mal constru"it 

o aquell siscentó i televisor amb que con
solar-se deis moments dolents. 

El caracter comprensiu deis autors del 
text torna a apareixer de forma cridanara 
quan, després d'una descripció aseptica 
de les fases successives de la 11 República 
Espanyola i en arribar a !'etapa de pre
guerra, se'ns pinta el segücnt panorama 
desolador que practicament disculpa els 
esdevcniments posteriors al 18 de julio!: 

«La UGT, cada cop més radicalitzada, i la 
CNT no donaven respir al govcrn amb les se
ves rcivindicacions i vagues. El problema més 
gran pcr al Govern era l'ordre públic. Mili
tants comunistcs, socialistcs, anarquistes i 
falangistcs qucien cada dia en &agnants duels 
a trcts. A les Corts, Calvo Sotclo va acusar el 
govern de provocar la ru"ina d'Espanya. Els 
comunistes acusaven les drctcs de justificar 
amb el scu alarmisme una intcrvcnció militar. 
La tcnsió augmentava per moments. Tement 
el govern, enfront del dcsordrc rcgnant, una 
intervcnció de J'exercit, va apartar els gene
rals més sospitosos ( ... ) Tot anunciava un 
fet irreparable: la tragedia d'una guerra civil 
entre espanyols.• 10 

Com es veu, eJ que va esdevenir, segons 
!'óptica particular de !'autor del text, era 
«irreparable» i ja estava «anunciat» (lle
giu: justificat) pel «desordre regnant», 
«els diaris duels sagnants a trets» i les 
vagues i reivindicacions· «radicalitzades». 
Després d'aquesta descripció caotica deis 
darrers dics de la 11 República, no Ji costa
ra gaire a ]'escolar concloure que fos 
<<logic» que algú vingués a salvar Espanya. 
Déu salvi els espanyols deis seus salva
dors i e ls nens deis seus clarividents re· 
dactors de textos escolars. 

El text que estem analitzant reserva als 
Estats Units el paper del bo de la pel
lícula. 

Al redactor del text que comentem, el 
fet, descrit per ell de forma plena d'ad
miració, que els Estats Units posseeixin 
el 42 per cent de la renda mundial, mal
grat posseir només el 6 per cent de la 
població del planeta, li sembla un signe 
manifest de • la prosperitat de la socie
tat americana»" i no de la seva capacitat 
de rapinya; i esta conven9ut, a més, que 
aquest país, malgrat al¡,>uncs bosses de 

28. Sociedad 80, 8.• EGB, , . p. 118. 
29. Sociedad 80, 8.• EGB, . p. 150. 
30. Societlad 80, 8.• EGB. . p. 137. 
31. /bid., p. 250. 



pobresa, és un cas prototípic de csocietat 
igualitaria•: 

• Els Estats Units, malgrat les difer~ncies 
cconomiques, presenta en realitat una de les 
socictats més igualitaries; davant la llei tots 
cls ciutadans tenen els mateixos drets 'i les 
mateixes obliga"ions. El sistema d'impostos 
és un deis més rigorosos del món.• u 

Com es pot veure també en alguns deis 
nostres textos d'EGB, els managers del 
marketing cultural han procurat donar-Ji 
un inequivoc sabor america. 

El Pla Marshall va ser, segons sembla, 
«una ajuda económica forta a Europa 
per aconseguir la seva reconstrucció eco
nómica i evitar l'aven~ comunista».JJ Com 
es vcu, l'afany auxiliador del president 
Trumao no tenia límits i així se'ns confir
ma quan se'ns diu que: 

- El divuit de mar~ de mil nou-cents qua
ranta·set el president Truman declarava que 
•els Estats Units estaven disposats a ajudar 
els pobles lliures a mantenir les seves insti
tucions lliures i la seva integritat nacional con
tra els moviments agressius que tractaven 
d'imposar-los regims autoritaris.» }4 

Dues línies més amunt d'aquesta cita 
no replicada en el text, en el qua! es pre~ 
senta els Estats Units com el generós 
«amic america» disposat a I'ajuda deis 
«pobles lliures», se'ns diu que !'OTAN res
ponía a l'esfor~ deis .Estats Units per la 
creació d'una xarxa d'aliances per detu
rar l'expansió comunista•. Pero els Estats 
Units, en el seu irrefrenable afany d'caju
da», escampen la seva presencia a totes 
les parts del món, perque ja ho diu el 
refrany: efes el bé i no miris a qui•. 

Els americans, com que són molt cul
tes, no es limiten, en els pai'sos a que 
acudeixen en so d'ajuda, a mastegar xiclet, 
controlar empreses i mostrar didactica
ment el seu arsenal, sinó que donen a la 
seva presencia un exquisit toe «Cultural»: 

«En l'actualitat, bé perque hi tenen posses
sions, bé per haver establert tractats militars 
i comercials, els Estats Units mantenen la 
seva presencia cultural en els cinc conti· 
nents.» 35 

O sigui, que les forces navals deis Es
tats Units no només van plenes de missils, 
sinó també de violins i oboes. 

Era logic, per tant, que un poble tan 
preocupat uper la presencia cultural al 
món» elegís !'ex-actor de cine Ronald Rea
gan com a president, un borne procedent 
del món de la cultura, o almenys de la 
indústria cultural. Esperem que el seu 
afany culturalitzador no el porti a iHus
trar-nos didacticament el fenomen de I'e
nergia nuclear amb metodes actius d'ob
servació directa. 

Que resti, dones, 'tot el que hem vist 
com a prova que darrera la pretesa cneu
tralitat» deis nostres textos i darrera les 
seves analisis presumptament estimula
des de forma exclusiva per la recerca de 
l'essencia humana universal, s'amaga una 
versió unilateral, classista i ideologitzada 
de la realitat. 

32. Loe. cit. 
33. 1 bid. . p . 159. 
34. 1 bid., p. 249. 
35. /bid., p. 245 . 

• Article tradu'it de ·Educación y Sociedad•, núm. 2 (1983), pags. 93-106. 
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Editorial Casals 
LLIBRES DE TEXT i D'ESPLAI 
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1 ~ 
Bon dia, escola! 

ENGUSHON / 
TIME 

Col·leccions 

~· . ·, 

• GATET, MIXET: Comprensió i l'expressió oral a 
parvulari. M. Abeya, A. Prat, F. Rifa. 4-5 anys. 

• EL NINOT: Material d'entreteniment i de creació. 
M. J. Espelt, M. Ginesta. 

• PENSAMENT 1 LLENGUATGE: lmatges i textos 
per a jugar i aprendre. 3 anys: BON OlA, ESCOLA • 
4 anys: TORNEM A ESCOLA. M . Martínez, C. Solé. 

NOU METODE D'ANGLES «ENGLISH ON TIMEn en 
coedició amb COLLINS (aprovat per a 6e. d'EGB) . 

• MOLf DE VENT: Llibres de !lengua per a castellanoparlants. 
• EL PENELL: Llibres de llengua per a catalanoparlants. 
• D'AC( D'ALLA: Llibres de lectura. 3r., 4t. i Sé. 

TOTS ELS LLIBRES PEA A MATERNAL- PARVULARI- E.G.B. 1 B.U.P. 

~ Editorial Casals 
Casp, 79. Barcelona - 13. Tel 245 72 03 - 04 
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REFLEXIONANT SOBRE 
LA NOSTRA ESCOLA UNITARIA 

Una gran part deis professors de /'escola 
graduada deu veure /'escola unitaria com un 
problema 1/unya en el temps, com una qüestió 
problematlca, peró de segon ordre. 

La v/s/6 d'aquest tipus d'escola pot ten/r 
en alguns casos un cafre bucólic, per alfó de 
la vida pacifica del poble petít. Es pot pensar 
que el mestre v/u immers dins d'aquesta har
monla, es pot pensar en un mestre absent 
de la gran prob/ematica de /'escola graduada 
-la gran•escola graduada-, es pot pensar 
en una escola on no hi ha ni grans problemes 
ni grans sorolls. 

Peró és -segons el meu criterl 1 la meva 
vivencia- en aquesta escola -•escoJa uni
taria·- on la diversitat i la complexitat es fa 
més palesa per al mestre. Tota la diversitat 
d'una gran esco/a recau aqul sobre la matei
xa persona i no és possible un repartlment 
de carregues Si bé és cert que tot és més 
reduit pe/ que fa al nombre, també és cert 
que els enfocs, les varietats i les tematiques 
són les mateixes. 

Hi ha un pobre reconeixement del mestre 
de l'escola unitaria, el qua/ sovint s'ha de 
sentir el comentar/ ·Deus estar com un rei 
amb tan poca mainada!•. Hi ha una pobra 
solidarltat 1 fins cree que una pobra aluda 
envers mestre de pob/e, el qua/ té, en con
trapartida i com a fons la soledat per com
panyla. 

Es té un seguit de sensacions d'ln'legure
tat. d'abandó 1 de soledat alhora que una fei
na se/aparadora que et deixa rumiar ben poc 
la teva situació. 

ts aqui, en aquesta escoJa, on la denomí
nació de mestre agala el seu signifícat més 
ampli í més tradicional. Com sovlnt se sent 
a dlr, ser mestre d'una escoJa rural és una 
experiencia per la qua/ tot mestre haur/a de 
passar. Una mena d'experlencia de desert que 
et capta tota l'atenció i et fa veure el sistema 

i estructura educativa amb una varietat que 
s'ignora quan s'és tutor d'un sol curs de la 
graduada. 

Peró no tot és negatiu i fose dins de /'es
cola rural. El tracte amb la mainada agafa 
caires d'una famillarltat molt superior a la 
de la graduada. L'escola esdevé més teva que 
mai i /'interés per cada detall es multiplica. 
Tota la feina que puguis fer agafa aqui una 
dimensió més real i més visible. 

La gent és agraida i la mainada respon als 
estimuls que tu creis. Té molts aspectes com
pensadors i que t'ajuden, a /'hora, si cal de 
fer més feina de la que toca. 

La nostalgia i el sentiment d'abandó neix 
quan es pensa en el mestre com a mestre 1 
en les institucions educatives; quan 1/uites 
per tirar endavant l'escola i no trabes ningú 
que doni suport a la teva feina; quan vas a 
demanar material didactíc i no se sap quin 
és el que correspon a aquest tipus d'esco/a; 
quan et neixen dubtes sobre la metodologia 
de cada dia i no tens qui consultar; quan, 
tantes vegades. consultar un problema sembla 
que sigui tirar una ampolla al mar a veure 
qui la recu/1. 

Ser mestre d'una escola rural és una cosa 
més ser/osa del que aparentment pugui sem
blar. El mestre necesslta d'una manera gran 
el suport de l'admin/stració, necessita reco
neixement, necesslta que algú pensl soluclons 
que s'emmotllin a la tipología de l'escola on 
treballa; necessita un complement de desti
nació adequat i una estimu/ació conseqüent 
amb la leina que fa i no tant un deixar ler 
que moltes vegades es confon amb l'oblit o 
amb el fet d'amagar el cap per no veure res. 

Aquestes ratlles estan escrites des de la 
perspectiva de la meya escoJa deis Torms, 
poblet del mig de les Garrigues que és com
post d'un sol mestre i vlnt-i-dos alumnes de 
vuit cursos dilerents. 
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METODOLOGIA A L'ESCOLA UNITARIA 

L'elecció de la metodología en una escoJa 
unitaria esdevé un deis problemas més se
riosos amb que el mestre es troba en co
men<;:ar a fer escota. 

Cal respondre's ben clara.ment la primera 
qüestió que et planteges quan obres l'aula per 
primer cop: ¿Com ho faré amb tants cur
sos . .. ? els nombres et bailen al cap -vuit 
cursos a quatre assignatures de mitjana per 
curs, resulten unes trenta-dos matéries a 
coordinar- i a més a més els parvuls. 

No sóc sol a l'hora de respondre una qües
tió tan difícil i estic ben segur que d'altres 
mestres que treballen en escotes semblants 
a la meva han donat diferents respostes i 
potser millors que la que he donat jo. Mal
grat aixo, i sense pensar en cap moment que 
aquesta és una resposta idonia i perfecta, vull 
exposar el que ha estat aquesta resposta 
per mi. 

L'ESCOLA 

L'escola unitaria deis Torms (poble de 250 
habitants que trobareu al mig de les Garri
gues) consta en aquest moment de 22 alum
nes i un mestre. Els alumnes estan repart its 
de la manera següent: P,-9 al., P, - 1 al., 
1 er. - 2 al., 2n.- 2 al., 3r. - 1 al., 4t. - 2 al., 
5e. - 1 al., 6e. - 1 al, 7e. - 3 al. 

METODOLOGIA 

Per a elaborar la metodología he partit de 
les següents bases: 

8.1. Els nens a qui ha d'anar dirigit l'en
senyament 1, en general, els nens de les es
coles unitarias estan habituats a treballar 
molt. Caldra, dones, buscar un sistema que 
aprofiti aquest avantatge. 

B.2. L'objectiu global de l'escola cree que 
és treure una maxima rendibilitat de l'apre
nentatge i ter alhora que els nens siguin feli
<;:os a l'escola. 

He seguit els següents camins: 
Camí 1. Treballar amb /libres de text amb 

forr;;a exercícis de recaptaci6 del tema que 
permetin que l'alumne el desenvolupi en base 
al seu propi t reball. 

C.2. Elaborar un sistema de notifícació del 
treba/1 que sigui visual i al seu aba.st de com
prensió. 

C.3. Estimular aprenentatges de caire con· 
junt a tots els cursos: Presentació, compren· 
sió de text, la lletra, ortografía, lectura, die· 
ció, parla. 

C.4. Maniobrabilitat del mestre per aten· 
dre les consultes i explicacions contínues 
deis alumnes de qualsevol nivel! 

C.5. Establir un seguit de vivencias que 
alhora que ajudin als aprenentatges escolars 
cre"in estimulacló i animació en la mainada 
i facin de l'escola un centre d' il·lusió. 

Farem una analisi camí per camí: 

~~--------------------~ 
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1. Escollir els !libres de text 

Sembla prou ciar que els llíbres de text són 
pensats per al tipus més habitual de funcio
nament de la classe d'escola graduada on el 
mestre pot orientar i explicar en tot moment. 

Es pot trobar el llibre de text que té un 
seguit d'exercicis d'aplicació a la norma que 
s'estudia. Aixo és més freqüent en assigna
tures com matematiques i llengües. Aixo re
sulta molt útil quan la feina del professor ha 
d'estar més repartida. 

En el cas de les Socials i Naturals, les ac
tivitats que la majoria proposen. quan en 
proposen, són a títol complementar! (sobre
tot en la 2a. etapa), i en cap cas he trobat 
un guiatge de preguntes que permetés una 
lnvestigació sistematica deis temes a es
tudiar. 

M 'he plantejat en mol tes ocasions la ne
cessitat de fer aquest seguit de qüestions 
que permeti l'estudi sistematic del tema. Pero 
més que aixo es pot plantejar la problema
tica de l'elaboració de llibres de text pensats 
de cara a les escoles unitaries. 

Malgrat aixo, he procurat escollir els lli
bres més abundants amb exercicis i activi
tats com a criteri basic. 

2. Sistema de notificació 

El sistema de notificació de cadascun deis 
temes el vaig elaborar abans que comences
sin les classes. Consisteix en una grafica per 
a cada un deis cursos i cada una de les as
signaturas. 

Aquestes grafiques tenen una alt;:ada va
riable segons el nombre de temes que tingui 
cada materia. A cada al9ada li correspon un 
tema i a cada tema quatre caselles on es 
consignen: la valoració M (malament). R (re
gular) i E (exceUent) segons la meva cor
recció del tema en la casella corresponent 
de les tres primeres. A la quarta casella es 
consigna la data que ha estat feta la cor
recció. 

Les valoracions M. R. E es consignen en
ganxant un gomet de forma i color diferent a 
la casella corresponent. 

(Es pot veure en les fotografíes.) 
En cap cas aixo respon a una autoavalua

ció del treball del tema per l'alumne. sinó a 
la correcció que jo els faig a cada tema . 

Aquest sistema de notificació no té una 
correspondencia exacta amb l'assimilació del 
tema. pero permet fer apreciacions que cree 
for9a importants: 

- Tant el professor com l'alumne coneix 
visualment la marxa i la valoració del seu 
treball. 

- Totes les apreciacions consignadas vo
len dir que el professor ha corregit el tema. 
Penseu que. donada la diversitat, és molt fa
cil perdre la pista d'un tema i fins i tot d'una 
assignatura. 

- Les valoracions són setmanals, amb la 
qual cosa s'evita el perill de les correccions 
inacabables i poc estimulants de final d'a
valuació. 

A part, té d'altres avantatges com: 
- Crea un gran aUicient en l'alumne; !'es

timula a millorar o a conservar el ritme de 
treball. 

- Treballem d'una forma natural i diaria 
la comprensió de grafiques. 

Aquests quadres d'avaluació ocupen tota la 
paret més gran de la classe. Hi ha més de 
quaranta grafiques. ¡:s un centre d'atracció i 
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d'interes molt gran pels alumnes. Sovint els 
comenten, analitzen i comparen. 

En el cas deis alumnes de 6e. 1 7e. aquesta 
valoració gratica es complementa amb ava
luació sobre l'assimi lació deis temes com 
són els controls per materias a la fi de l'a
valuació. Sempre, pero, se'ls té molt amb 
compte les valoracions de les grafiques a 
l'hora de posar la nota que s'enduran a casa. 

3. Estimular aprenentatges 
de caire conjunt 

A l'efecte de treballar aspectes comuns a 
tota I'EGB, tenim una hora volant: l'hora de 
la dedlcació exclusiva, de 12 a 1. 

El dictat és un deis aspectes treballats. 
Aixi, amb base sempre a cent paraules tre
ballem textos facils aplicables al cicle supe
rior 1 mitja a la vegada. D'aquests dictats, en 
computem les errades per cicles i lndividual
ment i en portem un control grafic també. 
Talment ho fem en llengua castellana. Es pot 
veure a les fotografíes. Aquest control grafic 
suposa també un bon aHicient per a la mal
nada. 

Per fomentar la lectura hem establert el 
criteri que cada nen llegira un llibre al mes. 
Així els nens escullen un llibre 1 em consul
ten si és prou adequat. Un cop escolli t, tenen 
un mes de temps per a llegir-lo i fer-ne un 
petit estudi o reflexió que varia segons el 
nivel l. 

A l'efecte de portar el control de llibres lle
gits també tenim una grafica similar a les 
anteriors que contempla el cas de cada nen: 
el mes corresponent. el títol del llibre i la 
valoració (M, A o E) del treball elaborat a 
partir del llibre. 

Aquesta grafica és comentada amb un in
tares especial per la mainada: comenten els 
lli bres escolll ts i s'encomanen lllbres de l'un 
a l'altre. 

El moment d'escollir un llibre és forc;a in
teressant i delicat i cal que els llibres esco
llits puguin tenir un atractiu pel nen perque 
se Ji faci entretingut i s'habitu'1 a llegir. 

Cal dir que a manca de llibres catalans en 
llegim també de castellans. No hl ha ningú 
que doni un bon suport a les biblioteques deis 
pobles petits la qual cosa provoca una man
canc;a de llibres. 

A més a més de la lectura de llibres de la 

biblioteca, treballem la dicció de la lectura. 
Llegir en veu alta a partir de dos llibres. l'un 
pel cicle mitja - Finestró-4- i l'altre pel cicle 
superior -Terra i Anima-. 

4. Maniobrabilitat del mestre 

El fet que l'alumne vagi treballant amb una 
certa autonomía permet una dedicació repar
tida a les consultes i dubtes que apareixen 
constantment en cada un deis nivells. la eles
se esdevé d'aquesta manera un estudi diri
git on el mestre és l'organ consultiu de ma
xima soflicitud. 

D'aquesta manera, al mestre li queda la 
satisfacció d'arribar a tothom i alhora té la 
frustració de no arribar-hi d'una manera su
ficient. 

5. Animació a l'escola 

l'escola esdevé en aquests nuclis de po
blació tan reduida quelcom més que un cen
tre d'ensenyament. l'escola és el centre de 
la vida del nen i, en conseqüemcia, si fem 
una escoJa trista 1 massacrant enfonsem al
hora una part molt impor.tant de la vida del 
nen. 

Cal crear a l'escola un clima jovial, un 
ambient atractiu. Cal preparar activitats que 
agradin al nen, que li facin esperar l'endema 
per anar a l'escola. 

He pogut comprovar com han gaudit i gau
deixen els nens cada cop que iniciem o con
tinuem alguna de les activitats que surten 
de la guia del llibre de text. 

Hem fet alguna cosa com: mantenir cor
respondencia amb una escoJa francesa 1 amb 
les escales de la comarca; sortides al bosc a 
recollir mostres de vegetació, una acampada, 
una exposició deis treballs del curs per als 
pares, elaborar un conte audiovisual, partici
par en concursos de pintura, hem dedicat es
tones a la canc;ó i la danc;a. a la celebracló 
d'una testa folklorica. una tarda de taller a 
la setmana ... tot aixo ens ha ajudat a fer ca
Jiu a l'escola, a fer una escoJa més atractiva 
i més seva. 

Josep BORRAS 1 CARLES 
EscoJa ·Pública deis Torms 

Garrigues ( Lleida) 



GRUP 
PROMOTOR 
d' ensenyament i difusió en catala 

SANTILLANA 
Aquest és el simbol de la col ·lecció de ll ibres 
de text més completa i ajustada a la realitat 
del nostre país que s'ofereix avui als professors 

de Catalunya. 
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DICCIONARIS , 
ALBERTI 
DICCIONARI DE LA 
LLENGUA CATALANA 
12~ edició 880 ptes. 

Castella-Catala 
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Gros 
13~ edició, 2.400 ptes. 
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Mitja 
5~ edició, 975 ptes. 

Castella-Catala 
i Catala-Castella 
Petit 
6~ edició, 650 ptes. 

ALBERTÍ • Editor 1 Trafalgar, 76 - Barcelona 10 
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PROPOSTA DE METODE 
PER A PROGRAMAR LES 

CIENCIES NATURALS A·L'EGB 

lntroducció 

Obviament, partim de la consideració que 
fer una programació, en qualsevol area de 
l'ensenyament en general, i en les ciencies 
naturals a I'EGB en particular és útil i ne· 
cessari. 

Significa haver fet una reflexió sobre els 
objectius que es volen aconseguir i de com 
portar-los a terme. 

El fet de tenir una programació escrita pot 
afavorir la programació vertical d'acord amb 
una determinada línia d'Escola; és a dir, lligar 
les programacrons deis diferents cursos, no 
sois en l'aspecte de continguts, sinó en tots 
els aspectes que contemplem en el present 
treball. 

lgualment, permet que el mestre o l'equip 
du me~tres faci una autoavaluació deis aspec
tes treballats: i per tant. faci lita la transmis· 
sió d'aquesta informació a altres mestres, al 
departament, etc. 

D'altra banda, tenir una programació es
tructurada afavor.eix la dinamica de les clas· 

Oue treballem com ... 

111 11 

ses. en contra d'una excessiva improvisac10. 
Aixo no vol dir que hagi de ser una progra· 
mació tancada i estatica, sinó que pot i ha 
de sofrir variacions motivades per interessos 
concrets deis alumnes, ritme de treball del 
grup classe. determinats fets socials o quo
tidians, etc. 

A !'hora de programar, no solament és im· 
portant pensar en l'adquisició d'uns coneixe
ments memorístics, sinó que també és im· 
portant plantejar-se altres aspectes: fomentar 
unes actituds positives envers la Natura, crear 
uns habits que ajudin a tenir present l'entorn 
natural habitual del nen, iniciar l'ús d'unes 
tecniques instrumentals o una metodología 
de treball i facilitar la comprensió de cada 
nou concepte per tal d'aprendre a raonar. 

El present treball pretén una estructuració 
d'aquests aspectes concrets que creiem lm· 
portants de contemplar en la programació de 
les Ciencies Naturals. 

Nosaltres els hem concretat en un t ipus 
de matriu que respon a !'esquema següent: 

per que ... 

1) 

A) d'aprenentatge/2l 

/ '\3) 

comprensió 
coneixements 

instrumentals 
tecniques ;::-grafics 

"-inteHectuals CONTINGUTS OBJECTIUS 

""" 
B) vivencials C:::::::::::~~ ha bits 

actiotuds 

~------------------------------------------------------~ 

.a 
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terpretació i construcció de gráfics i ma
pes com aplicació d'uns coneixements, ta
bulació de resultats, tractament de dad es .. . 
lntel·lectuals: Tates aquelles tecniques re
lacionadas amb el metode científic de 
pensament deductiu. Totalment re laciona
des també, amb els objectius de com
prensió. 

Dins deis objectius vivencials, distinguim: 

B.1) D'habits: Els que pretenen educar 
unes determinades pautes de conducta per 
tal d'automati tzar-les a través de la repet ició 
f reqüent d'unes normes, intentant assolir una 
majar seguretat i eficacia en el treball dia
ri , p. ex.: 

- Acostumar-se a dibuixar i descriure tot 
allo que s'observa. 

- Acostumar-se a tenir una certa cura i ne
tedat del material. 

Els verbs relacionats amb objectius d'ha
bits seran, gairebé sempre, acostumar-se a, 
habituar-se a ... 

B.2) D'actituds: Els que tendeixen a fo
mentar unes determinadas postures davant 
la vida, d'acord amb un esperi t científic (crí
tic). l:s l 'aspecte més ideologic, i ha d'estar 
emmarcat dins d'un projecte educatiu (ideari) 
de J'Escola. 

Els punts a valorar podrien ser, p. ex.: 

- La creativitat. 
- L'afany de saber. 
- El respecte a la Natura i, per tant, a les 

persones. 
L'esperi t crític interrogatiu davant qual-
sevol fet. 

1 els verbs: Respectar, valorar, fomentar. 
crear, encuriosir, despertar inquietuds, refle-

allo que ens varem propasar i quins aspec
tes s'han de salvar sigui com sigui. 

Aquesta columna també es fa servir en el 
moment de revisar la programació, posant al 
costat de cada objectiu si s'ha fet o no i, si 
en fer-Io s'ha aconseguit el nive/1 que s'es
perava. 

IJI. Activitats i experiencies 

Correspon a com es treballen concretament 
els diferents continguts; vindria a ser la me
todología diaria. P. ex.: Si es fara una expo
sició magistral o una experimentació; si 
aquesta sera en petit grup, en grup ampli o 
individualment; si es taran murals, treballs 
escri ts, posades en comú, qüestionaris, fit
xes, activitats dins o tora de la classe, proves 
practiques, etc .. .. 

Evidentment, t ractant-se d'una programació 
de Ciencies Naturals. creiem molt necessari 
que sigui el maxim d'experimental possible 
per tal d'aprendre d'una manera més efica(:. 
vivenciada, i que pugui també. englobar d'al
tres materies , tendint a una certa interdis
ciplinarietat. 

També, en aquest apartat, hi hem afegit 
una columna per a posar al costat de cada 
experiencia o activitat quina metodología es 
tara servir; p. ex.: 

- Experiencia realit zada en peti ts grups. 
- Experiencia magistral. 
- Treball en gran grup. 
- Fitxes individuals. 

Aquesta columna també es fa servir en el 
moment de revisar la programació com hem 
indicat en l'apartat anterior. 

A continuació podem veure una matriu on 
s 'han coHocat els diferents aspectes enume
rats en un exemple concret de la progra
mació. 

~~~~~~E~~~"~;;o!~::~~;:,~~~~i~~::~: 1: .. :.:.:.::::::¡¡·¡·¡· ·.·:·¡¡::::¡:¡¡¡¡¡¡¡¡:::: ¡:·.:.!~& ~ .a 
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PROGRAMACió CltNCIES NATURALS 
nivell: 3r. EGB 

Data CONTINGUTS 

PRE-OUfMICA: 

- Barreges 
Solubles (solucions} 
No solubles 

- Metodes de separació: 

· filtratge 
amb paper 
amb garbells 

· evaporació amb l 'escalfor del sol 

"' Cll 
e 

"' E 
Q) FISICA-CALOR: 
"' 
Cll - Els estats: salid, líquid, vapor .':: 
"' :;) 

O' congelació 
Cll - Canvis liquació o fusió -o 

"' 
d'estat evaporació 

-o condensació 
~ 
:;) 

-o 
- L'escalfor del sol 

"' e 
:;) 

- El cicle de l'aigua a la Natura 
:J 
Cll 
> 
Q) .... 
a. 
(/) 

w 

Abreviaturas utili tzades : 
F: objectiu fonamental a assolir aquel! 

curs. 
C: objectíu complementar! en aquell 

curs. 

Tpg: treball petit grup. 

F 

e 

e 

R 

F 

F 

APRENENTATGES 

COMPRENSió CONEIXEMENTS 

Comprendre que F Saber distlngir F .... 
les barreges es els dos tipus de 
poden separar i barreges. 
que es poden F Saber quin meto- F .... 
obtenlr els com- de de separacló 
ponents inicials. és el més ade-
Comprendre que quat per a cadas-
hi ha barreges cuna de les 
que no es noten barreges que 
(les solucions). se'ls ensenya. 

Entendre que la F Diferenciar els F .... 
materia es pre- tres estats de la 
senta en tres materia. 
estats. e Saber quin nom 
Constatar que un rep el pas d'un F .... 
deis efectes del estat a l'altre. 
Sol sobre la Terra F Saber per a cada 
és 1 'escalfar. canvi d'estat si e .... 
Evidenciar que cal augmentar o 
l'aigua a la Natura disminuir la tem-
es troba en els peratura. 
tres estats i que F Coneixer el pro--
es recicla. cés del reciclatge 
Constatar la im- de l'aigua a la e .... 
porUmcia de la Natura. 
temperatura en 
els fets anteriors. 

1 
R: objectiu que s'ha treballat en cur

sos anteriors í que solament es 
repassa. 

~ ~-----T-G_g_: _t_r-eb_a_l_l _g_ra_n __ g-ru_p_. ____________________________________________________ ___ 



JECTIUS 

VIVENCIALS 

ÉCNIOUES HA BITS 

1rendre a garbe- R Observar amb 
r i filtrar amb atenció. 
per. F Experimentar 
troduir un meto· seguint les ins-
. científic: truccions del 

fent una pre- mestre. 
gunta F Recollir per escrit 
demanant la els resultats de 
previsió d'uns les experiencias. 

ACTITUDS 

R Fomentar una 
actitud de cu-
riositat. 

F Iniciar una acti
tud crítico-cientí
fica de no creure 
les coses perque 
si. sinó compro
var-les. 

ACTIVITATS 1 EXPERIÉNCIES 

T Barreges 1 Tecniques separació 
p aigua +ser- 1 
g radures ~filtrar amb paper 

1 
aigua -t sal ~ evaporar al sol 

1 
sorra+ codols 
+ terra -~ garbellar 

1 

resultats F Fer-se preguntes F Reflexionar els 
resultats d'una 
experiencia. 

flors picades 

comprovant i predir resultats. 

· treient conclu-
sions 

C Utilitzar amb 
cura: 
- el bec del gas 

F Respectar els 
instruments que 
s'utilitzen. 

+ alcohol ~ filtrar amb paper 

1 

1 

T Escalfar un tres de gel i observar 
p com augmenta la temperatura i 
g com l'estat físic va canviant. 

3Coneixer les 
>sicions de la 
au de gas del 
boratori. 
anipular el ter
ometre de labo
ttori. 

- el termometre F Intuir que un 

prendre a escal
r un solid, 
!r-lo passar a 
:¡uid i a vapor i 
:¡uest conden-
3r-lo. 
prendre a con
entrar els raigs 
:>lars amb una 
tpa. 

-la lupa vidre actua de T Dibuixar i explicar contes relacio-

concentrador deis G nats amb el cicle de l'aigua. 

raigs solars i que g 
és peri llós aban-
donar-lo en un 
bosc. T 

F Conscienciar-los p 
que l'aigua és un g 
bé limitat. 

Evaporar l'aigua d'una barreja d'ai· 
gua i sal. o bé, d'aigua i fang. 
Fer-ho posant -ne uns al sol i altres 
a l'ombra. 

C Valorar el fet de 
ser prudent amb 
el gas. 

T Concentrar els raigs solars amb 
p una lupa i cremar un paper. 
g 

Aquest treball ha estat presentat a les 

Jornadas de Conferencies i Debats sobre 
la programació a I'Ensenyament Obligatori, 

organitzades per I'Escola de formació de pro
fessors d'EGB ·Sant Cugat • de la UAB i 
I'ICE de la matelxa Universitat, per: 
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Angels Barbera ! 
Josep M: Martorell • 

Joan Molla 
Caries Pahisa 

1 Professors de I'Escola Proa 
de Barcelona 

------------------------------------------------------------~ 



Lr gnf! E/IQS /1 ronstlllletxm lh!Jrrs d~ 
Otndt$ Soa.tl.~ ron«<urs ¡w a /áptrnrnrargr 
dd! insrTIJmcnrs i dr/¡ rontinguts fonamm;l.< 
quf sfm'ran a /'alumnc ¡x-r alvng¡uir un 
rondxrmfnf m1¡or dd scu cnrorn soda/, 
g~r;ific iluiróric: 

1..1 smr DI• la canstirumro Ur!J10 dr 
Mlfrmirrqut$ qur faahrcn 1/á/umn~ una 
romplt'nJió quanoiari111 lk/ món qu<' /ímo/1 
a partir de 16 manipu/adó, /~pt'timcnfJJa'ó, , 
t"81cvlmrnra/ ila tmJ!ució dr f'IVÓ/e~ T01 
am) amó un mit•rist'IUill. llllf i~nrrrrir<,!uf. 
pt'fÓ fi!M1SI=nt aroflfic. 



t'•tvdli1 la ronst1iu~ilm llilJtrS tk 
<Varums, dica(W P" lil<iútar 1 

la int~pn'fació ila tvmprmsió dd 
Jr.tl qu~ l~mvlra, i rJds kfl(}mro¡ qur 
7. T01airo o p.~nir tk IO/Jsm11dó idl' 
~ntaciá 

ú!MI' de/¡ ArblrS tk krtutrS I'D 1/rnsua 
a1/.tfi1114 ptrSt'fllll UOI p/anttyllmrt/[IJOOOI'ilt/QIY 

f/111' dtSm•'Oiupm d'una manm 10141 d 
pt'OS3mt:nt crrariu tk llilumllt', .t!llon! qul' 
pOI encía la Sl'l'3 ronsdrnrill':ftifico i Moca la 
11'1''1 sensi'/Jiúiat i w01iniat. 

taitorial 

La sirir Zlmitl 11 roiiiiJiiii'Úen lúlJtrS di' 
lkng03 Castdlan.1, l'OIIlrÓUfl fJ" amsolidar la 
C!p3Cil4r kt:ttU1Cn'p/Of6 i tksem'Oiupu 
/'adquisició d'una co/ll'ttnai intef. kt:tu4/ qlll' 
enni¡utiri la tcw'/Jilirar, la m.JdutrSa w:rbal id 
dtSm•'Oiup.~mrnr fk 111 intrtl'8tió I<Ki.tl di' 
llilumne • 
Afl.lllttl1 són lúlJtrS dr lrcrum rnllmsu11 
Castellana que rstimu!rn la tensJ'/Jiúial t'Siifica i 
la ima¡inació de 1:1lumn~ il',fjuden a rmbar en 
la ler:tura una acrivilatpla.w,¡c::::::=--,--..., 



Les obres que no deuen faltar 
a cap llar ni a cap escola 

a l'ensenye~nl en c a1&18 

NOSTRE DICCIONARI 
Catala iHustrat 

Per Pere Elies i Busqueta. Proleg de Josep Miracle 
(I.E.C.l . 
448 pags. 15X21 cm. 65.000 definicions. 1.700 illus
tracions en negre i 200 en color. Gramatica i verbs. 
lnclou les noves incorporacions aprovades per 
l'lnstitut d'Estudis Catalans. així com termes fami
liars i tecnics. Tots els municipis de Catalunya. 
Adrer;:at als centres d'ensenyament en general. 

850 Ptes. 

CANIGÓ 
Catala-Castella i Castella-Catala 

Per Pere Elies i Busqueta. 
780 pags. 12x 18,5 cm. 85.000 acepcions. Fonética 
figurada. Gramatíca catalana i castellana. Ortografía. 
117 verbs regulars, irregulars i auxiliars. 56 iHus
tracíons ámb vocabulari tematic. 8 lamines en color. 
Noms de pila. lnsubstitu'ible per a tots els estu
diants de la llengua catalana . 

1.200 Ptes. 

EDITORIAL RAMON SOPENA, S.A. 
Provenc;:a, 95 Tel. 230 38 09 08029 Barcelona 
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POUS, ELS 

FITXA nCNICA: 24 diapositíves en color (díbuixos). 

Material que l'acompanya: - Cinta cassette de 4' 15" de duració, enregis

trada en catala. i amb impulsos magnetics en

registrats. 
- Guió del conte precedit d'una presentació i 

seguit d'unes pautes d'utilització dobles: per 

a infants de 9 a 11 anys i per adolescents i 

pre-adolescents. 

Autor : Antoni Ballús. 
Adaptació d'un cante de Francesc Botill (Cavall Fort núm. 301) amb 

dibuixos de Rita Cuila. 

Editorial: Claret. 

CoHecció: Audiovisuals Claret, núm. 38. 

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA 

Confort 
Descoberta 
Tancament 
Engrescament 

Oberts, estar 
Habitatge (casa) 
Edificacions 

EDAT A QU~ VA OESTINAT 

Segons els autors la narració pot ser cop

sada des deis 9 anys. Per aixo donen unes 
pautes de treball per a 9-11 anys, i per a pre
adolescents i adolescents. Pensem. pero, que 
el muntatge, com a narració audiovisual d'u

na rondalla. pot ser utiliaat fins i tot abans 
deis 9 anys. 

SINOPSI 

En un país sense nom. la gent ha comen
c;at a construir pous per a viure-hi ben a 

recer de tot, i ben confortablement. Un bon 
dia, pero. un noi que sempre ha vlscut en un 
d'aquells pous va gosar sortir-ne per veure 
qué hi havia fora. llavors es dedica anar de 

pou en pou convidant la gent a sortlr-ne. pero 
només un vailet li fa cas. 

FITXA VALORATIVA 

Aspectes positius: 

· Des del punt de vista del llenguatge cal 
. remarcar tant la senzillesa en la construc

ció de frases, com la brevetat del conjunt 

del text. Les frases són curtes i sense 
subordinacions. Aquesta senzillesa fa que 
pugui ser llegit sense dlflcultat pels més 
petits. 

· Aquest aspecte fa que sigui un muntatge 
bo per trebailar el catala com a segona 
llengua. 

· El vocabulari del qual se serveix no és com
plicat, pero tampoc pobre. 

. Des del punt de vista de la imatge. cal dir 
que els díbuixos són, alhora, senzills 1 ex

pressius. i de cap manera pobres (no hi 
ha cap espai en blanc, ni grans espals d'un 

sol color). El color acompl eix bé la seva 
funció de cridar l'atenció í centrar-la. 

· El punt de vista. L 'angulació i les perspec

tivas amb que són preses les imatges varia 
sufícientment per no ter-se pesat. amb una 
vísió frontal únicament. Aixo, com els di
ferents plans que hi intervenen. ens possi

bilítaría treballar aquests elements consti· 
tutius de la imatge. 

.,. -ce 
:S .,. -=!" o -, 
:S ,ce .,. 
= ... -... 
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El ritme de la imatge el considerem ade
quat. i certament ho afavoreix la brevetat 
del text, que no esgota mai el contingut 
comunicatiu de la imatge. En aquest sentit 
remarquem, a tall d'exemple. el text que 
acompanya la diapositiva núm. 15 i que 
diu: •el mónera pie de coses interessants•. 
sense entretenir-se a anar enumerant les 
que es veuen en la imatge. 
En cap moment el muntatge no crea an
goixa. 
La introducció d'aiguns elements del llen
guatge del •cómic•, en concret les ratlles 
que surten de les mans (diap. núm. 11). de 
la boca (diap. núm. 18) o del cap (diap. 
núm. 24). 

Aspectes a millorar: 

· La veu de l'enregistrament és poc clara, i 
aixo pot dificultar la comprensió del text. 

· La música és poc expressiva i en conse
qüencia, només hi fa el paper d'un teló de 
fons, per a no deíxar la veu nua. 

· Pensem que hauria estat millor no incloure 
el text de les dues darreres ímatges. El 
seu contingut podria sortir facilment en el 
comentar!, 1 en canví no deixaria el conte 
tan •acabat• El fet d'explicitar-lo pot con
dicionar sobre el contingut. 

. Pel q•Je fa al contingut, potser queda mas
sa marcada la frontera entre els nens i els 
adulats com a els •bons• i els •dolents•. 
Si bé cal notar-ho, els adults no prenen 
cap mesura de represalia amb els infants 
que vol en sorti r. 

Propostes de treball: 

· Tot i que la intencló del muntatge audiovi
sual és prlmordialment catequetica, com que 
només es fa palesa en els qüestionaris 1 ln
dicacions per a treballar-ho, el text i les 
imatges del muntatge no limiten la seva utl
litzac;ó a aquesta intenció. 
. La similitud deis pous amb les nostres ca

ses ens permet de servir-nos del muntatge 
per a aprofundir aquesta realitat de l'habi
tatge de les persones, per tal de prendre cons
ciencia d'aspectes com: 
- No tothom té el mateix tipus de casa. 

Quinas coneixem? 

- De que depenen aquests diferents tipus? 
(país, clima. classe social, capacita! ad
quisitiva .. ) 

- ¿De quins elements se serveixen les per
sones per a ter les cases? (per aquest 
mateix camí podem treballar altres aspec
tes del vocabulari relacional amb la cons
trucció) . 

- ¿Que es veu des de la casa de cadascun 
de nosaltres? (Així podem parlar deis di
ferents típus d'edificacions que tan els 
homes. i no només les que serveixen per 
a viure-hi.) 

- ¿Que tenim nosaltres a les nostres cases 
per a estar-hi confortablement? 

- Quan sentim que hi estem bé, a casa? 
- Pero. el conte, que ens vol dir? ¿Quan 

ens despreocupem deis altres? 
Concentrem-nos. pero, en la mateixa imatge. 

també podem aprofundir: 
- Hem vist pous de veritat? 
- Sabem per a que serveixen? 
- ¿Sabem com es diuen cadascuna de les 

parts que el formen? 
· Si volem treballar-ho en l'area de l'expres

sió plastica. podem: 
- Fer un pou amb fang, plastilina. carto

lina .. 
- Dibuixar com és ia nostra habitacíó, o la 

nostra casa pcr dins amb allo que hi ha. 
· Si volem. partint del muntatge, podem tre

ballar alguns elements del llenguatge iconic . 
Així: 

1. Podem treballar l'element angulació, ado
nant-nos que hi ha imatges que són vis
tes, referint-nos al subjecte principal: 
- Des del davant: (diap. núms. 1, 8, 11, 

12, 14, 15, 19. 20, 21, 22. 23). 
- Des de la dreta: (diap. núms. 2, 4, S, 9). 
- Des de !'esquerra: (diap. núms. 3, 6. 7) . 
- Des de dalt: (diap. núms. 17, 1 B). 
- Des de baix (contrapicat): (diap. núms. 

10, 17. 24). 
A partir d'aquestes descobertes, podem 
suggerir que facin algun dibuix marcant-hl 
aquestes dlferents perspectivas. 

2. També podem treballar l'element deis di
versos plans que en el muntatge van des 
del •pla general • fins el •primer pla•. 
Alxí, dones, del conjunt de plans estan
dard només hl mancarlen el •Gran pano
ramic•, el ·Primeríssim pla•, i el ·pla 
america•. 

u.~--------------------------------------------------~ 



També a partir d'aquesta analisi podríem 
treballar quins plans ampliaríem i quins 
concretaríem per a fer més expressiu el 
cante. 

3. Si volem treballar-hi la •seqüencionalítat• 
poden ajudar a descobrlr les seqüimcies 
en que esta estructurat el muntatge, que 
són: 
- Diap. 1·5: Construcció del pou. 
- Diap. 6-9: La vida en els pous. 
- Diap. 10-12: La pregunta. 
- Diap. 13-15:. El món exterior. 
- Oiap. 16·19: La invitació a sortir-ne. 
- Diap. 20-23: Resposta a la invitació. 
- Diap. 23-24: Pregunta a !'espectador. 
Feta l'analisi, podem crear amb els alum
nes noves seqüencles a Incorporar en el 
muntatge. 
- Per tal de treballar el plagi, sense dir· 

ho, es podría engrescar els nens a fer 
una rondalla, tan breu com aquesta, en 
la que es representés, amb una altra 
imatge que no fos el pou, com les per
sones. a vega¡jes, ens tanquem en 
nosaltres mateixos per comoditat, man
dra, por ... 

.~. 

4° EDICIÓ 

SET RELATS 
O' INTRIGA 
Manuel de Pedrolo 
ll.lustracions: Josep 
w aea 

Edet: de 11 e 15 enys 
1 edults 

Preu: 450 

3" EDICIÓ 

LES AVENTURES O'EN 
PEROT MARRASOUI 
Caries Riba 
ll.lustracions: Apa 

Vocebultui 
Activitacs de lectura 
Edat: de 8 a 11 anys 
Preu: 550 

23 EOICIÓ 

EL LLIBRE DE LES 
Bt:STIES 
Ramon Llull 
Adaptació d' Anna 
Rubiés 

Vocebuleri 
Accivitats de lectura 
Cdec: de 8 a 11 anys 
Preu: 475 

Distribució: l 'Arc de Seré 
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ROSA SENSAT 

A LA MEMORIA DE XESCO BOIX 
~ ........................ """""' ........ ~ .... ............ ...._.... . .. ................... ...,... .............. ... "-"""' ......... w 

Amb la noticia inesperada de la mort d'en Tenia una preocupació constant pel seu mi-

Xesco, se m'han fet presents mil imatges que, llorament personal i professional. Constant

com un trencaclosques, m 'anaven situant la ment demanava consells, parers. documen-
seva persona. tació. 

El recordo de petit, quan ell i els seus ger- En Xesco ha estat menystingut per un sec-

mans venien a jugar a casa (o nosalt res ana- tor de pedagogs musicals (que no han entes 
vem, carrer amunt. a casa d'ells). quan, dar- res de la seva tasca. de les seves preocupa

rara deis seus germans més grans se'n va cions ni del seu missatgej ·per la seva poca 
anar als EUA, quan va tornar, quan em va dir: qualitat musical • : ell ho sabia i se'n dolía. 
•Pilar, m'has d'ensenyar solfeig•. quan ho No taré ara la demagogia tacil de menys

varem deixar perqué volia estudiar a fons prear la necessitat de rigor i de tecnica en el 
Pedagogía, quan va venir a la Coral Sant Jordi , queter musical. pero vull trancar una llan¡;:a 

quan continuava estudiant amb la Teresa Gi- -encara que tard, ai l 'as- testimoniant la 
ménez. .. preocupació d'en Xesco en aquest sen t i t. i el 

Estfwem temps sense veure'ns, pero cadas- treball ¡ el millorament que es reflectelxen al 

cú anava sabent coses de l'altre. Ens veiem llarg de la seva obra. 
a les Escales d'Estiu, venia a I'Escola de Mes- Ell haura contribuit d'una manera important 
tres quan el cric.iavem o bé espontaniament. en la divulgació del nostre folklore. 

Era bo. Fonamentalment bo i incapa¡;: d'en- Aquest home barbut, amb una guitarra -o 
tendre la mala fe o la dolenteria. un banjo- al coll, amb la seva gorra carac-

Estimava el nostre pais sense que alxo el teristica i amb aquells ullets a voltes murris, 

limités: era també ciutada del món, i del món a voltes riallers o t ristes pero sempre bon
era solidari. dadosos. ens ha deixat. Ja no veurem més 

U agradava de fer servir la seva veu: per en Xesco voltat de nens o a les nostres Es-
a cantar o per a explicar rondallas. coles d'Estiu amb els mestres. embadalits tots 

U agradava la mainada: a ella primer que amb les seves can¡;:ons, rondallas o endevi
tot. va dedicar la seva vida. 1 necessitava creu- nalles. 
re que. amb les seves can¡;:ons i ent reteni- La seva imatge, la seva veu i la seva bonho-
ments, ell coHaborava a educar: •Darrera el . mía, pero, no les oblidarem facilment. 
simple entreteniment, hi ha unes profundas 
ganes d'educar. Les can¡;:ons ens han d'ajudar 
a unir coses desaparellades: les classes so
cials, les diferents cultures i races, els dife
rents pobles. Cantar agermana molt, és un 
llenguatge universal•.' 

Pilar FIGUERAS 1 BELLOT 
Barcelona, jullol de 1984 

1. Extret d'una entrevista recent amb en Xesco 
(text del recordatorl del seu funeral) . 
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ASSEMBLEA DE L'ASSOCIACló 
(26 de maig i 25 de juny de 1984) 

En les dues darreres sessions de I'Assem
blea, una ordinaria (26 de maig) i l 'altra ex
traordinaria (25 de juny). es van tractar dos 
punts importants per a la marxa de I'Asso
cíacíó. 

1. Renovació de carrecs de I'Executiu 
i de la Junta Rectora 

o·acord amb el que estableixen els Esta· 
tuts de I"Associació. es van renovar els car
recs que queden vacants a tinals del curs 
1983-84. Deixen I'Executiu Anna M. Roig, per 
haver acabat el temps reglamentar!, i Mont· 
serrat Oriol, a peticló propia; de la Junta Rec
tora surten Joaquim Farré i Joan Ramon Tort. 
a tots els quals s'agraeix el treball per a 
I'Associació, tot esperant que continuaran 
prestant la seva valuosa coHaboracló. Per 
substi tuir-los. després de les pertinents vota
cions. són elegits per a I'Executiu M. Josep 
Udina i Jaume Cela; per a la Junta Rectora, 
Josep Sucarrats 1 José A. López. 

2. Discussió del document 
aPunts de reflexió sobre la situació actualn 

En el transcurs de les dues sessions de 
I'Assemblea es va discutir el document •Punts 
de reflexíó sobre la situació actual· que una 
comissió havia redactat arran de les 1 Jor· 
nades Internes de l'Associació (vegeu •Pers
pectiva Escolar•, núm. 83 [man; 1984), p. 43). 

Després deis debats s'han recollít les es
menes per a un text defínítiu que es presen
tara a l'aprovació de I'Assemblea Ordinaria 
del proper setembre. 

EDITORIAL BARCINO 
Montseny, 9 ·Tel. 218 68 88 

Barcelona · 12 

Títols interessants per a l'estudi 
del catala i, en general, 

per a l'ensenyament. 
Ortografía catalana 
Diccionari ortografic abreujat 
Lli~ons de llenguatge, 1 ~ i 2~ part 
La conjugació deis verbs en catala 
Curs practic de gramatica catalana 
El catala en vint lli~ons 
Exercicis de gramatica catalana 
Les principals faltes de gramatica 
Curs superior de gramatica catalana (ed•C1Ó eSI!Ifnada) 

El catala i el castella comparats 
Primer curso de catalán 
Nou vocabulari de barbarismes 
Vocabulari Catala.Castella í Castella·Catala 
El catala sense •lo• neutre 
Llenguatge í gramatica, 1 i 11 vols. 
Aclariments lingüístics, 1, 11 i 111 vols. 
Formular! de documents en catala 
Lectures escollides, 1, 11 i 111 recull 
L'ensenyament de !'ortografía als infants 
Novela! i llenguatge, 1 a i 2~ série 
El parlar de Mallorca 
Comentaris sobre el vocabulari rossellonés 
Resum de poética catalana 
La llengua catalana segons Antoni Rubió i Lluch 
Visíons geogratiques de Catalunya 
Catalunya. Resum geogratic 
Les illes balears. Resum geografic 
Teatre de la natura 
Teatre de la ciutat 
La gimnastlca higiénica, 1 vol. 
Quan jo anava a estudi 



LES AVENTURES DEL GNOM NUMÍ 
per M. a de la Luz Uribe - Noelle Granger 

El Gnom Numí i els seus amics els gnoms i els animals del bosc passen divertides aventures 
en el Gran Bosc Verd. 

For/IUlt 12 x 14 cm. 32 piigs. Cartoné 

....,..tolai.ÜI!.W "..,...o,..., 
EL GNOM PltJMI 

f¡iRA BUI90UNIB AL UVE 

El Gnom Numí, El Gnom Numí 
Porter del Gran Bosc gira els somnis 

Verd al revés 

Mtrle~'-l.&Jlt .ribto 
N:d»Qn.Jllll"f 

ELGNOMNUMl 
J~ St;\~ $.\8.\'rA ESQlTf.RRA 

EIGnom Numí 
i la seva sabata 

esquerra 

EIGnomNumí 
i el regne estes 

LES AVENTURES DEL DRAC TOMASOT 
per Cristina Lastrego i Francesco Testa 

Són aventures facils de llegir, gracioses per ser contactes als més petits i plenes d'idees i de jocs. 

..... , ...... )( 

EL DRAC T().\IASOT 
CO.~EIX LAJO\M 

C.IOot .... tASTFifC.O r., .• .._ HSU 

Editorial 
~~ Joventut 

Formar/5 X 20 cm. Rústica. 24 pags. 

El drac Tomasot 
coneix la Joana 

El drac Tomasot 
al camp 

El drac Tomasot 
es disfressa 

Demaneu el nostre catdleg 

Proven~a, 101 - Barcelona-29 
Tels. 239 20 00 - 321 75 50 
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COLORS A LA CERA DACS 

TEMPERA DECANIN (Pintura al aigua)- PINTURA A DIT(Per als nens petits). 
NOTOXICS : 

Acollits a les normes internacionals d'homologació de pintures per els infants. 

el Sant Gervasi de Cassoles, 75. T. (93) 247 84 75. Barcelona 22. 
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JOANOT ALISANDA 
LA INTEGRACIÓ 

A L'ESCOLA PÚBLICA 

«Perspectiva Escolar• ofereix als seus lec· 
tors una entrevista amb Angels Folch, coor
dinadora de I'Escola Joanot Alisanda de Sa
badell. L'escola Joanot Alisanda va firmar un 
concert amb la Generalitat i I'Ajuntament de 
Sabadell el dia 3 de malg de 1983, essent alxf 
la primera a fer-ho, seguida després per I'Es· 
cola Icaria de Barcelona i Montseny de Sant 
Just, totes elles adscrites al CoHectiu d'Es· 
coles Per I'Escola Pública Catalana (CEPEPC) . 

Aquesta entrevista té l 'objectiu de conelxer 
com es viu el procés 1 1¡¡ reconversi6 d'a· 
questa escoJa, els quals van acompanyats d'un 
canvl d'edifici i han suposat practicament do
blar el nombre d'alumnes. 

P. E.- La reconversi6 de /'escoJa de pri
vada a pública ha suposat la incorporaci6 de 
8 mestres nous. Tenlnt en compte que els 
mestres de Joanot Alisanda era un equip co
hesionat, ¿com des deis diferents orígens heu 
creat un nou equip, 1 quin ha estat el meca
nisme de contractac/6 deis nous mestres? 

Ens vam trobar el setembre per primera 
vegada amb els 8 mestres nous. El dia 1 de 
setembre ens vam trobar per primera vegada 
els 22 mestres que havíem de formar el nou 
equip. Tots teníem ciar que a partir d'aquell 
moment érem un únic equlp, que tots estavem 
aquí de forma voluntaria i que entre tots ha
vfem de fer funcionar l 'escola de la mlllor 
manera possible. 

Els mestres que procedíem de Joanot te
níem molt present que anavem a comen~tar 
una escoJa nova. que calla aprofitar tot el 
bagatge í experiencia que portavem nosal· 
tres. pero que aquest bagatge i aquesta ex
periencia era tan valida i important com la 
que portaven els mestres que s'incorporaven 
de nou a l'equip. No comen((avem de zero 
pero sí que calia anar replantejant entre tots 
totes les qüestlons basiques del funciona-

ment d'una escoJa: línia pedagogica, progra
macions, reglament intern, organigrama, me
todologies. etc .. 1 que aquest replanteig havia 
de tenir en compte les aportacions de tots i 
cadascun deis membres de l'equip. 

Per la seva banda els mestres que s'incor
poraven de nou també tenien molt ciar que, 
tot i que la seva aportació era valida i neces
saria. de fet s'incorporaven a un equip ja 
constitu.it, amb una experiencia 1 planteja
ments que en principi s'havien de respectar. 
!:s a dir que. per dir-ho d'alguna manera, s'en
ganxaven a un carro que ja corría 1 que un 
cop estiguésslm tots dalt d'aquest carro hau
ríem d'anar trobant conjuntament el camí que 
calla seguir, replantejant i modificant les co
ses en funcló de la nova .realitat, com de fet 
ha de ter qualsevol equip que sigui obert i 
dinamic. 

De cara a aconseguir una integració al ma
xim de rapida possible ens vam plantejar que 
calla, tal com varem ter també amb els nens. 
barrejar-nos al maxim entre nosaltres i, per 
aixo, es va procurar que en tots els cicles 
hi haguessin mestres de les dues proceden
cíes i que a ser possible les tutories deis 
cursos d'un mateix nívell (1r. A i 1r. B, 2n. A 
i 2n. BJ tossín portadas per uns mestres pro
cedents de Joanot i un mestre de Comíssió 
de Serveis. Aixo va ser possible de fer-ho 
en tots els cursos excepte Parvuls S anys i 
3r. d'EGB. Aquest planteig no només afavoria 
el tet que hi hagués una mateixa metodología 
entre tots els cursos paraHels, sinó també que 
es creessin relacions personals entre uns i 
altres. Penso que en aquest sentit el resultat 
ha estat positiu i que en aquest moment 
tots ens sentim formant part d'un sol equip 
amb un treball 1 uns objectius comuns. 

Ouant a la contractació deis nous mestres. 
es va ter a través d'un concurset especial el 
mes de juliol, al qual es podía presentar tot
hom que estigués interessat a venir a treba-

51 

·-.,. 
.1 

1 -



52 

·-

actualitat 
llar en aquesta escola. Es demanava una colla 
de coses: ser propietari, tenir el reciclatge 
de catala, estar en cond1cions d'impartir l'es· 
pecialitat o cursos que no quedaren coberts 
(angles, pretecnologia, parvulari, ciencies 2a. 
etapa, etc.), i calia presentar un currículum. 
Aleshores una comissió formada per lns
pecció, el Cap de Serveis i un representant 
del Consell de CEPEPC va seleccionar d'en
tre totes les sol·licituds aquellas que van con
siderar que s'ajustaven més a les condicions 
de la convocatoria. A aquestes persones, se 
les va destinar a l'escola en comissió de 
Serveis. 

P. E.- Aquest canvi de /'escoJa suposava 
també doblar el nombre d'alumnes. ¿Aixó ha 
suposat a/gun problema per als diferents orí· 
gens escolars i en la relació entre ells? 

No. Realment aquí no se'ns va presentar 
cap dificultat. Cal tenir en compte que tots 
els nens que entraren nous a l'escola eren 
nens molt semblants als qui ja venien de 
Joanot. Ja comptavem que no hi hauria massa 
problema. pero fins i tot ens vam sorprendre 
de la rapidesa i la faci litat amb que els nens 
es van integrar, sense que en cap moment 
es manifestés !'existencia de grups diferents. 

P. E.-¿Amb quin criteri vau distribuir e/s 
alumnes? 

A partir d'una enquesta donada als pares 
al moment de formalitzar la matrícula vam 
agrupar els nens barrejant en tots els cursos 
els qui procedien de l'antiga escola amb els 
nens matriculats de nou. procurant formar 
grups al maxim d'homogenis possible i res
pectant els grups naturals que de forma es
pontania es creen en tots els cursos. Un 
altre criter i que es va utilitzar va ser el d'e
vitar que els grups fossin descompensats, és 
a dir, intentant que en cadascun d'ells es 
donessin totes les característiques i proble
mas propis d'un grup natural : nens que ti
ben més, nens que tiben menys, nens mo
guts, nens més quiets, etc. És evident que 
per a nosaltres ens va ser més facil partir 
el grup de nens que ja teníem a l 'escola. ja 
que els coneixíem millor i disposavem de 
més elements de judici ; pero, de totes ma
neras. la partició de l'altre grup no la vam 
fer a l 'atzar sinó basant-nos en l'enquesta que 

havien contestat els pares. Un deis aspectes 
que en aquest cas es va tenir en compte va 
ser el de mantenir en un mateix grup aquells 
dos. o tres, o quatre nens que procedien d'u
na mateixa escola i que, per tant, ja es co
neixien. 

P, E.- f/s nens que venien d'a/tres escales, 
quin origen escolar tenien? 

Era una barreja, de tot arreu: escoles pú
bliques. privades, escoles del CEPEPC, esco
les religioses, academies, de tot ... Els nens 
nous són majori tariarnent de la zona d'influen
cia de l'escola: del centre. La majoria són 
catalanoparlants pero escolaritzats en caste
lla. A les classes de parvulari és on hi ha un 
nombre més elevat de nens castellanopar
lants, pero no són cap problema ja que preci
sament en aquestes edats aixo no en pre
senta. 

P. E. - Per a tots plegats ¿que us ha re
presentar comenqar en una escola .en obres? 

Hi va haver un problema degut a la manca 
d'insonorització de les classes. Era impossi
ble fer qualsevol tipus d'activitat dins les 
classes, fins al punt que vam plantejar-nos 
parar les activitats docents. Aquesta mesura, 
no la vam arribar a prendre, ja que després 
de plantejar el problema a I'Ajuntament, 
aquest es va preocupar de solucionar-lo. Es 
va resoldre més lentament del que tots hau
ríem volgut, ja que calia trobar la solució 
tecnica més apropiada i definitiva possible, 
pero fina lment aquest problema va quedar re
solt. 

A part d'aixo, el fet de tenir tot tipus d'o
peraris dins de l'escola durant tot el primer 
trimestre i bona part del segon ens va en
torpir enormement la fe ina i el ritme normal 
d'una escola, impossibilitant una adaptació 
rapida a l'edi fici , creant constantment focus 
de peri ll , dificultant la utilització d'uns habi
tats i unes normes generals des del primer 
dia (mantenir l 'escola neta, fer silenci. etc.) 
i impedint fer alguna cosa de les activitats 
com gimnastica o biblioteca. 

P. E. - En la dínamíca pedagógica com a 
escala del CEPEPC probablement havieu po
sat atenció en matéries com música í p/astica, 
com heu pogut mantenír-ho? 
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Hi ha moltes coses que les hem hagut de 

modificar o que encara no funcionen com es
tan programadas per la qüestió de l'edificí. 
GlmnAstica ja hem dit abans que encara no 
se'n fa. parque no tenim el gimnas acabat. 

Considero que la nostra escoJa era en 
aquest aspecte molt més semblant a una es
cola pública que algunes de les escales del 
CEPEPC. Nosaltres sempre havíem mirat d'a
justar molt el pressupost per poder mantenir 
les quotes i. per tant, el mateix tipus de fa
mílies quant a nivell economic. Com a conse
qüimcia d'aixo el nombre d'especíalistes era 
molt més redu'it. 

El funcionament de l'escola no ha canvíat 
massa en aquesta qüestió: la glmnastlca í la 
psícomotricitat, se les tan els mestres, mentre 
que abans tenfem especialista. La música, la 
plastlca i la blblioteca fins a Se. d'EGB ja 
s'ho felen els mateixos mestres. A segona 
etapa hi havia especialista d'angles 1 pretec
nologia 1 aixo ho hem pogut mantenir ja que 
dos deis mestres nous cobrien aquestes dues 
especialitats. 

P. E. - Has parlat del fet que la majoria 
de nens era catalanoparlant, pero no havien 
anat a una escala catalana com era el Joanot. 
Has dit també que heu distribuit els alumnas i 
que deman/Jveu un mestre de reforr; per re
soldre el problema de la normalització del 
cata/a. En aquestes condicions, que ha re
presentar el nou caracter lingüístlc de /'es
cola, quant a /lengua, quant a aprenentatge? 

És encara prematur valorar-ha; no hem po
gut fer una revisió encara. Tot just s'esta 
plantejant al cicle inicial de fer-Ia ara. Fer 
una parada per mirar com estan els nens. 

Oulns objectius s'han assolit l quins no. 
De tates maneres la impressió és que en 
l'aspecte de programes i objectius s'assoliran 
els mateixos nivells que en cursos anteriors. 
De fet aixo va lligat a la reducció d'horari. 
Els mestres. del que es queixen més. és d'ai
xo. Tenen la sensació d'anar una mica ofegats. 
Pel que fa al ritme de treball, sí que hi ha 
més nens amb dificultat de llenguatge que els 
que podíem tenir abans. pero aixo ho hem 
pogut resoldre de la següent manera: el mes· 
tre de catalll va assumir una tutorla 1 tots els 
catalans de 2a. etapa i la mestra que a Joanot 

feia les recuperacions de Parvulari va passar 
a ter de mestra de refon;. Agafa tata la set
mana grups redu'its des de S anys fins a Se. 
per treballar les qüestions d'aprenentatge. La 
majaría de nens que agafa són nens que, pel 
fet d'haver fet l'aprene11tatge en castella. te· 
nen més dificultat amb el catala. 

P. E.-M'has anomenat la reducció d'ho
rari com un problema. Heu passat de 6 hores 
a 5. Com viviu aquest problema? 

Els mestres comenten que traben a faltar 
aquesta hora. De fet, una hora més cada 
dia és un día a la setmana, així que, d'una 
forma o d'altra s'ha de notar. No cree, pero, 
que a la llarga aixo sigui tan problematic 
com ara pot semblar. Em fa l'efecte que pot
ser es tracta d'adaptar-se una mica a aquesta 
nova estructura. Buscar noves formes de tre
ballar. Potser ara haurem de ter servir una 
mica més d'imaginació, trabar formes de tre
ball més eficaces. Hi ha combinacions possi
bles per tal de poder treballar en un moment 
donat amb grups redu'its i més quan tens cur· 
sos paraJ.Iels que et pr:rmeten ter moltes com
binacions entre els dos tutors i els dos grups 
de nens. 

Suposo que podrem arribar a suplir aques
ta hora. Per altra banda, els nens, en aquest 
país. es passen moltes més hores a !'escala 
que en la majoria deis pa'isos i. en canvi, el 
tracas escolar en lloc de ser més baix és 
més alt. Aixo potser vol dir que la clau no 
esta en el nombre d'hores sinó en l'enfoc, 
les metodologies , la infrastructura, les con· 
dicions de treball. etc. 

P. E.-¿No en fas una valoració negativa? 

inicialment s'ha trobat a fa ltar, s'ha acusat 
més potser en eis cursos baixos. Aquesta 
hora de menys obliga a treballar a un altre 
ritme. Pensem. pero. que es poden trabar 
recursos i maneres diferents de treballar que 
compensin aquesta reducció d'horari. 

El que nosaltres no hem volgut fer, per
qué creiem que no és la solució correcta. és 
suplir activitats o matarles que estan indo
ses en la programació oficial i fer-Ies de 12 
a 1 del migdia. Tot el que esta dins de la 
programació oficial s'ha de fer en hores lec
tives. 

El que sí s'ha muntat. pero aquest any i a 
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partir del gener, són activitats extraescolars. 
Ho han organitzat els pares amb la coBabora
ció d'un mestre encarregat de fer el lligam 
entre aquests pares 1 el Claustra. En aquests 
moments es fan quatre tipus d'activitats: un 
taller de teatre on participen uns 60 alum
nas de 2a. etapa. tres grups de cant coral amb 
un total d'uns 90 nens, 3 grups de rítmica 
amb una assistencia d'uns 60 nens més i es
ports. amb una participació aproximada d'uns 
200 nens. 

P. E.- ¿Que ha suposat fer una nova asso
c/ac/6 de pares? 

Ha suposat molta feina per part deis pa
res. No ha suposat, pero, cap mena de pro-

. blema. A finals del curs passat es va celebrar 
una assemblea amb tots els pares que ínte
graven la nova escola i allf:l es va díssoldre 
l'antíga AAPP de Joanot Alisanda i es va 
crear una Gestora provisional formada per 
tots els pares que estaven disposats o ín
teressats a treballar per l'escola. 

Aquesta Gestora va arribar a aplegar uns 
80 pares que a través de les 8 comíssíons que 
es formaren van estar treballant durant tot 
l'estiu (mitja pensió, extraescolars 1 esports. 
cultura, economía, estructuració. secretaria, 
informació). La Gestora provisional va ser la 
base de !'actual AAPP. A finals del 1r. tri
mestre, ja va quedar definitivament consti· 
tu'ida amb els Estatuts aprovats 1 legalitzats. 

P. E. - ¿Com han anat les negoclaclons amb 
/'Afuntament i quina pos/ció van prendre? 

Amb I'Ajuntament no hi ha hagut cap tipus 
de problema. La seva actitud va ser molt 
positiva i de suport total. Aixo no vol dlr 
que hagim rebut cap tractament especial. Des 
del primer moment se'ns va dlr que es valo
rava positivament el nostre pas. pero que 
aixo no implicava logicament cap tipus de 
tractament especial o diferent respecte a la 
resta d'escoles públiques de la clutat. 

P. E. - ¿Com s'ha viscut el vostre pas a 
/'esco/a pública dins /'ambient escolar de Sa
bade/1? 

Penso que hi ha hagut reaccions de tot 
tlpus. Algunas positivas 1 d'altres negativas. 
De fet aquestes reaccions en cap moment no 

s'han conver~it en posturas clarament definí
des ni en favor ni en contra. Un deis temes 
que potser es comentava més era el perlll 
que continuéssim funclonant com escola pri
vada, que ens convertíssirn en una escola 
diferent a les altres, etc. Pero sempre en 
forma de rumors i de comentaris. Com a res
posta coHectiva, de cos de mestres o d'AAPP. 
no hi va haver cap reacció. 

A mesura que ha anat avan((ant el curs i 
que nosaltres hem tlngut contactes directas 
amb diferents escoles de la ciutat i que hem 
anat entrant en el món de l'escola pública 
penso que molts deis dubtes o recels que hl 
podien haver s'han anat esborrant. Dlns de 
les escoles públiques de Sabadell n'hi ha bas
tants que ja fa temps estan avan((ant cap a 
un millorament de la qualitat, treballant en 
equip 1 aplicant tecniques i metodologles 
actives i innovadores. A aquestes escoles no 
els ha estat gens difícil d'acceptar 1 entendre 
el nostre pas i fins i tot moltes vegades. si 
més no moralment, ens han animat a tirar 
endavant. 

P. E. - Alguna cosa més? 

M'agradarla parlar una mica de les deficlen
cies que en aquest moment té l'escola públi
ca. En l'aspecte teoric, la reforma educativa 
pot estar molt bé, pero aquesta no serf:l mal 
del tot possible si I'Admlnistració no comen
((a per posar-hl tota la infrastructura neces
saria. Pretendre fer canviar l'escola pública 
només a través de les lleis és impossible. 
Cal dotar-la de tots els mitjans materials i 
humans. En totes les escoles públiques que 
en aquest moment s'esta fent un treball po
sitiu, aquest es deu bf:lsicament a l'esfor(( 1 
9edicació deis mestres. Penso que aixo és 
negatiu perqué a la llarga la gent es desani
ma i perd la IHusió pel trebal l. 

Cal lluitar per aconseguir millores reals per 
a l'ensenyament públic. !Os inadmissible que 
en un país com el nostre en qué l'escola pú
blica esta tan mancada de recursos es dedi· 
quin més esfor((OS a ajudar a l'escola privada 
que no a millorar i a pujar el nivell de la 
pública. S'ha d'aconseguir al més aviat pos
sible augmentar el modul mestre/aula. és a 
dir. que les escoles dlsposin de més profes
sors i que entre aquests professors s'inclo
guin els especialistas. S'ha de resoldre també 
el problema de les substl tucions: es veu que 
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els mestres només poden patir malalties d'u· 
na certa import~ncia com hepatitis, pulmonía, 
etcétera. ja que tetes les baixes de menys de 
15 dies no són normalment cobertes i cal fer 
cent mil combinacions quan un, dos, o tres 
mestres alhora tenen una simple grip que 
els obliga ·a estar quatre o cinc di es de 
baixa. 

Seguint amb aquest memorial de greuges 
podríem parlar també de la necessitat de do
tar les escoles d'una colla de serveis impor
tants i que evidentment representarían o re
percutirían en una millora pedagogica. M'es
tic referint, per exemple, al servei de secre
taria i biblioteca. 

Seria també necessari aconseguir una auto
nomía economica més gran de manera que, 
per exemple. per canviar unes quantes cadí
res que ja s'han fet inservibles no calgués 
ter cent mil instancies amb cent mil polisses 
perqué al cap de quatre o cinc meses, amb 
molta sort, t'arribin les cadires noves. 

Bé, segurament que encara podríem far 
aquesta llista més !larga. pero em sembla 
que de moment ja n'hi ha prou. Només que 
es milloressin tots aquests aspectes s'haria 
donat ja un pas de gegant. 

Voldria afegir, pero, en honor de la veritat, 
que si bé l'escola pública té aquestes defi· 
ciEmcies no per aixo vol dir que totes les 
escoles públiques són pitjors que les priva
des. A tot arreu hi ha de tot. Hi ha algunes 
escoles públiques que funcionen molt millor 
que moltes escoles privades l'objectiu de les 
quals no és fer un servei a la població sinó 
basicament aconseguir uns guanys economics 
encara que sigui a costa de tenir el protes
sorat. els alumnes i l 'edi fici en péssimes con
dicions. 

P. E. - Globalment, quina valoració en fas? 

Del tot positiva. ~s veritat que hem tingut 
problemes. que encara en tenim i que potser 
hem hagut de renunciar a algunes coses, pero 
pensem que !'única manera de contribuir al 
millorament de l'escola pública és des de 
dins i que precisament escoles com les del 
CEPEPC que, pel fet de ser privades, hem gau
dit d'algunes de les millores que necessita la 

Per la coneixen~a 
geografica de 
Catalunya 
Lluís Casassas 
i altres 
Cof.lecció •Rosa Sensa1~, 24 
176pags. 

Una proposta per 
a coneixer Catalunya 
a través de la seva 
geografia, entesa aquesta 
com un element dinamic 
immers en el moviment 
general de la cuijura 
catalana. 

L'educació visual 
al'escola 
Marta Balada 
i Roser Juanola 
Col·lecció •Rosa Sen~. 25 
192pags. 

Els elements didactics 
i el marc de treball 
necessaris per a planificar 
l'educació visual deis 
infants. 

Darrers títols publicats: 
21. L'educació deis infants fins a set anys 
N.M. Aksarina 
22. Projecte reeducatiu peral menor inadaptat 
Diversos autors 
23. L'escola rural a Catalunya 
Marina Subirats 

De venda a lotes les llibreries 
xarxa pública i que sabe m e 1 s aventatges que 6-==========¡¡;¡¡¡¡;¡¡¡¡;¡¡¡¡;¡¡¡¡;¡¡¡¡;¡¡~ 
comporten. hem de ser les primeres a tre
ballar perqué aquestes millores siguin una 
realitat per a totes les escoles públiques. 
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lU ARREU LA HISTORIA 
DE CATALUNYA 

CONTADA 
ALS ADOLESCENTS 

Desperta ferro!.. Els almogavers 
La gesta deis almogavers. mig guerrers. m1g bandits. 
t•s el fons d'aquest oou volum de la collecció 
• l.es Arrels• El cromsta Ramon Muntaner n'es 
protar¡onista. Ílllltamcnt amb membres de les famíhes 
Castellbroc i Moliner. L'amistat i l'od i queden reflectits 
en aquelles acci<ms del sej¡lc XIX a l'lmperi de 
Constantinohle. dutes a tenne perla Gran Companyia 
deis almogavNS, que en<' ara avui provoquen 
astorament. 

La crida de la mar 
Onol Verge!.. amh la seva tra~a insuperable. crea una 
novel·la historie a en la qual queda reflecllda la conquesta 
de l'llla de Mallorca per Jaume 1 i que enllac;a alhora amb 
<'ls problemes ccológics actuals de sa DraKonera ... , amb 
brll rs mores 1 inquisidors intolerants pel mig. 

Cavallers i pagesos 
Aquest segon volum se situa al segle XJI epoca «>n que, 
despres de la conquesta de Tortosa 1 de Lle1da, es fixen els 
hm1ts de Catalunya A traves d'un sE.'guit d'aventures 
viscudcs en el mon del feudalisme, coneixert'm les dues 
famílies que protagonitzen els llibres de la coHc<'rió: els 
barons de Castellbroc i els Mohner origen d'un lhnatge 
de pagesos. 

Els tres pergamins de Ripoll 
L'a<'\'lo d 'aqu~st volum transcorrt' al segle XI. !'('poca en 
que t•nmen~a a dibuixar-se la pt'r>onalitat h1storica de 
Catalunya. Dos montos de Ripoll subdits dt'l ramos abat 
Oh ha. 1'> converte1xen en aventurt'rs per tal dP recuperar 
tres pt'r)lamins robnts a l'escnpton monást1c 

D·lustrats per Pere Virgili 

Publicacions de IAbadia de' lontserrat 
D So'' b.;C •O l Are de Befi Ct>"ltre O•hov•' <' Ed•Ct:)r~ C,ll.ill lar P'> 

L l¡,ll 1014 Tel 100 1/ ~~ 300J ~ 00 Barcelona •, 
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LLIBRES 

POTENCIAS DE DIEZ 

f .. l ('f,l(t 01 (MAilt• A ... ) .. Af ( ,UIU 

MORRISON, P. i P., The Offlce of Charles and 
Ray Eames, Potencias de diez. Libro que 
trata del tamaño relativo de los objetos 
del universo y del efecto que produce aña· 
dir otro cero, Prensa Científica. Ed. Labor, 
Barcelona 1984. 

La comprensió de !'escala de magnitud de 
I'Univers conegut, al mateix temps que in· 
teressant, és quelcom que arriba a esdevenir 
Imperceptible als nostres sentits. 

!Os aquesta doble missló la que sembla 
plantejar-se ja des del títol del matelx llibre: 
Ajudar a una comprensió d'allo que podrla 

quedar com a formacló abstracta, no deslli
gant-ho de la vida quotidiana. 

¿Ouantes vegades no hem pensat que les 
xifres, les grans quantitats no són més que 
pura faHacia inteHectual? 

Després de la lectura d'aquest llibre, allo 
que havia quedat com a •quantitats despro
ve'ides de sentit• sembla prendre vida. 

Aixo fa que afirmem que la lectura d'aquest 
llibre, i el que encara és més deliciós, la 
percepció visual que hi aporta, són d'entrada 
elements que el fan recomanable per a un 
aprenentatge més real de la idea de potencia, 
funció exponencial, 1 fins !'escala logarítmica, 
en la classe de matematiques. 

Pero. si bé aixo és cert. també ho és que 
resulta apassionant per a qualsevol lector 
contemporani, pel que té de repas deis des
cobriments que s'han fet al llarg de la his· 
toria. 

Per a molts no sera cap novetat extraor
dinaria, ja que s'ha inspirat en una peHícula 
de 10 minuts aproximadament, que fou pro
jactada per la petlta pantalla fa pocs mesas. 

Els autors d'aquesta publicació, pero, ens 
mostren una altra imatge que la televisiva, 
que es fon per a la majorla deis que no tenim 
video casola . 

El llibre dóna imatges estatiques. !Os cert. 
Pero complementa aquesta possible dificultat 
amb la facilitat de la intormació impresa. 

El lector científic no és l'únic a qui s'a
dre9a aquesta publicació, i és precisament 
al lector no cientific a qui més agradara en
dinsar-se en cada pilgina. 

Hom queda meravellat no només de la ca
pacitat de realització de la imatge fotografica, 
les seves possibilitats. l 'enginy i cura en la 
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Descobriment de la radiació universal de fons (1965) 

Penzias i Wilson 

EL MEGAPARSEC 

Calcul de distancies estelars per triangulació (1838) 
Bessel 

PARSEC 

ANY LLUM 

Núvols de cometes al voltant del sistema solar (1950) 
Oort 

U.A. 

Distancia recorreguda per la Terra en 4 dies 
Kepler 

La imatge de la Terra (1967). La distancia fou predita ja per Erastotenes 

Area metropolitana d'una gran ciutat. Fotos de Landsat 
nivel! comarcal 

Ciutat 
Barri 
Pare. vaixell, gran teatre 
Casa, avioneta. la cua d'un dinosaure 
ESCALA HUMANA 
M a 
Ungla 

Ala d'un mosquit. mecani·smes de precisió. Límit de la visió. 
Radiolaris 

Diferenciació ceHular 

Nucli ceHular Brown 1831 

Molécula d'JI.DN 

Doble helix Watson (1968) d'ADN 

Models moleculars 

1 A La superficie atomica. Raigs X Roentgen ( 1896) 
L'interior de l 'iitom 

PICOMETRE 

El nucli atomic. Rutherford 1911 

EL FERMI. Un protó i les seves unitats 
Heisenberg ( 1932) 
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selecció, sinó també del que representa. És 
cert que molts deis coneixements sobre les 
distancies són ben antics, pero continuen 
oferint actualitat per la magia de la foto· 
grafía. 

Els autors han plantejat, dins l'espectre 
que abasta la visió humana, una mateixa 
imatge com a punt de referencia: una parella 
asseguda en un pare, d'una ciutat, d'un nucli 
urba, en un país, de la Terra ... 1 a !'hora de 
l'observació en sentit invers, la ma del noi, 
que conté uns vasos sanguinis, plens de cel
lules, on hi ha molecules de vida (ADN), com
postes per elements químics, amb estructura 
atomica ... 

La imatge podría ser una altra, pero el re
curs no taparla la idea a transmetre. L'ob· 
jectiu de cada lmatge és veure-la immergida 
en !'anterior i conformant la posterior, en 
escala de 10 en 10. En total, 42 imatges. 

El nostre sistema de comptar és decimal, i 
així s'han volgut expressar els autors. El que 
han aconseguit, a part de mostrar-nos una 
noció matematica important. és ter-nos veure 
el món on vivim: el macrocosmos i el mi· 
crocosmos en el qual el METRE ha estat un 
punt de referencia. 

La lectura d'aquest !libre no és sois el 
plaer inteHectual de valer tenir a les mans 
l'univers. Més aviat, respondre davant d'ell 
amb una admiració oberta a potencies posi
tives més grans. o potencies negatives rela· 
tivament més petites. Aquest llibre hauria 
de contribuir, en fi. a deixar aquella idea es
tatica d'un tot abastable, per obrir-nos -per 
que no dir-ho!- al misteri del descobriment 
constaht. 

Observem en !'escala gratica, les diverses 
potencies de 10 representadas per un punt 
a cada exponent enter. 

L'origen es troba en l'escala humana: en 
el METRE. 

S'han inclos en el grafic, els diversos des
cobriments o realitats corresponents a cada 
distancia, utilitzant exemples del mateix !li
bre. 

Diguem que el !libre ofereix en les seves 
:Jarreres pagines recursos per al lector: pel· 
lícules. !libres. documentacíó, etc. 

Joaquim GIMÉNEZ 
de ·Periodica• 

EL FERROCARRIL 
per Tomas M. Ubacb i Soler 

Factor primorclial en el desenvolupament 
de les nostres comarques i ciutats, no és 
gaire coneguda la seva evolució. El llibre 
esta format per tres parts: el funciona
ment del ferrocarril, un petit atlas ferro
viari cata/a, i les linies de la resta d'Es
panya. 

Format: 12,5 x 19,5 cm 
232 pagines, 116 il·lustracions 
Glossari, Bibliografia 
fndex de noms 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació 113-115, ese. esquerra, entl. 
telefons 253 36 00 i 253 36 09 
Barcelona-15 
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CASES DE COLONIES 
Rbla. de la Marina, 161 T. 335 49 12 

Cases pero colonies, estodes «escola- natura», 
grups escolors, convivencies i trobodes. 

Can Cabalies (Ogassa- Ripolles) 
Can Massaguer (Breda- lo Selva) 
Can Company (Vilanovo de Sau · Osono) 

L'Hospitalet de Llobregat 

Disposem d'itineroris de lo 
natura i meteríais 
pedagogics. 

Per mes informoció 
i reserves. Telf. 335 49 12 



DOYLE, A. C., El món perdut, 
La Magrana, Barcelona 1984 
(L'Esparver, 32). 

Podríem dir que és de cien
cia ficció. 
Dos científics, un aventurar i 
un periodista van a !'Amazo
nia a descobrir l.a vida d'un 
altipla on sobreviuen animals 
i plantes antidiluvians. 
L'aventura es planteja com a 
descobriment i repte. Els mo· 
tius que tenen per participar 
i les relacions inicials entre 
els personatges ocupen més 
de la tercera part del llibre. El 
retorn, l 'exit i la compensació 
són exposats en un capítol 
final. 
El descobriment d'animals i 
plantes i la seva ambientació 
es fa interessantíssima. El co
neixement que l'autor té de 
les teories evolucionistes. 
deis diferents tipus d'animals. 
de l'adequació al medí. és 
presentada com a interrogants 
que es fan els científics. El 
periodista ens ho explica en 
primera persona com a es
pectador tant de les aventu
res com deis descobriments 
que fan els científics d'aquest 
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nou món i de les discussions 
que suscita la seva interpre
tació. 
L'últim capítol esta quasi tot 
en tercera persona (un altre 
periodista ho redacta per al 
diari) amb notes d'humor del 
protagonista que el va co
mentant. 
Els personatges són quasi 
tots estúpids o ridículs lle
vat del protagonista i el seu 
amic aventurer-aristocrata o 
el fídel í fort Zambo. 
L'aventura apassion~nt i la in
cognita de l'impossible retorn 
mantenen l'interes. Per als 
estudiants del món prehisto
ric és a més curiosa. (14 
anys). 

A. Lisson 

LARREULA. Enrie, Marduix, il. 
Roser Capdevila, Argos Ver
gara. Barcelona 1983 (Eis !li
bres de la gata, 3) . 

La narració ens explica la his
toria d'una nena. filia d'una 
bruixa , que se sent sola i 
gens estimada precisament 
per ser també una bruixa. Un 
dia es dóna un cop al cap i 
perd els seus poders. En anar 
al poble a buscar ajuda, tot
hom la rebutja fins els qui 
el la havia ajudat, i fuig. Arri
ba a un poble més gr.:~n un 
dia de mercat i aixo li dóna 
la idea de vendre herbes re
meieres. Aprofita els seus co
neixements del bosc en be
nefici de la gent, i comen~a 
a ser estimada. Un día nota 
com li tornen els poders de 
bruixa. pero no els fa servir 
com abans, sinó que sense 
dir-ho a ningú, els aprofita per 
ajudar encara més la gent que 
li compra harbes. 
El llibre és una defensa de 
les herbes i de la seva uti-

lització, i encara que al co
men~ament del llibre se'ns 
diu que les medicines són 
producte d'aquestes herbes, 
la veritat és que el lector li 
queda molt ciar que tot es 
pot curar amb les herbes que 
aconsella l 'herbolari. 
D'altra banda el llibre dóna 
la idea d'ajudar sense dema
nar res a canvi, de valorar 
molt positivament ('afecte per 
damunt deis diners i del po
der. i aixo és bo. 
El llenguatge és molt bonic, 
ríe sense ser massa difícil 
(potser alguns noms de plan
tes ... ). agil de redacció i amb 
una disposició tipografica di
ferent en les paraules o fra
ses que l'autor vol que que
dio fixades. 
Tot el llibre té un fons poetic 
d'amor a la natura i a les co
ses senzilles. 
Els dibuixos tenen la tendre
sa que l'escriptor ens vol 
transmetre amb la seva nar
ració. 
Pel tema i el vocabulari el 
recomanaria a partir de 9 
anys. 

Montserrat Fonoll 

JANER MANILA, Gabriel , El 
Corsari de l'llla deis Conills, 
il. Francis M. lnfants, La Ga
lera, Barcelona 1984 (Eis gru
mets de la galera). 

El terrible corsari Cama-d'U
IIastre és ven~ut per un mal 
terrible: la seva cama de fus
ta treu brots i li provoca do
lors inaguantables. Mentres
tant Joan, un jove que intenta 
salvar la seva enamorada se
grestada a la bodega de la 
nau pirata, suborna la tripula
ció i intenta fer-li creure que 
aconseguiran un tresor fabu-
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lós en un lloc del mar molt 
perillós dominat per la •Por• 
materialitzada per una bestia 
ferotge. Els enamorats podran 
fugir. Els amants de l'acció i 
d'aventures seran decebuts 
pel títot. que sembla prome
tre'n. 
Com sempre, pero. Janer Ma
nila prefereix l'evocació poe
tica deis records. aquí, els de 
la joventut i de la maduresa 
del corsarf. 
Hi ha un glossari de termes 
difícils o mallorquins. No obs
tant aixo l'obra en general 
manté pocs dialectalismes i 
és for~a Ilegible pels joves 
lectors del catala central a 
partir d'11 anys. 

F. Samuei-Lajeunesse 

BENET. Amelía, Nlt a la barca, 
il. Carme Peris. La Galera. 
Barcelona 1983 (La Xalupa, 2). 

Una nit de Nadal. •en un país 
allunyat i separat del nostre 
per l'aigua del gran ocea•, 
dos germanets se'n van amb 
una barca per a celebrar la 
festa vora l 'arbre encantat del 
poble on hi ha el costum de 
penjar joguines per als nens. 
Pero topen contra un escull 
i es veuen obligats a passar 
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la nlt a l'embarcació. El noi 
juga a fer figures de pesse: 
bre i s'adorm amb la seva ger. 
maneta 1 somnien que l'arbre 
estén les arrels fins a ells 
perqué puguin passar i que tot 
d'éssers estranys, bé qu& 
amistosos. els envolten. Ouan 
es desperten. veuen arribar 
tres barques, com de reís; en 
una d'elles. hi va el seu pare, 
que treballava en un poble llu
nyl:l, pero que havent trobat 
una felna més a prop podra 
quedar-se amb ells. 
¡;s dific il dlstingir en la nar
ració la realitat de la ficció 1 
per aixo no gosem proposar
ne la rectura abans deis 8 
anys. Les iHustracions són 
molt acolorides, presenten 
amb molt de relleu personat· 
ges que semblen lndis d'Amé· 
rica del Sud i alguns éssers 
estrambotics. (8 anys) . 

F. Samuei-Lajeunesse 

POSADAS MAI\IE. C. de. RUA
NO, A .. El Señor VIento Nor
te, il. A. Ruano, Ed. S. M .. Ma
drid 1983 (Cuentos de la torre 
y la estrella, 1 O) . 

El Vent del Nord no para de 
bufar 1 els petits animalons 
del bosc estan espantats. La 
primavera ja hauria d'haver 
vingut i el vent f red i gelat 
no la deixa arribar. 
Tots plegats encomanen a 
Arturo la míssíó de portar-Ji 
un regal i demanar-11 que dei
xi de bufar. 
El text és curt pero el voca
bulari és difícil . sobretot 
per als nois cat.alanoparlants 
( •serpenteaba arremolinando 
la nieve•, •escarchar•. • lo
mas •. • vi la no •. •volean •. • re
soplidos•. •aliento•. •Cautela•. 

•gruesos lagrimones caían pa
ra estrellarse•. etc.). 
La iHustració -a tota plana
és molt bonlca de tra~ i color. 
Dins d'una matelxa estructura 
va ensenyant a cada plana 
dues imatges: el dibuix prin
cipal i una orla petita que a 
vegades el complementa, 1 
d'altres forma una imatge per 
si sota. En aixo hi ha també 
certa dificultar de comprensió 
per als menuts. (9 anys). 

M. Busquet 

POE. Edgar Allan. El gato ne
gro, 11. H. Clarke. Ed. Anaya, 
Madrid 1983 (Tus libros, 25). 

Sota el tltol de El gato negro 
hi figuren un aplec de narra
cions curtes tltolades • El gato 
negro•, ja citada anteriorment, 
·Manuscrito hallado en una 
botella•. • Un descenso al 
Maelstrom•. ·El entierro pre
maturo•, ·El caso de Valde
mar •. ·El corazón delator•, •El 
tonel de amontillado•, ·Hop
Frog•, ·El pozo y el péndulo•. 
·Berenice•. •Ligeia•. •La cal
da de la casa de Usher•. Tots 
els contes són independents 



entre ells, aixo fa que es pu
guin llegir sense cap mena 
d'ordre. sinó segons les pre
ferencies del lector, pero te
nen com a denominador comú 
el terror, un terror directe en 
el qual la sensació de por 
sorgeix en els elements ter
rorífics per si mateixos (tom
bes, cadavers ... ) , i un terror 
indirecte , que sorgeix d'altres 
situacions més confoses; es 
podría parlar d'un terror me
tafí sic. opressió psicologica, 
fenomens sobrenaturals, ca
talepsia ... 
La mort i els morts són pre
sents d'una manera constant, 
en tota l 'obra de Poe (la •no• 
mort deis morts, el retorn del 
mort per venjanc;a). 
Les i l~ustracions . fetes a la 
ploma amb tinta xinesa i de 
formes lineals i estilitzades, 
reflecteixen la tensió i !'hor
ror deis personatges. 
L'obra conté una introducció 
completa a la literatura d'in
triga, un apendix que situa 
!'epoca, !'autor í l'obra; una 
guia exolicativa de les iHus
tracions i una bibliografía. (A 
partir deis 15 anys). 

Carme Angles 

RENOWDEN, Gareth , El video, 
Marcombo, Barcelona 1984 
(Biblioteca Técnica Juvenil) . 

El llibre preten donar una vi
sió global del video i les se
ves aplicacions avui día. Pero 
en fer-ho tan extens el con
tingut queda difós. Si s'ha
guessin centrat més en una 
sola qüestió o apartat (per 
exemple el vídeo casola) hau
ria estat molt més practic de 
cara als nois a qui va dirigit. 
Les informacions són corree-

tes, pero hi ha detalls que 
fan pensar una mica. Ouan 
ens parla de l'aplicació del 
vídeo a l'escola, dóna un 
exemple tan gran d'escola 
passlva, de mestre saberut i 
de nens rucs que espanta. 
A part d'aquests detalls ja 
hem apuntat que el !libre pre
tén abrac;ar un camp massa 
ampli i resta un xic confós. 
(14 anys). 

lsidres Nosas 

GAGE. W.. Kali-kali y el oso, 
il. James Stevenson. Ed. Gra
les. Anaya, Madrid 1983. 

Les aventures de Kali-kali, que 
vol cac;ar un ós per a dormir 
més comode. lmatges de qua
litat (7 anys). 

A. Lisson 

LEWIS NAOMI, Liebre y tejón 
a la ciudad, Ed. Altea, Madrid 
1983 (Col. Altea Benjamín). 

Faula ecologica. IHustracions 
tetes amb malta cura. (9 
anys). 

M. E. Valeri 

LóPEZ, J., Set contes de pei
xos, Ed. Joventut, Barcelona 
1983. 

Llibre de divulgació científica. 
Recull 7 cantes (amb u.n fil 
narratiu molt senzill) dedicat, 
cadascun d'ells, a una classe 
de peix (sardina, tonyina ... ). 
(11 anys). 

S. Lavin 

MAUPASSANT, Guy de, His
torias dulces y amargas, il. 
Petra Steinmayer. Ed. Brugue
ra, Barcelona 1983 (Col. Club 
Joven). 

Recull de narracions curtes. 
Retrat de la burgesia i del 
món rural a la Franc;a del se
gle passat. Una bona barreja 
de tendresa i d'humor que pot 
ser apreciada pels joves lec
tors. ( 13 anys). 

F. Samuel-lejeunesse 

PUNCEL, Maria, Clara y el caí· 
mán, il. Margarita Puncel. Ed. 
Altea, Madrid 1983 (Col. Altea 
Benjamín). 

A la Clara li regalen un petit 
calman. Un dia, netejant la 
peixera, J'animalet cau pel fo
rat del water. Més endavant 
uns bombers el traben i, sor
presos, no saben dir de quin 
animal es tracta. Barreja d'hu
mor i realisme. (8 anys). 

F. Samuel-lejeunesse 

TOLSTOI, león, Amo y criado, 
Ed. Altea. Madrid 1983 (Col. 
Altea Junior). 

Novel-la d'aventures. Estudi 
deis ro ls típics d'un servidor 
fidel i d'un •noi ric•, egoísta. 
(13 anys) . 

J. Moro 
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66 1 (NDEX TEMATIC 

PSICOLOGIA 

YAIKIN, F. - Els trastorns de conducta a fa 
primera infancia. 1981, n.• 51, p. 36-37. 

MOLINA, L. - Organització de /'espai exte-
rior. 1981, n.• 52, p. 2-5. 

Jean Piaget. 1981, n.• 54, p. 2-37. 
PIAGET, J. - Autobiografía. 1981, n.• 54, p. 2-8. 
FORTUNY, Joan. - Jean Piaget i l'evo/ució 

del coneixement. 1981, n.• 54, P. 9-13. 
MARTIN ORTEGA. Elena. - La re/ació entre 

el desenvolupament social i inteHectua/ del 
nen en la teoría de Piaget. 1981, n.• 54, 
p. 19-21. 

RENAU, Dolors. - Sensomotricitat i represen
tacíó. 1981, n.• 54, p . 22-23. 

PtREZ 1 SIMú, Roser. - L'escolaritat i la 
utopía d'un trebal/. 1981, n.• 55, p. 13-15. 

FUNES, Jaime. - El buit educatiu derivat de 
no tenir feina. 1981, n.• 55, p. 16-17. 

De les tragedies infantils als regals de Reís. 
Editorial. 1981, n.• 59, p. 1. 

SOLA, P. - El ioc simbolic a /'escola: els 
titelles. 1982, n.• 61, p. 5-11. 

MIOUEL 1 TORRENTS, Carme. PRATS DUAY
GOES, Pi lar. - El tracas escolar vist des 
d'un servei hospita/ari de psiquiatría i psi
cología infantil amb orientació dinamica. 
1982, n.• 64, p. 8-11. 

FERNANDEZ, Luisa. - Nivel/s de percepció 
visual en nens de 3 a 7 anys d'edat. 1982, 
n.• fi5, p. 56-60. 

FERRER , Isabel. - La detecció precory a f'Es
cola Bressol. 1982, n.• 69, P. 39-41. 

FERNANDEZ. Luisa. - La percepció del nen 
de tres a set anys. 1982, n.• 69, p. 42-47. 

COLL, Cristina , OROMI, Irene. - Experiencia 
en J'ambit de la comunicació parlada en la 
primera infancia. 1983, n.• 74, p. 37-42. 

SOCIOLOGIA DE L'EDUCACió 

De /'escola al món del treball. 1981, n.• 55, 
p. 2-24. 

PLANAS 1 COLL, Jordi. - La relació escola
treball. 1981 , n .• 55, p . 2-6. 

AGU ILú 1 TEIXIDOR, Xavier. - Aspectes so
ciológics de /'atur ¡uvenil. 1981, n.• 55, 
p. 18-20. 

BADIA 1 MARGARIT, Antoni M. - Entorn de 
la problematica actual de l'ensenyament. 
1982, n.• 65, p. 69-73. 

Canvi de societat, canvi d'escola. 1983, n.• 76, 
p. 2-24. 

Centenari de Marx. 1983, n.• 78, p. 2-32. 
VIVES, Jordi. - L'analísi de /'escoJa capita

lista en la tradició marxista. 1983, n.• 78, 
p. 14-20. 

PEDAGOGIA 

PSICOPEDAGOGJA 

El retard escolar. Taula rodona. 1981, n.• 51 , 
p. 55-58. 

L'espai. 1981, n.• 52, p. 2-30. 
JIMÉNEZ, Núria. - L'espai 1 /'infant a /'EscoJa 

Bresso/. 1981, n.• 52, p. 6-8. 
Taula rodona sobre /'espai. 1981, n.• 52, p. 

20-30. 
LúPEZ CARRETERO, Asunción. - Reflexions 

sobre la teoría de Piaget a f'escola. 1981, 
n.• 54, p. 14-18. 

[Piaget.] Taula rodona. 1981, n.• 54, p. 24-33. 
GRAU, Xesca. - Aprendre tot seguint Piaget. 

1981, n.• 54, p . 34-37. 
FUNES, Jaime. - Orientació i expectatives al 

final de I'EGB. 1981 , n.• 55, p. 10-12. 
AZPILICUETA AGUILAR, Paloma. - El nen de 

4 a 8 anys: una aproximacíó psicopedagógi
ca. 1981 , n.• 58, p. 4-8. 

COMPANY, Montserrat. - Avaluar, una prac
tica contradictoria. 1982, n.• 70, p. 2-4. 

La renovació pedagógica a Catalunya. Criteris 
de programació i metodología. 1981, n.• 57, 
p. 7-26. 

El tracas escolar. 1982, n.• 64, p. 2-40. 
FUNES, Jaume. - Fracas escolar: a/guns con

ceptes fonamenta/s. 1982. n.• 64, p. 2-4. 
BOADA Conxita, CIUTAT, Angels. - lmplica

cions' i vivencies de la familia en relació 
amb el ·fracas escolar• deis fills. 1982, 
n.• 64, p. 5-7. 

Com vivim els mestres el fracas deis nostres 
alumnes. Taula rodona. 1982, n.• 64, p. 12-20. 

BOYA, Merce, CAÑADELL, Rosa M .• - Oui 
fracassa a /'escoJa? 1982, n.• 64, p. 21-24. 

SNYDERS, G. - Elements d'una pedagogía 
democratica. 1982, n.• 64, p. 25-29. 

COMPANY, Montserrat. F!OIG, Anna M .• -
Com fem de /'escoJa una institució per a 
tots? 1982, n.• o4, p. 30-35. 

[Fracas escolar.] Entrevista amb Sara Bias/, 
directora general d'Ensenyament Primari de 
la Generalitat. 1982, n.• 64, 11. 36-40. 

L'avaluació. 1982, n.• 70, p. 2-33. 
SALA SUREDA, Carme. - Criteris de valora

ció a /'escoJa democratlca. 1982, n.• 70, 
p. 5-12. 

TOLOSANA, Carme. - Programació, avaluació 
i renovació pedagógica. 1982, n.• 70, p. 13-15. 

VILARRúBIES, Pia. - L'avaluació a parvulari 
¡ cicle inicial. 1982, n.• 70, p. 16-19. 

FUNES, Jaume. - Educació basica i psicologla 
evolutiva. 1983, n.• 75, p. 2-8. 

Alternativa al fracas escolar. Tema general de 
I'Esco/a d'Estiu 1982. 1983, n.• 75, p. 32-35. 

CARRETERO, Mario. - Aspectes psicopeda-



gógics de l'ensenyament de la ciencia. 1983, 
n.• 80, p. 2-7. 

SISTEMES PEDAGOGICS 

GONZALEZ·AGAPITO, Josep. - La contribu
ció de /'Escota Nova a la Pau. 1983, n.• 71, 
p. 28-33. 

ALCOB( Josep. - El MCEP i la Pau. 1983, 
n.• 71, p. 45-47. 

BLANC, Jean Paul. - Com treballa a la meva 
classe J per que. 1983, n.• 75, p. 20-22. 

REGNIER. Jean Claude. - Assaig de practica 
de la pedagogía Freinet a segon curs de 
•Lycée•. 1983, n.• 79, p. 35-46. 

RAOUX, Germain. - La pedagogía Frefnet a 
segona etapa. 1983, n.• 80, p. 43-45. 

EDUCACió Al MóN 

MON¡;S 1 PUJOL-BUSOUETS. Jordi. - Noticia 
del 2n. Congrés Internacional d'História de 
I'Educació. 1981, n.• 52, p. 55-57. 

Estats Units 

ROIG, Tina. - Una visita fugar; a /'escota ame
ricana. 1981, n.• 56, p. 41-43. 

Cuba 

DALMAU, Biel, ROS, Teresa. - L'educació a 
Cuba. lmpressions d'un viatge. 1983, n.• 76, 
p. 8-14. 

Seminari d'Audio-visuals de Rosa Sensat. -
Les noves escotes cubanes. [Fitxes audio
visuals.] 1983, n.• 76, p. 35-36. 

Europa 

FERRER 1 JULIA, Ferran. - L'ensenyament 
mitía a Europa. 1983, n.• 79, p. 27-30. 

Fran(:a 

VERDAGUER, Pere. - Franr;;a. La política es
colar del nou govern: més aviat decebedora. 
1983, n.• 75, p. 41-48. 

Hongria 

GIMtNEZ 1 MORELL, M.' Teresa. - L'educa
ció musical a Hongria. Una experiencia lno
blidable. 1983, n.• 76, p. 20-24. 

l tillia 

MARMIROLI, Jole. - L'organltzacló de /'esco· 
la basica a Italia. 1983. n.• 75, p. 14-16. 
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M o(:.ambic 

OUEIPO, Magdalena, FERRER, Lourdes. - La 
nova educació a Mor;;ambic. 1983, n.• 76, 
p. 3-7. 

Uruguai 

VANOLL, Judit. -El procés de /'escota a /'U
ruguai. Una visió raplda. 1983, n.• 76, p. 
15-19. 

HISToRIA DE LA PEDAGOGIA 
A CATALUNYA 

MONtS 1 PUJOL-BUSOUETS, Jordi. - Activl
tats extraescolars d'abans del 39. 1981, 
n.• 51, p. 7-14. 

L'Escola Normal de la Generalitat ara tindrfa 
cinquanta anys. 1981, n.• 59, p. 43-44. 

FERRER, Angeleta. - Mataró posa el nom de 
Rosa Sensat a un carrer de la ciutat. 1981, 
n.• 59, p. 45-47. 

SOLt 1 SABARfS. Lluis. - Sobre els orfgens 
de la modernització de la didactica de les 
ciencies naturals a Catalunya. 1981, n.• 60, 
p. 2-10. 

FABREGAS, Xavier. - El teatre de ninots a 
Catalunya. 1982, n.• 61, p. 2-4. 

Cinquanta anys de /'lnstitut-Esco/a. Editorial. 
1982, n.• 63, p. 1. 

El cinquantenari de l'lnstifut-Escola de la Ge
neral/tal (1932-1939). 1982, n.• 63, p. 2-57. 

MATA, Marta. - Les fonts i el marc de l'lns
titut-Escola. 1982, n.• 63, p. 2-9. 

FERRER 1 SENSAT, Angeleta. - L'lnstitut-Es
cola de la Generalitat de Catalunya en el 
Pare de la Ciutadelfa. 1982, n.• 63, p. 10-31. 

CARDúS, Maria. - El doctor Esta/ella f els 
seus collaboradors. 1982, n.• 63, p. 32-36. 

Mostres de quaderns de nois de l'lnstltut
Esco/a. 1982, n.• 63, p. 54-57. 

Artur Martorel/, quinze anys després. Edito
rial. 1982, n.• 64, p. 1. 

MONIOS 1 PUJOL-BUSOUETS, Jordi. - Cinque
nes Jornadas d'História de /'Educació als 
Paisos Catalans. 1982, n.• 66, p. 57-58. 

1932. Escola Nova. Marc hlstórfc 1 recu/1 de 
textos. 1982, n.• 68, p. 2-44. 

MATA 1 GARRIGA, Marta. - Fa cinquanta 
anys ... 1982, n.• 68, p. 2-3. 

MON¡;S 1 PUJOL-BUSOUETS, Jordi. - Cor
rents pedagógics deis anys 1932-1936 f 
el seu marc historie. 1982, n.• 68, p. 4-10. 

Recu/1 de textos pedagógfcs (1932-1936). Con
cepció pedagógica. 1982, n.• 68, p. 11-26. 

L'educació nova. 1982, n.• 68, p. 11-12. 
SENSAT, Rosa.- Vers una nova escota. 1982, 

n.• 68, p . 12-13. 
X!RAU, Joaquim. - El principl de 1/ibertat 1 

la consciencia moral. 1982, n.• 68, p. 13-15. 
FABRA, Pompeu. - La /lengua catalana en la 

cultura. 1982, n.• 68, p . 16. 
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AINAUD, Manel. - Edilicis per a escoles. 
1982, n.• 68, p. 17-20. 

MARTORELL, Artur. - L'escola pública i els 
Grups Escolars. 1982, n.• 68, p. 20-22. 

GALí, Alexandre. - Els /libres de text. 1982, 
n.• 68, p. 22·24. 

RUBió, Jordi. - Organització de biblioteques 
populars. 1982, n.• 68, p. 25·26. 

Recull de textos pedagógics (1932-1936). Ex
periencies. 1982, n.• 68, p. 27·39. 

GASSOL, Ventura. - L'escola i el poble. 1982, 
n.• 68, p. 27·28. 

TORROJA 1 VALLS, Ramon. - Una jornada 
escolar de tlpus analista. 1982, n.• 68, p. 
28-31. 

VICENS, Tomas. - El camp agrícola escolar, 
centre d'interes 1 motiu · d'escola activa. 
1982, n.• 68, ·p. 32-33. 

RUBI!:S MONJONELL, Anna. - Lectura i es
criptura globals. 1982, n.• 68, p. 34-35. 

GARRIGA, Angels. - Classe segona de par
vuls. Una lli~ó activa. 1982, n.• 68, p. 36-37. 

HOMS, Eladi. - Textos escolars segons cen
tres naturals d'lnteres. 1982, n.• 68. p. 38·39. 

COTS, Jordi. - •Sessions de pedagogía· 
(1963-1966). 1982, n.• 68, p. 40-44. 

ROVIRA, Teresa. - Historia del /libre cata/a 
per a infants. 1983, n.• 73, p. 3·9. 

El llibre per a /nfants i adolescents a Cata
lunya: la represa deis anys 60. Taula rodo
na. 1983. n.• 73, p. 10-17. 

RIBALTA. Mariona. - El Serve/ de Documen
tació Pedagógica de l'lnstitut Municipal d'E· 
ducació. 1983, n.• 76, p. 47-48. 

MONÉ~ 1 PUJOL-BUSOUETS, Jordi. - El pen
sament educatlu marxista al nostre país. 
1983, n.• 78, p. 9-13. 

ES COLA 

lnstitucions al serve/ de /'escoJa. 1981, n.• 51, 
p. 2·28. 

COMAS, Merce, COMPANY, Montserrat. -
lnstitucions al serve/ de l'escola. 1981, 
n.• 51, p. 2-6. 

CODINA 1 OLIV( M.' Pilar.- Estades escala
natura. Una proposta de la Ponencia d'En
senyament de /'Hospitalet de Llobregat. 
1981, n.• 51, p. 15-17. 

CODINA, M.' Teresa.- Setmana d'escola lora 
de la ciutat amb !'escoJa ·Avillar Chavorrós• 
de Can Tunis. 1981. n.• 60, p. 38-45. 

VALERA, Josep M . - Fer turisme a vuite. 
1981, n.• 60, p. 47-50. 

BURGUESA. Antonia i altres. - Les colón/es 
escolars, una ocas/ó de treba/1 globalltzat a 
la segona etapa. 1982. n.• 61, p. 46-51; n.• 62, 
p. 31-35; n.• 65, p . 43·50. 

MIOUEL, Angela. - Menjadors escolars. 1982, 
n.• 62, p. 47-48. 

La gestió escolar. 1982, n.• 62, p. 61·64. 

MITJANS, Pere Joan, ESCOBAR, Mariona. -
1 per que no, a I'Aiguer? 1982, n.• 67, p. 
32-37. 

TORROJA 1 VALLS, Ramon. - Una jornada 
escolar de tipus analista. 1982, n.• 68, p. 
28-31 . 

BOLIBAR, Santi. - De colon/es amb bicicleta. 
1983, n.• 72, p. 31-34. 

REVERTER, Roser. - Aprenents de cuiner ... 
i de moltes altres coses. 1983, n.• 74, p. 
29-31. . 

ESTEVEZ 1 PASTOR, Aurelia. - Sant Jordi per 
la pau. 1983, n.• 78, p. 35-37. 

Educacló cívica 1 etica 

PICAÑOL, Joan, FORTUNY, Montserrat. -
Una proposta de didactlca. Els mestres 1 
la prevencló d'accidents. 1981, n.• 51, p. 
32·34. 

RAIMON . - La religió a l'escola; no a la 
confessionalitat amagada. 1981, n.• 52, p. 
52-54. 

Per la pau, la 1/ibertat i el desarmament. Edi· 
torial. 1981, n.• 58, p. 1. 

SALA SUREDA, Carme. - El cicle Inicial. No 
oblidem l'educació cívica. 1981, n.• 60, p. 
52-54. 

CIRICI 1 PELLICER, Alexandre. - Picasso com
promes. 1982, n.• 62, p. 2-3. 

Cultura religiosa a l'escola. 1982, n.• 66, p. 
2·29. 

TOMAS, Jordi. - Cultura religiosa a /'escala. 
1982, n.• 66, p. 2-3. 

RIERA, lgnasl. - Per un pacte laic entre re
ligió 1 cultura. 1982, n.• 66, p. 4·7. 

MARTI 1 AMBEL, Felix. - EscoJa, cultura re
ligiosa i noticia de I'Església. 1982, n.• 66, 
p. 23-29. 

XIRAU. Joaquim. - El principl de 1/ibertat i 
la consciencia moral. 1982, n.• 68, p . 13-15. 

Adhesió a la campanya ·Per la pau i el des· 
armament•. 1982, n.• 70, p. 52·53. 

Per la Pau/ 1983, n.• 71, p. 1·53. 
Per la Pau! Editorial. 1983, n.• 71, p. 1-2. 
FIESCHI, Roberto. - Mentre la meitat deis 

cientfflcs treballen per la guerra ... 1983, 
n.• 71, p. 12·18. 

RUIZ GIM!:NEZ, Joaquín. - Realitat i utopía 
deis drets humans. Al final d'un miHenari 
en la perspectiva de l'any zero. 1983, n.• 71, 
p. 19-27. 

GONZALEZ·AGAPITO, Josep. - La contribu
ció de /'escoJa nova a la pau. 1983, n.• 71, 
p. 28-33. 

VILARRASA, Araceli, PAGtS, Joan. - L'edu
cac/6 per a la comprensió Internacional 1 la 
pau. Valors a educar i alguns suggeriments 
didactlcs. 1983, n.• 71. p. 34-44. 

ALCOBI:, Josep. - El MCEP 1 la Pau. 1983, 
n.• 71, p. 45-47. 



OLL!: 1 COMAS, Neus. - Les eleccions a /'es
cola a partir d'un joc electoral. 1983, n.• 73, 
p. 36-38. 

El consum. 1983, n.• 74, p. 2-26. 
BRICALL, Josep M. - El destí del consum. 

1983, n.• 74, p. 2-3. 
CIVIL, Raimon. - Els valors i el consum. DI· 

mensió ét ico-política que implica el consum. 
1983, n.• 74, p. 4·9. 

CANTERO, Pilar. - L'educació consumista a 
J'escola. 1983, n.• 74, p. 10-11. 

Comissió Mixta Departament de Comer~ - De
partament d'Ensenyament de la Generalitat 
de Catalunya. - Habits i pautes de compor
tament en J'educació per al consum a /'es
cola. 1983, n.• 74, p. 12-16. 

VELA. Juli. - Les cooperatíves de consumi
dors. 1983, n.• 74, p. 25·26. 

Educació per la pau i el desarmament. Biblio· 
grafía. 1983, n.• 74, p. 51-59. 

La guerra. (Fitxes audio-visuals.) 1983, n.• 75, 
p. 29-30. 

Grup de Treball per la pau CCOO. - Proposta 
d'actívitats per a trebal/ar a J'escola: •La 
pau i el desarmament•. 1983, n.• 76, p. 31-34. 

Crida de les Nacions Unides per la pau 1 el 
desarmament. Editorial. 1983, n.• 78, p. 1. 

SUCHODOLSKI, Bogdan.- Els idea/s de Marx 
i J'educació de J'home nou. 1983, n.• 78, 

p. 21-27. 

Catalanització 

Esco/a en cata/a. Editorial. 1981, n.• 55, p. 1. 
BENET 1 SALINAS, lmma, SERRA, Teresa. -

Catalanitzar des del Parvu/ari. 1983, n.• 74, 
p. 33-35. 

Oecret sobre /'ap/icac/6 de la Llei de Nor
malització Lingüística. Editorial. 1973, n.• 77, 

oldr~i i ordre sobre J'ap/icació de la L/ei de 
normalització lingüística a Catalunya. 1983, 
n.• 78, p. 56-82. 

Cultura popular i folklore 

El folklore a J'esco/a. 1981, n.• 53, p. 2-29. 
SOLER 1 AMIGó, Joan. - La cultura popular, 

font de coneixement per a /'esco/a. 1981, 
n.• 53, p. 2-5. 

MOYA, Bienve. - El folklore a /'esco/a. 1981, 
n.• 53, p. 6-11. 

BAIG, Assumpta. - Com vivim a /'esco/a les 
lestes tradicionals. 1981, n.• 53, p. 12-14. 

EscoJa Nausica. - Festa de tardor. Castanya
da. 1981, n.• 57, p. 42-43. 

SOLER 1 AMIGó, Joan. - Calendar/ de fes· 
tes i tradicions i any litúrgic cristi8. 1982, 
n.• 66, p. 8-13. 

El patrimoni popular a /'esco/a. 1982, n.• 69, 
p. 2-27. 
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PRATS 1 CANALS, Llorenc. - La recuperació 
del patrimonl popular. 1982, n.• 69, p. 2-6. 

COMAS D'ARGEMIR, Dolors. - L'aplicació 
del folklore a J'activitat escolar. Una rel/e
xió entorn ala seva significació. 1982, n.• 69, 
p. 7-11. 

LLOPART, M. Dolors. - La cultura popular i 
els objectes. 1982, n.• 69, p. 12-15. 

BOVER, Andreu. - Arbúcies: una experlimcia 
de cultura oral. 1982, n.• 69, p. 16-18. 

EllAS PASTOR, Luis Vicente. - Els escolars 
¡ la cultura popular a la Rioja. 1982, n.• 69, 
p. 19-23. 

Aplicació del folklore a /'actívitat escolar. Una 
aproximacíó bíbliogr81ica. 1982, n.• 69, p. 
24-27. 

RIERA, lgnasl. - Nada/ pedagogic. Cap a les 
arre/s d'un mite. 1982, n.• 69, p. 48-50. 

METODES 1 UCNIOUES D'ENSENVAMENT 

FERNANDEZ, Pitu. - Retal/ables a J'escola. 
1981, n.• 56, p. 23-24. 

El video i la informatica. 1982. n.• 65, p. 2-40. 
TOMAS, Jordl. - Vídeo i inlorm8tica. Un marc 

per a la rel/exió. 1982, n.• 65, p. 2-3. 
FRANCH, Joaquim M. - Técnica, tecnología i 

esco/a activa. 1982, n.• GS, p. 4-9. 
ALSIUS, Salvador. - Mitjans de comunicació 

i ensenyament: que cal ler? 1982, n.• 65, 
P. 10-14. 

MARAGALL, Pau. - Video: diners i actituds. 
1982, n.• 65, p. 15-19. 

ROCA. Llu"isa. - El video, eina de treba/1 de 
/'educador. 1982, n.• 65, p. 20-23. 

BOTELLA, Pere. - Oue és un ordlnador? {No
cions d'inlormatica per a ensenyants). 1982, 
n.• 65, p. 24-28. 

ACHóN, J. i altres. - Ordinadors 1 ensenya
ment. 1982, n.• 65, p. 29-32. 

CEMELI , Ramon. - Calculadores a I'EGB. 
1982, n.• 65, p. 33-40. 

MADUELL, Jordi. - La practica de /'avaluació. 
1982, n.• 70, p. 20-24. 

Equip de Mestres de I'Escola Barrufet. - L'a
va/uac/6. 1982, n.• 70, p. 25-33. 

E/s tal/ers. 1983, n.• 72, p. 2·30. 
RUÉ, Joan. - Els tallers: una proposta valida 

per a /'escota. 1983, n.• 72, p. 2-7. 
Equip de Mestres del C.P.E. Ribot 1 Serra de 

Sabadell. - Experiencia de tallers. 1983. 
n.• 72, p. 23·28. 

Primer simpósium internacional: la premsa a 
/'escola. 1983, n.• 74, p. 46-47. 

Fitxes audio-visuals 

La guerra. 1983, n.• 75, P. 29·30. 
Seminari d'audio-visuals de Rosa Sensat. -

Les noves escoles cubanes. 1983, n.• 76, 
p. 35·36. 
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CERVERA, Manuel. - Audio-visuals ·El mar 

es mor• i ·Eis nostres boscos•. 1983. n.• 77, 
p. 40-41. 

Semlnarl d'audio-visuals de Rosa Sensat. -
Les nostres deixa/les. 1983, n.• 78, p. 39-40. 

Seminari d'audio-visuals de Rosa Sensat. -
Els drets de /'infant. 1983, n.• 80, p. 47-48. 

AREES 

Llengua 

VILA, Núria. - Arri, arrl, tatanet, o la petita 
literatura oral. 1981, n.• 53, p. 18-21. 

MATA, Marta. - Els nous programes d'Edu
cació General Besica a les comunltats autó
nomas. Llengua i ciencies socials. 1981, 
n.• 56, p. 14-16. 

BOIXADERAS, Rosa. - El llenguatge en el 
cicle inicial. 1981, n.• 58, p. 9-11. 

BURGUESA, Antonia i altres. - Les colónies 
escolars, una ocasió de treba/1 g/obalitzat 
a la segona etapa (3). 1982. n.• 65, p. 43-50. 

PEDRO, Berté\. - Literatura, sense cultura re
ligiosa? 1982, n.• 66, p. 20-22. 

Un decret entre la 1/ei, la /lengua i la peda
gogía. Editorial. 1982, n.• 67, p. 1. 

PALOU. Juli, VALLRIBERA. Maria Rosa. - Els 
cliJssics a l'escola. 1982, n.• 67, p. 39-49. 

BASSA, Ramon. - La lectura 1 l'escriptura 
com a plaer. 1982, n.• 67, p. 54·57. 

FABRA, Pompeu. - La /lengua catalana en la 
cultura. 1982, n.• 68, p. 16. 

RUBil':S MONJONELL, Anna. - Lectura i es
criptura gfobafs. 1982, n.• 68, p. 34-35. 

MATA 1 GARRIGA, Marta. - La /lengua al 
1/arg deis cicles. 1983, n.• 75, p. 17-19. 

NOGUEROL, Artur. - Ref/exlons sobre la 
ciencia 1 el 1/enguatge a l'escola. 1983, 
n.• 80, p. 8-11. 

Cata la 
En defensa de la /lengua. la cultura i la nació 

catalana. Editorial. 1981, n.• 52, p. 1. 
MAriJA 1 TERRl':, Teresa, AlBAS 1 SEIX, Tere

sa. - 1 Symposlum sobre l'ensenyament 
del cata/a a no-catalanoparlants. 1981, n.• 55, 
p. 49-50. 

AlBAS, Teresa. - Experiencia d'una esco/a: 
del bilingüisme a la normalitzaci6 lingüís
tica. 1982, n.• 66, p. 31-33. 

Catala al País Valencia 
MIOUEL, Carme. - El Decret de billngüisme 

al País Valencia: Crónica d'uns dlsbarats. 
1981, n.• 52. p. 54-55. 

SERRANO 1 LLACER, Rosa M. - Que esta 
passant al País Valencia? 1982, n.• 65, p. 
65-67. 

SERRANO, Rosa Maria. - Mater/a/s per a 
l'escola valenciana. 1982, n.• 66, p. 48-49. 

Catala a les llles 
ARTIGUES. Toni. - Habits í opínions /ingüls

tiques deis professors d'EGB de Mallorca, 
Menorca. Eívissa i Formentera. 1981, n.• 56, 
p. 43-45. 

Literatura Infantil 

GARBO, Joaquim. - Comen9a l'any Barce/6: 
qui s'hi apunta? 1981, n.• 51, P. 62-63. 

DURAN. Teresa. - El mestratge de Gianni 
Rodar/. 1981, n.• 52, p. 48-50. 

DURAN, Teresa. - En Carnestoltes o una his
toria que acaba amb la cama en/aire. 1981, 
n.• 53, p. 22-26. 

COLOMER. Jaume. - La Góndola fantasma. 
1981, n.• 60, p. 62-63. 

Novetats de bibliografía infantil. 1982, n.• 61, 
p. 62-64. 
(Vegeu secció habitual de la revista.) 

Seminari de Bibliografía Infantil. Un nou ser
ve/ a les escoles. 1982, n.• 70, p. 49-52. 

Catalunya a l'escola. Literatura infantil. 1983, 
n.• 73, p. 1-34. 

El plaer de la lectura. Editorial. 1983, n.• 73, 
p. 1. 

ANGLADA. Lola. - Nota autógrafa. 1983, 
n.• 73, p. 2. 

ROVIRA, Teresa. - Historia del /libre cata/a 
per a infants. 1983, n.• 13, p. 3-9. 

El /libre per a lnfants i adolescents a Cata
lunya: la represa deis anys 60. Taula roda
na. 1983, n.• 73, p. 10-17. 

TEIXIDOR , Emill. - Literatura infantil. 1983, 
n.• 73, p. 18-19. 

BOADA, Francesc. - La narrativa Juvenil de 
Joan Barcel6 i Cul/erés. Una aportac/6 ori
ginal. 1983, n.• 73, p. 28-32. 

Narracions amb fons histórico-social cata/a. 
1983, n.• 73, p. 33-34; n.• 74, p. 61-63; n.• 75, 
p. 64-67. 

BARO, Mónica, MAÑA, Teresa. - Una actlvl
tat de la biblioteca escolar: el centenar/ de 
Pinocchío. 1983, n.• 76, p. 27-30. 

JANt, Albert. - •Caval/ Fort•. Una font de 
material didactlc. 1983, n.• 80, p. 48-62. 

Ciencies socials 

URTEAGA, Luis, YABAR, José Manuel. - To
pología i geografla. 1981, n.• 52, p. 16-19. 

COLOMER, Miquel. - ·El Centenar/ del tren 
al Ripol/es• a I'Escola Salesiana Santa Ma
ria de Ripo/1. 1981, n.• 53, p. 34-35. 

BATLLORJ, R., FARRt, J., LISSON, A . - Ex
cursíó a la Prehistoria: visita a la cova del 
To/1 i al Museu del Pare de Mola. 1981 , 
n.• 53, p. 35-36. 

ARAGON~S. Neus 1 d'altres. - Siurana de 
Prades. 1981, n.• 53, P. 37-39. 

ORIOL. Montserrat. - Visita a la mas/a de 



Can Miravitges (Barrí Pomar de Dalt, Bada
lona). 1981, n.• 54, p. 47-58. 

Grup de Socials de I'Associació. - Els pro
grames renovats de Ciimcies Socials. 1981 
n.• 54, p. 61·63. ' 

OLLÉ 1 COMAS, Neus. - Teatre a la classe 
d'História. 1981, n.• 55, p. 27-30. 

VERGÉS, Oriol. - lmatges i fets deis cata
fans. 1981, n.• 55, p. 39-40. 

MATA, Marta. - Els nous programes d'Edu· 
cació General Basica a les comunitats autó
nomas. Llengua i Ciencias Socials. 1981, 
n.• 56, p. 14·16. 

MOLINÉ, Benjamí.- Anem d'excursió a Sant 
Mateu. 1981, n.• 56, p. 29-31. 

KIRCHNER, Christian, ESTEVA, Elena. - Ex
cursió al Tibidabo, Sant Medir, Can Borrell 
1 Sant Cugat. 1981, n.• 58, p. 30·32. 

ALIBÉS, L., FARRO. D., MORATO. F. - Una 
sortida ... a l'escola. Estudl de les manifes
tacions artístiques de l'epoca romanlca. 
1981, n.• 59. p. 30-31. 

BURGUESA. Antonia i d'altres. - Les coló
nies escolars, una ocasió de treball globa· 
litzat a la segona etapa. 1982. n.• 61, p. 46-51. 

BOTEY 1 VALLES, Jaume. - El coneixement 
de la religió com a factor per a una cor· 
recta interpretació de la historia. 1982, 
n.• 66. p. 14-19. 

COMAS 1 ESTALELLA, Josep M.- Aproxima
ció al sistema militar espanyol. 1983, n.• 71. 
p. 3·11. 

Equip de Mestres de segona etapa E. P. Pom
peu Fabra d'Angles. - Vilabertran i Sant 
Ouirze de Gotera. L'art romanic. 1983, n.• 72, 
p. 35-36. 

VENTURA, Núria.- Ouin temps. de quin país? 
La visló de Catalunya a través deis cantes. 
1983, n.• 73, p. 20-23. 

CAMPS. Anna. COLOMER. Teresa. MAf:lA, 
Teresa. - Catalunya en els /libres de lec
tura. 1983. n.• 73, p. 24-27. 

Narracions amb fons histórico-social catala. 
1983, n.• 73, p. 33-34; n.• 74, p. 61-63; n.• 75, 
p. 64-67. 

Equip de Mestres de segona etapa E. P. Pom
peu Fabra d'Angles. - Sortlda de treball a 
Girona-ciutat: el Modernisme. 1983, n.• 74, 
p. 44-45. 

Centenari de Marx. 1983, n.• 78, p. 2-32. 
CASAS 1 VILALTA, Montserrat. - Les cien

cíes soclals a l'escola. 1983, n.• 78. p. 28-33. 
SUf:lOL. Xavier, - El Raval: itinerarl urbB. 

1983, n.• 80, p. 35-40. 

Matematica 

PONS. Ricard. - L'experimentació de f'espai 
a Parvularl. 1981, n.• 52, p. 9-12. 

Periodica Pura. - Cap a l'espai, tot fent geo
metría. 1981 , n .• 52, p. 13-15. 

URTEAGA, Luis, YABAR, José M anuel. - To-
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pologia i geografía. 1981, n.• 52, p. 16-19. 
GIMÉNEZ, Joaquim. - The School Mathema

tics Project. 1981, n.• 54. p. 68-69. 
FERNANDEZ, Antonia. - Curs de matematlca 

a parvulari. 1981, n.• SS, p. 38. 
ALMATO. Adolf. - Practica de la divisió en· 

tera amb blocs multibase a 4t. i Se. nivell. 
1981, n.• 56, p. 25-28. 

CANALS, M . Antonia. - La matematica en el 
cicle inicial. 1981, n.• 58, p. 15-19. 

Informe de la trabada a Lleó deis grups que 
convoquem les Segones Jornades d'Ense
nyament 1 Aprenentatge de les Matemati· 
ques. 1981, n.• 59, p. 38-39. 

Bibliografía comentada per a ensenyants de 
la matematica a EGB. 1981, n.• 60, p. 65. 

ALMATO 1 BARBANY, Adolf. - Un mecanis· 
me per a calcular l'arrel quadrada a segona 
etapa d'EGB. 1982, n.• 66, p. 34-39. 

Didactica de la geometría. 1982, n.• 67, p. 2·30. 
PONS, Ricard, CANALS. M. Antonia. - La di

dactica de la geometría avui. 1982, n.• 67, 
p. 2-10. 

SALES RUFI, Pep. - La geometría i En Pere 
Puig Adam. 1982. n.• 67, p. 11-13. 

BARBA, David. FORTUNY, Josep M. - Plan· 
teig experimental d'un curs de geometría: 
f'organització per laboratoris. 1982, n.• 67, 
p. 14-20. 

QUINTANA, Jordi.- Una experiencia de geo
metría a Se.: ·Eis quadrilaters i les ombres 
del sol•. 1982, n.• 67, p. 21·25. 

ACHON MASANA. Jordi. - El calcul de vo
lums. Un enfocament heurlstic. 1982, n.• 67, 
p. 26-30. 

FIOL, M. Lluisa. - Una involuntaria historia 
sobre els signes. 1983, n.• 79, p. 33. 

REGNIER, Jean-Ciaude. - Assaig de practica 
de la pedagogía Freinet a segon curs de 
·Lycée•. 1983, n.• 79, p. 35·46. 

Ciencies naturals 

GALICIA, Montserrat. PORTELA. Nelida. -
Sant Andreu de la Barca. El paisatge medí· 
terraní. 1981, n.• 51, p. 38·39. 

ROMERO, Angels. - La Font deis Castanyers. 
1981, n.• 51, p. 40-41. 

AVERBUJ. Eduardo. - lnícíació a la física 1 
tecnología al parvularí. Apunts d'un curs de 
la XV Escota d'Estiu. 1981, n.• 54, p. 52-53. 

!LLANA, Merca. - La Font del Rossinyol o 
deis ocellets. 1981, n.• 55. p. 35. 

MOLINÉ, Benjamí. - Anem d'excursió a Sant 
Mateu. 1981, n.• 56, p. 29-31. 

PONSA, Montse. - Els ltíneraris de la natura. 
1981, n.• 56, p. 31-36. 

Equip deis ltlneraris de la Naturalesa de Ga· 
llecs. - ltineraris de la Naturalesa de 
Gallees. 1981, n.• 57, p. 46-47. 

VINENT, Manuel. - En el /lindar de la ciencia 
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experimental. 1981, n.• 57, p. 50-53. 
TOMAS, Carme, PINTó, Roser. - L'area d'ex

periencies al cicle inicial. 1981, n.• 58, p. 
12-14. 

KIRCHNER. Christian. ESTEVA, Elena. - Ex
cursió al Tibidabo. Sant Medir, Can Borrel/ 
i Sant Cugat. 1981, n.• 58, p. 30-32. 

COSTA-PAU, Rosa. - A/imentac/6 1 nutrició: 
consideracions entorn a una experiencia es
colar. 1981, n.• 59, p. 18-22. 

Escota de Mar de Sitges. - ltinerarl de la 
Plat¡a de la Ribera. 1981, n.• 59, p. 28-29. 

Catalunya a /'escala. Biología o geolog/a. 1981, 
n.• 60, p. 2-36. 

SOL~ 1 SABARIS, Lluís. - Sobre els origens 
de la modernització de la didactica de les 
Ciencias Naturals a Catalunya. 1981, n.• 60, 
p. 2·10. 

MIR, Marina.- L'educació ambiental, un pro
;ecte. 1981, n.• 60. p. 11-16. 

VILAPLANA 1 D'ABADAL, Miquel, BUSOUETS 
1 BUEZO, Pere. - Influencia de la Geología 
en el paisatge de Catalunya. 1981, n.• 60, 
p. 17-21. 

MARJANEDAS, Albert. - El paisatge vegetal 
a Catalunya i f'ensenyament. 1981, n.• 60, 
p. 22-24. 

PRATS, Carme. - Per a estudiar zoologla: un 
museu actiu. 1981, n.• 60, p. 25-28. 

CERVERA, Manuel. - Materials sobre rius i 
vegetació. 1981, n.• 60, p. 29·31. 

BRETON RENARD, Francoise. - L'aigua: que 
en fem? Un material pedagógic per a mo
tivar la reflexió sobre f'ús i la gestió de 
f'aigua. 1981, n.• 60, p. 32-36. 

BURGUESA, Antonia i altres. - Les colón/es 
escolars, una ocasió de treba/1 globafltzat 
a segona etapa (2). 1982, n.• 62, p. 31-35. 

KIRCHNER, Christian. - Excursió a Co/1 d'E· 
res, Montcau i Cava Simanya (Sant Uorenr; 
del Munt). 1982, n.• 62, p. 36-38. 

P~REZ, Vicenc. - Meteorología a /'escota. 
1982, n.• 64, p. 43-45. 

PINTO, Roser. - Visita a l'aeroport de Bar
celona. 1982, n.• 66, p. 42-44. 

Ajuntament de Barcelona. - Conclusions de 
la Setmana d'Estudis sobre la sexualitat. 
1982, n.• 64, p. 50-51. 

HERRANDO, Cristina, ARAJUL, M. Antonia. -
Oue els passa, als arbres, a la tardar? 
1982, n.• 67, p. 52-53. 

VICENS, Tomas. - El camp agrícola escolar, 
centre d'interes i motiu d'escola activa. 
1982, n.• 68, p. 32-33. 

CONGOST 1 IGLESIAS, Josep. - Energía 1 
tecnología alternativa a /'escoJa. 1982, n.• 69, 
p. 29-32. 

KIRCHNER, Christian. - Excursió a Montser
rat. 1982, n.• 69, p. 34-37. 

FERNANDEZ, Pitu. - Anem a veremar. 1983, 
n.• 71, p. 57-60. 

JAló, Josetxo. - Estudi deis distints tipus 
de deixal/es i el seu reciclatge. 1983, n.• 74, 
p, 21-24. 

Necessitem els boscos i el mar. 1983, n.• 77, 
p. 2-21. 

MIRALLES, Jordi.- Els boscos i el seu apro
fitament racional. 1983, n.• 77, p. 2-6. 

ROS, JoandomEmec. - Algunes considera
cions sobre la natura/esa del mar. 1983, 
n.• 77, p. 7-12. 

GRIFUL 1 FARRIOL, Antoni. - El medí i els 
seus recursos. Criteris d'un muntanyenc. 
1983, n.• 77, p. 13-15. 

Un recurs singular per a protegir la natura. 
Entrevista a Lluís Paluzie i Mir. 1983, n.• 77, 
p. 16-18. 

DESCLOT, Miquel. - Del jardl botanic. 1983, 
n.• 77, p. 19. 

Bases per a una política de protecció deis 
espals naturals a Catalunya. 1983, n.• 77, 
p, 20. 

Conclusions de la Conferencia lntermunicipal 
contra la PoHució de la Mediterrimia. 1983, 
n.• 77, p. 21. 

AGENJO, Anna, MIRALLES, Jordi. - Desco
brir a les Heures. 1983, n.• 77, p. 23-27. 

CERVERA, Manuel. - Els ltlnerarls de la Na· 
tura. ltíneraris, escotes de natura i altres 
equipaments. 1983, n.• 77, p. 28-34; n.• 78, 
p. 43-48. 

El Centre d'Estudis del Mar. 1983, n.• 77, p. 
37-38. 

Servei de Pares Naturals. - Pellícufa ·Pares 
Naturals de Catalunya•. 1983, n.• 77, p. 
38-39. 

CERVERA, Manuel. - Audlo·vlsuals ·El mar 
es mor• 1 ·Eis nostres boscos•. 1983, n.• 77, 
p. 40-41. 

Exposició ·El base és vida•. 1983, n.• 77, p. 
41-42. 

MONGE. Miquel. - Campanya •L'ecología en 
acció és /'acció de la natura•. 1983, n.• 77, 
p. 43-44. 

CARRió, Rosa. - Fer la collecció. 1983, 
n.• 77, p. 44-45. 

Seminari d'Audio-visuals de Rosa Sensat. -
Les nostres deixalles. 1983, n.• 78, p. 39-40. 

Ciencia i técnica a /'escota. 1983, n.• 80, p. 
2-28. 

CARRETERO, Mario. - Aspectes psicopedagó
gics de /'ensenyament de la ciencia. 1983, 
n.• 80, p. 2-7. 

NOGUEROL, Artur. - Reflex/ons sobre la 
ciencia 1 el 1/enguatge a /'escota. 1983, 
n.• 80, p. 8-11. 

CLAUDI, Lluís. - La creativitat 1 el descobri
ment clentific a /'escoJa. 1983, n.• 80, p. 
12-16. 

BIDóN-CHANAL, Carlos. - La história de 
la ciencia. Aportacions didactiques. 1983, 
n.• 80, p. 17-21. 



ESTALELLA, Josep. - Simp/ificacions en /'ex
perimentació física. 1983, n.• 80, p. 22-28. 

BRU 1 MARTINEZ, Mariona i altres. - La in
cubadora. 1983, n.• 80, p. 31-33. 

Expressió 

Expressió dinamica 

BOJX, Xesco. - Oui canta e/s seus ma/s es
panta. 1981, n.• 53, p. 27-29. 

PUIGVERT, Silvia. - Jocs ritmics a parvu/ari. 
1981, n.• 53, p. 41-42. 

[Per la Pau] Aspectes musicals. Entrevista 
amb Oriol Martorell. 1983, n.• 71. p. 48-53. 

GIMI:NEZ 1 MORELL, M. Teresa.- L'educació 
musical a Hongria. Una experiencia ínobli
dable. 1983, n.• 76, p. 20-24. 

Expressió plastica 

AULI. Caries. LUNAS, Gloria. - Pintures mu
rals, caps-grossos i teíxíts. 1981, n.• 54, 
p. 41-43. 

SERRA 1 FABREGUES, Josep. - L'estel a /'es
cola. 1981, n.• 55, p. 31-34. 

FERNANDEZ, Pitu. - Retallables a !'escota. 
1981, n.• 56, p. 23-24. 

GUERRERO ROMERO, Africa. - Dídactíca del 
teixit a parvu/ari. 1981, n.• 57, p. 44-45. 

ANTON LABORDA, Salvador. - Estampat de 
tefes. 1981, n.• 58, p. 21-24. 

FERRER, Núria, VALERO, Josep M. - Picasso. 
Didactica. 1981, n.• 58, p. 25-29. 

GRATACOS, R., MALAGARRIGA, T., ANGEL, 
C. - L'expressió en el parvulari i cicle ini
cial. 1981, n.• 59, p. 32-35. 

LLUCIA, Montserrat, BUDó. Rosamaria. - Ti
pus de tite/la. Com es fa un tite/la de guix. 
1982, n.• 61. p. 28-31. 

La pintura a /'escoJa. 1982, n.• 62, p. 2-28. 
BALADA, Marta. - El centenari de Picasso a 

/'escoJa. 1982, n.• 62, p. 4-8. 
BOIX, Esther, CREUS, Ricard. - Lectura i 

practica sobre el Guernica de Picasso. 1982, 
n.• 62, p. 9-12. 

CREIXAMS, Ouimi .. - Ensenyem a estimar el 
color. 1982, n.• 62, p. 13-14. 

VALLtS, Jordi. - La pintura a !'escoJa. 1982, 
n.• 62, p. 15-17. 

GARCIA, Andrea, VILA, Roser. - ~Picasso 
a /'escola•. Una exposició pera nens. 1982, 
n.• 62, p. 23-25. 

Flash d'experiencies. 1982, n.• 62, p. 26-28. 
OLLER 1 FREIXA, Montserrat. - Com cons

truir una maqueta de relleu. 1983, n.• 75, 
p. 24-26. 

Pre-tecnología 

MADUELL 1 SANCHO, Jordi. - Des de la pre
tecnologia cap al món del treba/1. Apunts. 
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1981, n.• 55, p. 7-9. 
Grup de Pre-tecnologia de Rosa Sensat. -

Pre-tecnologia: una area poc desenvolupada. 
1982, n.• 62, p. 40-41. 

ET APES 1 CICLES 

Escola bressol 

JIMÉNEZ, Núria. - L'espai i /'infant a /'EscoJa 
Bressol. 1981, n.• 52, p. 6-8. 

RIPOLL, Joan, BRAS, Josep. - L'educació sa
nitaria a /'EscoJa Bressol. 1981, n.• 52, p. 
38-39. 

NOGUÉS, Miquel. - El segon any de /'in
fant. L'educació a /'EscoJa Bresso/. 1981, 
n.• 53, p. 40-41. 

El mal somni. Editorial. 1981, n.• 54, p. 1. 
CANDELA, M., CERVERA. P. - L'alimentació 

a /'EscoJa Bresso/. 1981, n.• 54, p. 50-51. 
ODENA, Pepa. - L'infant que espera. 1981 , 

n.• 55, p. 36-37. 
Procés de les Escoles Bresso/ de Barcelona. 

1981, n.• 55, p. 43-44. 
PRIM, Esther, CALVET, Carme. - El tite/la 

Mm 11 Ain¡¡ 1981. 0.0 56, p. 38-39. 
ODENA, Pepa. - El primer aniversari. 1981 

n.• 57, p. 48-49. ' 
~Infancia•. Educar de O a 6 anys. 1981, n.• 57, 

p. 58-59. 
JIMENEZ, Núria, BRAS, Josep. - L'alimenta

ció a /'EscoJa Bresso/. 1981, n.• 59, p. 7-11. 
Els nens de 0-3 anys no poden entrar al Par

lament. Editorial. 1982, n.• 62, p. 1. 
MATA, Marta. - Familia, societat, EscoJa 

Bresso/. 1982, n.• 64, p. 46-47. 
JIMI:NEZ HUERTAS, Núria. - Relació pares

educadors a /'EscoJa Bresso/. 1982, n.• 65, 
p. 52-53. 

CABALLE VIDAL, Roser. - De colónies ... a 
tres anys! 1982, n.• 66, p. 45-47. 

FERRER, Isabel. - La detecció precor; a /'Es
cola Bresso/. 1982, n.• 69, p. 39-41. 

COLL, Cristina, OROMI, Irene. - Expt!riencia 
en /'ambit de la comunicació parlada en la 
primera infáncia. 1983, n.• 74, p. 37-42. 

Parvulari 

ROMERO, Angels. - La Font deis Castanyers. 
1981, n.• 51, p. 40-41. 

PONS, Ricard. - L'experimentació de l'espai 
a Parvulari. 1981, n.• 52, p. 9-12. 

GóMEZ, M ., CARRASCO, R., VENTURA, M. -
Una experiencia a Parvulari basada en el 
procés de transformació deis aliments. 1981, 
n.• 52, p. 32-35. 

ROS 1 VJLANOVA, Monica. - Excursió a la 
Font Groga (Collserola). 1981, n.• 52, p. 
36-37. 
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ROOU( Montserrat i altres. - Pas de Par

vulari a Primera Etapa. 1981, n.• 52, p. 40-41. 
PUIGVERT. Silvia. - Jocs rftmics a Parvu

lari. 1981 . n.• 53, p. 41-42. 
AVERBUJ, Eduardo. - iniciació a la física i 

tecnología al Parvulari. Apunts d'un curs de 
la XV Escala d'Estiu. 1981, n.• 54, p. 52-53. 

FERNANDEZ, Antonia. - Curs de matematica 
a Parvu/ari. 1981. 1981, n.• 55. p. 38. 

T itelles per als Parvu/aris. 1981. n.• 55, p. 57-58. 
GUERRERO ROMERO. Africa. - Didactica del 

teixit a Parvulari. 1981, n.• 57, p. 44-45. 
VINENT, Manuel.- En el /lindar de la ciencia 

experimental. 1981, n.• 57, p. 50-53. 
GRATACóS, R., MALAGARRIGA. T .. ANGEL, 

C. - L'expressió en el Parvulari i Cicle Ini
cial. 1981, n.• 59. p. 32-35. 

FERNANDEZ. Luisa. - Nivells de percepció 
visual en nens de 3 a 7 anys d'edat. 1982, 
n.• 65. p. 56-60. 

GARRIGA, Angels. - Classe segona de par
vuls. Una 1/i~ó activa. 1982, n.• 68, p. 36-37. 

FERNANDEZ, Luisa. - La percepció del nen 
de tres a set anys. 1982. n.• 69. p . 42-47. 

VILARRÚBIES, Pia. - L'avaluació a Parvulari 
1 Cicle Inicial. 1982, n.• 70, p. 16-19. 

CLIMENT. Maria Rosa. - Els tallers a les nos
tres classes de S anys. 1983, n.• 72, p. 8-12. 

COLS, Carme, PALLEJA, Ramon, EDO, Tere
sa. - Medí aigua per a/s nens de 3 a 
4 anys. 1983, n.• 72, p. 37-39. 

BENET 1 SALINAS, lmma, SERRA, Teresa. -
Catalanitzar des del Parvulari. 1983, n.• 74, 
p. 33-35. 

(Vegeu també l'apartat • Cicle Inicial·.) 

EGB 

ROOU( Montserrat i altres. - Pas de Parvu
/ari a Primera Etapa. 1981. n.• 52, p. 40-41. 

ANTON LABORDA, Salvador. - Estampat de 
te/es. 1981, n.• 58. p, 21-24. 

FERRER, Núria, VALERO. Josep M.- Picasso. 
Didactica. 1981, n.• 58, p. 25-29. 

Primera etapa 

URTEAGA, Luis. VASAR, José Manuel. - To
pologia i geografía. 1981, n.• 52, p. 16-19. 

ILLANA, Maree. - La Font del Rossinyol o 
deis ocel/ets. 1981, n.• 55, p. 35. 

ALMATó, Adolf. - Practica de la divisió en
tera amb b/ocs multibase a 4t. 1 Se. nivel/. 
1981, n.• 56, p. 25-28. 

MOLIN( Benjamí. - Anem d'excursió a Sant 
Mateu. 1981, n.• Si>, p. 29-31. 

CODINA, M. Teresa. - Setmana d'esco/a fora 
de la ciutat amb l'esco/a •Avillar Chavorrós• 
de Can Tunis. 1981, n.• 60, p. 38-45. 

PI:REZ, Vicenc;. - Meteorologia a /'escala. 
1982, n.• 64, p. 43-45. 

QU INTANA. Jordi.- Una experiencia de geo-

metria a Sé. ·Eis quadrilaters i /es ombres 
del sol•. 1982, n.• 67, p. 21-25. 

HERRANDO, Cristina, ARAJUL, M. Antonia. 
Qué e/s passa. a/s arbres, a la tardar? 1982, 
n.• 67, p. 52-53. 

FERNANDEZ, Pitu. - Anem a veremar! 1983, 
n.• 71, p. 57-60. 

ALMAR, Merce. DOM~NECH, Núria.- Els ta-
1/ers de segon i tercer. 1983, n.• 72, p. 13-18. 

REVERTER, Roser. - Aprenents de cuiner ... 
i de moltes altres coses. 1983, n.• 74, p. 
29-31. 

(Vegeu també l'apartat •Cicle Inicial•.) 

Segona etapa 

GALICIA, Montserrat, PORTELA, Nelida. -
Sant Andreu de la Barca. El paisatge me
diterrani. 1981, n.• 51, p. 38-39. 

BATLLORI, R., FARRI:, J., LISSóN, A. - Ex
cursió a la Prehistória: visita a la Cava del 
To/1 i al Museu del Pare de Mola. 1981, 
n.• 53, p. 35-36. 

ARAGON~S. Neus i d'altres. - Siurana de 
Prades. 1981, n.• 53, p. 37-39. 

AULI. Caries, LUNAS. Gloria. - Pintures mu
rals, caps-grossos i teixits. 1981, n.• 54, 
p. 41-43. 

ORIOL, Montserrat. - Visita a la masía de 
Can Miravitges (Barrí Pomar de Da/t. Ba
dalona). 1981, n.• 54, p. 47-48. 

FUNES, Jaume. - Orlentació i expectatives 
al final de I'EGB. 1981, n.• 55, p. 10-12. 

OLLI: 1 COMAS, Neus. - Teatre a la c/asse 
d'História. 1981, n.• 55, p. 27-30. 

VERG~S. Oriol. - lmatges i fets deis cata
lans. 1981, n.• 55. p. 39-40. 

KIRCHNER, Christian, ESTEVA, Elena. - Ex
cursió al Tibidabo, Sant Medir, Can Borre// 
1 Sant Cugat . 1981, n.• 58, p. 30-32. 

ALIB~S. L., FARRó, D., MORATO, F. - Una 
sortida ... a /'escola. Estudi de les manifes
tacions artístiques de /'epoca romanice. 
1981, n.• 59, p. 30-31. 

VALERA, Josep M. - Fer turisme a vuite. 
1981, n.• 60, p. 47-50. 

BURGUESA, Antonia i altres. - Les colón/es 
escolars, una ocasió de treba/1 globalitzat 
a la segona etapa. 1982, n.• 61, p. 46-51; 
n.• 62, p. 31-35; n.• 65, p. 43-50. 

KIRCHNER, Christian. - Excursió a Co/1 d'E
res, Montcau 1 Cova Simanya (Sant Lloren~ 
del Munt). 1982, n.• 62, p. 36-38. 

Grup de Pre-tecnologia de Rosa Sensat. -
Pre-tecnologia: una area poc desenvolupada. 
1982, n.• 62, p. 40-41. 

ALMATó 1 BARBANY. Adolf. - Un mecanis
me per a calcular /'arre/ quadrada a Segona 
Etapa d'EGB. 1982, n.• 66, p . 34-39. 

PINTó, Roser. - Visita a J'aeroport de Bar
celona. 1982, n.• 66, p. 42-44. 

BARBA, David, FORTUNY, Josep M. - Plan-



teíg experimental d'un curs de geometría: 
/'organitzacíó per laborator/s. 1982, n.• 67, 
p. 14·20. 

ACHóN 1 MASANA. Jordi. - El ca/cul de vo
lums. Un enlocament heurístic. 1982. n.• 67, 
p. 26-30. 

MITJANS, Pere Joan, ESCOBAR, Mariona. -
1 per que no, a /'Aiguer? 1982. n.• 67, p. 
32-37. 

PALOU, Juli, VALLRIBERA, Maria Rosa. - Els 
classícs a /'escala. 1982, n.• 67, p. 39-49. 

CONGOST 1 IGLESIAS, Josep. - Energía i 
tecnología alternativa a /'escala. 1982. n.• 69. 
p. 29-32. 

KIRCHNER, Christian. - Excursi6 a Montser
rat. 1982, n.• 69, p. 34-37. 

Grup d'alumnes de I'Escola Pública de Vila
rodona. - Taller d'agricultura. 1983. n.• 72, 
p. 19-22. 

Equip de mestres de 2a. etapa E. P. Pompeu 
Fabra d'Angles. - Vilabertran i Sant Ouirze 
de Calera. L'art romanic. 1983, n.• 72, p. 
35-36. 

Equip de mestres de 2a. etapa E. P. Pompeu 
Fabra d'Angles. - Sortida de treba/1 a Gi· 
rona ciutat: el Modernisme. 1983, n.• 74, 
p. 44-45. 

OLLER 1 FREIXA, Montserrat. - Com cons
truir una maqueta de refleu. 1983, n.• 75, 
p. 24-26. 

Grup de treball par la Pau de CCOO. - Pro
posta d'activltats per a treballar a l'escola: 
•La pau i el desarmament•. 1983, n.• 76, 
p. 31-34. 

AGENJO, Anna, MIRALLES, Jordl. - Desco
brir ;J les Heures. 1983, n.• 77, p. 23·27. 

ESTEVE 1 PASTOR. Aurelia. - Sant Jordi per 
la pau. 1983, n.• 78, p. 35·37. 

FIOL, M. Llu'isa. - Una involuntaria história 
sobre els signes. 1983, n.• 79, p. 33. 

RAOUX, Germain. - La pedagogía Freinet a 
Segona Etapa. 1983, n.• 80. p. 43·45. 

Cicles 

Cicles educatius. 1983, n.• 75, p. 2-22. 
BURGOS ALONSO, Víctor Manuel. - L'orga-

nitzac/6 en cicles. 1983, n.• 75, p. 9·14. 
MARMIROLI, Jole. - L'organització de J'esco

la b8sica a Italia. 1983, n.• 75, P. 14·16. 

Cicle inicial 
El reía/ decret sobre e/s ensenyament mínims. 

Editorial. 1981, n.• 51, p. 1. 
Sobre el decret de mínims de /'ensenyament. 

1981, n.• 53, p. 44-45. 
Reial decret 69/1981 d'ordenació de J'Educació 

General Basica i fixació de les ensenyances 
mlnimes per al Cicle Inicial. 1981, n.• 53, 
p. 54·57. 

El Cicle Inicial. 1981, n.• 58, p. 2·19. 
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FLUVIA, Merce, COMPANV, Montserrat. 
Noves orientacions, ve/les contradiccions. 
1981, n.• 58, p. 2·3. 

AZPILICUETA AGUILAR , Paloma.- El nen de 
4 a 8 anys: una aproximacíó psicopedagó
gica. 1981, n.• 58, p. 4·8. 

BOIXADERAS, Rosa. - El 1/enguatge en el 
Cicle Inicial. 1981, n.• 58, p. 9-11. 

TOMAS, Carme, PINTó, Roser. - L'area d'ex
periencia al Cicle Inicial. 1981, n.• 58, p. 
12·14. 

CANALS, M.' Antonia. - La matemática en 
el Cicle Inicial. 1981. n.• 58, p. 15-19. 

FLUVIA, Merce. - El Cicle Inicial. Entrevista 
amb Martí Teixidor. 1981, n.• 58, p. 49·57. 

GRATACóS, R., MALAGARRIGA, T., ANGELS, 
C. - L'express/6 en el Parvulari i Cicle 
lnicíal. 1981, n.• 59, o. 32·35. 

Més sobre el Cicle Inicial. Ara J'ava/uaci6. 
Editorial. 1981, n.• 60, p. 1. 

SALA SUREDA, Carme. - El Cicle Inicial. No 
oblidem /'educaci6 cívica. 1981, n.• 60, p. 
52-54. 

VILARRúBIES, Pia. - L'ava/uació a Parvulari 
i Cicle Inicial. 1982, n.• 70, p. 16-19. 

Ensenyament mitja. Cicle pre-adolescent 

FUNES, Jaume, ROIG, Pere. - Cicle pre-ado
lescent. Tronc comú. 1981, n.• 52. p. 50-52. 

PORTAVELLA CREMADES, Ramon. - El dret 
deis alumnas a seguir 1/ur vocac/6. 1981, 
n.• 59, p. 57·58. 

FUNES 1 ARTIAGA, Jaume. - La reforma de 
I'Ensenyament Mit}a. 1981 , n.• 59, p. 58-60. 

TATJER, Josep Maria. - Entorn de •Las en
señanzas medias en España•. 1982, n.• 61, 
p. 57·59. 

SOCIAS, lmma. - L'Ensenyament Mitja, avui 
(Per una renovaci6 pam a pam). 1982, n.• 63, 
p. 47-52. 

La reforma de /'Ensenyament Mitja. 1983, 
n.• 79, p. 2·30. 

MAURI MAJóS. Teresa.- Deis 12 als 16 anys. 
Un cicle educatiu amb significació própia. 
1983, n.• 79, p. 2·5. 

RIBAS, Anna i altres. - De la Segona Etapa 
al tronc comú, passant pe/ Cicle Superior. 
1983, n.• 79, p. 6·9. 

PENELAS, Llu'isa. - Per la qualitat de J'es
colaritat obligatória. 1983, n.• 79, p. 10-13. 

FONT, Jordi i altres. - La reforma: una ne
cessitat, una exigencia. La visió des de 
Formació Professional. 1983, n.• 79, p. 14-18. 

IZQUIERDO 1 AVMERICH, Merce. - La relor· 
ma de /'Ensenyament Mitja vista des del 
BUP. 1983, n.• 79, p. 19·23. 

VERA BLANCO. José. - La reforma de I'En
senyament Mit}a. 1983, n.• 79, p. 24-26. 

FERRER 1 JULIA, Ferran. - L'Ensenyament 
Mitja a Europa. 1983, n.• 79, p. 27-30. 
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Formació prof essional 

COLOMER, Miquel. - «El Centenar/ del tren 
del Ripolles• a /'EscoJa Salesiana Santa Ma
ria de Ripo/1. 1981 , n.• 53, p. 34-35. 

De /'escoJa al món del treba/1. 1981, n.• 55, 
p. 2-24. 

ROIG , Pere. - Evolució de /'orientació profes
sional. 1981, n.• 55, p. 21-25. 

EDUCACió ESPECIAL 

Coordinació d'Aules d'Educació Especial de 
Sabadell . - • Aules d'Educació especial• a 
/'EscoJa Estatal. 1981, n.• 53, p. 31-33. 

CARRIO GRACIA, Núria. - La integrac/6 es
colar deis nens amb espina bífida. 1983, 
n.•n. p. 40-42. 

Escota d'Educadors especialitzats Flor de Maig. 
1983, n.• 75, p. 37-38. 

EDIFICI ESCOLAR 

PUJOL 1 PAULI, Pere. - Les construccions 
esco/ars. Reflexions d'abans, durant 1 des
prés de la 1/ei que les regula. 1981, n.• 54, 
p. 54-57. 

Ortuella, nou mesos després de la tragedia. 
1981 , n.• 56, p. 50-52. 

Ordre del 15 d'octubre de 1981, sobre el pro
cediment d'utilització de les instaHacions 
deis centres docents públics. 1981 , n.• 59, 
p. 53-54. 

FIGUERES JACOMET, Josep M. - Sí, pero 
no ... 1981, n.• 60, p. 57-59. 

AINAUD. Mane!. - Edificis per a escotes. 
1982, n.• 68, p. 17-20. 

BIBLIOTECA ESCOLAR 
Biblioteca escolar i biblioteca pública. Taula 

rodona. 1981, n.• 51, p. 22-24. 
RUBIO, Jordí. - Organitzacló de biblioteques 

esco/ars. 1982, n.• 68, P. 25-26. 
BARO, Moníca. MAÑA, Teresa. - Una activi

tat de la biblioteca escolar: el centenar/ de 
Pinocchio. 1983, n.• 73, p. 27-30. 

HIGIENE 1 SALUT ESCOLAR 
RIPOLL, Joan, BRAS, Josep. - L'educaci6 sa

nitaria a /'EscoJa Bresso/. 1981, n.• 52, p. 
38-39. 

CANDELA, M., CERVERA, P. - L'alimentac/6 
a /'Escota Bresso/. 1981 , n.• 54, p. 50-51. 

L'alimentaci6 a /'edat escolar. 1981, n.• 59, 
p. 2-26. 

CLAPÉS, J. - L'alimentació del nen d'edat 
escolar. 1981, n.• 59, p . 2-6. 

JIMÉNEZ, Núria, BRAS, Josep. - L'alimenta
ció a /'Escota Bressol. 1981. n.• 59, p. 7-11. 

CERVERA, P., CUGAT, P. - L'educació nutri
cional i la pedagogía escolar. 1981, n.• 59, 
p. 12-17. 

COSTA-PAU, Rosa. - Alímentac/6 i nutrlció: 
consideracions entorn a una experiencia es
colar. 1981, n.• 59, p. 18-22. 

VAQUÉ, Lluís G. - Davant la psicosi d'un 
frau alimentar/ generalitzat. 1981, n.• 59, 
p. 23-26. 

ORTA 1 CIMAS, Dolors. - t..es vacunacions 
sistematiques en la infancia. 1982, n.• 70, 
p. 42-47. 

ACTIVITATS DELS NENS 

Cinema 

MINGUET 1 BATLLORI, Joan M . - El cinema 
com a joc (Una experiencia a Cornella de 
Llibregat). 1981, n.• 51, p. 29-32. 

REY RIOCABO, Lluís, MAOUINAY POMÉS . 
Aurora. - Experiencia sobre la utilització 
del cinema a /'escoJa. 1982, n.• 70, p. 35-40. 

Drac Magic. - El cinema com a centre d'in
teres. 1983, n.• 72, p. 55-58. 

Segona Mostra de cinema, vídeo i audio-vi
suals a Catalunya per a infants i joves. 
1983, n.• 74, p. 47. 

SENPAU 1 ESTANY, Caries.- ET. 1983, n.• 77, 
p. 59-60. 

Jo e 

FORT 1 PLAYA, M .' Teresa . - El joc del po
ble. 1981 , n.• 53, p. 15-17. 

SOLA, P. - El joc simbólic a /'escola: e/s 
titef/es. 1982, n.• 61, p. 5-11. 

MAÑA, Josep, VALLS, Ester, VINTRO, Susan
na. - De la joguina tradicional a la joguina 
consumista. 1983, n." 74, p. 17-20. 

Museus 

GARCIA, Andrea A. - Els museus de Barce
lona. 1981, n.• 51 , p. 18-21. 

Museus i escoJa. 1981 , n.• 58, p. 39. 
A LIBÉS, L., FARRO, D., MORATO, F. - Una 

sortlda a /'escola. Estudí de les manifes
tacions artístiques de /'epoca romanica. 
1981, n.• 59, p. 30-31. 

PRATS, Carme. - Per a estudiar zoología: 
un museu actiu. 1981, n.• 60, p. 25-28. 

BALADA, Marta. - L'art plastíc 1 els escolars. 
Visites a Centres Museístícs 1 Ga/eries 
d'Art. 1982, n.• 62, p. 18-22. 

Radio i TV 

OBIOLS, Miquel, VIDAL, Josep Maria. - La 
Cucafera, el nou programa infantil del cir
cuit cata/a. 1982, n.• 62, p. 59-60. 
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ROURA. Jordi. - Cinc anys de Mainada a la 
programació de Radio 4. 1982, n.• 66, p. 63. _E_N_S_E_N_Y_A_N_T_S _ ________ _ 

Teatre 

OLA YA, Martí. - Una eina: teatre per a nois 
1 noies. 1981, n.• 52, p. 60. 

COLOMER, Jaume. - La Góndola fantasma. 
1981 , n.• 60, p. 62-63. 

VILA 1 FOLCH, Joaquim. - Deu anys de Co
mediants. 1982, n.• 61, p. 61. 

ALBORCH, Francesc. - En /'inici d'una nova 
temporada teatral per a nois i noies. 1982, 
n.• 69, p. 63-64. 

Titelles 

Tite/les per a/s parvularis. 1981, n.• 55, p. 57-58. 
PRIM, Esther, CALVET, Carme. - El tite/la 

com a eina. 1981 , n.• 56, p. 38-39. 
Els titelles. 1982, n.• 61, p. 2-44. · 
FABREGAS. Xavier. - El teatre de ninots a 

Catalunya. 1982, n.• 61, p. 2-4. 
SOLA, P. - El joc simbólic a /'escota: e/s 

tite/les. 1982, n.• 61, p. 5-11. 
DOLCI, Mariano. - Aixó era i no era. 1982, 

n.• 61, p. 12-16. 
BAIXAS, Joan. - El tite/la i el nen. Notes i 

observacions. 1982, n.• 61, p. 17-18. 
PRIM, Esther. - L'avia Pepa a /'escala. 1982, 

n.• 61, p. 19-22. 
CLUSELLES, Joana, PUJOL, Jordi. - Elements 

per a una sessió de titelles. 1982, n.• 61, 
p. 23-27. 

LLUCIA, Montserrat, BUDó, Rosamaria. 
Tipus de tite/la. Com es fa un tite/la de 
guix. 1982, n.• 61, p. 28-31. 

RUMBAU 1 SERRA, Antoni. - Ombres xine
ses. 1982, n.• 61, p. 32-37. 

Grups de tite/les. 1982, n.• 61, P. 38-40. 
VÁZOUEZ ESTtVEZ, Anna. - Bibliografía de 

titelles. 1982, n.• 61, p. 41-44. 

Altres activitats 

Xarxa de Serveis Educatius. Projectes del De
partament d'Ensenvament de la Generali
tat. 1981 , n.• 51, p. 25-28. 

/, a més a més, el Mundialet. Editorial. 1982, 
n.• 61, p. 1. 

ALBORCH, Fancesc. - Centre d'espectacles 
per a nois i noies. 1982, n.• 64, p. 55-56. 

També l'estiu és temps d'educació. Editorial. 
1982, n.• 65, p. 1. 

Gire Cric, un altre món. 1982, n.• 65, p. 77-78. 
Per que •Rialles•? 1983, n.• 71, p. 61-62. 
COLOMER, Jaume. - Els Casals d'Estiu a 

Barcelona. 1983, n.• 76, p. 59-60. 

Salvador Espriu i e/s mestres de Catalunya. 
1981, n.• 57, p. 36-40. 

FORMA Ció 

Normal 

MARTfN, José L., RU~. Joan. - Escales de 
Mestres amb •numerus clausus·? 1981, 
n.• 58, p. 41-43. 

Reciclatge. Escales d'Estiu 

Escota d'Estiu [ 1980]. 1981, n.• 52, p. 45-46. 
Segones jornades pedagogiques. 1981, n.• 53, 

p. 45-46. 
Escota d'Estiu 1981. 1981, n.• 54, p. 63. 
EscoJa d'Estiu 1981. 1981, n.• 56. p. 47-48. 
Al voltant de /'EscoJa d'Estiu. Editorial. 1981, 

n.• 57, p. 1. 
EscoJa d'Estiu 1981. 1981, n.• 57, p. 2-40. 
Els cursos de /'Escota d'Estiu. 1981, n.• 57, 

p. 2-6. 
La renovació pedagógica a Catalunya. Criteris 

de programació i metodología. [Tema gene
ral de la 16a. Escala d'Estiu.] 1981, n.• 57, 
p. 7-26. 

Que hem fet els mestres a /'Escota d'Estiu? 
1981, n.• 57, p. 28-29. 

Els mestres de /'Escota d'Estiu. 1981 , n.• 57, 
p. 30-33. 

Mestres nous a la recerca de /'escota reno
vada. 1981, n.• 57, p. 34. 

El treba/1 de /'hivern. Els grups de treba/1. 
1981, n.• 57, p. 35. 

Escala d'Estiu del Penedes. - Manifest deis 
mestres de la Tercera Escota d'Estiu del 
Penedes. 1981, n.• 57, p. 61. 

Escota d'Estiu de Barcelona. 1982, n.• 62, p. 
43-44. 

Associació de Mestres Rosa Sensat. - Es
cola d'Estiu de Barcelona. 1982, de la Ge
neralitat de Catalunya. 1982, n.• 63, p. 59. 

Jornada de preparació de /'EscoJa d'Estiu. 
1982, n.• 65, p. 62. 

EscoJa d'Estiu [ 1982]. 1982, n.• 67, p. 60-61. 
COTS, Jordi. - •Sessions de Pedagogía• 

(1963-1966). 1982, n.• 68, p. 40-44. 
Recic/atge de mestres parvulistes. 1983, n.• 73, 

p. 41-44. 
Escala Cl'Estiu de Barcelona, 1983, de la Ge

neralitat de Cata/unya. 1983, n.• 73, p. 46. 
Alternativa al tracas escolar. Tema general 

de /'Escota d'Estiu 1982. 1983, n.• 75, p. 32-35. 
La divuitena EscoJa d'Estiu. 1983, n.• 75, p. 36. 
Generalitat de Catalunya. - EscoJa d'Estiu 

1983. 1983, n.• 76, p. 65. 
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XVIII Escola d'Estiu de Barcelona (Rosa Sen

saO. 1983, n.• 77, p. 47. 

MOVIMENTS DE RENOVACió 
PEDAGOGICA 

111 Jornades Estatals d'Escoles d'Estiu i Mo
viments de Renovació Pedagógica. 1981, 
n.• 54, p. 59-60. 

Reunió de grups de mestres de Catalunya. 
1981, n.• 59, p. 37. 

Trobada deis Grups de Mestres de Catalunya. 
1982. n.• 62, p. 43. 

IV Trobada de Moviments de Renovació Pe
dagógica. 1982, n.• 64, p. 49-50. 

111 Trobada de Grups i Moviments de Renova
ció Pedagógica de Catalunya. 1982, n.• 65, 
p. 62-63. 

La V Trobada deis Moviments de Renovació 
Pedagógica. Una fita a tenir en compte. 
Editorial. 1983, n.• 72, p. 1. 

V Trobada de Grups i Moviments de Renova
ció Pedagógica de Cata/unya a Igualada. 
1983, n.• 72, p. 44. 

DOM~NEC. Joan. - El Casal del Mestre de 
Santa Coloma de Gramenet. 1983, n.• 72, 
p. 45-46. 

V Trobades de Moviments de Renovació Pe
dagógica de /'Estat. 1983, n.• 73, p. 46-48. 

Trobada deis Moviments de Renovació Peda
gógica a Lleida. 1983, n.• 73, p. 48. 

Trobada deis Moviments de Renovacló Peda
gógica de /'Estat. 1983, n.• 75, p. 36. 

Programa Moviments de Renovació Pedagó
gica. Entrevista amb M. Josep Udina. 1983, 
n.• 76, p. 41-44. 

Primeres Jornades de Renovació Pedagógica a 
Catalunya. 1983, n.• 78, p. 51. 

Primer Congrés Estatal de Moviments de Re
novació Pedagógica. 1983. n.• 78, p. 51. 

Roses: fita i represa, alhora. Editorial. 1983, 
n.• 79, p. 1. 

Primer Congrés deis Moviments de Reno
vació Pedagógica de /'Estat Espanyol. 1983, 
n.• 79, p. 49. 

Primer Congrés deis MRP. Editorial. 1983, 
n.• 80, p. 1. 

1 Congrés de Moviments de Renovacló Peda
gógica. 1983. n.• 80, p. 49-50. 

Associació de Mestres Rosa Sensat 

Associació de Mestres Rosa Sensat. - Vida 
de I'Associació. 1981. n.• 51. p. 43-46. 

Pemi Rosa Sensat de Pedagogía. 1981, n.• 52, 
p. 44-45. 

Associació de Mestres Rosa Sensat de /'Hos
pitalet. 1981, n.• 52, p. 46. 

Relació de /'Associació de Mestres Rosa Sen
sat amb la Generalitat per a J'Escola d'Es
tlu. 1981, n.• 53, p. 46-47. 

L'Associació i la darrera convocatoria d'opo
sicions. 1981, n.• 53. p. 47-48. 

Estatuts de I'Associació. 1981, n.• 53, p. 48. 
La Fundació Artur Martore/1 és noticia. 1981. 

n.• 53, p. 51. 
Biblioteca de Rosa Sensat. 1981 , n.• 55, p. 

45-47. 
Vida de /'Associac/6. 1981, n.• 57. p. SS-58. 
Vida de I'Associació. Grups de treba/1. Cur

sos. 1981 , n.• 58. p. 33-35. 
Premi de Pedagogía ·Rosa Sensat•. 1981, 

n.• 58, p. 35. 
Aprovació de /'Associació de Mestres Rosa 

Sensat. 1981. n.• 58. p. 35. 
Premi de Pedagogía ·Rosa Sensat•. 1981, 

n.• 60, p. 55-56. 
Associació de Mestres Rosa Sensat. - As

semblea Constltuent. 1981, n.• 60. o. 56. 
Noticies de I'Associació: Activitats. Assem

blea. 1982, n.• 61, p. 53-54. 
Premi ·Rosa Sensat• de Pedagogía 1982. 

1982, n.• 63, p. 60. 
L'Assemblea de I'Associació. 1982, n.• 66. 

p. 51-52. 
Activitats 82-83. 1982, n.• 67, p. 62. 
Assemb/ea de socis de ·Rosa Sensat• . 1982, 

n.• 69, p. 52. 
Convocatoria del Premi ·Rosa Sensat• de 

Pedagogía. 1983, n.• 72, p. 43-44. 
Assemb/ea. [7 juny 1983.] 1983, n.• 76, p. 38. 
Associació de Publicaciohs Periódiques en 

cata/a. 1983, n.• 76, p. 38. 
Assemblea de Socis. 1983, n.• 78, p. 51. 
fr. trimestre del curs. 1983, n.• 78, p. 52. 

SITUACió LABORAL 
L'Associació 1 la darrera convocatoria d'opo

sicions. 1981, n.• 53, p. 47-48. 
PLANDIURA. Ramon. - El nou conveni de la 

privada. 1981, n.• 56, p. 53-55. 
MATEU, Josep. - El professorat d'EGB és 

discriminat. 1981. n.• 59, p. 44. 
FERRET, Joaquim. - El projecte de LOAPA, 

l'ensenyament i els ensenyants. 1982, n.• 62, 
p. 48-50. 

El problema de les retribucions complemen
tarles. 1982, n.• 64, p. 58-63. 

Sindicalisme 

Les eleccions sindicals a /'ensenyament. Plan
tejaments deis sindicats. 1982, n.• 70, p. 
55-58. 

BUTRAGUEÑO, Eduardo. - La nostra postura 
davant el projecte de L/ei d'integració de 
centres prlvats en l'ensenyament púb/ic. 
1983, n.• 73, p. 55-56. 

USTEC. - Valorac/6 del Secretariat de la Fe
deració de Privada sobre el projecte de Llel 
que ha de regular la integració a /'escola 
pública. 1983, n.• 73, p. 56-57. 



SISlEMA EDUCATIU 
POLíTICA ESCOLAR 
lnstitucions al servei de /'esco/a. 1981, n.• 51, 

p. 2-28. 
COMAS, Merce, COMPANY, Montserrat. -

/nstltucions al servei de /'esco/a. 1981, 
n.• 51, p. 2-6. 

Polftica estatal 

El reía/ decret sobre e/s ensenyaments mí
nims. Editorial. 1981, n.• 51, p. 1. 

L'alta inspecció, una altra pet;a preocupant. 
Editorial. 1981, n.• 53, p. 1. 

Sobre el Decret de Mínims de /'ensenyament. 
1981, n.• 53, p. 44-45. 

Deu anys de la Llei d'Educació. 1981, n.• 56, 
p. 1-20. 

Qui ha ap/icat la Llei General d'Educació? 
Editorial. 1981, n.• 56, p. 1. 

SUBIRATS, Marina. - Deu anys després de 
la Lleí General d'Educació. 1981 , n.• 56, 
p. 2-8. 

BAS, Josep.- 1970-1981: Roda el món i tor
na al Born. 1981, n.• 56, p. 9-13. 

VIVES, Jordi. - Política educativa: adaptar-se 
per no canviar. 1981, n.• 56, p. 17-20. 

FLUVIA, Merce, COMPANY, Montserrat. -
Noves orientacions. ve/les contradiccions. 
1981, n.• 58, p. 2-3. 

Més sobre el Cicle Inicial. Ara l'avaluacíó. 
Editorial. 1981, n.• 60, p. 1. 

FERRET, Joaquim. - El projecte de LOAPA, 
/'ensenyament i e/s ensenyants. 1982, n.• 62, 
p. 48-50. 

Els Consel/s de Directors. Editorial. 1982, 
n.• 66, p. 1. 

Eleccions: actitud democratica. Editorial. 1982, 
n.• 68. p. 1. 

Eleccions. Oiiestionari a/s partits, sobre en
senyament. 1982, n.• 68, p. 46-64. 

Després de les eleccions. Un programa de 
canv,i. Editorial. 1982, n.• 69, p. 1. 

Necessitat d'una participació articulada. Edi
torial. 1983, n.• 75, p. 1. 

Reflexions sobre /'escoJa que vo/em. Editorial. 
1983, n.• 76, p. 1. 

El Projecte de Llei Organica del Dret a I'E
ducació. 1983, n.• 80, p. 51-56. 

Política de la Generalitat 

Xarxa de Serveis Educatius. Projectes del De
partament d'Ensenyament de la Generalitat. 
1981, n.• 51, p. 25-28. 

PLANDIURA VILACIS, Ramon. - Les transfe
rencies educatives a la Generalitat. 1981, 
n.• 53, p. 52-54. 

Re/ació de I'Associació de Mestres Rosa Sen. 
sat amb la Generalitat per a /'EscoJa d'Es
tiu. 1981, n.• 53, p. 46-47. 

COMPANY, Enrie. - Entrevista amb el con· 
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sel/er d'Ensenyament de la Generalitat. 
1981, n.• 53, p. 58-62. 

EscoJa en cata/a. Editorial. 1981, n.• 55, p. 1. 
MATA, Marta. - Els nous programes d'Edu

cació General Basíca a les comunltats autó
nomes. Llengua i ciencies socia/s. 1981, 
n.• 56, p. 14-16. 

CALZADA, Teresa E. - Normalitat? 1981, 
n.• 58, p. 40-41. 

FLUVJA, Merce. - El Cicle Inicial. Entrevista 
amb Martí Teixidor. 1981, n.• 58, p. 49-57. 

Entrevista amb Sara Blasi, directora general 
d'Ensenyament Primar/ de la Generalítat 
[sobre el tracas escolar]. 1982, n.• 64, 
p. 36-40. 

Les normes de matriculació. 1982, n.• 66, 
p. 53-57. . 

Un decret entre la 1/e/, la /lengua i la peda
gogía. Editorial. 1982, n.• 67; p. 1. 

Decret sobre la normalització de /'ús de les 
dues 1/engiies oficials. 1982, n.• 69, p. 56-57. 

SOLÉ TURA, Jordi. - Salvar la cara 1 no re
soldre res. 1982, n.• 69, p. 58-60. 

Resolució del 2 de novembre de 1982 que 
desplega /'ordre del 25 d'agost 1982, sobre 
la normalització de /'ús de les dues 1/en
gües oficials a les escotes de pre-escolar 
i EGB de Catalunya per al curs 1982-83. 
1983, n.• 72, p. 47-49. 

Comissió de Política Educativa de I'A. de M. 
Rosa Sensat. - Decret. ordre i resolució 
sobre fa normalització de /'ús de les dues 
f/engiies. 1983, n.• 72, p. 49-50. 

Llei de normalització lingüística a Catalunya. 
Editorial. 1983, n.• 74, p. 1. 

Decret sobre la Llei de Norma/ització lingüís
tica. Editorial. 1983, n.• 77, p. 1. 

Alt res autonomies 

OTANO, Luis. - L'ensenyament al País Base. 
1981 , n.• 59, p. 48-51. 

SERRANO 1 LLACER, Rosa Maria. - Que esta 
passant al País Valencia. 1982, n.• 65, p. 
65-67. 

OTANO, Luis. - Conflicte de /'ensenyament 
públic base. 1983, n.• 74, p. 48-50. 

Polít ica municipal 

Pocés de les Escales Bressol de Barcelona. 
1981, n.• 55, p. 43-44. 

Un breu resum de la historia deis Equips 
sociopedagógícs munícipa/s. 1981, n.• 56, 
p. 52·53. 

Ajuntament de Barcelona. - Conclusions de 
la Setmana d'Estudis sobre la sexualitat. 
1982, n.• 64, p . 50-51. 

MARTORELL, Artur. - L'escola pública i els 
Grups Escolars. 1982, n.• 68, p. 20-22. 

BAS, J . M. - Ajuntaments i 15-S. 1982, n.• 69, 
p. 53-55. 
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CODINA 1 OLIVI!, M. Pilar. - Estades escala

natura. Una proposta de fa Ponencia d'En
senyament de /'Hospitalet de Llobregat. 
1981, n.• 51, p. 15-17. 

El mal somni. Editorial. 1981, n.• 54, p. 1. 
COLOMER, Jaume. - E/s Casa/s d'Estiu a 

Barcelona. 1983, n.• 76, p. 59-60. 

Escola pública. lntegració d'escoles prlvades 

Assemb/ea ordinaria del curs 80/81 de re
presentants de fes escales del CoHectiu 
per f'Escofa Pública Catalana. 1981, n.• 51 , 
p. 42-43. 

L'Assemblea anual del CEPEPC. 1981, n.• 59, 
p. 43-43. 

Entrevista amb el CEPEPC. 1982, n.• 67, p. 
65-68. 

En espera d'un projecte de Llei. Editorial. 
1982, n.• 70, p. 1. 

ROIG, Anna M. - Volem ser escales públi
ques! 1983, n.• 73, p. 49-50. 

Projecte de L/ei reguladora del procés d'in
tegraci6 a la xarxa de centres docents pú
b/ics de diverses escales prlvades. 1983, 
n.• 73, p. 52-54. 

BUTRAGUEÑO, Eduardo. - La nostra postura 
davant el projecte de L/ei d'integrac/6 de 
centres privats en f'ensenyament púb/ic. 
1983, n.• 73, p. 55-56. 

USTEC. - Valorac/6 del Secretariat de la Fe
deració de Privada sobre el proiecte de Uei 
que ha de regular la integrac/6 a l'escola 
públic3. 1983, n.• 73, p. 56-57. 

Llei reguladora del Procés d'integrac/6 a la 
Xarxa de Centres docents públics de diver
ses escales prlvades. 1983, n.• 77, p. 49-54. 

Declaraci6 del CEPEPC davant i'aprovac/6 pe/ 
Parlament de Catalunya de la Llei d'lnte
graci6 a /'escala pública. 1983, n.• 77, p. 54. 

Escola rural 

TOUS, Joan Ll. - L'esco/a rural, ¿mal trae
toda? o bé ... ¿•utilitzada·? 1982, n.• 62, 
p. 50-53. 

LEGISLACió 

BOE 

Reia/ decret 69/1981 d'ordenaci6 de /'Educa
ció General Basica i fixac/6 de les ense
nyances mini mes per al Cicle Inicial. 1981, 
n.• 53, p. 54-57. 

Reia/ decret sobre /'alta inspecci6. 1981, n.• 54, 
p. 65-67. 

Ordre del 15 d'octubre de 1981, sobre e/ pro
cediment d'utl/ització de /es instaHacions 
deis centres docents públics. 1981, n.• 59, 
p_. 53-54. 

Projecte de Llei reguladora del Dret a /'E
ducac/6. 1983, n.• 79, p. 51-64. 

DOG 
Decret sobre la normalitzaci6 de l'ús de les 

dues 1/engües oficials. 1982, n.• 69, p . 56-57. 
Resofuc/6 del 2 de novembre de 1982 que 

despiega /'Ordre del 25 d'agost 1982, sobre 
la normalització de l'ús de l es dues 1/en
gües oficials a les escales de pre-escolar 
i EGB de Catalunya per al curs 1982-1983. 
1983, n.• 72, p. 47-49. 

Uei de Normalització lingüística a Catafunya. 
1983, n.• 75, p. 50-58. 

Llei de Centres docents experimenta/s. 1983, 
n.• 76, P. 52-56. 

Llei reguladora del Procés d'integrac/6 a la 
xarxa de centres docents púb/ics de diver
ses escales privades. 1983, n.• 77, p. 49-54. 

Decret ordre sobre /'ap/icac/6 de fa 1/ei de 
normalitzacló lingüística a Catalunya. 1983, 
n.• 78, p. 56-62. 

ECONOMIA 

BAS, Josep M. - Eis pressupostos del 81. 
1981 , n.• 51, p. 48-52. 

ENTREVISTES 

El Cicle Inicial. Entrevista amb Martí Teixi
dor. 1981, n.• 58, p. 49-57. 

[Fracas escolar.] Entrevista amb Sara Blasi, 
directora general d'Ensenyament Primar/ de 
la Generalítat. 1982, n.• 64, p. 36-40. 

Entrevista amb el CEPEPC. 1982, n.• 67, p. 
65-68. 

[Per la pau!] Aspectes musica/s. Entrevista 
amb Oriol Martorell. 1983, n.• 71, p. 48-53. 

BIOGRAFIES 

PIAGET, Jean. - Autobiografla. 1981, n.• 54, 
p. 2-8. 

SACRISTAN, Manuel. - Karl Marx. 1983, 
n.• 78, p. 2-8. 

NECROLOGIOUES 

MON~S 1 PUJOL-BUSOUETS, Jordi. - Ventura 
Gassol. 1981. n.• 51, p. 47. 

En record de Joan Anton Gené. 1981, n.• 52, 
p. 47. 

DURAN, Teresa. - El mestratge de Gianni 
Rodari. 1981, n.• 52, p. 48-50. 

IBORRA, Josep. - En la mort de Sanchis 
Guarner. 1982. n.• 62, p. 45-46. 

ALCOB( Josep. - Elise Frelnet. 1983, n.• 75, 
p. 49. 



Prou de fer de la Matematica una materia avorrida .. . ! 
Al Cicle Inicial les can9ons són el fiJ conductor. Per als més grans ho és 
una bicicleta ... Per a tots, elllibre és font d'iniciativa i de creativitat. 

Prou d'arraconar la Geometría! . 
Per primera vegada, un programa coherent i ber'l esglaonat des de 5 anys 
fins a 8e d 'EG B. 

Prou de separar els diversos aspectes de la Matematica! 
Una programa ció cíclica, en la qual els temes retornen periodicarnent i es 
lliguen els uns amb els altres en una trama compacta. 

Prou de col·leccions incompletes! 
Els nostres llibres us ofereixen una quantitat de material suficient 
perque pogueu seleccionar i treballar en la seva experimentació. 
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