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DEFENSEM L'ENSENYAMENT 
PUBLIC 1 LA SEVA QUALITAT 

Al cap d'uns anys de regim democratic i després d'un temps d'expectativa de l'actuació 
del govern autonomic, propiciada pels traspassos d'ensenyament a la Generalitat, anys 
i temps en els quals calia esperar un progrés en la renovació de I'Escola Pública de 
Catalunya, aquesta es troba en una situació precaria, com més va més difícil de sostenlr. 
Els deficlts materials i pedagogics en que es troba l 'ensenyament públic (més de dues 
mil aules habilitades. necessitat de reformes importants i urgents a molts centres, greus 
mancances d'instaHacions - de biblioteques, de laboratoris, esportives-. etc.) necessiten 
ja fa temps una acció decidida per part de la Conselleria. 

1 cal remarcar, encara, que si la situació no és més greu és grl:lcies a l'esfor" de mes
tres, pares i alguns ajuntaments que cobreixen funcions que no els pertoquen. 

Al comen"ament d'aquest curs, la manca de places en alguns instituts, la reducció deis 
pressupostos de funcionament de les escoles públiques i el decret del CEDIP han estat 
el detonant que ha provoca la reacció en forma de campanya. En efecte, les organitza
cions que, amb la preocupació comuna per la situació de I'Escola Pública, havien estat 
en contacte des de finals del curs passat, ara, amb la voluntat d'unificar esfor"os i fer-los 
confluir en una acció unitaria, van promoure la campanya •Defensem l'ensenyament pú
blic i la seva qualitat• i van constituir un Secretariat per portar a terme una serie d'ao
cions de protesta, expressada en alguns casos en llocs diferents i de maneres diverses 
(assemblees de centres i de zona, escrits a la Generalitat, mocions municipals, etc.) 1, en 
altres casos, de forma conjunta (acte de les cotxeres de Sants, manifestació a la pi. de 
Sant Jaume), com a mltja de pressió per aconseguir que el Govern de Catalunya doni la 
resposta adequada a les necessitats actuals de l'ensenyament públic. 

Els objectius de la campanya són. dones, denunciar l'estat deficitari de l'ensenyament 
públic, reclamar de la Generalitat la seva solució mitjan"ant un pla amb el calendari, els 
pressupostos i altres mesures necessaries per obtenlr un ensenyament públic de qua
litat; tenir la consideració deguda a I'Escola Pública bo i reconeixent els esfor"os que s'hi 
tan i les realltzacions reeixides; reclamar un organisme estable de participació (mestres, 
pares, ajuntaments, sindicats); aconseguir la derogació del decret del CEDIP. 

Aquesta campaya s'ha caracteritzat fins ara per una serie de trets. al nostre entendre 
ben positius, com són la unitat d'acció de la campanya i del seu Secretariat; el prota
gonisme que hi han tingut les escoles; el caracter no solament reivindicatiu slnó també 
de reconeixement de la tasca duta a terme ais centres; els criteris, gens arbitraris, de 
constitució del Secretariat a partit deis sectors que han estat impulsors de la renovació 
de I'Escola Pública, per tal de fer presents i implicar a la campanya, sense cap afany 
d'exclusivisme. tots els ambits afectats. 

Fa estrany que la Conselleria hagi permes que s'arribés en aquesta sltuacló que ha provo
cat la campanya i que ~ra s'hagi afanyat a ter públic el pla quatriennal de construcclons 
escolars, per molt que es digui que no és cap resposta provocada per la campanya. L'Ad
ministració no hauria d'esperar una campanya per reaccionar en una qüestió que consti
tueix la seva ·incumbencia primera: I'Escola Pública. No hauria, ara, de saturar l'ambient 
de la paraula . participació•, que des de fa temps ·tots els sectors socials implioats li 
reclamaven, sinó posar-la en practica una vegada per sempre, bo i establlnt els canals 
que la facin institucionalment possible i socialment acceptable. 
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2 REFLEXIONS SOBRE LA 
CONSTRUCCIÓ DE LA 
PROPIA IDENTITAT 

per Clara Mir 

lntroducció 

El concepte d'identitat és difícil d'estu
diar en la mesura que fa referencia a un 
aspecte subjectiu de la persona i que les 
cicncics empíriques, en nom de l'objecti
vitat, en defugcn l'estudi. 

La Psicología, com a ciencia, ha de supe
rar la contradicció que suposa l'estudi de 
la personalitat, considerada des de pers
pectivcs irreconciliables entre allo que és 
subjectiu i a llo que és objectiu, entre la 
consciencia i el món. No és en l'oposició, 
sinó en la unió entre el subjectiu i l'ob. 
jectiu que la unitat de la persona es cons· 
titueix, precisament per les contlnues re
lacions rccíproques entre l'ésser i l'en
torn. 

La identitat és una manifestació subjec
liva de la propia individualitat, pero, en 
la mesura que implica la funció de la 
consciencia (i per tant, el coneixement de 
la realitat i de si) com qualitat historica
ment assolida, també ella -la identitat
participa objectivament en aquest procés. 

Així, aquestes rcflexions que aquí apun
tcm intenten aproximar-nos a la noció 
cl'identitat i ho fem entenent-la com a pro
cés, és a clir, des d'una perspectiva his
torica de les relacions entre l'ésser i el 
mcdi al llarg de I'evolució de la huma
nitat. 

Enfoqucm la identitat com una realitat 
necessaria, historicament adquirida, que 
explica l'especificitat de l'ésser huma i de 
la persona. 

Maristany 

El procés historie de la identitat 

La presa ele consciencia del mi mateix 
o del jo, es produeix en el procés d'in
dividuació de l'ésscr hum~l; aquest procés 
es produeix a nivells diferents pero con
\'ergents: en la historia de !'especie i en 
la historia deis individus. 

Volem donar, dones, el sentit historie 
de l'individu que es descobreix a si ma
teix com un ésser que assimila i crea his
toria; historia que l'home assumeix a tra· 
vés deis altres homes que constitueixen 
el medí huma i social, sense el qua! no hi 
hauria individuació. El desenvolupament 
psíquic de la persona es produeix gracics 
a l'apropiació activa de la historia de la 
humanitat, és l'assimilació de l'expericn. 
cia social la que proporciona a l'individu 
les capacitats i funcions humanes que el 
defineixcn com a individu semblant als al
tres individus de !'especie i a la vegada, 
diferencial i únic. 

En el procés cl'hominització, la funció 
diferenciadora deis processos evolutius 
respecte a d'altres especies, és la capacitat 
de crear condueles condicionades a nivell 
de la pura representació. A nivell de !'es
pecie, el pla representatiu ens ve donat 
pel grau de complexitat de les estructures 
corticals del sistema nerviós i per la con
dició d'ésser social de l'home que expli
quen i possibiliten el llcnguatge i el pen
sament. és aquest pla representatiu el que 
proporciona J'intercanvi d'experiencies en
tre els individus scnse que necessariamcnt 



Les re/acions afectivo-emociona/s possibi/iten identificar la própia persona en relació als a/tres 

participin de !'experiencia perceptiva ini
cial. 

ts el que Pavlov anomena Activitat Ner
viosa Superior, que permet a l'home ela
borar un sistema de signes i símbols que 
amplien el camp de la comunicació a ni
vel[ representatiu i permet a cada individu 
assimilar !'experiencia socio-historica de 
la humanitat; aquesta experiencia el situa 
com a ésser actiu en les coordenades de 
la scva propia vida configurant-se com in
dividu en les condicions que li ofereix la 
seva propia naturalesa i les propies del 
medí huma i físic on es desenvolupa. 

Entre allo que és natural-biologic i allo 
que és social hi ha continultat i comple
mentarietat, ja que el que és natural en 
l'home és l'ésser social d'on emergeix l'in
dividu, gracies a la progressiva conscien
ciació de la realitat i de si mateix. 

El concepte de consciencia en el procés 
d'hominització l'entenem, dones, com una 
funció que és capa~ d'abstraure de l'ex
periimcia de la realitat, una altra realitat 
que és un reflex d'aquella que la repre
senta, i és, a més, capa~ d'elaborar noves 
representacions que orienten l'activitat de 
l'individu. Així, l'activitat de l'individu se 
situa a nivell de realitat mental en dos 
vessants diferents pero inseparables: el 
coneixem!'!nt de la realitat i el coneixe
ment de la propia activitat que modifica 
la rcalitat. El coneixement d'aquesta doble 
realitat implica reconeixer l'activitat re
presentativa i creadora com a propia. En 
la reacció total de l'ésser que crea es pro
dueix l'afermament de l'individu. 

La construcció de la propia identitat 
en el nen 

La identitat propia no és una estructura 
que existeixi en el nen, que li vingui do
nada com una qualitat de l'ésser que el 
defineixi d'una vegada per sempre. La 
identitat de l'ésser no es pot entendre com 
un jo més o menys disminu"it que anira 
desplegant-se des del naixement, partint 
del centre del si mateix -egocentrisme
vers !'exterior per sociabilitzar-se. 

El fet d'individualitzar-se i el de socia
bilitzar-se és un mateix procés simultani 
del qua! sorgeix la identitat. La identitat 
és, dones, un procés d'intercanvi actiu i re
cíproc entre I'acció del nen i l'acció de 
l'entorn huma. La progressiva diferencia
ció entre el si mateix i l'entorn es pro
dueix gracies a la interrelació entre l'orga
nisme i el medi, entenent aquest organis
me com un ésser que s'orienta activament 
en el medí social i huma d'on rep l'oca
sió de desenvolupar-se. Entendre-ho com a 
egocentrisme suposa veure-hi una separa
ció, una oposició entre l'ésser i l'entorn 
des de l'inici; ans al contrari, el petit de 
l'home és un ésser social, en el sentit que 
orienta tota la seva activitat vers la so
cietat; orientació que és indiscriminada, 
pero que anira diferenciant-se en el seu 
desenvolupament gracies a les ocasions 
que aquesta societat ofereix a la seva ac
tivitat. 

Per entenclre com el nen arriba a co
ncixer el m0n on viu i actua, com s'arriba 
a coneixer a si mateix com a ésser actiu en 
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4 el món, per entendre aquest doble procés 
de presa de consciencia de si mateix i de 
la realitat en interrelació, i a la vegada 
amb el distanciament que suposa formu
lar-se com un jo enfront d'un no-jo, és 
necessari recórrer i entendre el procés 
evolutiu infantil, destacant-ne aquells fac
tors que participen de la construcció de la 
propia individualitat i, per tant, de la per
sona. En efecte, la construcció de la 
persona suposa a nivell ontogenetic la pos
sibilitat d'actualitzar les condicions hu
manitzadores de )'especie en l'individu. 
En aquest procés, hj participen factors 
d'índole biologica i d'índole social. Aques
tes condicions són les propies de l'orga
nisme i les propies del medi social i físic 
on es desenvolupa l'ésser. Ambdues con
dicions s'interrelacionen. En aquesta reJa
ció, hi trobem l'especificitat de les fun
cions psíquiques de l'home i que es des
envolupen en el nen grades a les poten
cialitats neurologiques propies de ]'estruc
tura i funcionament del sistema nerviós 
huma, heretat biologicament, i a les oca
sions que el medí ofereix a l'activitat de 
l'ésser per actualitzar aquelles potenciali
tats apropiant-se activament de !'experien
cia historico-social de la comunitat huma
na. Aquest procés és el que fa que es re
produeixin en cada individu les capacitats 
i funcions humanes formades historica
ment. 

L'especificitat del desenvolupament in
fantil es posa de manifest. No es tracta 
d'una repetició en l'ontogenesi dels pro
cessos assolits en la filogenesi, com dos 
processos paraHels que, en la considera
ció d'acabat l'un -el filogenetic-, cons
titueix un patró i un model per a l'altre 
- l'ontogenetic. Ambdós processos tenen 
continu'itat interdependent i en aquesta 
continultat les condicions no són les ma
teixes. Les fites assolides historicament 
per la humanitat són condicions que s'a
fegeixen i afecten renovadament l'indivi
du i 1\urs transformacions, així com les 
transformacions deis individus incideixen 
en l'evolució continuada de la humanitat. 

La primera i la segona infimcia 

El petit de !'especie humana és, en néi
xer, un ésser inacabat i fragil que depen 
en gran mesura de les condicions que el 
medi Ji ofereix. Les seves conductes in
diferenciarles posen de manifest la neces-

sitat de l'acció de l'adult, que és qui dóna 
significació a aquelles conductes i satisfa 
les necessitats del nadó. El nen neix amb 
un bagatge biologic que possibilita poten
cialment el seu desenvolupament, pero 
amb la condició que el medi social i huma 
acompleixi J'acció diferenciadora i signifi
cativa que el nen pcr si mateix és inca
pac; de fer. El nou nat manté amb la mare, 
o la persona que en té cura, un nivell de 
dependencia que no pot superar amb els 
recursos de que disposa coma ésser física
ment separat d'un altre organisme. Depen 
de l'adult per a l'alimentacíó, el canvi de 
postura, el contacte fisic. La seva autono
mía, tret de les funcions fisiologiques ele
mentals, respiració, digestió ... i la capaci
tat de desencadenar les conductes incon
dicionades o reflexos primaris, és redui'da 
i depen de J'acció de les persones que te
neo cura d'ell pcr cobrir les necessitats 
més elementals. 

Així, dones, l'activilat manifestada pel 
nen, descontrolada, sense orientació, és 
un mode d'expressió que actua de reclam, 
de senyal en el medi i provoca una acció 
d'interpretació i d'orientació de l'acció 
per part de l'adult, vers la finalitat que 
creu adequada, és a dir, en el sentit de sa
tisfer les necessitats del petit. :es en aques
ta dependencia on la sensibilitat del nen 
es difon en el cos de «l'altre» i on el límit 
entre les seves propies sensacions i el 
medí que Ji crea l'ocasió de sentir-les no 
existeix . . 

Encara que la dependencia es prolonga 
en el petit de la nostra especie bastant 
més temps que en altres especies supe
riors, és en aquesta prolongació on es do
nen noves possibilitats funcionals que as
seguren l'adquisició de les capacitats i 
qualitats propies de la humanitat. La plas
ticitat del sistema nervi6s huma i la di
versitat d'associacions neurologiques que 
el medi i la propia activitat provoquen, re
quereixen un temps d'aprenentatge que 
asseguri a través de les conductes con
dicionades un sistema peculiar de relació 
entre l'home i el Seu entorn. 

Els primers reflexos condicionats apa
reixen molt aviat, per exemple, quan el 
bebe és coHocat en posició d'alimentar
se: la sensibilitat postura! actua d'estímul 
condicional. Més tard, la sensibilitat ex
teroceptiva s'hi afegeix: !'olor, la mirada ... 
Així veiem com la sensibilitat muscular, 
postura! i deis sentits actuen de selectors 
per crear conductes cada vegada més di-



ferenciades. Els límits d'aquesta sensibi
litat són encara precaris, es dóna la difu. 
sió de la sensibilitat en el medí on es 
produeix. 

De la relació entre el nen i la mare i 
d'altres persones que se n'ocupen sorgeix 
tot un camp d'intercanvis que actuen en 
la sensibilitat del nen i modifiquen el to 
postura! i muscular en relació a la sa
tisfacció de les necessitats manifestes del 
petit. ts aquest intercanvi tonic entre el 
cos del bebé i el cos de l'adult el que pro
cura les primeres reaccions condicionarles. 
La impregnació tonica muscular d'aquest 
cos a cos permet J'aparició del reflex d'a· 
nimació, que és la reproducció en la cara 
del bebe, i/ o en els sons que produeix, 
del somriure o del to de veu de la mare. 

Molt aviat el nen és capac;: d'expressar 
tota una gamma d'emocions que sera tan 
extensa com les ocasions diverses que el 
medi li ha procurat i Ji procura. 

Les vivencies emocionals afectives són 
encara globals i participen de la relació 
total amb l'altre. Les manifestacions de 
satisfacció, sorpresa, malestar ... són ma· 
nifestacions afectives que procuraran en 
llur contrast, aproximacions i distancia
ment amb l'altre d'on sorgira la vivencia 
de separació, de contrast, que es viu amb 
I'altre i sense I'altre. 

ts a través de les emocions que tot el 
sistema cxpressiu del nen es modifica i 
perfecciona. La diversitat d'actituds que 
posen de manifcst les emocions esta en 
la base de la presa de consciencia ele· 
mental de situacions que impliquen la par
ticipació de les capes corticals del cervell 
i el desplegament de I'activitat nerviosa 
superior per les connexions amb els cen
tres subcorticals. Les emocions són les 
que estableixen el lligam entre l'ésser bio
logic del nen i l'ésser social on els inter
canvis s'enriqueixen fins a assolir el nivell 
representatiu amb el desenvolupament del 
llenguatge i del pensament. 

Cap al final del primer any, apareix 
clarament el reflex d'orientació. Es tracta 
d'una clara orientació vers el món extern, 
suscitat per estímuls nous que acaparen 
l'acció del nen. La conquesta de la marxa 
amplia el camp d'accíó i !'autonomía fun
cional de l'infant. La satisfacció que el 
ncn mostra eó el desplegament de l'ac
tivitat investigadora mostra ja la discri
minacíó afectiva que fa entre les accions 
cada vegada més diferenciarles i ell mateix 
com a autor de I'activitat duta a terme. 

D'aquestes experifmcies sorgiran el joc 5 
d'alternanc;:a, la imitació i la progressiva 
estructuració del Ilenguatge que ens infor· 
meo deis progressos del nen envers la 
funció simbolica i, per tant, envers el des
envolupament de la capacitat represen
tativa. En aquest desenvolupament hi ha 
desdoblament de l'activitat del nen que 
orienta l'acció cap a si i cap a !'exterior. 

Els jocs d'alternanc;:a, que consisteixen 
a fer i rebre alternativament una acció, 
per exemple donar i rebre un cop, són 
exercicis que ajuden el nen a dissociar 
les impressions que no Ji pertanyen de les 
que sí Ji pertanyen. Tot aixo acompanyat 
de mostres de satisfacció, sorpresa, etc 

Seduínt /'altre 1 oposant-se s /'aftre també 
s'afírma el prop/ jo 



6 Els gestos, els sons, les accions de que 
cll és autor i receptor, subjecte actiu i 
passiu alternativament, li permeten viure 
l'acció desdoblada entre l'acció que fa i 
la que rep. Els jocs d'alternanc;a fan pos
sible que el jo prengui posició respecte 
ats objectes i a les persones. 

Ben aviat, aquesta diferenciació es ma
nifesta sobretot en la conducta d'oposi
ció i refermament de la propia persona 
davant de J'altra. Els dos termes de l'al
ternanc;a necessi ten ser assegura ts coro a 
diferents; el nen ha de refermar un deis 
termes de la relació i refermar la propia 
persona. La confusió entre el jo i l'altre, 
el meu i el teu es resoldran per un com
portament d'afermament del jo, reduint 
l'altre i oposant-se a l'altre. L'oposició 
i la seducció són tan exaltarles coro la 
nccessitat d'afermament és percmptoria. 
Aquesta conducta disminueix en la mesu
ra que la vivencia del jo s'aferma i con
tinua. 

També la imitació procura elements di
ferenciadors. La conducta imitativa, sobre
tot quan aquesta és ja diferida, aporta al 
nen elements discriminadors de la prO
pia acció respecte d'aquells elements del 
medi que provoquen la conducta imita
tiva. L'acció afectiva, perceptiva i repre
sentativa s'unifiquen en la imitació i so
bretot en el joc simbolic. 

La imitació fa un paper molt important 
en l'adquisició del llenguatge. El nen es 
troba des del naixement immers en un 
món de sons que condiciona perceptiva
ment el seu comportament. Gracics a la 
imitació i al distanciament de les dades 
purament pcrceptives es produeix la re
producció de sons més o menys significa
tius. 

És cap als tres anys, en que els mots 
jo i mi substitucixen la tercera persona, 
quan el nen fa referencia a si mateix. És 
la fi de la fase d'oposició, i l'afermamcnt 
de si mateix és la primera conquesta d'i
dentitat. 

El jo nominal és seguit d'un jo cate
gorial, és a dir, el nen és capac; de repre
sentar-se a si mateix en relació amb els 
altres en diverses situacions. Les diferents 
combinacions de les rela<;ions jo-l'altre as
seguren en la diversitat d'influencies mú
tues la permanencia del jo. 

L'aparició del llenguatge o el (unciona
ment del segon sistema de senyals 1 fa 
que el nen sobrepassi el primer sistema 
de senyals en el qual el conjunt d'exci-

tants és d'índole perceptiva i se situi a 
un nivell d'activitat simbolica i de repre
sentació mental. 

En el descnvolupament del llenguatge 
veiem com a partir de les sensacions audi
tives i kinestcsiques,2 el nen produeix les 
primcres paraules. La paraula pertany 
també al domini de la percepció i fins i 
tot al comenc;ament, actua coro un senyal 
del primer sistema d'excitants condicio
nals, pero el llenguatge que produeix l'a
dult a l'entorn del nen, o adrec;at al ma
teix nen, (ara que aquest en descobreixi 
les conseqüencies i les significacions. La 
comprensió de les paraules i més enda
vant de la frase i del discurs, fa que les 
relacions entre les experiencies de l'indi
vidu i les deis altres es diversifiquin i 
s'enriqueixin més enlla de !'experiencia 
perceptiva. 

Aquesta rclació possibilita, coro deiem 
al comenc;ament d'aquestes reflexions, que 
cada generació rcbi de les generacions an
teriors els progressos i les adquisicions 
de les generacions que l'han precedit; pero 
també possibilita que cada individu assi
mili activament les adquisicions del ba
gatge historie i social de !'especie humana. 

En el curs de la infancia i, sobretot, 
abans deis canvis de la pubertat, el nen 
assoleix la consciencia d'individualitat a 
través de la construcció de la seva per
sona resultant de les interrelacions recí
proqucs de l'ésscr i el medi. 

La idcntitat assolida pe! nen no s'ha 
d'entendre com una fita o un acabament 
de l'cstructuració de la persona que pro
porcioni una entitat estatica de l'ésser. El 
coneixement de si mateix emmirallat en 
l'altre i en oposició a l'altre fluctua tota 
la vida, constituint una identitat dinami
ca, permanent i canviant a !'hora, segons 
les relacions que s'estableixen entre l'in
dividu i el scu cntorn, encara que aques
tes relacions se situi·n a nivells funcionals 
i interfuncionals cada vegada més ela
borats. 

La identitat perceptiva globalitzadora fa 
referencia al cos propi i es refereix so
bretot a la percepció de la propia imatge 
i de les seves qualitats -en el mirall, 

l. Terminología emprada per Pavlov per 
indicar el sistema de signes i slmbols propis 
del llenguatgc. 

2. En aquest cas, les propies del moviment 
bucofaringi de la vcu. 



en la imatge deis a !tres ... -, també fa re
ferencia a la unificació de les sensacions i 
percepcions de les diferents parts del cos. 

La identitat conceptual es construeix a 
partir de l'autoreflexió en la consciencia 
de les emocions, percepcions i represen
tacions de la realitat, en aquest anar i 
venir dels al/res cap a mi i de mi cap als 
altres. Siguin quines s iguin les vicissituds 
de la persona -infancia, adolescencia, vida 
adulta, vellesa ... -, el nucli de la persona 
roman per aquest acte d'autoreflexió on 
la identitat és reconeguda en la propia 
experiencia humanitzadora. 

De la pubertat a la vellesa 

En la pubcrtat, J'ésscr es veu afectat 
pcr noves experiencies -emocionals, per
ceptives i representatives-, de les quals 
és urgent coneixer les conseqüencies i 
el significat, pcr situar la persona en els 

•NO hi SÓC• 
·SIII ... !• 

canvis propis i en els canvis de les rela- 7 
cions de l'ésser en el món. 

Els canvis en la imatge del pre-adoles
cent, els propis d'aquest període, afecten 
el cos i són d'índole biologica i emocio
nal, modifiquen tot el metabolisme de la 
persona, el seu sistema nerviós central 
i vegetatiu; noves connexions corticals
subcorticals regulen les seves emocions i 
percepcions. La capacitat representativa 
del món i de si mateix en resulta modi
ficada pels progressius ajustaments a la 
realitat, per la presa de consciencia de 
les noves relacions provocarles pels can
vis bio-psico-socials. La relació jo/l'altre té 
noves connotacions. L'emmirallament i l'o
posició del jo en l'altre són novament 
elements diferenciadors. 

Les identificacions gairebé passionals 
són manifestes. L'oposició a models que 
havia acceptat, també. 

L'adolescencia és un període que es pro
longa més enlla deis canvis finalment as
solits per l'organisme. 



8 El desconcert inicial que provoca una 
inestabilitat a l'ésser només pot ser resolt 
a nivell de la consciencia. En la nostra 
cultura, malgrat que les coodicions bio
logiques s'han acomplert, les condicions 
socials no ofereixen a l'individu tota l'au
tonomia que la persona reclama, i el pe
ríode d'ajustaments és, per exigencia cul
tural, molt Jlarg. 

Malgrat aixo, !'expectativa de noves pos
sibilitats de relació té connotacions de 
projecte. 

L'adolescent és capa9 de projectar la 
seva propia identitat en el futur i orde
nar la seva activitat cap a noves formes 
de relació, les quals formes Ji oferiran 
el coneixement de la realitat i de si ma
teix, propis de la maduresa adulta. 

L'adolescent descobreix la seva capaci
ta! de reflexió on el jo es re(erma; l'ado
lescent s'insereix en el món deis adults i 
en la societat per camins diversos segons 
les relacions interindividuals de la seva 
comunitat i la superació del conflicte que 
li crea el coneixement d'una realitat con
creta enfront d'una realitat desitjada. 

La individualitat i singularitat de la per
sona i la complexitat de les relacions bio
psico-socials ofereixen a la persona, a tra
vés del procés estructural de la vida men
tal, l'adquisició del sentit d'objectivitat del 
pensament. 

Allo que és subjectiu i allo que és ob
jectiu s'unifiquen. El jo és el nucli de 
la singularitat de l'ésser i sorgeix objec
tivat en el coneixement deis fenomens que 
configuren J'univers com a totalitat. 

En l'edat adulta, l'individu participa de 
!'experiencia de la humanitat des de la 
propia experiencia objectivada per la raó. 

La manera d'actualitzar la propia iden
litat, en tot moment i duraot tota la vida 
adulta és seos dubte polivalent. Les cir
cumsttmcies i la propia activitat varíen i 
continuen construint un bagatge huma 
compartit. 

En la vellesa la consciencia de si ma
teix informa l'individu deis canvis de la 
persona i de les seves relacions. Les sen
sacions interoceptives i propioceptives ofe
reixen a la persona la percepció deis can
vis en el cos d'una lenta, pero segura, de
cadencia. Les sensacions exteroceptives 
informen també deis canvis de la imatge 
propia. A aquestes sensacions i sentiments 
s'hi afegeixen també els canvis en les rela
cions entre si mateix i l'entorn (d'índole 
afectiva, professional i inteHectual). 

Projectar la propia ldentitat en el futur ... 

L'activitat objectivadora de la realitat 
propia i del món és !'única que assegura 
a l'ésscr la participació de la propia iden
titat en J'univers. 

Projectar la propia identitat en el futur, 
més eolia de la mort, només és possible 
per la reciprocitat del fet social huma, en 
el qual I'individu és també l'altre pels 
altres i com a tal participa en el projecte 
de construcció de la aonsciencia indivi
dual i coHectiva de la comunitat on Ji ha 
pertocat viure i on la seva experiencia es 
projecta. 

El bagatge que rebem de la humanitat 
es perllonga i modifica més eolia de la 
vida deis individus per l'activitat cons
cient individual i coHectiva i pels coneixe
ments que aquesta activitat procura en 
)'experiencia deis homes d'ara i del futur, 
els quals constitueixen en el seu devenir 
el projecte humanitzador de la nostra es
pecie. 

Barcelona, novembre del 1984 



RETRO BAR 
ELNEN 
DIAADIA 

per Carme Sala i Sureda 

El procés vers la conquesta de !'auto
nomía que segueix el nen va (ntimament 
lligat a la consolidació de la propia iden
titat. L'escola ha d'intervenir en aquest 
procés de creixement del nen i ajudar-Io 
a crear els instruments, les condicions in
teHectuals, afectives i de relació, de cara 
a promoure una experiencia de vida rica, 
original i harmónica. Primer la família i 
després família, escota i altres institucions 
ciutadanes han de vetllar no sols per la 
salut i el benestar material del nen, sinó 
també per l'organització de la seva vida 
social i cultural. L'element fonamental és 
la promoció del nen, l'aven¡;: personal i 
social, que el nen adquireixi seguretat en 
si matcix, i !'educador fa un paper impor
tan! en tot aquest procés. 

El tema de l'autonomia del nen i la prO
pia identitat podría no acabar-se mai. Es 
per aixo que voldria centrar-me en tres as
pectes, en tres moments de l'ambit esco
lar que em semblen de cabdal importancia 
de cara a l'adquisició del coneixement de 
si mateix, de la propia identitat: 

l. L'entrada del nen a I'escola. 
2. Coneixer-se ell tot coneixent l'altre. 
3. L'area d'experiencies i les propostes 

que fa al Parvulari i Cicle Inicial de cara 
al concixement de si mateix, la propia 
identitat. 

1. L'entrada del nen a l'escola 

El nen arriba a l'escola amb una his
toria, fruit d'uns anys d'experiencia en un 
marc familiar determinat. Arriba per tant 

a !'escoJa utilitzant uns codis de conducta, 
de comunicació, de costums, de valors pro
pis. Per exemple, hi ha nens que es comu
niquen per mitja de la paraula, d'altres 
mitjan¡;:ant el moviment, la baralla, la seva 
timidesa, l'extroversió, assumint determi· 
nades expressions enfront d'estímuls di. 
versos que els ofereix el medí que els en
volta: cstímuls visuals, auditius, gesticula
cions determinades. Tot aixo acompanyat 
d'una gran curiositat, intranquiHitat, a vol
tes angoixa, iHusió, emoció vers el nou 
ambient que se Ji obre. 

Aquest primer contacte del nen amb 
l'escola és també intlu!t per les expecta
tives que la família i l'ambient social exer
ceixen previament sobre el nen per mitja 
de coacció algunes vegades, de valoració 
o desvaloració d'activitats propies de !'es
cola d'altres. 

Totes aquestes expectatives que s'obren 
al nen davant una nova etapa de la seva 
vida l'influeixen de vegades creant-li una 
gran inseguretat, una profunda insegure
tat que sovint no s'acaba amb el coneixe. 
ment físic de l'escola, en el moment físic 
de l'inici, en el moment d'«ara ja coneix, 
ja ha vist l'escola». Fixem-nos que hi ha 
molts moments que exigiran per part del 
docent una intervcnció delicada ja que 
són potcnciadors d'actituds d'inseguretat. 

L'entrada a l'escola modifica, canvia la 
quotidianitat del nen. Es molt diferent la 
vida de casa que la vida de l'escola. Es 
diferent viure amb el pare i la mare que 
amb el mestre de l'escola. Es diferent ju
gar sol a casa, cercar la propia imatge en 
el mirall per trabar companyia, jugar amb 

9 



10 el germa, alguna vegada amb el veí de 
dalt o del costat que viure tota la jornada 
escolar amb nens de la mateixa edat, amb 
mol ts nens. ~s diferent menjar a casa en 
un ambient controlat i redu'it, d'estira i 
arronsa amb la mare, d'un joc en el qual 
es transllueixen ínfinitat de demandes, co
mcntaris, necessitats, que menjar a !'es
cola amb molts companys, amb una orga
nització diferent, sentint el soroll del grup, 
parlant amb gestos amb l'amic que és a 
l'altra banda del menjador. No és el mateix 
per a un nen petit fer la mjgdiada a casa 
(la mare prepara el llit, el tapa) que a 
l'escola (una gran sala on dormen molts 
ncns). No és la mateixa cosa baixar !'es
cala de casa per anar al carrer que baixar 
!'escala de l'escola per anar al pati. No 
és el mateix haver de fer files perque el 
nombre de ncns així ho exigeix que no 
haver-ne de fer mai. 1 un llarg etc. d'c
xemples que ens portaran a trobar que 
les condicions ambientals, relacionals, afec
tives del nen canvien. 

Aquest canvi real que evidentment el 
ncn ha de fer exigeix una atenció, una 
actitud. Permcteu-me fer un parentesi: 
aquesta atenció no hauria d'ésser exclusi
va del momcnt d'entrada del nen a !'es
cola, sinó en qualsevol moment de canvi 
en el procés del nen: pas de l'cscola brcs
sol al parvulari, del parvulari a EGB, 
d'EGB a ... , tcnint en compte les diferen
cies que comporta cada s ituació, cada edat. 
Penscm que en aquests moments de can
vi en la vida del nen, del pre-adolescent 
es cau en un gran abandó i de vegades 
sota criteris de no voler caure en protec
cionisme. Es cert que el nen ha d'aprcn
dre a afrontar situacions noves, pero aixo 
no esta renyit amb una intervenció orien
tativa positiva que permeti fer aquest salt 
amb seguretat, donar-Ji !'empenta que fa
cilit i el bon accés al nou estadi. 

D'aquest primer punt de reflexió, en po
dem treure unes línies d'actuació i unes 
conclusions. 

L'entrada a l'escola hauria de ser un 
moment agradable per al nen i no sois 
perque hi ha hagut una atenció previa pel 
fet que se Ji ha facilitat el coneixement 
de I'escola, deis espais que l'envolten, deis 
mestres, pel fet de trobar-se amb els que 
seran els seus companys, veure que els 
pares també coneixen !'escoJa. Cal també 
explicar o fer entendre als nens el sig
nificat d'aquelles situacions, d'aquells ac
tes que es fan únicament a l'escola a cau-

sa de la convivencia en massa, on tot és 
gran. Acceptar els lligams del nen amb 
els germans, els amics, els objectes que 
porten de casa. En definitiva, anar conso
lidant uns criteris d'actuació del mestre 
que siguin facilitadors d'integració: que 
donin seguretat al nen. 

De tola manera l'element de fons que 
emmarca tot aquest procés d'actuació del 
mestre és la perspectiva pedagogica que 
situa el nen com a protagonista de l'acte 
educatiu. El nen considerat en la seva 
individualitat, el nen individu i no només 
el nen com un més dins el grup classe. 
~s a dir, el mestre individualitza, no mas
sifica. El fet que el nen visqui aquesta 
primera experiencia escolar sota signes 
d'un gran respecte enve~s la seva indivi
dualitat és un factor fonamental d'afer
mamcnt de la scva autonomia, del procés 
de propia identificació. 

2. Conelxer-se ell coneixent l'altre 

Cada nen té la necessitat i el drct de 
ser considerat i reconegut tal com real
ment és, amb el seu propi cos, la seva 
manera de ser i fer, el seu caracter, les 
seves afeccions, limitacions, gestos, sim
paties o antipaties, defectes o qualitats, 
amb allo que saben fer i el que no saben 
fer. Aquesta premissa ens obre una optica 
riquíssima d'aprenentatge en comú i per 
tant d'cnriquimcnt personal. D'aquesta ma
nera, les limitacions de cadascú esdevenen 
cada vegada mcnys Iimitacions quan cns 
hi enfrontem entre tots. 

El nen ha de saber qui és ell, l'opinió 
que mereix als altres aqucst ésser i fer 
individual. Saber qui és ell inclou conei
xer-se físicament, personalment, moral
ment: les qualitats del seu cos, les pos
sibilitats de resposta del seu cos, les se
ves limitacions físiques, el marc on s'han 
realitzat i es realitzen les seves experien
cies de vida (familia, ambient, escoJa, es
barjo). la seva manera de respondre als 
estímuls de cada dia, e!s seus recu rsos, 
etcetera. 

El mcstre, la institució escolar, ha de 
crear un clima d'espontaneitat en lotes 
aquestes qüestions. Hem d'oblidar la tra
dició social i cultural tan arrelada encara 
i tan poc sincera, d'amagar aquells aspec
tes que poden semblar negatius de la per
sona sota pretextos caritatius de no fer-li 
mal, de no ferir la seva sensibilita t. Per 



exemple, quan un nen arriba a !'escoJa 
diariament amb un deficit higienic impor
tant, brut, amb mala olor, etc. és absurd 
propasar una línia de no-marginació a 
partir d'un esperit d'acceptació caritativa. 
És una s ituació que s'ha de resoldre, que 
exigeix una intervenció delicada per fer
ho, ja que existeixen mitjans per acon
seguir-ho. 

Quan un nen presenta deficiencies d'al
tres tipus, físiques o psíquiques, per exem
ple, és fonamental plantejar-se una línia 
de no-marginació que passa en primer lloc 
per l'cxplicació d'aquestes característiques 
propics i el coneixement per part dels que 
l'envolten de les conductes que se'n de
riven. 

Quan un nen presenta deficits d'aprenen
tatge, és important que en sigui conscient 
i que el mestre no valori només el resul
tat final d'un aprenentatge concret, sinó 
que sapiga determinar i fer-li veure l'arrel 
d 'aquell deficit, on esta el punt del procés 
on s'ha encallat. Que el nen vegi que pot 
superar aquest encallament, com ho pot 
fer, en que ha d'insistir o rectificar, amb 
que compta, quin esforc;: li exigeix. ÉS a 
dir, el nen ha de coneixer el punt en que 
es troba, com hi ha arribat i com conti
nuara endavant. 

Fixem-nos, pero, que el nen abans d'ésser 
definit com un subjecte amb un deficit en 
algun aspecte, és un NEN amb una gran 
complexitat, amb un conjunt enorme de 
qualitats i especifhats individuals, una de 
les quals la defineix el deficit. De cara a 
una intervenció primera no marginadora 
és important aquest tractament espontani 
de rcfor~ vers el coneixement de si ma
teix, de cadascú, pero de cara a definir un 
projecte educatiu, el mestre, cls mestres, 
!'escoJa mai no han de partir d'una insis
tencia única: la superació del deficit, sinó 
deis aspectes de globalitat que caracterit· 
zen el nen. Encara avui, l'adult, el mestre, 
acostumen a parlar molt més de les difi
cultats, deis problemes de cada nen i 
enfocar el treball a partir d'aquestes defi
ciencics i no pas de tots els aspectes que 
constitueixen l'individu i que poden facil
ment donar-li seguretat i confian~a. con
dició indispensable per avan~ar. 

és a dir, partir del príncipi del dret 
que té cadascú a ser un ésser original, 
amb característiqucs individuals propies. 
Recuperar el gran valor de respecte a l'in
dividu i que aquest esdevingui orientador 
d'una practica escolar que permeti asse-

gurar la promoció de cada nen a partir 11 
del que és, de la comprcnsió de la propia 
persona. Respecte a l'individu en !'etapa 
escolar, vol dir ajudar-lo i donar-Ji els re
cursos per crear l'ambient necessari per 
tal que el nen sigui conscient de les seves 
qualitats, deficits i mancances. En la me
sura que a cada nen se Ji ofereix un marc 
de valoració d'aqucstes característiques in
dividuals s'estableix una interrelació col
lectiva fonamentada en aquest nou valor 
i per tant no marginadora, díalogant, de 
respecte (no de caritat) vers la diversitat 
física, d'opinió, de creences, etc. 

Aquest apartat, dones, permet dir que 
el treball sobre la propia identitat enfo
cat vers la perspectiva de prioritzar el va
lor de respecte al nen, a l'individu i com a 
conseqücncia a l'altre, per canviar les re-

La partlclpació 



12 flexions establertes de dominació per part 
del més fort, de valoració només de ca
pacitats inteHectuals considerarles tradi
cionalment com a més importants, d'en
tendre que l'escola obligatoria ha d'oferir 
projectes que comprenguin una multiplici
tat de recursos que la condició humana, 
l'individu, ofereixen. Hem d'arribar a abo
lir les relacions d'insolidaritat, de coacció, 
d'insolvencia no per la via de la predica 
moral, sinó per la via de la practica, de 
creació de consciencia. 

3. L'area d'experiencles i les propostes 
que fa al Parvulari i al Cicle Inicial 
de cara al coneixement de si mateix, 
la propia identitat 

Aquest és un tema que si bé es treballa 
específicament a l Cicle Inicial, no hauria 
d'acabar aquí, El procés de descoberta de 
la propia identitat ultrapassa el marc 
d'una simple subjecció a un programa, a 
un curs. E.s a dir, no pe! fet que els pro
grames indiquin un moment determinat 
per tractar-lo vol dir que ja esta resolt, 
que es pot donar per acabat. 

Al Parvulari i Cicle Inicia l s'ha d 'aju
dar el nen a conquerir !'autonomía perso
nal dins un marc ambiental que li sigui 
estimuJant. El mestre utilitza els instru
ments adequats per tal de fer créixer i 
continuar !'experiencia que fins ara ha se
guit el nen en solitari, en el si de la famí
lia i transformar-la en experiencia col·lec-

Les experiencies conjuntes 

tiva. El mestre, dones, se situa al costat 
del nen en aquest procés de creació i 
transformació d'aquests primers estímuls
interessos-necessitats, base de la seva auto
nomía i el convidar, el portar a partir d'a
questa segurctat en si mateix a la con
questa i acceptació deis altres, al treball 
en comú, a la defensa de les seves idees 
i opinions. 

L'A.rea d 'Experiencies hauria de formu
lar-se com a objectiu principal l'establir 
un nexe de connexió entre !'experiencia 
escolar i la historia del nen, ampliant així 
el seu espai d'experiencia, considerant-les 
protagonistes l'una de l'altra dins el marc 
d'ambient social. 

Les petites coses de cada día, que suc
ceeixen en el fer de cada dia, ajuden a 
definir la propia identitat, si en som cons
cients. El fet de considerar tot el que suc
ceeix al nostre entorn proxim: barrí, po
ble amb totes les seves institucions, patri
moni cultural, patrimoni visual, edificis 
nous, antics i en construcció, les botigues 
i els tallers, ajuda a sentir-se integrat i 
alhora ser protagonista d'una historia que 
no és tan sois definida per elements del 
passat: monuments, biblíoteques, museus, 
estatues, sinó pels signes que a tots 
aquests elements hi afegeix l'actualitat: 
petits detalls que ens capten l'atenció, la 
monotonía o signes de canvi de cada día, 
els sorolls concrets, lar inscripció que apa
reix en una paret. D'aquesta manera, tot 
el patrimoni cultural del nostre entorn 
es converteix en una font de recerca per 
a reconstruir el nostre passat, pero des 
d'una optica de protagonistes d'una his
toria que es va fent cada tlia. 

La historia de l'entom del nen des d'una 
perspectiva d'espectador, de contempla
ció del patrimoni artístic: edificis, monu
ments histories, carrers principals del cen
tre de la localitat, coro si només aquests 
tinguessio categoría, cont ribueix a con
solidar la idea equivocada de ser prota
gonista de la historia només tot allo re
ferent a un passat digne de recordar, obli
dant els signes, que cada persona, els cos
tums, les tradicions, habits, maneres con
cretes de viure una realitat, imprimeix so
bre la historia passada. 

Un a ltre objectiu concret de J'area d'ex
periencies a l Parvula ri i Cicle Inicial és 
el de facilitar la reconstrucció de la pro
pia historia individual dins el marc de 
l'ambient natural i social del nucli en el 
que viu el nen. Aquest coneixement del 



Exposició de les coses que teníem quan érem 
petits 

medí li pcrmetra reconstruir la seva bio
grafia i per tant el coneixcment de si ma
teix, de la seva propia identitat. L'am
bient del nen ens porta a coneixer els seus 
codis, els codis afectius, expressius, etics, 
lingüístics, perceptius, logics, a través deis 
quals actua i es comporta. A partir d'a
quí es poden iniciar les primeres expe
riencies sistematitzades de reconstrucció 
de la historia del nen. Les formes o les 
didactiques concretes cal que cadascú in
tenti cercar-les a partir del que sigui més 
adequat a la seva realitat. Podríem, per 
exemple, comen<;ar per ajudar el nen a 
descobrir, reviure, els elements relatius 
al primer any de vida: 

On va néixer. 
Com era quan va néixer. 
Que reia. 
Que menjava. 
Paraules que utilitzava. 
Olors característiques d'objectes de 
l'entorn que Ji recorden quan ell era 
petit: tale, colonia, sabó, papilles, bi
beró, pomades, etc. 
Joguines que utilitzava. 
Animalets de pelfa, manteta, que l'aju
daven a dormir. 
La roba de quan era petit. 
Les seves fotografies. 
Entremaliadures que havia fet. 

Visita a I'Escola Bressol del 
barri 

Can<;ons i contes que Ji explicaven. 
Jocs d'estimulació fantastica: si vis
quéssim en un món on tots caminés
sim de quatre grapes: que passaria? 
Que tots fóssim petits? Que no tin
guéssim dents?, etc. 
Senyals que tenen al cos coro a resul
tar de caigudes, cops, etc. 

Pot haver-hi un segon nivell de treball 
enfocat a refor<;ar el sentit de la propia 
identitat: 

Coneixement del seu propi cos. Reconei
xement de les seves fotot,rrafies i les deis 
seus companys (cara, perfil, esquena, etc.). 
Construcció de la silueta del seu propi cos. 
Descomposició de la silueta i després re
construir-la. Descripció analítica de les 
parts del cos davant del mirall. Jocs de 
moviment i control del cos. Jocs d'ama
gar-se sota una manta i rcconeixer qui hi 
ha. Coneixement del cos i de les seves 
possibilitats de moviment en diferents es. 
país. Coordinació dinamica del movíment 
per a l'adquisició de l'habilitat, equilibri 
i seguretat, etc. 

Es pot també fer una proposta de treball 
organitzat de recuperació de la propia his
toria, considerant que al final del Cicle 
Inicial els nens comencen a fer ús del llen
guatge escrit i per tant poden ja fer un 
recull de dades. 



14 LARELACIÓ 
ADULTS/INFANTS, 
QUELCOM QUE PARTICIPA 
EN L'AUTOCONSTRUCCIÓ 
DE LA PROPIA IDENTITAT 
INDIVIDUAL I SOCIAL 
Apunts a partir d'un anecdotari 

per Lurdes Molina 1 Simó 

La personalitat de cada borne s'auto
construeix en el marc d'un teixit de rela
cions din~uniques entre ell i el seu en
toro. 

En aquest procés d'autoconstrucció de 
la propia identitat l'home té múltiples i 
variades ocasions de contrastar el propi 
«jO» amb l'«altre» (objectes, espais, ani
mals, persones, fenomens físico-químics, 
fcnomens socio-culturals ... ), tot emmira
llant-s'hi, cnfrontant-s'hi, seduint-lo, dei
xant-se seduir, cercant protecció, prote
gint-lo, imitant-lo, imposant-se com a roo
del, imposant el propi punt de mira, sot
metent-se al punt de mira de l'altre, apro
pant-s'hi, distanciant-se'n, creant depen
dencies, lluitant per independitzar-se'n, 
projectant-s'hi, etc. 

Es tracta d'un procés en el qua!, malgrat 
viure moments d'equilibri relatiu, hom so
vint és ambivalent, contradictori, descon
certant per a si mateix i per als altres. 
Aquesta relació social-definidora del pro
pi jo individual i social-, lluny de ser 
propia i exclusiva d'un o uns període/s 
evolutiu/s, és consubstancial a la naturale
sa de l'home en el qual (en el decurs de 
tota la seva vida) allo que és «natural» és 
••ser un t!sser social». 

No és adient als objectius i llargaria 
d'un article d'aquesta mena fer una ana
lisi de tot l'entramat d'interaccions sus
ceptibles de produir-se en l'autoconstruc
ció de la personalitat. Amb aquestes notes 

únicament pretenc encetar una possible 
refiexió sobre la nostra funció coro a adults 
en les interaccions que es produeixen amb 
els infants, interaccions que incideixen en 
l'autoconstrucció i regulació de la persona
li ta! individual i social d'ambdós membres 
de la relació (adults i infants); volguda
ment deixo de banda, en aquesta exposi
ció, les interaccions amb altres elements 
del medi (objectes, espais, altres infants, 
etcetera) que poden incidir en aquesta 
construcció de la propia identitat, la qua! 
cosa no vol dir que n'obvii la importancia. 

Al llarg de la historia de la humanitat 
(i en relació, també, a diversos grups cul· 
turals) s'han anat succeint diverses con
cepcions de l'infant i de la seva educació, 
concepcions que han comportat també ac
tituds diferenciarles de l'adult (suposada
ment responsable del procés educatiu) en
vers l' infant. 

En les nostres actituds com a adults/ 
educadors envers l'infant es posa de ma
nifest la nostra personalitat resultant d'un 
procés d 'autoconstrucció en que hem in
trojectat critcris, valors, costums, viven
cíes ... , els quals hauríem de ser capac;os 
d'analitzar i regular amb la intenció que 
participio satisfactoriament en el procés 
que esta fcnt l'infant que es relaciona amb 
nosaltrcs d'autoconstrucció de la perso
nalitat. 

En la nostra societat actual és freqüent 
observar una mena de «tics» en el proce-



dir adult amb els nens/es petits. N'esmen· 
taré alguns. 

Algunes vegades considerem l'infant un 
ésser desvalgut; sense habilitat per resol
dre per si mateix els problemes que Ji 
crea el món en que viu; sense capacitat 
per cntendre les lleis físiques, ni els es
deveniments socío-culturals; li adjudiquem 
una feblesa emotiva que ens el fa veure 
com incapac; d'enfrontar-se amb situacions 
advcrses. Toles aquestes consideracions se 
soleo lraduir en actituds de protecció exa
gerada: el vestim, el pentinem, el sobre
carreguem de llaminadures i joguines, Ji 
fillrem la informació, Ji encobrim o dissi
mulem els seus deficits, evitem que es 
trobi en situacions difícils o enutjoses ... , 
en definitiva fem un procés de substitució 
de la societat real per una societat ideal, 
feta a «mesura» de l'infant. 

En altres ocasions som indiferents als 
seus desigs, necessitats afectives, feble
ses .. . i els exigim una coherencia, respon
sabilitat, rectitud i regularitat de resposta. 

Molt sovint adjudiquem una valoracíó 
a les actituds deis infants sense prendre'ns 
la molestia de saber-ne els motius, de va
lorar el procés que els ha portat a aquell 
resultat. Valoracions injustificades soleo 
portar a renys, castigs, trencaments de la 
comunicació... absolutament injustificats, 
i conseqüentment incomprensibles per a 
I'infant. 

Frcqüentment projectem la nostra per
sonalitat en els infants de qui tenim cura 
i voldríem veure-hi aquel! nen/a que nos
altres no varem poder ser; voldríem per a 
el! els exits que nosaltres no hem estat 
capac;os d'aconseguir; voldríem evitar-los 
les dificultats que nosaltres hem viscut, o 
vivim; no voldríem veure-hi els detectes 
que veiem en nosaltres ... Totes aquestes 
expcctativcs ens impedeixen de veure qui 
és ell en realitat, que el motiva, que ne
cessita, amb quines coses s'identifica ... 
L'infant acaba sent un objecte, un instru
ment d'autoafermamcnt deis pares i/o 
deis mestres. 

Sovint encaixonem l'infant en un roo
del preconccbut -les característiques, nc
cessitats, intcrcssos ... que Ii pertoquen per 
!'etapa evolutiva definida per un manual 
o corrcnt psicologics, la imatge de nen 
que és moda, o que «vesteix>>, en deter
minat status cultural, el seu paper d'«es
colar» .. - i cspcrem d'ell que rcspongui 
docilmcnt a aquest model. Aquesta actitud 
acostuma a portar al fct que el fil con-

ductor de la relació educativa sigui la 15 
normativització de la vida de I'infant. 

Habitualment, quan ens disposem a ana
litzar la interacció educativa amb el pro
posit d'entendre-la i actuar en conseqüen
cia, ens oblidem d'analitzar la propia ac
titud com a adults. Gairebé sempre ob
scrvem, i procurem interpretar, el com
portament de l'infant intcntant de tro
bar-ne l'explicació bé en les seves moti
vacions íntimes, o en la influencia exer· 
cida per altres factors que no siguem nos
al tres mateixos, o en el topic que és el 
que Ji pertoca per l'edat que té o moment 
evolutiu en que esta. 

Les anecdotcs que segueixen pretenen 
i!-lustrar algunes d'aquestes reflexions i 
sensibilitzar de la necessitat d'avaluar tots 
els elements que intervencn en una reJa
ció educativa abans d'emetre judicis i/o 
actuar. Ben segur que l'analisi deis fets 
ocorreguts en cada situació exposada pot 
donar peu a rcflexions variades i aprofun
dides; jo em limito a ofcrir-vos-les per 
suggerir-vos que, analitzant-les i discutint 
les vostres analisis amb els companys, us 
forrnuleu alguns interrogants que us fa
cin anar més enlla d'unes interpretacions 
frívoles o simplistes. ÉS a dir, no s'hi val 
a concloure senzillament que la Marta és 
una tossuda, una rebeca, té idees fixes, vol 
imposar la seva ... encara que ens sembli 
entenedor ates que té una necessitat d'á· 
fermar la seva personalitat, de saber quin 
és el seu poder dins del grup familiar i 
escolar. 

¿Podríem analitzar, per exemple, quina 
importancia tenia per a la Gloria l'emmi-

Tenir·ne cura ... 



16 rallament amb la scva mestra per al pro
cés d'autoconslrucció i consciencia de la 
propia identitat? ... 

O ¿ ... que passara si la mare de l'Aina 
interpreta que l'explicitació del fel que vol 
posar-se «al seu costal» és fruit d'un ca· 
prici de la nena? 

Les actituds no són bones o dolentes per 
si mateixes; allo que és important és que 
els adults siguem capa~os d'aturar-nos a 
analitzar-les, veure'n les conseqüencies, 
modificar-les sempre que ho considerem 
oportú. No cal que ens exigim a nosaltres 
mateixos, i als altres, una coherencia ab
soluta; la llexibilitat i l'analisi són ele
ments que faciliten la comunicació i que 
ajudcn a subsanar possibles errors. ... ... ...... ............... ... ... 

La Marta té 4 anys. 
Avui ha vingut a casa seva una compa

nya de l'escola que també té 4 anys. 
Som pels volts de Sant Joan. Fa molla 

calor. 
Després de jugar una estona, la Marta 

demana al pare si ella i la Claudia poden 
sortir a l'eixida a regar les plantes amb 
la manega. 

El pare intenta dissuadir-les d'aquesta 
idea dient-los que ho facin amb la rega
dora i proposant-los altres activitats. La 
Marta i la Claudia no es deixen convencer. 
El pare els fa reflexions sobre el risc de 
mullar-se la roba i les sabates si ho fan 
ambla manega. 
M. - Tinc una idea! Ens treiem la roba 

i ens posem les sabates de goma. 
C. - Jo les tinc a casa (es r.efereix a les 

sabates de goma). 
M.- Vine! Jo ct deixaré les mevcs. Jo em 

posaré les del Pere (germa de 6 anys). 
El pare es deixa convencer; no Ii sem

bla malament la idea. Les nenes van a la 
cambra i surten equipades amb calces i 
sabates de goma. La Marta camina arros
segant les sabates del seu germa que Ji 
vénen dos dits balderes. 

Quan fa una estona que són a l'eixida 
regant, entren de sobte al menjador tot 
dient: 
-Ens n'anem al pati (es refereixen a un 

pati interior de ve'ins; la Claudia s'ha 
tret les calces i la Marta les calces i les 
sabates). 

Pare. - Ep! un moment ! ¿Ja hcu tancat 
l'aixeta de la manega? 

-Sííí...! (i arrenquen a córrer cap a la 
porta del pis). 
La Marta surt decidida cap el pati; la 

Claudia es queda atw-ada al llindar de la 
porta. Passats uns segons la Claudia torna 
enrera i es palplanta, amb una expressió 
amo'inada, davant del pare (:le la Marta. 
Pare. - Que tens, Claudia? ¿Que no vas 

amb la Marta? 
C. - J:.s que. .. les calces són mullades 

( tot somicant). 
Pare. - A veure (amb to consolador): 

On són? Porta-les. 
( ... ) 

La Claudia entra de l'eixida amb les cal· 
ces a la ma. Són ben xopes. Als llavis de 
la Claudia s'esbossa un petarrell. 
Pare. - Uf! que us heu regat vosaltres? 

(riallcr, tot tocant les calces i passant 
la ma pels cabells de la Claudia amb 
l'intent de tranquiHitzar-la). No t'amoi:
nis, no passa res. Ara ho arreglarem. 
El pare resol la situació oferint-li unes 

calces de la Marta. 
Amb el problema resolt, la Claudia surt 

ben contenta al pati de veins amb les 
calces de la Marta posades. 

Encara no han passat uns segons i se 
senten crits al pati. ÉS la Marta que, tot 
estirant de les calces que porta posarles 
la Claudia, va dient entre xiscles: 
-Són meves ! No te les dcixo! 

Quan el pare surt amb la intenció d'in
tervenir rep patades, cops i escopinades 
per part de la Marta, que no para de dir: 
M. - Jo no les hi deixo! ¿ Per que les bi 

has deixat? 
El pare fa tot el possible per explicar-Ji 

raonadament els motius pels quals ell li 
ha deixat les calces a la Claudia. La re. 
bequeria de la Marta cada cop és més es
tridcnt; sembla que ni tan sois escolti; 
només repeteix: 
M. - Jo no les hi deixo ! Són meves! 

En un deis intents pcr convencer-la, el 
pare li fa un comentari referent al fet que 
la Claudia és amiga seva i que ella ma
teixa li ha deixat les seves sabates de 
goma. La Marta, per un moment, atura els 
crits i moviments, es mira la Claudia i diu: 
M. - Pero jo les sabates sí que les hi dei

xo, pero les calces no vull que tu les hi 
deixis. Que es posi les seves! (i continua 
rebequejant). 
El pare, ven~ut, acaba dient: 

- Mira Marta, jo cree que tu ho has entes. 
Li has de deixar les calces a la Claudia 
perque les scves estan mullades i aquí 
no en té cap altres. I no en parlem més 
(agafa la Claudia de la ma i empren el 
retorn cap a casa). 



la Marta cls segueix, cridant i repetint 
que vol les seves calces, que ella no les 
hi deixa. Allo porta traces de no acabar. 

Una amiga de la família que ha presen
cial tota la situació -amb l'intent de tren
car el cercle viciós en que s'ha entrat- li 
diu a la Marta amb to suggestiu: 
Rosa.- Saps Marta? ... Quan jo era petita 

al meu poble cada estiu venia una mona 
que anava vestida, menjava amb cullera, 
forquilla i ganivet, s'asscia en una cadi
ra, llcgia con tes ... Era més divertida! 
Mentrcstant la Marta continua repetint 

que ella no Ji deixa les calces a la Claudia 
pero va baixant el to de veu i, de tant en 
tant, es mira la Rosa. 
R. - ... i saps? Portava calces i sempre se 

les treia i anava amb el cul enJaire. 
En sentir a parlar de les calces de la 

mona, la Marta s'interessa per tot el que 
feia la mona. 
M. - ¿ T el seu pare i la seva mare no la 

renyaven perque s'encostiparia? 
F. - Ui, sí! Pero la mona saps que feia ... 

La Rosa s'esta una bona estona allargant 
la historia de la mona amb la intenció 
que la Marta oblidi el seu enuig. La Marta 
i la Claudia estan molt interessades perles 
entremeliadures de la mona. Riuen, s'aga
fen de l'esquena, fan comentaris... Tot 
sembla haver tornat a la normalitat. Apa
rentment la Marta ja no esta enrabiada. 

Mentre la Rosa inventa i inventa el que 
va passar amb la mona, entra en Pere i 
pregunta: 
P. - Que expliques Rosa? 
R. - Ui! Una historia d'una mona trapas

sera que venia al meu poble. 
M.- Explica allo que quan feia el saltim

banqui amb el gronxador i va caure a 
terra. Fa riure més! 
La Rosa continua cxplicant i repetint 

histories. Passada una estona en Pere Ji 
diu que per que no explica una altra his
toria que no sigui de les de la mona. 
M. - Noooo ... (amb to suplicant, afala

gador, fent cantarella, repenjant-se i re
fregant-se damunt de la Rosa) perque 
la Rosa ens explica aquesta de la mona 
perque jo estava enfadada, i si no m'ex
plica més tornaré a estar enfadada i no 
Ji deixaré les calces a la Claudia, que 
són meves! ......................... ...... .. 
L'Anna és una mestra nova a l'escola. 
El primer día de curs, després d'haver 

rebut els nens i dir-los el «bon dia» (classe 
de 2n. de Parvulari [5-6 anys)), els suggerí 

Enjogasssr·s 'hí ... 

que seguessin en cercle a !'estora i enceta 
una conversa sobre les coses que cadascú 
havia fet durant l'estiu. 

L'Anna, de bon comenc;ament, s'adrec;a 
a tots els infants en catala. Els diversos 
infants s'expressaven en catala o castella 
en relació a la propia llengua (hi ha 8 
nens/es, sobre 30, que ho fan en castella). 
( ... ) 
O. - Jo vaig anar a la platja, a casa del 

meu tiet, i tenim moltes petxines, i ... 
Gloria (és la primera vegada que intervé). 

- «Pos» jo he «it» a Mallorca «con los» 
meus iaios i «aún» tenim «más» de «pu· 
chinas>>. 

M. (fa una riallada). - «AJ;>a» Gloria! ¿Por 
qué hablas «cataH.I» si tú eres castellana? 
Un grupct de nens s'afegeix a la riota. 

G. - No és «verdad». Jo sóc catalana. 
¡Tonto! (tot aixecant-se i anant a donar 
una empenta a en Marc). Jo sé catala. 
¿<<Verdad senyoreta»? 
L'Anna intenta posar pau fent entendre 

que s'havia de respectar que la Gloria 
emprés la llengua que ella volgués. 

Malgrat que l'expressió catalana de la 
Gloria era molt deficitaria, I'Anna cregué 
prudent no fer cap esment a aquests de-



18 ficits per abordar-los més endavant a me
sura que la nena s'anés expressant. 

Durant els cursos anteriors, a l'escola, 
la Gloria no havia dit mai res en catala, 
ni quan s'adre~ava als infants ni quan s'a
drc~ava als adults. Els seus pares i ger
mans parlen sempre, i amb tothom, en 
castella. 

A partir d'aquell dia la Gloria, a !'es
cola, s'adre~a i contesta a tothom en cata· 
la, tot i que gairebé tots tenen el costum 
de parlar-li a ella en castella. Sovint 
-quan algú se sorpren que ella parli ca
tala, o Ji fa algun comentari al respecte, 
o fins i tot només pel fet que Ji contestin 
en castella- la Gloria respon agressiva
ment, o despectivament o afirma que ella 
«és catalana, com la seva mestra». Passats 
uns quants mesos del curs, parla accep
tablemcnt el catala. 

Fa quinze dies que l'Aina (3 anys) ha 
tingut un germanet. Esta molt contenta, 
ho explica a tothom, vol ajudar a canviar
li les gasses, vol agafar-lo a coll, vol veure 
com el renten ... 

La mare esta donant de mamar al petit 
(el pit esquerre). L'Aina seu a la banda 
dreta de la mare i es mira el Marc. De 
sobte, comen~a a somicar. 
Mare.- Que tens Aína? Per que somiques? 
A. - ÉS que jo vull seure al teu costal 

(i esclata el plor). 
Mare. - Que vols dir «al meu costal»? 

Si ja ho estas al meu costat (tot acaro
nant-li la cara). 

A. - Noooo! Jo vull al teu costaaaat! (plo
rant desconsoladament). 

Mare (intentant entendre que és el que 
succeeix). - Pero ... A veure, ¿on ets 
Aína? Que no ets aquí al «meu costal»? 

A. - No! Jo vull al teu costat del tcu pit! 

Una colleta de sis nensjes de 3 a 7 anys, 
veins d'escala, acompanyats de la Dolors 
i la Carme (dues mares) han anat a la pis
cina del barrí a primera hora de la tarda. 

S'han banyat, han pres el sol, s'han ba
rallat, s'han reconciliat, s'han explicat his
tories, han demos trat les seves habilitats 
aquatiques i gimnastiques ... ; la tarda, en 
conjunt, ha transcorregut agradablement. 

Una discussió ha enterbolit pero, ara i 
adés, el bon estar del grup. Cada cop que 
els infants veien un altre infant i/o adult 
menjant un gelat, un pastisset, un refresc 
o qualsevol altra llaminadura, han recla
mat que se'ls en camprés un. Tot i que 

les mares de bon comen~ament han deixat 
ciar que, segons el seu criteri, els infants 
no tenien cap necessitat de menjar o beu
re i que no pensaven cedir a les seves pres
sions, la mainada de tant en tant ha in
sistit: suplicant, somicant, manifestant 
que no els semblava just, dient que tenien 
gana, rebequejant... 

Finalment, la Dolors i la Carme s'han 
avingut que quan fos !'hora de berenar, 
en lloc d'anar a fer-ho a casa, comprarien 
un berenar no habitual, pero amb la con
dició de no comprar productes manufac
turats ( «paste!itO>> ), sinó una pasta ela
borada a la pastisseria del barrí. La pro
posta ha estat acceptada amb alegrois per 
part deis sis infants. 

Han sortit de la pastisseria ben satis
fets cadascun amb el seu «croissant,. far
cit de xocolata que, a proposta d'en Toni, 
tots han tria t. 

Mengen amb frui'ció i comenten com és 
de bona la pasta triada. 

En Ricard (4 anys), pero, ni tan sois 
!'ha desembolicada i va mirant com roen
gen tots els altres (ell ha estat un deis 
qui, mentre eren a la piscina, ha dit re
petirles vegades que volia que Ji compres
sin quelcom perque tenia gana i ha pro
testat per la injustícia que, segons ell, se'ls 
feia no comprant res). 

La Carme Ji pregunta coro és que no es 
menja el «croissant». 

En Ricard fa una mirada furtiva al pa
quet, es mira a la Carme i diu: 
R. - Aaaah ! ... Perque després se m'acaba 

molt rapid (tot fent un ba\anceig de 
cap que acaba amb una caiguda d'ulls). 

C. - Pero ... , no tenies tanta gana?! 
R. - Sííí ... pero si me'l menjo, després no 

en tinc! 
Van fent el camí cap a casa. Els infants 

van acabant els respectius «croissants»; en 
Ricard els va observant. Just en el mo
ment en que la Roser (qui ha estat !'últi
ma d'acabar) dóna el paper a la mare, en 
Ricard desembolica el «Croissant», dóna 
una mirada de satisfacció a la concurren
cia i comen<;a a menjar. 

En acabar la classe de música, la Mont
se (mestra de música) ha demanat a en 
Roger, en Joan i en Caries (6 anys) que 
es quedin una estoneta, per fer uns exer· 
cicis que els ajudaran a afinar la veu. 

Immediatament en Caries ha contestat 
en to agressiu: 
-Jo no em quedo! Perque jo sóc lliure. 



Tu no manes en la meva veu. A més a 
més a mi ja m'agrada la meva veu (i 
se n'ha anat). 
La Montse ha quedat sorpresa per aques

ta reacció no habitual per part d'en Car
Ies i ha considerat més adient aclarir-ho 
una altra estona que no pas sortir cor
rent darrera d'el l. 

Quan en Caries ha arribat a classe s'ha 
acostat compungit al Jordi (el seu mestre) 
i li ha explicat allo que acabava de suc
ceir. El mestre procura aclarir-li quina era 
la intenció de la Montse en propossar-los 
de fer els exercicis; constatant que en Car
Ies no sap com sortir-se de la situació 
creada, Ji suggereix que convindria que, 
abans de la propera sessió de música, ell 
anés a trobar la Montse per aclarir el 
malentes i disculpar-se perla seva actitud. 
Davant del suggeriment J'expressió d'en 
Caries s'iHumina. 

En Caries és un nen xerraire, que Ji agra
da establir conversa amb tothom; tot ho 
pregunta, tot ho sap, tot ho comenta, tot 
ho explica ... Té una veu for~a greu i habi
tualmcnt parla molt alt. 

En línies generals, els seus pares, fami
liars, vei'ns i amics, valoren el seu interes 
per diversitat de temes i la seva facilitat 
de conversa, !'escolten, l'ajuden a (er de
duccions, contesten les seves preguntes, 
pero sovint li recomanen que baxi el to 
de veu i, entre ells (sense anim de moles
tar en Caries), han fet comentaris sobre la 
gravetat de la seva veu i !'altura amb que 
parla. ... ......... .... ..... ......... ... 

La classe de «Cargols» (3-4 anys) ha sor
lit d'excursió. 

En Xavi ha estat tot el matí un xic es
morte'it; sembla que esta una mica enfe
brat i té son. La mestra li prepara un lloc 
per estirar-se i Ji suggereix si vol dormir 
una estona. En Xavi s'estira, la mestra el 
cobreix amb anoracs perque no s'encos
tipi i dcmana a tots els altres nens/es que 
no l'amo'inin perque en Xavi no es troba 
massa bé. 

Al cap d'una estona es disposen a dinar. 
Seuen en rotllana i la mestra els diu que 
mentre mengin és millor que no s'aixe
quin perque el menjar els faci profit. 

En Xavi dorm dos o tres metres més 
eolia de la rotllana. 

Tot just acaben de comen~ar a dinar i 
en Rogcr s'aixeca, va cap a on és en Xavi 
i fa un moviment de ventall amb la ma 
davant de la seva cara. 
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Respectar la seva autonomla ... 

La mestra crida l'atenció a en Roger i 
li recorda que no s'ha d'aixecar mentre 
menja. 

La situació es repeteix quatre o cinc ve
gades amb intervals molt redu1ts entre 
elles. 

La mestra ja !'ha avisat de dues o tres 
maneres diferents i Ji ha indicat que si es 
torna a aixecar, ella s'enfadara molt, i 
molt. En Roger cada vegada se la mira 
amb posat d'assentiment. Hom diría que 
ho entén perfectament i que té el propO
sit de fer-li cas. Cada vegada, pero, s'aixeca 
de nou al cap de pocs segons i acostant
se al Xavi fa el moviment de ventan so
bre la seva cara. 

Sembla incomprensible. La mestra ha 
decidit acabar-ho d'una vegada per totes. 
Mestra. - Vine, Rogcr (en Roger ve al seu 

davant i se la mira soHícitament). ¿Ero 
pots explicar que estas fent? (amb to 
enutjat). 

R. - El Xavi «la» malalt... La «moca» 
l'empipa i el despertara. Jo «panto• la 
«moca». 
En Roger s'acostava repetidament a en 

Xavi per espantar-Ji una mosca que vol
tava prop de la seva cara. 

Barcelona, novembre del 1984 



20 ELPAPER 
DELS TITELLES 

per Mariano Dolci 

ÉS ben possible que les paraules titella 
i putxineHi presentin certes ressonancies 
relacionades amb la seva historia recent, 
ressonancies que ens poden amagar les 
autentiques possibilitats educatives d'a
questes joguines. Basta obrir un diccionari 
per convencer·nos de coro la definició de 
titella s'ha inspirat en una concepció ri
dículament restringida, banal i plena de 
prejudicis. Aquests problemes poden sem
blar distants a molts educadors, pero és 
molt probable que un concepte limitat del 
titella n'impedeixi en la practica una utilit
zació profitosa i satisfactoria des de l'es
cola bressol fins a l'ensenyament mitja. 
Breu: els titelles ofereixen poc perque hom 
els demana també poc. 

Molts educadors. davant les primeres di
ficultats o la manca de models adequats o 
de metodologies realment practicables, es 
convencen de la necessitat de tenir una 
formació teatral. Aquest capteniment s'o
rigina en un equívoc: és indispensable que 
!'educador experimenti per si mateix les 
tccniques que vol propasar als infants i 
que procuri augmentar la seva cultura 
i les seves habilitats, pero ha de tenir ciar 
també que saber construir i donar vida 
perfectament a un titella en una situació 
teatral no proporciona en absolut les claus 
per a una acció pedagogica. Ben al contra
ri, allo que importa és tenir un coneixe
ment bode l'instrument i deis mecanismes 
psicologics que aquest desvetlla tant en 
!'animador com en !'espectador, a fi de 
propasar-se els objectius més escaients. 
Desgraciadament, les experiencies pedago
giques que, amb una certa continu'itat, es 
fan en aquest camp són encara molt espo-

radiques i mal documentades perque hom 
s'hi pugui basar. Recordarem, dones, al
gunes característiques del teatre d'anima
ció que puguin modificar la idea que els 
educadors en tenen. 

Primer de tot, els titelles i els putxinel· 
lis no es traben únicament en el món del 
teatre. Ensems amb les mascares formen 
una família d'instruments queja es troben 
en els orígens del fet teatral, molt de 
temps abans que els actors pensessin a 
imitar-los. Els tite\les no són solament ac
tors en miniatura: les seves possibilitats 
comencen precisament on acaben les d'un 
actor de carn i ossos. Tampoc a les escales 
no són considerats simplement com a pe
tits actors. 



Els litelles han estat (i encara ho són 

en altres cultures) representants de la di

vinitat, presents en cerimonies magico
religioses, tant en les funeraries com en 

les de commcmoració deis difunts, en els 

ritus d'iniciació, en les practiques de brui

xeria i també han eslal cremats a les fo
gueres. Han iHustrat als altars els grans 

misteris i drames religiosos, abans de 

transformar-se en una expressió teatral 

profana. 
Aquests usos no teatrals ens obliguen a 

atribuir als titelles la capaci lat de remou
re en nosaltres els racons més profunds 

relacionats amb el pensament animístic. 

Sigmund Freud també va parlar de les 

imprcssions suscitarles per nines i auto
mats quan adopten l 'aparen~a d'éssers 

vius. 
Finalment, els titelles i els putxineHis 

han estat utilitzats no fa gaire en activi
tats no teatrals a les escoles bressol i en 

la terapia de nens i adulls afectats per 

trastorns psíquics. Si les teories són es
casscs, les experiencies en aquests camps 

tan particulars, de vegades molt convin

cents, demostren que aquess jocs tenen 
quelcom a oferir en la formació o la 

recerca de la idcntitat. ¿Cal recordar que 

«persona» ve del llatí persona, que signi

ficava mascara teatral? Acabarem fent no
tar que els titelles i els putxineHis es di
ferencien del teatre d'actors per un ele
ment fonamental que cns pot interessar: 

contrariamcn t al que hom pcnsa, c ls tite
Hes no són substituts deis actors. Basta 

aixecar-los el veslit per veure que !'actor 
encara és allí, si bé de forma difercnt. El 
qui anima un titella o un putxineHi es veu 

contínuament enfronta! a l mateix proble
ma de !'actor: ha d'assumir un paper i 
saber-lo exprcssar per mitja de gestos i 
paraules. En !'actor, la distancia entre per
sonalitat i paper és interna, de caracter 

psíquic; en !'animador de titelles és exter
na i concretada en un objecte real. 

Acabarern aquest parentesi sobre els ins
tJ·umcnts bo i recordant que també hi ha 
teatre de litellcs quan a l'escenari hom 

anima objcctes concrets o abstractes, i 
fins i tot si només hi ha les mans nues. 

Crcicm que és important fcr ressaltar 
que cls titelles no són necessariament una 

divcrsió pcr als petits. Bé que també és 
importan! comprcndre que aquesta forma 
de teatrc presenta particularitats que 
atrcuen molt els infants, la qua! cosa no 
contradiu gens aixo que acabem de dir. 

La manera com participa en un espectaclc 

d'animació el públic infantil és molt ca
racterística i diferent de com ho fa en 
a ltres tipus d'espectaclc. 

El fet de dotar de vida i intenció els 

objectes satisfa les profundcs neccssitats 
animístiques de l'infant. El titellaire és 
viscut pe! neo com un «gran» que encara 

és capa<;: de jugar i d'entrar en el scu món. 
Aixo no obstant és important observar 
que, tot i la seva participació, el ncn, ni 
que sigui molt petit, no es deixa enganyar 
i no s'identifica del tot amb un perso

natgc, més o menys antropomorf. 
Una certa forma de sentit crític és con

tínuament estimulada per la incongruen
cia causada per la comunicació d'alguna 

característ ica vital a un objecte. El petit 
espectador tampoc no es deixa enganyar 
del tot quan es commou o participa soro
llosament: aquest sentit crític augmentara 

paradoxalment el gaudi suscitat per l'es
pectacle. S'intueixen les possibilitats edu
catives que podrien tenir els espectacles 
si no fossin esporadics, precisament per 

la seva característica, que és estimular al
hora la fantasía i la racionalitat. 
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22 Segons alguns autors interessats a defi
nir la creativitat i el geni, no seria sufi
cient tenir molla fantasía i una racionali
tat gran: és sobretot la capacitat d'exer
citar conjuntament aquestes dues quali
tats allb que ha de caracteritzar els pro
cessos creatius. 

Apoderar-se deis titelles per jugar és una 
tendencia que tenen tots els nens. 

A vegades, quan juguen, animen espon
taniamcnt els objectes que tenen a ma i 
podcm dir que són creadors de titelles 
quan actuen així. 

Es un fet conegut que una de les prin
cipals maneres que té el nen de coneixer 
la realitat és a través del joc. Amb un pro
cediment que s'assembla al que utilitzen 
els artistes i els científics, el nen arriba 
a la <•veritat » a través de la «ficció>>. A me
sura que es va fent gran, cerca la conti
nuació deis seus jocs no tant en les acti
vitats de distracció deis adults com en la 
seva tensió cap al coneixement. Les meta
rores, en les arts, i els models, en les cicn
cics, instauren una mena de ••fem com 
si. .. >>, que des deis temps d'Aristotil s'ha 
considerat l'element indispensable de qual
sevol crcació del coneixemen t. 

Per coneixcr la seva idcntitat i sepa
rar-la de la resta de l'ambient, l'infant ha 
de jugar. Es el que fara una gran part del 
seu temps. Provara de canviar la seva iden
t ita t, de transformar-la, de dissimular-la, 
de perdre-la i retrobar-Ja o bé la situara 
en un context imaginari. Aquests jocs co-

meneen a l'escola bressol amb les prime
res imitacions diferides i amb l'aparició 
del pensament simbolic. Postcrionnent, 
quasi tots cls seus jocs tindran una part 
d'aparenc;a, un contingut de «fcr vcure>>. 

Aquests comportaments deis nens sem
pre s'han acostat a les activitats teatrals 
deis adults. En certes llengües, com el 
franccs, l'anglcs, l'alemany, una mateixa 
paraula designa el joc del nen i la reci
tació de !'actor. L'analogia és evident i a 
vegacles els nens i els actors sembla que 
fan les mateixes coses: es disfressen, es 
maquillen, es posen mascares, utilitzcn ac
cessoris i elements del medí tot donant
los un significat diferent del que tenen; 
també solen distorsionar l'espai i el temps 
segons les seves necessitats. 

A pesar d'aquestes analogies evidcnts, 
no s'han de menystenir les grans diferen
cies que hi ha entre l'actuació d'un nen 
i la cl'un adult. Aqucst darrer, en el curs 
de la representació mesura i utilitza sem
pre la distancia que hi ha entre ell i el 
seu paper. El ncn. amb un jo encara poc 
formal, té dificultats per separar-~e del 
paper i barreja lotes dues coses. S'ha dit 
que l'adull fingcix per tal de semblar un 
altrc, mentre que el nen fingeix per se1 
un allre. 

Aqucsts termes són difícils de precisar, 
pero és cert que els jocs de ficció tenen 
una funció moll distinta en els nens i en 
els adults. L'aclult s'expressa sempre en 
funció deis espectadors i d'una societat 
fins i tot quan s'hi enfronta. El nen juga 
per satisfer les seves íntimes necessitats 
personals, fins i tot quan el grup és indis
pensable pcr a aquesta expressió. Quan e l 
petit es posa a miolar sota una taula, no 
pretén en realitat enganyar ningú. Certa
ment és molt grat per a l'adult que par
ticipa en el joc ( per exemple fent-li fes tes 
i gratant-li darrera les orelles com es fa 
amb els gats), pero si el joc continua és 
inevitable que es presentí una revelació: 
«Mira, sóc jo». Aquesta ambivalencia ex
pressa e l scntit del joc: per a coneixcr el 
gat, el nen ha ele «fcr el gat», pero preci
sament aquest «fer» indica que ell marca 
les distancies amb el gat, és a dir, es de
limita i es coneix ell mateix. 

Per mitja d'identificacions i projeccions 
contínues el nenes prova en un trosset de 
realitat per deixar-lo tot seguit i agafar
ne un altre. El nen pot reconeixer la seva 
personalitat només a condició de trans
formar-se en qualsevol cosa distinta d'ell. 



ÉS una actitud massa restrictiva veure no· 
més la continuaci6 d'aquests jocs en les 
activi tats teatrals. 

Per algunes característiques que hem ci· 
tal al comen<;:ament, els putxineHis es po
den inserir en aquests jocs des de la seva 
aparició. El parentiu amb les nines és evi
dent, és a dir, amb la primera joguina do· 
nada als nens a totes les cultures. Segons 
que diu una definició, tot comptat i deba. 
tut, exacta, d'una nena de parvulari, els 
titelles són <<Dines que parlen i es rnouen». 
Una de les funcions de les nines i deis 
ossets seria la de mirall, la de suport per 
a la presa de consciencia de !'esquema 
corpori. Més endavant aquests tendres per· 
sonatgcs, que els nes demanen sovint per 
anar al llil, són investits d'altres funcions 
i esdevenen estímuls per als jocs de re· 
presentacíó de papers. Com diu Piaget, en 
la relació amb les nines fan acte de pre
sencia toles les experiencies del nen amb 
els scus pares, els seus dcsigs, les seves 
pors. 

En tot el que hem dit fins ara hi ha un 
buit, el que hi ha entre els jocs amb les 
nines i el teatrc de titelles. Aixo és degut 
probablemcnt al fet que els neos més pe
tits de sis anys han esta! socialitzats en 
ins titucions prc-cscolars des de fa no gaire 
temps. Els nostres coneixements sobre 
nens pctits provcnen tant de !'experiencia 
comuna transmesa pels avis com de la 
psicología. Tots dos punts de vista han 
observa t el nen pe ti l en soli tari, pero no 
els grans grups de nens de la mateixa 
edat. Ara bé, els ti !elles són un joc social 
que prcssuposa comunicació i espectadors 
(a vegadcs també imaginaris). 

En proposar els titclles des de !'escoJa 
bressol fins a la primaria, el nostre objec
tiu no pot ser dcmanar que s'hi faci tca
tre, sinó ajudar determinadcs necessitats 
d'exploració de la identitat propia i del 
món envoltant. 

El joc de titelles que ens interessa se 
situa en una zona en la qual se superpo
sen les arees del teatre i la de les nines 
autentiques: 

Nincs Titclles 
d'escola 

Teatre de 
titelles 

De les nines, rcbutjarcm l'estatisme, la 
reladó gencralmcnt establerta amb un sol 
indiv idu que juga. Conservarem, pero, la 
possibilitat de rcprendre el mateix joc 
cada dia. 

Deis titelles de teatre conservarem les 
tecniqucs d'animació, l'aspecte socialitzant 
del joc, !'exaltadora sensació de ser causa, 
de situar-se al centre de I'atenció, pero 
rebutjarcm tot aspecte celebratiu, tota re
cerca purament estetica. 

Aquesta area comen<;:a a definir-se ja a 
l'escola bressol. Quan l'adult escridassa 
i pega la taula amb la qua! el nen s'ha 
fet mal per calmar-lo; o bé quan fa parlar 
el darrer tall de carn que vol anar a la 
panxa del nen per ajuntar-se amb els al
tres que ja hi són, fa o no fa titclles? Es 
tracta d'cntendre'ns ambles paraules. Allo 
que ens scmbla important és partir d'acti· 
vitats ja existents a l'escola brcssol i uti· 
litzar les propietats deis ninots animats 
per rellan<;:ar-Ies i estendrc-les, més que no 
pas baixar des de les alturcs de les acti· 
vitats teatrals fora de l'abast deis infants. 

Alguns titelles, de la rna de les mestres, 
visiten periodicament !'escoJa bressol i es
devenen personatges coneguts i estimats, 
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24 mcntre la scva personalitat es fa com més 
va més consistent. Aquests personatges 
participen en inoltes activitats i jocs deis 
nens i a vegades dormen amb ells. Posats 
d'acord amb els nens, poden gastar bro
mes a la mestra (la qua! té així la possi
bilitat d'expressar el seu fons infantil). El 
putxinel·li de la classe té drct a una festa 
d'aniversari i a la visita del metge quan 
esta malalt. Per als nens més grans de 
parvulari, el putxincHi pot servir per a la 
coneixenc;a de les famílies entre si. Cada 
dissabte i cada diumengc passa el cap de 
setmana a casa d'un nen i el di lluns ex
plica quins són els membres de la fami
lia, com passen el diumenge, etc. «Una 
mica més que nina•• i «una mica menys 
que teatrc». Resumeixo malament, pero és 
difícil seguir tot els lligams que tenen 
aquests jocs amb lotes les altres activi
tats de les escolcs bressol i les diverses 
nccessitats deis ncns. 

A parvulari, totes dues funcions deis ti
telles i de les nines estan netamcnt sepa
rarles, tot i que a vegades cls infants po
den fer servir una nina com un titella o, 
més sovint, al revés, un titella com una 
nina. Els nens poden construir i animar 

titellcs senzills i aquestes act•v•tats han 
de tenir principalmcnt la finalitat de re
tornar als pctits un llengualge particular
ment peculiar per a ells. ta funció deis 
titellcs com a suports deis processos d'i
dentificació queda paJes fins i tot en les 
parts de la scva construcció. Pocs són cls 
nens de S-6 anys que canvien el sexe al 
seu pcrsonatge: els ncns fan pcrsonatgcs 
masculins i les nenes, femenis. Una bona 
part deis personatges constru'its en aques
ta edal es divideixen en dos grups: cls 
personatges familiars, en els quals es po
den incloure cls diversos reís, reines i d'al
tres, ja que sovint tcnen un elcment cla
ramcnt referible a un parent. Pcr exemple, 
un <<Senyon>, aparentment anonim, té en 
realitat el nom del pare o fa l'ofici de 
l'avi, cte. L'altrc grup és constituH pcr 
personatges definits com <<un ncn» (o una 
nena), pero amb ciares refcrcncics aulo
biografiques. 
Mé~ sovint es té la impressió que el ncn, 

tot con~lruint i animan! el seu titella, os
ciHa entre l'~>.prcssió de parts de si ma
teix i de parts tretes de la personalitat 
d'un familiar. A mesura que es va fcnt 
gran el nen, augmenta sempre més el pcr
centatgc de pcrsonatges que tcnen un pa
per social destacat, en particular mctges, 
mestrcs, guardics, carabínierí, cte. 

En pocs minuts d'animació, els nens des
criuen el seu ambient i les sevcs prcocu
pacions amb una vivacitat i una immc
diatesa rarament igualada amb altres llcn
guatgcs expres~ius. Arribats a l'cscola pri
maria, els nens aprenen a cstablir com 
més va més distancies amb el personatgc 
i descob reixen les funcions que podríem 
dir-ne més teatrals. 

La finalitat d'aquests jocs és precisar i 
prendrc consciencia de la propia identitat 
i, al matcix tcmps, coneixer els altres. Es 
11·acta de dos pols inseparables i no és pos
siblc de potenciar-ne un sense fcr-ho igual
ment amb l'altre. Naturalment, les impli
cacions no són únicament cognoscitives. 
De fet la capacitat de saber-se posar en el 
lloc de l'altrc i de comprendrc la scva 
personalitat, no pot dcixar de tenir con
seqüencies en els camps afectiu i moral. 
No volclria sembtar ingcnu, pero cree que 
tants problemes de violencia, de racismc, 
de prepotencia i d'indifercncia davant cls 
sofriments d'altri es vcucn agreujats per 
una manca de «gimnastica>> del nostre jo 
en el fet de saber-se posar en el lloc deis 
al tres. 
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___ A_juntament de Barcelona 

B A R e E L o N 

AULAOBERTA 
A 

Les etulats han estat sempre un nucli 1mportant de cuttura, de relacions económ1ques 1 de convrvencia social. AvUI dia, aquesta importancia s'ha fet més palesa. Les ciutats han crescut i pot semblar difícil d'arribar a coneixer i apreciar les possibilitats que ofereixen. 
El programa Barcelona. aula obet1a vol ser precisament una t!ina útil perqué la gent ¡ove pugUI trabar la clau que els obri la porta d"aquest món complex i apassionant que és Barcelona.ltambe pretén a¡udar els educadors a engrandir l'amb1t de la seva aula i utilitzar Barcelona coma medi idoni per ampliar els interessos i els coneixements deis nens i joves amb els quals treballen. 
El Patronal Municipal de Turisme i rArea de Joventut i Esports de I'Ajuntament de Barcelona, conjuntamenl ambla cooperatrva El Cin, hem prepara! uns itinerañs que facilitin l'accés deis ¡oves a aquells aspectes mes atractius i desconeguts d'una gran ciutat. Aquests itinerañs han estat pensats comuna activitat d'enriquiment cultural pero. al mateix temps, los suficientment atractiva. Per aixo hi trobareu, al costal de temes ja classics en la história de Barcelona. com els recorreguts artístics, arquitectonics, etc .• itineraris mol! nous com la relacióde la ciutat amb el medí amblen!, el mar o el comer~. 
La iniciativa ha esta! plantejada de manera que puguem convertir la ciutat en una gran AULA OBERT A en la qual des deis seus carrers flns al porto la depuradora d'aigües es converteixin en una font de coneixements suggestiva i divertida. 

ltineraris 
1. Barcelona i el mar 6. Barcelona i el comer~ 
2. Barcelona i el medi ambient 7. Barcelona i la ciencia 
3. Barcelona i els mitjans de comunicació 
4. Barcelona: institucions i entitats 

8. Barcelona: l'art arquitectonic 
9. Barcelona: arts diverses 

5. L'evolució urbana de Barcelona 10. Barcelona i l'esport olímpic 

·.·.·• 
···:·:· 
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CONEIXER 1 VIURE 
LA POESIA A EGB 

La llengua com a fenomen social és con
vencional, generica, no pot expressar la indi
vidualitat de cada ésser. Es per aixo que el 
llenguatge poetic implica una transformació, 
s'ha de reelaborar: tot desprenent-se del con
capte convencional ha d'ésser portador de 
molts significats. 

El llenguatge poetic esta basat en analo
gies. Cada una d'elles posseeix quelcom d'in
dividualitat. El primer efecte que produeix és 
de sorpresa i lmmediatament de repte a la 
comprensió i a la imaginació. Reelabora si
tuacions i vivencias i porta implícitas una 
experimentació, una analisi, una planificació, 
una organització de materials, una hipotesi. 
El llenguatge poetic conforma un context, 
ql1e ha d'oferir una unitat i una harmonía de 
tots els elements conformadors. Si és pie 
d'elements absurds, lrracionals, sorprenents, 
és la totalitat del context la que ens ofereix 
la clau d'entrada en el món del poeta. El nen, 
en intentar entendre la interrelació deis ele
ments conformadors, es trabara amb un repte 
per a la seva imaginació, predisposada sem
pre més a la part que al tot. Davant d'ell s'o
bre un món d'imatges que estan en lloc d'u
nes altres. en aquest constant descodificar el 
posem en actitud creadora i investigadora. 

El treball de la poesía amb els nens ha de 
constar sempre de dues parts ben diferen
ciadas : 

a) donar-los les eínes per a comprendre 
el llenguatge poetic, per a descobrir les trans
formaclons de la realitat í 

bl fer-los a ells creadors de noves trans
formacions. 

La poesía al Cicle Inicial 

S'ha de partir sempre de poemes senzills i 
coneguts, que es puguin relacionar amb el 
Centre d'lnteres que es treballi per a sub
ratllar el caracter globalitzador de l'ensenya
ment a aquest cicle A través deis poemes 
poden treballar-se aspectes fonamentals i ba-

síes en l'educació del nen: situacló espacial, 
temporal, colors, lateralitat, imaglnacló ... 

Aconsellem per a aquesta edat les següents 
composícíons: endevinalles. jitanjáforas. jocs 
de paraules. can~ons de bressol. populars, 
can~ons o poemes on surtín éssers animats. 

La poesía al Cicle Mltja 

Connectarem la poesía amb el món del nen 
i els seus suggeríments: partint de la reali
tat, arribarem a descoHocar-la. 

Prendrem contacte amb els objectes de la 
poesia, en veurem les qualitats. suggerlments 
i evocacions. Estranyarem l'objecte i n'esco
llirem per associació les analogías totals o 
parcials. logiques o IHogíques. 

Jugarem constantment amb el llenguatge bo 
i descoHocant-lo: poi índromes, permutacíons 
siHabiques, jocs d'homonims. 

Descobrírem la musicalitat del poema: re
petició d'elements, rima. ritme. 

Com posicions: les treballades a Cicle Ini
cial i hi afegirem poesia visual, caHigrames, 
greguerias, poesía lírica i descriptiva. 

La poesia al Cicle Superior 

L'alumne d'aquest cicle pot continuar tre
ballant la poesia dins de la línia deis cicles 
anteriors, pero amb una consciencia ja clara 
deis materials i recursos que fa servir. El 
descobriment ha d'anar seguit de sistema
tització. 

Si l'alumne de Cicle Mitja estranyava, des
coHocava els objectes manipulables. al Cicle 
Superior es pot passar a treballar actes, si· 
tuacions, sentiments. 

Pot connectar el poema amb el seu mo
ment-historic-literarl, tractament del tema se
gens el corrent líterari, etc. 

S'ha de ten.lr en compte que l'adolescent 
de Sete i Vuite se sentira atret pels recursos 
elaborats i hermetics de la poesía culta, me-

~---------------------------------~ 
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tilfores slmbolistes. prop de l'analogla sub
jectiva 1 irracional, i com a expressió d'un 
món interior que en ell ja comen(fa a ésser 
domlnant. 

A continuació veurem un exemple de com 
treballar un poema al Cicle Superior. 

Passar diapositivas de paisatges mariners, 
tot intercalar-na de vinyes amb fruit. Com a 
fons, el disc o cassette musicat per Lluis 
Llach. 

A continuació provocarem un bombardeig 
de preguntes. Ouines sensacions els han pro· 

Vinyes verdes vora el mar 

Vinyes verdes vora el mar 
ara que el ve1tt no remuga, 
us feu més verdes i encar 
teniu la fulla poruga, 
vinyes verdes vora el mar. 

Vinyes verdes del coster, 
sou més fines que /'userda. 
V erd vora el blau mariner. 
Vinyes amb la fruita verda, 
vinyes ·verdes del coster. 

Vinyes verdes, dol~ repos, 
vora la vela que passa; 
cap el mar vincfeu el cos 
seme decantar-vos massa, 
vinyes verdes, do!~· repos. 

Vinyes verdes, soledat 
del verd en /'hora calen/a. 
Ra'im i cep retalla/ 
damunt la !erra /luenta, 
vinyes verdes, soledat. 

Poema: Vinyes verdes 
Autor: Josep M. de Sagarra. 
Nivel/: Cicle Superior. 
Transformacions poetiques que s'hl poden tre

ballar: Repetició, Oposlció, Substltució. 
Recursos: AHiteració. anafora, contrast, per

sonificació, metafora. 

A) Motivació 

La motivació ha d'estar adre~tada intensa
ment a despertar les sensacions i llur ex· 
pressió 

Vznyes que dieu adéu 
al llagut i 11 la gavina, 
í al fí serrellet de neu 
que ara neix i que ara fina ... 
V i11yes que díeu adér~! 

Vinyes verdes del meu cor ... 
Díns del cep s'adorm la tarda, 
ra'im negre, pampol d'or, 
aigua, penyal i basarda. 
Vinyes verdes del meu cor ... 

Vinyes verdes vora el mar, 
verdes a punta de dia, 
verd suau de cap al tard ... 
Feu-nos sempre companyia, 
vinyes verdes vora el mar. 

Josep M. de Sagarrn 

vocat les imatges? A partir d'aquí treballarem 
les connotacions. 

Sensacions relacionadas amb vivencias an
teriors: 

· Visuals : colors, llunyania, lluminositat. 
formes. 

· Auditivas: remors. ones. la barca tallant 
l'aigua, els rems, les gavines. 

· 0/factíves: Olor de mar, de sorra calenta. 
de ra·im, de pampols. 

· Tactils: Suavitat del ra'im, la sorra granu
lada. la pell tibant. la frescor. 

· Gustativas: La dol~or del ra'im. la sala
bror de l'aigua. 

~------------------------------------------------------~ 
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Fet aixo, set alumnes que s'hauran preparat 

previament cada una de les set estrofes del 

poema, les llegiran ben a poc a poc, vocalit

zant i entonant bé, mentre es tornen a passar 

les diapositivas anteriors. 

B) Comprensió i vivencias personals 

(!:s important la connexió amb el seu món 

interior.) 

8.1. Primera estrofa.- ¿En quina epoca de 

l'any el vent pot remugar? Quan el vent dei

xa de remugar? Es pregunta al noi si ha re

mugat alguna vegada, com se sentía quan ho 

feia i quan ha deixat de remugar. 
Quan pot tenir el cep la tulla poruga: ¿pot 

ser més poruga una tulla quan neix que quan 

és adulta? Poruga de que? 
8.2. Segona estrofa.- Treballem la compa

ració: /es vínyes són més fines que la userda. 

Aclarirem que vol dir userda i a quina comar

ca o comarques de Catalunya s'empra aquest 

mot. Fi pot ser slnonim d'esvelt, elegant, suau. 

Per que fa la comparació? 
Es poden pensar d'altres comparances que 

comencin igual: Vinyes verdes del coster sou 

més fines que ... 
De sobte en aquesta estrofa, el color verd 

se'ns oposa per contrast i de forma explícita 

a un altre color. Quin? 
8.3. Tercera estrofa.- ¿Per que les parau

les ·dol~ repos• entre comes i al costat de 

vlnyes verdes? A qui produeixen dele; repos? 

¿El repos és dolc;. produeix alguna sensació 

al paladar? ¿Per que el poeta ha posat la qua

litat de dele; al repos? Cal que el noi es co

menci a adonar de les sinestesias, fins i tot 

de les que emprem ben normalment. 

tres elements que passen. Quins? ¿Com ens 

ho diu? Quins porten moviment? Hi ha un 

element que apareix i desapareix sense mou

re's, quin és? Com ho fa? Cal que s'adoni 

de la neu que es fon. En llenguatge estan

dard, com podríem dir que el serrallet de nou 

fina? 1 en llenguatge literari, de quina altra 

manera es pot dir? 
8.6. Fins ara només ens ha descrit les 

vinyes , pero ara ens manifesta els seus sen

timents respecte a les vinyes. Com ho fa? 

· A on va la tarda a ter la seva migdiada? 

Per que tria la vinya? 
· Cal seguir amb els ulls de la imaginació 

el viatge que el poeta ens fa fer a través 

deis elements que va enumerant. ¿Qn érem 

al comen~ament i on ens trobem al final? 

Per que fa servir la paraula basarda? Per com

prendre-ho l'alumne pot anar dient sensacions 

que Ji produeix mirar des d'un penyal o des 

d'un penya-segat. 
8.7. Setena estrofa.- Ara cal ter l'exerci

ci de rellegir tot el poema. Respecte a les 

altres estrofas. aquesta darrera, ¿que ens vol 

dir? Cal cercar tetes les expressions al llarg 

del poema que parlin del pas del temps, de 

moments del día, i posar-les per ordre. 

Després, cercarem un vers d'aquesta estro

fa en el qual el poeta s'adreci a les vinyes 

demanant-los alguna cosa. Seguidament ho 

relacionarem amb alguna pregaria o passat

ge de l'evangeli , que ens recordi la sol·licitud 

del poeta. 

C) Tecniques literaries 

La reiteració 

Seguidament li farem veure que les vinyes Poema molt escaient per a percebre i de-

són a prop del mar, pero que aquest és re- tectar els elements repetits associant-los i 

presentat per la vela que passa. classificant-los segons lloc i funcionalitat dins 

Dibuixar amb una línia el verb vinclar. Des- el poema. Cal que se'n descobreixi els efec

prés poden pensar coses que es poden vin- tes: musicalitat, dinamisme, efectes hlpnotics 

ciar. Es pot vinclar la voluntat d'algú, quan? i magics. memorització, incidencia en l'ar

Vinclar una Unia fent-la decantar molt. ¿Com gument i el tema. Dintre de la transformació 

estan les vinyes del poeta? del llenguatge que representa la reiteració, 

8.4. Ouarta estrofa.- ¿Amb quin moment treballarem les aHiteracíons en el poema: ~ 

del dia poden relacionar aquesta estrofa? Cercarem les consonants que més es repe-

Com queda tot el paisatge sota un sol fort? teixen. Quina sensació auditiva ens produeix? • 

¿Per que deu relacionar la soledat amb l'hora Qn és coHocat aquest so dins la paraula? 

calenta? Cal relacionar-he amb els treballs Fer-los pensar quina aHiteracló podríem em-

del camp 1 la pausa del migdia. prar per aconseguir diferents sensacions: ai- :.fl• 

8.5. Cinquena estrofa.- Abans el poeta gua corrent. terrabastall, pluja ... També hi }! 
~e_n_s __ ha __ d_it--qu_e __ Ja __ v_e_la_p_a_s_s_a_va_._A __ ra __ h_i _tr_o_b_em ____ tr_e_b_a_lla_r_e_m __ t_·a_n_af_o_r_a. __ ¿_Q_u_a_nt_e_s __ v_eg_a_d_e_s __ tr_~~~ 
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bem una mateixa paraula repetida? ¿En quina 
posició? Que ens vol destacélr el poeta? ¿En 
quin vers de cada estrofa? Per que? 

El contrast 

Pensem que . l'oposició és un mode de 
creació, de generació de valors en el sistema 
de la !lengua, L'oposició altera la illusió deis 
sentits i per tant canvia el significat. Pot ser 
d'idees. de situacions, d'actes, de valors, de 
quantitats ... Quan unim, dones, un element 
amb el seu contrari, el fem sortir deis seus 
camins habituals, el desconceptualitzem, tot 
creant un nou element. 

El nostre poema és descriptiu, ens descriu 
un paisatge. Tancant els ulls, ¿quin color els 
ve a la imaginació? Pero el verd esta con· 
trastat amb d'altres colors. Són com pinzella
des d'un quadre. Buscarem tots aquells ele
ments del poema que ens comuniquin d'altres 
colors, encara que no ho digui directament el 
poeta. Per exemple : vela=color blanc. Un cop 
descobert el contrast en el poema. cada alum
ne pot pensar elements d'un paisatge que 
puguin contrastar pel color, per exemple el 
blat madur i les roselles. 

La substitució 

També. dins de la substitucló, hi podem 
treballar el recurs de la meta/ora. Fi serrellet 
de neu 1 que ara neix 1 que ara fina. ¿De qui 
és serrellet? ¿Quina semblanea deu trabar el 
poeta entre un serrellet i el cim nevat d'una 
muntanya? 

El color, l 'olor, la forma? Poden dibulxar 
una cara amb un serrell i al costat un clm 
nevat. Després pensarem metafores que es 
poden dir per analogía amb un cim nevat. Es 
pot associar pel color'. l 'olor. la forma, etc. 

O) Jocs i creació a partir del poema 

D.1. Quan hem treballat les alliteracions 
hem vist que una de les lletres més repetidas 
en el poema és la V. L'alumne dibuixara es
quematicament una vela, una gavina, i uns 
ceps utilitzant només dues línies: 

VELA GAVINA VINYA 

Que tenen en comú? Quina lletra recorden? 
També amb V retalladas en paper de diari o 
revistes poden formar una composició pies-El llenguatge poetic és un llenguatge basat tica que poden titular •Vinyes verdes vora en les analogies. en les associacions mentals. el mar•. 

Podem substituir la realitat per un altre ele- D.2. Expressió corporal. - Un grup d'alumment que doni molta més fon;:a a l'expressló nes s'estirare a terra amb els ulls tancats 1 individual i que només podre ser captada pel escoltant la caneó de Uuís Llach. Cadascú s'i· 
receptor en la mesura que participa de la ma- maginara que és un cep en epoca d'hlvern. teixa naturalesa humana. Hem de relacionar Encara no ha tret tulles ni ha frultat. A poc a 
sempre l'element substituent amb el subs· poc el seu cos es tornara cep 1 comeneara tltu'it. De quina manera estan associats?: ana· a treure tulles després d'una llarga hivernalogies totals-parcials, lbgiques-illog ques. Cal da. Anlra apareixent el fruit. Amb llurs cossos 
relacionar-ha després amb la totalitat del poe- han d'expressar les transformaclons. 
ma: tema, tractament. Un altre grup, escoltant també la caneó. se En el nostre poema podem treballar dios sentira mar, pero un mar molt suau, amic de de la substitució, la Personificació. la vinya. Anire prenent forma; cada nol sera 

El poeta tracta molts elements de la natura una ona que es maura al compes. mentre els 

1 
com si tinguessin sentiments, habitualment ceps vlnclen el cos cap a les ones . El mestre només reservats als éssers humans. Per pot anar indicant les sensaclons: !'hora ca
exemple. quan diu que el vent no remuga. lenta. la tarda adormida per tot, la suavitat només ens vol comunicar que ve la prima- de la brisa acaronant els pampols i els gavera. perqué el vent ja no bufa. tims. També pot assenyalar el pas del día: el 

:!1• Buscarem tates les personificacions del despertar de tot el paisatge· en comenear el :2 poema tot explicant com ho diríem en llen- dia, l'escalfor del sol a !'hora calenta i el tomb 
~~g_u_a_t_g_e_n_o __ po_e_t_ic_. ________________________ ca_p __ a __ l'_ho_r_a __ b_ai_x_a_f_in_s __ a_rr_ib_a_r __ a_t _c_a_pv_e_s_p_re_._. 



L'objectiu de !'experiencia és entrar dins una 
altra personalitat, sentir-se un element de la 
natura, sol i alhora acompanyat. A la vagada 
s'aniran produint unes sensacions externas, 
canvlants, del pas del temps. 

La segona part de !'experiencia és exterio
ritzar allo que s'ha sentit. Es pot ajudar amb 
preguntes com aquestes: ¿Que senties es
sent cep? ¿Has notat que et creixien els 
pampols? ¿Et pesava el fruit a les teves bran
ques? ¿Has sentit que el sol t'escalfava més 
i després a poc a poc t'has sentit envair de la 
llangor de la tarda? ¿Com t'has sentit essent 
mar? ¿Quina sensació t'han produYt els raigs 
de sol a la teva superficie? 

Fóra interessant que un cop acabada, l'a
lumne escrivís les seves sensacions de !'ex
periencia. 

E) Connexló amb altres arees 

Aquest poema fóra bo de t reballar-lo con
nectat amb l'area d'experiencies. dins la te
matica deis conreus mediterranis, estudi de 
les comarques catalanes, etc. També ho sug
gerim després d'una visita a la verema. 

Per als alumnas de vuite es podría relacio
nar ja amb el Noucentisme, l'obra ben feta, 
l'equilibri de formes, la mediterrane'itat, etc. 

~------------------------------------------------------~ 
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ACfMTAT CONQJRS 

Estudiar, descobrir la cultura deis altres 
pa"isos per aprendre a respectar-la, i per 

comprendre millor la propia. 
Proposta de treball comparatiu d'un pafs del tercer món. un país ríe 1 el prop1 pais 
Dirigida als alumnes de segona etapa de les escoles de Catalunya. les llles. Valencia. 

Madrid, Saragossa i Bilbao. 
Premis als millors treballs: 6 viatges al pais europeu estudiat pera tot el grup -classe i 

tres mestres. 
Podeu demanar les bases i la butlleta d'inscripció a les oficinas de la Caixa de Pensions o 

rebre-les a l'escola si ens env1eu les vostres dades. 
lnscripc1ons fins al 28 de febrer de 1985. 

Trametre a: OBRA SOCIAL DE LA CAIXA DE PENSIONS 
V1a Laietana. 56, 2.• - 08003 BARCELONA 

---------------------------------------------------------------------~ 
No m 

Es cola 

Adre ca 

CAIXA DE PENSIONS 

Obra Social 
INFANIIL 

Curs 
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HISTORIA D'UNA BALA 

FITXA n CNICA: 67 diapositivas en color. 

Material que l'acompanya: Cinta cassette amb gravació de la banda sonora 
d'una duració aprox. de 10 minuts. 
Guió del muntatge que inclou: 
1. Presentació del muntatge. 
2. Elements tinguts en compte en la realització. 
3. Possibles utilitzacions del muntatge. 
4. Guió de projecció. 

Autor : Taller lmatge Sabadell (sobre con te d'ed. Hymsa). 

Editorial : Material de treball Rosa Sensat. 

Any: 1983. 

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA 

Guerra 
Pau 
Respecte als altres 

EDAT A QU~ VA DESTINAT 

Pel trat; senzill del dibuix i la linealitat 
simple de la historia, pensem que pot ser 
vlsionat des deis 7 anys. Cal tenlr en comp
te, pero, que la diversltat de vivencias i con· 
notaclons propies de cada edat desvetllara 
diferents centres d'lnteres i motlvacions. 

transformen en bala de canó. Un cop dispa
rada la bala no gosa caure per tal com no vol 
fer malbé res ni fer mal a nlngú. 'Finalment 
decidelx anar a caure suaument al vell camp 
abandonat. La gent, pero, admirada de veure 
una bala que no cau la va seguint 1 en arri
bar al camp poden observar com aquella 
bala es transforma novamente en arada, 1 
així es recorden del temps en el qual el tre
ball no els deixava temps per a la guerra. 
1 alla matelx fan les paus. 

VALORACIÓ DEL MUNTATGE 

Aspectes posltius 

.,. -" :S .,. -
L'etapa per a la qual pot esdevenir més 

problematic - segons com- és l'adolescen
cia, ja que faci lment poden pensar que és 
•per a nens petlts•. En el cas, dones, de 
voler-ho utilitzar amb nois i notes d'aquestes 
edats, convindra motivar-los previament. 

1. La senzillesa de la imatge i deis elements ~ 
verbals el tan facllment comprensible. 0 

SINOPSI 

2. L'absencia d'elements violents, tant en el -
cromatlsme com en la música 1 els efec- , 
tes sonors, ajuden a crear un clima de :S 
serenar per treballar el tema de la pau 1 ,ft 

Fa molt temps que dos paisos estan en la guerra. 
guerra, per més que ara ja no es recordln 3. El fet que les veus principals siguin de :J 
deis motlus que !'originaren. Un dia els sol- castellanoparlants pot ajudar a desblo- :IJC 
dats d'un deis exercits traben una arada quejar altres castellanoparlants per ex- ..., 

vella en un camp abandonat i. fonent-la, la pressar-se en catala. -

~--------------------------------------------------~· 
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4. Haver extret les imatges d'un cante im
pres no deixa de ser un estímul per dur a 
terme experiencles semblants entre els 
qui visionin el muntatge. 

5. la diferent planificació en l'enquadrament 
de la imatge permet treballar aquest as
pecte amb els qui visionin el muntatge, i 
més si tenen com a punt de referencia el 
llibre impres. 

6. El guió del montatge acaba amb una pre
gunta llan¡;:ada als espectadors i que in
trodueix, dones. facilment un coHoqui pos
terior. 

Aspectes a millorar 

1. En alguns moments. pocs, costa seguir la 
narració, ja que la pronunciació no és 
massa neta. 

2. En la presentació del muntatge ja se'ns 
adverteix d"uns aspectes a millorar tec
nicament: 

el séc del plec del llibre que s'observa 
en algunes imatges. 
el tramat de la quatricromia impresa 
que observem en aquellas lmatges que 
estan molt ampliades. 
l'ombra que projecta la mascara utilit
zada en aquellas imatges en les quals 
hi hagués aparegut el text impres del 
cante. 

De fet, pero, val a dir que són aspectes 
pretesament volguts a millorar, per tal 
que aquells qui es decideixin a fer una 
experiencia similar amb pocs recursos 
tecnics, no restin desencisats davant els 
resuitats. 

PROPOSTES DE TREBALL 

El mateix guió que acompanya el muntatge 
suggereix diferents possibil itats a través, o 
a partir, de la projeccló del muntatge. 

u.~------------------------

... \\\\11!/,:o 
('o/ ·lecei6~i#-TALL 

ELS AMFIBIS T ELS REPTILS 
DE CATALUNYA 
per M. Victoria Vives-Balmana 
lllustracions de Miquel Zabala 

Dcsprés d'una introducció general a 
!'herpetología i als herptils, es descriuen 
els grups i les especies d'aquests notables 
animals representats a Catalunya. 
L'obra, estructurada com una guia de 
camp classica, ha estat pensada per a un 
ampli espectre de lectors, afcccionats i es
pecialistes. 
Format: 12,5 x 19,5 cm. 
232 pagines, 163 il-lustracions 
43 mapes 
Glossari i Bibliografía 

(iJ 
KETRES EDITORA 
Diputació, 113. 08015 BARCELONA 
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NOTÍCIA SOBRE EL SIMPOSI 
«INNOVACIÓN EN LA ENSEÑANZA 

DE LA LENGUA Y DE LA 
LITERATURA ESPAÑOLAS. 

PARA UNA NUEVA DIDÁCTICA 
EN EL ÁREA DE LA 

EXPRESIÓN LINGÜÍSTICA» 

Del 4 al 8 de juny d'aquest any es va ce

lebrar, a la Facultat de Filología de la Uni
versitat Complutense de Madrid, un simposi 

sobre: ·Innovación en la enseñanza de la 

lengua y de la literatura españolas. Para una 
nueva didáctica en el area de la expresión 

lingüística •. Aquest simposi va ser organit
zat per la ·Subdirección General de Perfec

cionamiento del Profesorado• del •Ministerio 
de Educación y Ciencia• i l'objectiu era •el 
estudio de la lengua española en las etapas 

no universitarias del sistema educativo•. Ba
sicament es tractava de dur a terme una re
flexió conjunta per part d'ensenyants d'arreu 

de I'Estat espanyol sobre els objectius i 
metodologies de treball més adients per a 
dur a terma una didactica innovadora de la 
llengua castellana. El contingut del simposi 
va ser dividit en els blocs següents: • 

a) Ponencias de tipus general que pogues
sin servir com a punts de referencia 

a nivell teoric. 
b) Comunicacions sobre aspectes con-

crets. 
e) Tal lers de treball. 
d) Presentació d'experiencies. 
e) Taules rodones sobre temes diversos. 
Les ponencias i comunicacions s'exposaven 

al rnatí i els altres blocs es treballaven a 
la tarda. 

Vam assistir al simposi com a membres 

del Grup de Llengua i literatura del cicle 
superior de I'Associació de Mestres Rosa 

Sensat. Per raons de feina, pero, no vam 
poder participar a totes les sessions, per 
tant. hem de renunciar d'entrada a donar una 
visió amplia i exhaustiva sobre el contingut 

real del congrés i ens hem de limitar a fer 
una exposició torca restringida, fonamentada 
en les exposicions que vam poder escoltar. 

Sembla ser que una de les intervencions 
cabdals, a la qual no vam poder assistir, va 
ser la del professor Eugeni Coseriu, el qual 

va fer una llarga explicació sobre la •Enseñan
za integrada de la lengua y la literatura es
pañolas•. títol de la seva ponencia. Aquesta 
exposició va ser un punt de referencia molt 
citat en les intervencions deis altres ponents 

o en les discussions obertes que es feien al 
voltant de qualsevol altra exposició. 

En un intent de síntesi. podem dir que les 
comunicacions i les taules rodones coinci
dien a palesar la situació esperpéntica en 
que es troba actualment l'ensenyament de 
la •lengua y literatura españolas•. Les diatri· 
bes eren dirigidas principaiment a unes pro

gramacions totalment obsoletas i desfasadas 
de l'interes real deis alumnes, a uns llibres 
més enciclopedics que estimulants. més re

dundants que lúdics, a un enfocament de la 
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literatura basat més en la memorització ba· 
nal i l'exposició de textos considerats clas· 
sics, que no pas en la memorització construc
tiva i la creenca en la capacitat productiva 
deis alumnes. També era font de tota mena 
de critiques la perspectiva massa historicis· 
ta des de la qual s'esta ensenyant la litera
tura i l'oblit de la necessitat de la lectura, 
entesa com una aventura personal. cosa que 
implica la introducció de textos d'un voca
bularl adequat, que tractin tematiques adients 
a la capacitat de comprensió deis alumnes. 
Especlalment punyents van ser les referen
cias a les metodologías actualment ampra
des per a l 'aprenentatge de la gramatica. 

Concretament, la deria deis arbres es veía 
com un dimoni esgarrifós, contra el qual tot
hom podía escornetre facilment si necessita· 
va evidenciar el seu esperit innovador. Per 
la seva part, el professor Coseriu ja havia 
defensat la tesl que no es poden ensenyar 
de manera alllada !lengua i literatura perque 
fer ho així és una contraraó, donat que la 
literatura representa la plenitud del llenguat· 
ge i que. d'altra banda, •es realización de 
virtualidades permanentes del lenguaje en 
el nivel del sentido•. Un deis exemples ci· 
tat per un deis conferenciants pot expressar 
d'una manera més gratica el nivell de savie· 

sa o barroeria en que s'esta educant la ca
nalla d'aquesta •Pell de brau•: •Padre, ¿es 
verdad que una palabra es un morfema sus
ceptible de añadirle gramemas? .. . • 

A la tarda. vam tenir ocasió d'asslstir a 
un taller de poesla que tela Anna Pelegrín, 
una de les fundadores de · Acción Educati· 
va •. de Madrid. 

L'Anna va ter unes excel·lents sesslons 
practiques sobre el paper essencial de les 
estructures rítmiques basiques en la transmis
sió i la pervivencia de la poesía tradicional. 
El contrast entre el to seriós i un xic sorrut 
de les conferencies del matf 1 l'ambient frese 
i distes deis tallers de la tarda era forc;a evi· 
dent. Dos d'aquests tallers els van realitzar 
mestres de I'Associació de Mestres Rosa 
Sensat: l 'un es titulava ·Bases para el apren
dizaje de la lacto-escritura• 1 el feia lmma
culada Benet: l 'altre, · El lenguaje de los me
dios de comunicación•. '8 carrec de Mireia 
Muntané. 

Pero el títol del simposi no era gens am
bigu, es tractava de fer l'analisi sobre la si· 
tuació de • ... la lengua y la literatura españo
las •. cosa, evidentment, molt diferent de par
lar de la situació de l'aprenentatge de ... •la 
lengua y la literatura en España•. Per si algú 
s'arriscava a fer el possibil ista i anava al 
simposi pensant que la realit¡¡t plurilingüísti
ca era un fet acceptat almenys per tots els 
professlonals de l'ensenyament de la !lengua. 
per si algú s'arriscava, deiem, la patacada no 
trigava a arribar 1 una de les ponencias s'in
titulava • La enseñanza de la lengua oficial 
en España •. Obviament, el conferenciant en
tenia com a llengua oficial la llengua espa
nyola, i escrivim espanyola perqué l'ús del 
terme •Castellana• és una bajanada imposa
da pels periferics als centralistas a l'hora d'e· 
laborar la Constitució, segons. és ciar. l'o
pinió expressada pel ponent que. per curar-se 
en salut. va repetir diversas vegades que ell 
no era centralista. Altres oplnlons del profes
sor Eugenio Bustos eren que actualment te
nim el risc que s'instaurin com a oficials al
gunas llengües vernacules a llocs concrets 
on no han estat mal parladas , que el bilin
güisme s'imposi indiscriminadament a tothom 
i que en alguns indrets la classe dominant, 
és a dir la burgesia local, imposi al proleta· 
riat la seva llengua. A més, segons el con
ferenclant, és un mal vici la posició numan
tina de plantejar la qüestió' de la llengua 
com a signe d'identitat i, encara és pitjor, 
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gosar fer lleis radicals, com la Llei de Nor
malització Lingüística, feta a Catalunya. Evi
dentment seria fatal per a la democratització 
lingüística del país que les altres comunitats 
autónomas o les altres regions -sempre va 
amprar el terme •lenguas regionales o len
guas vernáculas•- redactessin lleis com 
aquesta, perque llavors caldria una mena de 
protecció especial per als docents de llengua 
castellana i, a més, seria impossible d'afa
vorir els trasllats de funcionaris que, donada 
la situació de crisi económica. necessiten , 
més que mai, poder-se moure lliurement per 
totes les comunitats. Per altra part no podem 
oblidar, sempre segons els professor Euge
nio Bustos. que les diversas llengües tenen 
greus problemas de normativització i que la 
normativa catalana feta per Pompeu Fabra 
era per a unes poques minories cultes. Tal 
vegada la conclusló més clara d'aquesta po
nencia va ser que en cada situació concreta 
haurien de ser els pares els que poguessln 
decidir en quina llengua volen que facin l'es
colaritat els seus fills. 

El darrer dia del simposi i abans de l'acte 
de cloenda va tenir lloc una taula rodona 

3 

per tractar sobre les •Lenguas del Estado 
español •. D'aquesta taula rodona en volem 
destacar el protagonisme de Lluís Aracil i 
la seva capacitat de fer que l'auditori es tro· 
bés lnquiet a la cadira - en algun cas va 
arribar a treure de polleguera algun seriós 
oíent- tot escoltant les seves geníalitats so
vint brillants, alguns cops incomprensibles í. 
les menys, grolleres. pero tothora -i aquí és 
on cou- originals i un pel irritants per la 
formalitat d'alguns sectors de la classe intei
Jectual. Al seu costat, lgnasi Vila va fer 
una breu i interessant exposició sobre els 
avantatges i inconvenients de la situació de 
bilingüisme des del punt de vista de la psi
cología. El representant gallee va exposar 
la situació de la llengua gallega, situació dra
mática en alguns aspectes. 

A I'Associació tenlm un exemplar de les 
ponencias i deis tallers realitzats i que podeu 
consultar si us interessa ampliar alguns deis 
punts discutits en el simposi. 

Juli Palou Jaume Cela 

Ya por la ciudad de Burgos el Cid Ruy Díaz entró. 

Sesenta pendones lleva detrás el Campeador. 

Todos salían a verle, niño, mujer y varón, 

a las ventanas de Burgo~ mucha gente se asomó. 

¡Cuántos ojos que lloraban de grande que era el dolor! 

Y de los labios ele todos sale la misma razón: 

"¡Qué buen vasallo sería si tuviese buen señor!" 
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JORNADES SOBRE 
INFORMÁTICA 1 ENSENYAMENT 

A BASIC 1 MITJA 

1. Flnalitat de les Jornades Estructuració l Composició 

Objectius 

¡ Formacló del professorat { Termlnis 

2. Projecte ATENEA Escales l ~~P Financ;ament 
EGB 

Autonomies 

{ 

~ Organització 
Franc;a 1 Financ;ament 

3. Experiencias estrangeres l 0 
.tz .6 rgan1 ac1 

Anglaterra Financ;ament 

{ 

Formació del professorat 
Llenguatge de programació 

4. Comunicaclons { EGB 

Escales BUP 

Els dies 26, 27 i 28 de novembre es van 

celebrar al Palau de Congressos de Madrid, 

les •Jornadas sobre Informática y Educación 

en la enseñanza básica y media•. Patrocina

des conjuntament pels Ministerio de Educa

ción y Ciencia, Ministerio de Industria y 
Energía, y Consejo Superior de Informática. 

La finalitat de les jornades era l'enfocament 

interdiscipllnari del tema: introducció de la 

lnformatica a l'educació, les visions diferents 

del món industrial i el món educatiu, les im-

FP 

plicacions que podia tenir en el capgirament 

de valors o metodologies de treball, l'opor

tunitat que pressuposa la informatica com a 

mercat i creador de llocs de treball en un 

moment de crisi. Han estat temes d'expo

sició i reflexió en aquestes jornades. 
La presentació a un nivel! més ampli del 

projecte ATENEA, que el Ministerl d'Educació 

vol posar en marxa en un termini de 5 anys 

per introduir la lnformatica en els nivells do

cents no universltaris. esta en el fons de tots 
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els debats. Aixo pressuposa l'adquisició de 
Hardware (equips) i el seu Software (progra· 
mes) adequats als diferents nivells i la pro· 
gramació d'activitats de formació del profes
sorat a nivell de cursos d'iniciació, a l'ús de 
l'ordinador a classe o d'aprofundiment. 

Caldra veure com s'articula aquest projecte 
per a les autonomies, que, com la nostra, te· 
nen competencia plena en ensenyament, si es 
tara mitjanvant convenís o si la Generalitat 
creara experiencies alternativas. 

En el capítol d'experiencies d'altres paisos 
va presentar-se !'experiencia francesa a car· 
rec del conseller tecníc del gablnet del MI· 
nisteri de l '·~ducation National • on s'intro· 
dueix a l'escola la lnformatica de la següent 
manera: 

A /'escoJa primaria 
Com a ajuda als aprenentatges. 
Com a instrument de noves maneres de 
raonament LOGO. 

A la secundaria 
Com a ajuda als aprenentatges concrets 
en l'ensenyament de la tecnología. 

Al líceu (institul) 
Com a formació de professionals eina 
d'aprenentatge. 
Producció de programes. 

A Franva s'han implantat 20.000 microordi· 
nadors a les escoles 1 l'any 1988 n'hi haura 

100.000. ·El Centre National de Documenta
tion Pédagogique• (CNDP) produeix i difon els 
programes educatius per tot el país. Paral· 
lelament hi ha un programa de formació del 
professorat. 

L'Estat ha enviat als centres els aparells 1 
financia amb dotacions els programes: l'apa
rell més usat és TO 7.70, de la casa TOM
SON, i Nathan és una de les editores de 
programes. 

L'experiencia britanica ha informat que cada 
escola primaria té com a mínim un micro
ordinador i les secundarles una mitjana de 9. 
El 30 % deis educadors han rebut formació 
en microelectronica i s'estan publicant 1.000 
programes a l'any. 

L'objectiu del programa d'educació micro-
electronica és: 

Ajudar els nens a entendre i usar la tec
nología i a coneixer els seus efectes so
bre la societat. 
Ajudar els professors a usar la tecnología 
per a aconseguir més efectivitat en l'en
senyament. 

Aquest programa té tres línies d'actuació: 
lnformació als professors mitjancant 14 
centres regionals, que passa pel butlle
tí, materials concrets, etc. 
Cursos de reciclatge. 
Producció de programes mitjancant con· 
sultes periodiques amb els professors 
que estan desenvolupant nous materials 
i tecniques a les aules. 

El sistema de finan<(ament d'aquest progra· 
ma s'ha fet al 50% entre I'Administració pú-



_ _.SCOLA-
blica i APAS o Administració local; des de la 
direcció del programa es donen pautes quant 
a l'adquisició d'equipaments i s'han propo
sat: SPECTRUM, BBC, etc. 

En les comunicacions és on s'ha vist les 
realitzacions que tenien lloc a I'Estat espa
nyol. Catalunya, País Valencia, Andalusia i el 
País Base. a través deis seus grups de treball 
han presentat diferents experiencias que van 
des del Cl, experiencia d'introducció a clas
ses de 2n d'EGB d'EAO (Valencia), fins l'es
tructuració d'escola: Experiencia d'Aula (Ca
talunya), passant per la creació de materials 
pre-informatics dins la pre-tecnologia, per in· 
cidir després en el camp informatic (Madrid). 

Sobrepassa l'ambit escolar, !'experiencia 
d'aules informatiques a carrec de I'Ajunta
ment de Salamanca, o l'experi?mcia presen
tada per Ramon Cemeli del Grup d'lnforma
tica de Rosa Sensat sobre Informatice i Lleu
re. tant en la seva vessant del Club Xiri, dut 
a terme a Santa Coloma de Gramenet, com 
les .colonies informatiques realitzades aquest 
estiu a Can Girona (organitzades per I'Ajun
tament de Barcelona). 

A nivell d'estructura, el País Base va ex
plicar la seva experiencia d'implantació de 
la Informatice. També van fer-ho Andalusia i 
Galícia. 

La formació del professorat va ser motiu 
de comunicacions d'experiencies per part de 
Catalunya, tant en els nivells de FP com en 
els altres. 

Llenguatges de programació com el LOGO 
van ser tinguts en compte en les comunica
cions i van despertar un gran interés. 

A fi que els congressistes poguessin tenir 
a ma les últimes novetats en equips i pro
grames, es va muntar en el Palau de Con
gressos una exposició on marques nacionals 
i estrangeres donaven tot tipus d'informació 
sobre el funcionament. 

Caldria potser resumir les jornades com 
una definició pública de les institucions so
bre el tema de la introducció de la lnforma
tica a l'escola. 1 fer ressaltar el fet d'atacar 
el problema en el seu comenc;ament 1 de for· 
ma lnterdisciplinar. pero prestant molta aten· 
ció als esdeveniments i anar caminant al nos· 
tre aire sense esperar que ens ho donin fet. 
intervenint en tant que sfgui possible en les 
declslons a prendre. 

Rita ARMEJACH 1 CARRERAS 

co"ecció El Garbe¡¡ 

Divuit sonets de 
«Sol, i de dol>> 

J.V. Foix 
El Garbell, 15, JI2 pags. 

Una .. élecció comentada deis 
divuit sonets més significatius 

d'aqucsta obra mestra 
de la poesía catalana, amb 

un cstudi introductori 
i suggeriments de treball 

a cura de Manuel Carbonell. 

Darrcrs títols publicats: 

12. Curial e Güelfa 
a cura de Gloria Casals 

i Lloren~ Soldcvila 

13. Visions & Cants 
Joan Maragall 

14. El cor quiet 
J osep Carner 

De venda a totes les llibrcries 

edicions 62 
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INTERVENCIÓ PSICOPEDAGQGICA A FP 

Dins les escales de FP de Catalunya, que 
en la majoria deis casos tenen 9 anys de 
vida. alguns professors de materias diversas, 
des de la nostra formació de psicolegs, va
rem anar buscant respostes a problemas que 
no eren contemplats a nivell oficial. 

En diferents moments i de forma a'illada 
varem anar simultaniejant la tasca psico
pedagogica amb la tasca d'ensenyament, 
preocupats per orientar nois i noies que, 
sense posslbilitat d'opcló, accedeixen a FP 
i per integrar a diferents nivells (academics, 
relacionals ... ) alumnes amb dificultats de mo
tivació. lntegració que suposava a curt ter
mini crear estructures i situacions facilitado
res deis processos educatius i a llarg termini, 
coHaborar al canvi del sistema deis ensenya
ments mitjans. Creiem que amb la nostra 
tasca hem coHaborat també a un millar co
neixement del medi extraescolar deis alum
nes (familia, barri) i a un arrelament més 
intens de les escales dlns d'aquest medi. 

La nostra aportació de psicolegs ens sem
bla que ha estat possible gracies al lloc des 
del qual hem fet la nostra intervenció: des 
de dins de I'Escola. 

El procés comencat es va concretar en ex
periencias diferents d'acord amb les necessi
tats de cada escala i amb la possibilitat de 
dedicació que lentament es va anar aconse
guint. En tots els casos es va intentar impul
sar les respostes educativas pensades pels 
nois 1 noies amb probfemes d'aprenentatge 1 
adaptació (pre-FP, FP-especial , grups de re
educacíó, etc.). Creíem que la nostra ínci
dlmcla dins els centres de FP s'ha tradu'it 
també en una vísió diferent de l'alumne de 
FP. 

·Amb ocasió de les Jornades de FP del Baix 
Llobregat -en les quals un grup de gent va 
estudiar el paper del psicoleg a la FP i les 
actívitats exístents a diferents escales-. els 
psicolegs de Sant Bol, Cornella 1. Cornella 11 i 
Pedraforca, que fins aleshores havíem treba
llat sense cap coordinació, comencem un es
tudi de les necessitats i possibilitats deis cen
tres de FP a Catalunya pel que fa al Servei 
de Psicopedagogia.• t 

A partir d'aquí s'aconsegueix de la Genera-

l. Merce BOYA. Caries FERRAN i Armando ESn:vez. Funcions del psicóleg a la FP, juny 1983. 

litat un reconeixement més gran del pslcoleg. 
ja que concedeix reduccions lectives als que 
estavem treballant a les escales. Reconeixe
ment implícit, ja que se'ns permetia fer de 
psicolegs, pero constavem i cobravem com 
a professors. No solament es consolida slnó 
que s'amplía la tasca dins les escales. així 
com la coordinació deis pslcolegs que ana
ven afegint-s'hi. 

¿Per que avaluem i divulguem en aquest 
moment la tasca reali tzada? Per dues raons: 
primera , perque aquest curs els pslcolegs 
que amb més o menys dedicació reconeguda 
oficialment, exercíem dins l'escola, estem 
fent classe a pie temps; i segona. perqué la 
coordinació feta durant el 1983-1984 va crear 
J'habit i la necessitat de reflexionar conjun
tament, de sistematitzar, de supervisar ... 

¿Per que avaluem la feina teta quan tot 
just som a les beceroles? Perque en el camp 
deis ensenyaments mitjans no existeix, que 
sapiguem, cap experiencia d'intervenció psi
cologica com la que uns quants professlonals 
hem fet dins d'alguns lnstltuts de FP de Ca
talunya. 

Malgrat les dificultats, les limitacions. els 
possibles errors. valorem positivament !'ex
periencia. la veiem positiva per les tasques 
realitzades. per la sensibilització que en els 
companys ensenyants s'ha anat produint, par
que s'ha desvetllat la necessitat de comple
tar la tasca educativa amb J'orientació psico
pedagogica. Orientació i assessorament a 
alumnes, tutors, pares... la veiem positiva 
perqué ens sembla que modestament podem 
dir que hem comencat a superar la classica 
divisió dins la psicología (clinica i escolar) 
treballant en conjunció amb els altres profes
sionals de J'educació, estimulant la seva in
tervenció psicopedagogica i reconeixent-la 
quan existeix. Creiem que la nostra manera 
de treballar dins els lnstituts de FP ha estat 
una petita aportacló a les noves línies de tre
ball pslcologic, és a dir, a la multiprofessio
nalitat, ja que hem estat coordinant la nos
tra tasca amb treballadors socials, equlps mu
nicipals d'higiene. de salut, de rehabilitació ... 

Carme ALMAR 
Merce BOYA 
Armando EST~VEZ 

Caries FERRAN 
Celia MAYORAL 
Joan VALLCANERAS 
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ROOASENSAT 

CAMPANYA)~~~~~~~~~~~~~~~~ ((DEFENSEM L'ENSENVAMENT 
PÚBLIC 1 LA SEVA OUALITAT, --------- ---

Iniciada a comen.;:ament de novembre, com 
a resultat de contactes el curs passat entre 
les entitats que formen el Secretariat Perma
nent, aquesta campanya s'esta duent a ter
me per tal d'aconseguir anar millorant la 
qualitat de l'escola pública des del punt de 
vista material, huma i pedagogic, tot recor
dant a la nostra administració la necessitat 
d'aquesta qualitat per a l'educació deis nois 
i noies del nostre país. 

El Secretariat Permanent de la Campanya 
esta format per: Federació de Pares d'Aium· 
nes de Catalunya, Federació de Pares d'A· 
lumnes d'lnstitut de Batxlllerat; Associacló 
de Joves Estudiants de Catalunya, Moviments 
de Mestres de Catalunya representats pel 
de Mollet i per I'Associació de Mestres • Rosa 
Sensat•, i els Sindicats Unió General de Tre· 
balladors, Comissions Obreras i USTEC. 

Les accions realitzades fins ara, són: 
1. la concentració a les Cotxeres de 

Sants, que va aplegar 3.000 personas. 
2. L'edició d'un manifest sobre el tema, 

amb la demanda que les escoles fessln 
!lista de deficiencies. 

3. L'edició del primer número d'un Full 
de la Campanya per informar i difondre 
allo que cal fer. 

4. Relació del secretariat amb les taules 
locals. 

5. Per al 2 de febrer hi ha prevista una 
concentració de mestres i pares a la 
Pla.;:a de Sant Jaume per acompanyar 
la Secretaria a lliurar al Conseller la 
!lista de deficiencies de les escoles. 

Considerem que la nostra participació -ac
tiva a la Campanya esta dintre la línia de 
prioritats que per a aquest curs va t ra.;:ar 
I'Assemblea de I'Associació. Una d'aquestes 
prioritats és la reelaboració del Document 
que a I'Escola d'Estlu del 75, ara fa deu anys, 
es va aprovar: •Per I'Escola Pública Cata· 
lana•. 

També entre les priorltats a treballar hi ha 
per enguany ·l'atenció als temes de política 
educativa per respondre a allo que es vagi 
generant•. 

Esperem que aquesta acció conjunta d'es
coles, pares í entítats aconsegueixin el mi
llorament d'aquesta qualitat i venci els es
culls del camí cap a I'Escola Pública que 
volem. 

TROBADA PER INICIAR ===~=== 
UNA REESTRUCTURACIÓ _ _ 
DE L'ESCOLA D'ESTIU ===== 

El díjous 17 de gener ha t íngut lloc, tal com 
anunciava I'•Ep! mestre•, una trobada per 
reflexionar conjuntament sobre I'Escola d'Es
tiu que ens cal. Hi eren convocats els socis, 
i els professors i alumnes de !'última Escola 
d'Estiu. 

Aprofitant la trobada Jordí Maduell va fer 
el plateig de com I'Associació dura a la prac-
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tica el mandat de I'Assemblea de reelaborar 
el Document de I'Escola Pública, deu anys 
després (vegeu aquest plantejament en el 
següent apartat). 

A contlnuació, Araceli Vilarrasa, Cap del 
Servei de Cursos i Escola d'Estiu, va intro· 
duir el tema de I'Escola d'Estiu, fent la pro
posta de fer·hi cursos durant els set primers 
dies i convertir els tres últims en temps per 
al debat, les conferencies i altres activltats 
a les quals hi puguin participar activament 
professors i alumnes. la idea va ser aprova
da per unanimitat. 

Després de l'exposicló, es varen fer quatre 
grups de treball en els quals, tenint en comp· 
te un guió preelaborat, que es publicava a 
I'.Ep! mestre•. es va anar debatent ·el tipus 
d'Escola d"Estlu que necesslta la nostra so
cietat. els nostres mestres, els nostres nens. 

EL DOCUMENT ========= 
PER L'ESCOLA PúBLICA == 

Deu anys després, ens cal debatre el con
tingut del Document sorglt de I'Escola d'Es
tlu de 1975, per la qual cosa s'organitza el 
treball: Comencen a funcionar, a mitjan gener, 
quatre grups que treballaran els diferents 
aspectes de I'Escola, tots ells amb un o més 
ponents coordlnadors: 

1. La funció social de I'Escola. Ponents: 
Marta Mata, Josep M. Masjuan, Jaume 
Botey. 

2. Organització i contlnguts de I'Escola. 
Ponent: Pere Darder. 

3. Fer de mestre. Ponent: Pilar Benejam. 
4. Adminlstració i instltuclons educativas. 

Ponent: José Antonio lópez i Carme 
Turró. 

El treball per grups estli previst de gener 
a maig. Una vegada elaboradas les bases del 
document es presentarli a una assemblea ex
traordinaria de socis per fer les esmenes 1 
aprovació si s'escau. i donar-lo a coneixer a 
I'Escola d'Estlu. 

Als grups de treball, s'hi poden incorporar 
totes aquellas persones del món de !'educa
ció que ho desitgin. L'Assemblea d'aprovacló 
del mes de maig serA deis socis. 

PLUGES 1 INUNDACIOJ\:S 
A LA MEDTTERRANIA 
per Xavier Martín Vide 
Ulustracions de Josep Nuel 

Aquesta obra tracta de manera rigorosa i 
ordenada les precipitacions abundoses de 
les zones litorals i les seve~ conseqücncics 
en la dinamica deis rius i torrems. Els 
professors i mestres hi trobaran un cos 
ordenar de continguts que molt sovint 
hauran d'utilit:r.ar en les classes pcr co
mentar csdeveniments bcn freqüents i 
propers. 
Format: 12,5 x 19,5 cm 
132 pagines, 35 il·lustracions 
10 mapes 
Glossari i Bibliografía 

~ 
KETRES EDITORA 
Diputació, 113. 08015 BARCELONA 
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«PUNTS DE R~~FL~E~X~Ió~S~O~B~RE~~~~~~~~~~~~ LA SITUACió ACTUAL)) 
JULIOL 1984. 
DOCUMENT DE L'ASSOCIACió~=================== 

DE MESTRES «ROSA SENSAThn1~, ========== 
APROVAT A L'ASSEMBLEA-
DEL OlA 20 D'OCTUBRE 

DE 1984 ----------------------------------------

l. Com a Moviment de Renovació Peda
gbgica. nascut en l'epoca d'oposicíó al fran
quisme, hem anat definint el nostre treball 
de millora de la practica escolar. recerca 1 
difusió, amb l'objectiu de la renovació peda
gbgica per l'escola pública, i amb l'aspiració 
d'un marc polític general que la propiciés. 

Aconseguit ja un marc polític democratic, 
són diverses les instancies que treballen en 
el manteniment, adaptació, naixement i trans
formació de l'escola. (Mereix especial aten
ció la Generalitat de Catalunya i per aquest 
moti u ho tractem a part): 

1. El Ministeri d'Educació i Ciencia manté 
unes competimcies que afecten la concepció 
d'escola pública i la renovació pedagogica: 

Continua donant el marc pressupostari. 
Continua essent el responsable deis sous 

i de les quotes de tuncionariat. · 
Ha proposat la LODE, que afecta la concep

ció d'escola Pública i privada, així com la 
participació en l'ensenyament. 

Té un conjunt de projectes a diferents ni
vells de definició i d'experimentació: forma
ció inicial i permanent del professorat, refor
ma d'ensenyaments mitjans, e.scola 0-6 anys, 
cossos de professorat, inspecció, etc. 

Ha iniciat també una política de relacions 
amb els MRP amb moltes reserves, que fins 
ara no han donat els resultats que se'n podía 
esperar. 

2. Alguns ajuntaments i diputacions, amb 
el paper competencia! i de suplencia en el 
camp de l'ensenyament, i sovint enfrontats 
no sois politicament. sinó pressupostariament 
amb la Generali tat. 

3. Els Moviments de Renovació Pedagbgi
ca de Catalunya entre els quals hem de tenir 
el nostre lloc reconegut en funció de la nos-

tra aportacló i realitat, ates que treballem 
per la mateixa alternativa d 'escala. 

4. Els mateixos MRP en l'ambit de I'Estat 
que han estat poc agils per trabar formes 
operativas de relacionar-se entre si. 

Respecte a la Generalitat 

Considerem que els quatre darrers anys 
el Govern de la Generalitat ha actuat sobre 
la marxa i de manera desigual pel que fa 
a l'educació. En conjunt, la nova administra
ció educativa ha perdut la gran ocasió de 
fer un plantejament que tingués en compte 
la realitat diversa i la voluntat participativa 
de les lnstitucions locals i de les associa
cions per la renovació de l'escola a Cata
lunya. 

Veiem que, tot i la voluntat de coHabora
ció i fins illusió per la nova institucionalitza
ció de l'autogovern a Catalunya sobretot pel 
que permetien les competencias quant a en
senyament. han quedat pendents les següents 
qüestions : 

1. El Govern de la Generalitat no ha esta
blert uns canals institucionalitzats de col
laboració en general ni amb els MRP en 
concret. 

2. No ha fet públic cap inventari de re
cursos i necessitats educativas a Catalunya 
i, molt menys encara, un veritable pla d'ac
tuació: Mapa escolar, Llibre Blanc, Llei Ge
neral d'Ensenyament. 

3. No ha fet una política clara respecte 
al sistema educatiu: nova administració, cri
teris sobre l 'aplicació de la LODE. S'han pu
blicat diferents normativas que no es porten 
a terme a les escales i ningú no ho verifica 
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ni hi posa remei. No hi ha cap seguiment 
del procés de catalanització i normal ització 
lingüística. 

4. No s'ha afavorit el millorament de !'es
cola pública i s'han prodult mesures de su
port oficial a l'escola privada (subvencions, 
pre-escolar. etc.). encara que s'ha fet un tre
ball de millares parcials en alguns aspectes: 
instruments pedagogics del departament (but
lleti, orientacions i programes, centres de 
recursos. etc.) i subvenció a les escoles 
d'estiu. 

5. En el Parlament, el Consell Executiu i 
la Conselleria han mancat d'iniciativa i en al
guns casos han legislat per la for~a de la 
pressió exterior (Liei del CEPEPC, aspectes 
educatius de la Llei de Normalitzacló) o s'han 
resistlt a legislar (Liei de 0-3 anys, Llei d'U· 
niversltats). 

6. No s'ha tingut en compte !'existencia 
en tota la xarxa de MRP del treball acumulat 
d'alguns d'ells, sinó que s'ha rendibilitzat el 
treball individual d'algun deis seus membres. 

L'actuació del Govern de la Generalitat ha 
estat la de dilatació davant les ll~is apro
vades (CEPEPC) o la de decretar en contra 
de les mateixes lleis (Normalització). En al
guns casos aixo ha provocat tensió ·en el si 
de les escales. 

11. També com a Moviment de Renovació 
Pedagogica constatem una desmoralització 
en la societat civil. L'esquerra no ha sabut 
mantenir la dinamica que hi havia en les or
ganitzaciones de base i en conseqüencia pen
sem que entre tots hem de recuperar el nos
tre paper. 

111. Durant aquests quatre anys darrers 
com a MRP hem mantingut una actitud de 
coHaboració expectant per donar un marge de 
consolidació a la lnstitució Autonomica. D'ara 

endavant ens pertoca coHaborar, pero sense 
renunciar a ser crltlcs davant les actuacions 
del govern. 

Ens hauríem de comprometre a: 

1. Aprotundir els trets que defineixen el 
model d'escola pública que volem. actualit
zant una alternativa ja dibuixada (Document 
d'Escola Pública 1975). 

2. Ser actius donant a coneixer la nostra 
alternativa i impulsant la transformació de 
l'escola. Passar d'una actitud passiva a una 
recuperació de la iniciativa. Motivar les in
quietuds i continuar recoll int les aspiracions 
i experifmcies deis mestres pel que fa a la 
renovació pedagogica. Motivar i orientar. 
També, la nostra actuació envers els equips 
de mestres. Manifestar-nos per valorar les 
actuacions de govern sempre que calgui amb 
el compromís d'explicar-les públicament. 

Podem aspirar a: 

a) Un reconeixement oficial de la nostra 
existencia, amb la participació estatutaria deis 
MRP, i concretament de • Rosa Sensat•, en 
els organs de participació que cal que s'en
deguin: Consell Escolar de Catalunya, etc., 
pressionant perque aquests organs es creln, 
si cal. 

b) Un reconeixement de les nostres apor
tacions. no només a nivel! personal o com 
a doctrina pedagogica, sinó com a aportació 
d'una institució que té la seva detinició com
pleta i treballada per la renovació de !'es
cola pública catalana. 

n.otlcles de l'assoclacló noticies de 11assoclacló noticies de l'assoclacló notícles de 11assoclacló 
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BEQUES 1 LLIBERTAT 
D'ENSENYAMENT: 

UNA SENTENCIA DE 
L'AUDIENCIA NACIONAL 

La polémica sobre la llibertat d'ensenya
ment -una de les més vives en la nostra 
societat- té l loc també en el camp jurídic. 
La sentencia de la Sala del contenciós-admi
nistratiu de !'Audiencia Nacional del 4 d'a
gost de 1984 és un deis episodis de la que 
probablement sera una llarga lluita jurídica. 

La •Confederación Católica Nacional de Pa
dres de familia y Padres de alumnos• va re
córrer una resolució del Ministeri d'Educacló 
i Ciencia de 2 de maig de 1984 referent a 
beques i ajuts a l'estudi. La controversia se 
centrava en la procedencia de condicionar la 
concessió d'un ajut d'estudi al fet que no 
existís plat;:a en centre sostingut amb fons 
públics més proxim al domicili del soHicitant 
que el centre per al qual se soHicitava l'ajut. 

El recurs era formulat per la via establer
ta a la Llei 62/ 1978, del 26 de desembre, de 
protecció jurisdiccional deis Drets Fonamen
tals de la Persona. Aixo vol dir que el Tri
bunal havia de limitar-se a jutjar si la reso
lució impugnada lesionava els drets i lliber
tats reconeguts a l'article 14, a la Secció 1a. 
del Capital 11 del Títol 1 i a l'artícle 30 de 
la Constitució. El Tribunal no podía, per tant, 
entrar a coneixer els altres eventuals vicis 
de l'objecte de la impugnació: competencials, 
procedimentals i, en general, qualsevol vul
neració de la llei o de l'ordenament jurfdic. 
A aquests efectes quedava oberta la via or
dinaria. 

Deis drets constitucionals esmentats els 
que eventualment podien ésser afectats per 

l'acte del Ministeri d'Educació i Ciencia eren 
la llibertat d'ensenyament (art. 27) i el prin
cipi d'igualtat (art. 14). A l'analisi de !'even
tual violació d'aquests drets es contrau la 
decisió de !'Audiencia Nacional. 

Pel que fa a la llibertat d'ensenyament és 
evident que només podía ésser rellevant en 
el cas en qüestió si s'entenia com a quelcom 
més que una llibertat negativa en el sentít 
liberal tradicional 1 es configurava com un 
deure de ter per part deis poders públics. 
Pot semblar curiós que des de posicions de 
defensa del sector privat s 'invoquin concep
cions antiliberals. Res més contrari a posi· 
cions liberals tradicionals que demanar la in
tervenció administrativa en el sector privat 
com a condició necessaria per a !'existencia 
de la llibertat. Pero en !'actual onada neo
liberal assistim amb freqüenciag a la defensa 
de mesures d'intervenció pública en favor d'in
teressos particulars. D'altra bal')da es justi· 
fica la privatització com el sistema més eficar; 
per al conjunt de la societat, la qual cosa 
sembla voler dir que l'interes social prima 
sobre !'individual i que, si aquell hipotetica
ment exigís la publícació, s'hauria de ter 
sacrificant els drets individuals. 

L'Audiencia Nacional es mostra més liberal 
que la demandant. Certament és difícil mit· 
jant;:ant el control jurisdiccional aconseguir 
l'efectivitat deis drets que impliquen una ac
tuació positiva deis poders públics. l!s més 
facil que els jutges diguin a I'Administració 
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actualitat 
el que no pot fer que no el que ha de fer. 
Aixo últim implica sempre prendre opcions 
politiques entre les diverses alternativas exis
tents que corresponen a qui governa 1 no al 
poder judicial. D'altra part els recursos són 
limitats, i és dins d'aquests límits que es 
mouen les prestacions administrativas. 

Per tot aixo !'Audiencia Nacional, seguint 
el criteri del Tribunal Constitucional en la 
sentencia del 13 de febrer de 1981. ha con
cretat la llibertat d'ensenyament en: 

•a} Derecho de /as personas físicas y ju
rídicas a la libre creación de centros 
docentes. b} El derecho a la libertad de 
cátedra. e} Pluralismo ideológico Interno 
de los centros docentes públicos•. 

Ha configurat així la llibertat d'ensenya
ment en sentit negatw com una garantia da
vant la intervenció estatal. La sentencia ho 
explicita: 

·Ahora bien, de esta exposición se de
duce que el derecho constitucional a la 
libertad de enseñanza y a la libre elec
ción de centro docente no comporta una 
correlativa obligación estatal de finan
ciar los centros privados. Conclusión, por 
lo demás, obvia ya que los derechos y 
libertades regulados en el Título /, Capi
tulo 11 de la Constitución, protegidos en 
este procedimiento, son "libertades" en 
cuyo ejercicio se protege al ciudadano 
contra las intromisiones ilegítimas del 
poder, pero sin que puedan los ciudada
nos reclamar (insistimos que en este 
procedimiento} subvenciones o prestacio
nes al Estado para que éste garantice y 
haga efectivos los derechos reconocidos. 
Es decir, que una cosa es que el Estado 
perturbe y desconozca los derechos a 
que nos referimos y otra muy distinta 
es que se le exija una actividad tenden
te a hacer efectivos tales derechos•. 

Pel que fa al principi d'igualtat el raona
ment de la sentencia és breu. Es tracta de 
saber si la diferencia de tractament pei motiu 
d'assistir a un centre públic o privat és un 
criteri objectiu i raonable. 

Una ja reiterada jurisprudencia del Tribunal 
Constitucional estableix que només les dife-

rimcies que no estiguin basades en crlteris 
d'aquestes característiques violen el principi 
d'igualtat. En paraules del mateix Tribunal 
Constitucional : 

• ... ello no quiere decir que el principio 
de Igualdad contenido en dicho artículo 
implique en todos los casos un tratamien
to legal igual con abstracción de cual
quier elemento diferenciador de relevan
cia jurídica. El Tribunal Europeo de De
rechos Humanos ha señalado, en relación 
con el artículo 14 del Convenio para la 
Protección de los Derechos Humanos y 
de las Libertades Fundamentales, que 
toda desigualdad no constituye necesa
riamente una discriminación. El artícu
lo 14 del Convenio Europeo -declara el 
mencionado Tribunal en varias de sus 
sentencias- no prohibe toda diferencia 
de trato en el ejercicio de los derechos 
y ltbertades: la igualdad es sólo violada 
si la desigualdad esta desprovista de una 
justificación objetiva 1 razonable, y la 
existencia de dicha justificación debe 
apreciarse en relación a la finalidad y 
electos de la medida considerada, de
biendo darse una relación razonable de 
proporcionalidad entre los medios em
pleados y la finalidad perseguida· (S.T.C. 
de 2 de julio/ de 1981 }. 

Dones bé. la sentencia que comentem con
sidera que el tractament diferenciat de cen
tres públics i privats no infringeix el principi 
d'igualtat. En opinió de !'Audiencia Nacional 
les diferencies: 

• ... se fundamentan en criterios objetí
vos como son: la existencia de vacante 
en centro financiado con fondos ptíblicos 
y más cercano a su domicilio ... •. 

La transcendencia d'aquest criteri és inne
gable. pero només futurs pronunciaments 
del Tribunal Suprem i, especialment, del 
Tribunal Constitucional precisaran i estabilit
zaran aquesta linia jurisprudencia!. No cal te
nir dots profetics per vaticinar que ocasions 
hi haura perqué ambdós Tribunals es maní
festín. 

Joaqulm FERRET 
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CARTA OBERTA A 
«PERSPECTIVA ESCOLAR» 

Senyor director de ·Perspectiva Escolar• , 
L'enfoc de la vostra editorial de • Perspec· 

tiva Escolar• de novembre passat intitulada 

• La patronal · cree que bé mereix, en virtut 

de la llibertat d'expressió i d'opinió l. adhuc 
de la defensa del bon nom i presumpció d'in· 

nacencia, un breu comentari per part d'un 

deis que vosaltres anomeneu •patró•. 
La definicló que pugui fer una enciclopedia 

del terme patronal no és, a vegades, aclari

dora de res. A voltes és una opinió imperso· 

nal i purament técnica, ja que va només a 
!'extracte del mot, no al seu entorn huma. 

Permeteu-me una petita historia. Ara fa jus· 
tament seixanta-un anys, puix em refereixo a 
l'any 1924, un mestre funcionar! de I'Estat es 

troba encongit dins la seva escoJa estatal. 
Entre la burocracia i •els de dalt• no li par
meten desenvolupar una tasca pedagogica 

personal 1 avanc;:ada. Cal ernmotllar-se al sis· 

tema oficial i res més. 
Pero el mestre de la nostra historia és un 

catala amb esperit de lluita 1 ganes de ter 

feina. 
Es posa en contacte amb les autoritats aca· 

demiques de !'epoca i, curiosament, les auto· 

rltats coincldeixen en dues coses: esperonar 
al mestre que montl la seva propia escoJa 
per fer la seva propia pedagogía al nivell més 

capdavanter del moment i no ajudar-lo ni amb 

un ral. 
El mestre ho feu així. Els seus migrats es

talvis no ll permeten cap luxe. Pero cerca un 
terreny en un indret de Catalunya, paga el 
cens anual 1 amb les seves propies mans edi· 
fica una aula enmig de camps de conreu tot 

rebent la benedicció de l'alcaldia, ja que, a 
més, soluciona un bon problema d'escolari t· 

zació a la zona. 

L'u de setembre de 1925 el mestre inicia 

la seva labor. Labor vocacional, humana, edu

cativa i ferma. Al cap deis cursos ja són qua· 

tre les aules on el mestre duu a terme les 
seves ensenyances. Mira per on, sense excla

macions. amb una humílitat 1 una pobresa 

extremes ha creat alguns llocs de treball 1 

ha ensenyat a llegir a tots els vailets deis 
pagesos del voltant. 

Sense defallir, any rera any, treballa, cu

rull l'esperit de satisfacció. En arribar el dia 

de la jubilació els seus fills agafen els estris 
del pare 1 seguelxen la seva humanfssima tas

ca. Ara ja són sls aules, molta iHusió, molt 
esforc;:. moltes hores de feina di~ria i molt 
poca compensacló economica. Res de cotxes. 
res de finques a la costa, res de vacances a 

París. res de barrets de copa ... pero ja hl ha 
més !loes de treball i muntanyes de sincerís

sima vocació docent que aquell mestre -que 
alguns volen dir-ne •patró•- sabé transmetre 

als seus fills i als seus néts. 
Perqué avui, aquella escoJa nata l'any 1925, 

és un centre docent normal d'EGB. on els 

néts del fundador escampen per les seves 
deu aules (ja són deu) !'alegria d'unes ense

nyances i l 'amor d'una educació cfvica i hu
mana que brolla de la vocació fortament sen
tida deis mestres-néts d'aquell primer valent. 

Compreneu amics de •Perspectiva Escolar•? 
Jo sóc un deis néts. Pares 1 avis varen saber 
fer néixer dins de mi una profunda estimació 
per dues coses: per l'ensenyan((a als infants 
1 per la nostra escoJa que l'esforc;: de tres 
generacions ha mantingut viva pel damunt de 
totes les vicissituds polítiques i socials deis 
temps. 

Contlnuem sense f inques a la costa i sense 
barret de copa. Compreneu? Ara els llocs de 
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treball no són més i els que els ocupen es 
t roben a gust dins la nostra alegre escola. 
Nosaltres, els néts, no volem riqueses ni, 
com diu aquella enciclopedia, fer cara a ningú. 

Volem , aixo sí. sentir !'íntima satisfacció 
del treball ben fet, de la tramesa als nostres 
deixebles de les idees de tolerancia i respec
te que tothom mereix, de obrir-los els camins 
del dema tenint com a base una formació 
humana que els permeti ésser sincers. dignes 
i oberts a tot criteri i a tota opinió, parque 
sabem que només aixo els fara lliures. 

Nosaltres, els néts d'aquell vell mestre, en 
conservem el seu record com un estímul cons· 
tant i estem tan lluny de pensar en •produc
tivitats• i • rendibi li tats• com de poder donar 
una patada a la Lluna. 

Per aixo ens dol sentir-nos tractats de 
•mercaders• dins un •Sacríleg mercat•. 

El nostre objectiu és nét i ciar com la llum. 
Tenim vocació social i de futur i desenvolu· 
pem la nostra tasca amb el fervor de qui sap 
que intenta donar als nens, tones de riquesa 
espiritual i cultural. 

Els meus fills diuen que volen seguir els 
nostres passos. També tenen vocació de do· 
cents i estimen la nostra humll pero alegre 
escola no estatal. Ara tinc doble feina: ter
los uns bons homes i fer-los uns bons en
senyants. 1, logicament, aconseguir que cada 
vagada que hom els tracti de mercaders, de 
patrons defensors d'interessos inconfessables 
i que ells no tenen cabuda dins el món de 
la docencia. sapiguen sentir-se orgullosament 
dignes de la nobilíssima tasca que han de dur 
al llarg de la vida i que mantinguin molt alt 
l'ideal deis seus ascendents, aquells que fo
ren mestres de pro dins les files de l'escola 
privada i deis que alguns s'entesten en ano
menar-los patronal indigna. 

Vicente NAVARRO SERRA 
Sabadell, 18·12-84 

N. de la R.- Lamentem que el Sr. Vicente Navarro Serra s'hag/ molestat per /'editorial del núm. 89 (novembre 1984) sobre •La Patronal•. Segurament que si, tal com el/ diu, amb aquesta escoJa fundada pe/ seu avi, e/s seus responsables no volen •ni riqueses, ni fer cara a ningú• i estan •lluny de pensar en productívitats i rendibllitats•, e/ mot de •patronal• no se Ji pot aplicar i /'editorial no va adre9at a aquesta escola. Tot í aixó, i certament en altres contextos segurament diferents a/s d 'aquesta escoJa, el terme •patronal• aplícat a /'ensenyament no deixa de ser signlficatiu. per no dir sospítós. 
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BIBLIOGRAFIA BASICA 
D'OBRES DE REFERENCIA 

PER ALS MESTRES 

Jntroducció 

Per a un ús més adequat d'aquesta biblio
grafia cal ter uns aclariments previs. Cal de
fin ir que és una •obra de referencia•. la qual 
cosa ens ajudara a comprendre la seva im
portancia i la de les obres de referencia en si. 

Els estudiosos s'han posat d'acord a de
finir-les com aquellas obres que es consulten 
a !'hora de buscar unes informacions rapides 
i concretes com, per exemple, el nombre d'a· 
lumnes que cursen I'EGB a Catalunya, la pro
gramació concreta d'una materia, etc. A dife
rencia d'una monografia, que pot representar 
la síntesí d'un pensament concret i que lle
girem d'una manera seguida, !'obra de refe
rencia recull informacions díverses, classifi
cades d'una manera cornada i accessible. 

De totes maneres cal distingir entre el sig
nificat estricta d 'obra de referencia definit 
anteriorment, i el sentit rnés ampli , el qual 
pot comprendre aquelles monografies en for
ma de tractat o manual, com un tractat de 
pedagogía, una historia de l 'educacíó, etc., 
que tenen o un índex detallat, o una taula 
de materias, o un glossari, que ens perme
tran una consulta rapida i precisa. 

Per tots aquests motius exposats, són obres 
que demanen una renovació i actuali tzació 
constant, cosa bastant dificultosa en el nos
tre país tot i que ja es comencen a fer es
forc;:os considerables. Aquest és el cas de 
la bibliografia que teniu a les mans. que a 
més de comptar amb les característiques de
finides són obres de facil accés dins els lí
mits nacionals i estatals. Trobareu que algu
na de les obres esta ja exhaurida. com és el 
cas de L'Educacíó General Basica a Catafu
nya: ... pero es traben a les nostres biblio
teques especíalitzades i són obres impres
cindibles. 

Malgrat les deficiemcies de qualitat tecnlca, 
d'actualitat, etc. són obres que ens permetran 
"estar al di a •. 

Creiem que tates elles haurien de ser ben 
a prop deis mestres i les institucions que 
les promouen, haurien de facilitar-hi l'accés 
amb la maxima difusió. 

Per acabar aquesta petita introducció, no
més ens cal recordar que aquesta llista s'hau
ria de repassar constantment si volem con
servar la seva vigencia. Recordeu, també, 
que no és una !lista basica d'obres de peda
gogia. sinó que és una !lista basica d'obres 
de referencia per als mestres. 

1. Gules biblíografiques 
al Catalegs: 
1) Catafeg coHectiu de revistes d'educa

ció. Barcelona : lnstitut Municipal d'E
ducació. Biblioteca • Artur Martorell• ; 
Associació de Mestres •Rosa Sen
sat•. 1983. 94 p. 

2. Repertoris bibliografics 
al Catalunya (retrospectiu): 
1) GONZALEZ AGAPITO, Josep. Bibliogra

fía de fa Renovació Pedagógica i el 
seu context. 1900-1939. Barcelona: Uni
versitat de Barcelona, 1978. 583 p. 

3. Tractats, manuals 
1) AVANZINI , Guy. La pedagogía en el 

siglo XX. 2.• ed. Madrid: Narcea, 1979. 
399 p. (Educación hoy. Estudios). 

2) Ciencias de la Educación: Temas fun
damentales. Madrid: Escuela Españo
la, 1984. 278 p. 

3) TITONE, Renzo. Metodología didáctica. 
5.• ed. Madrid: Rialp, 1974. 667 p. (Bi
blioteca de Educación y Ciencias So
ciales). 
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4. Diccionaris 
1) Diccionario de las Ciencias de la Edu

cación , dirigido por Sergio Sánchez 
Cerezo. Madrid: Santillana, 1983. 2 v. 

2) Diccionario de Pedagogía, dirigido por 
Víctor García Hoz. 3.• ed. Barcelona: 
Labor, 1974. 2 v. 

3) FOULOUit, Paul. Diccionario de Peda
gogía. Barcelona: Oikos-Tau, 1976. 
464 p. 

S. Estadístiques 
a) Espanya: 
1 l Datos y cifras de la Enseñtmza en Es· 

paiia, 1982. Madrid: Ministerio de Edu· 
cación y Ciencia, 1983. 198 p. 

2) Estadística de la enseñanza en Espa
t1a, 1980-1981 . Madrid: Instituto Nacio· 
nal de Estadística. 1983. 438 p. 

3) Estadística Universitaria española, 
1970-71/ 1981-82. Madrid: Servicio de 
Publicaciones del M ínisterio de Edu· 
cación y Ciencia: Secretaría de Esta· 
do de Universidades e 1 nvestigación, 
1983. 238 p. 

bl Catalunya: 
1 l L'Educació General Basica a Catafu. 

nya: Escolarització i Despesa Pública. 
Barcelona: Publicacions de la Genera· 
litat de Catalunya, 1980. 238 p. 

6. Lleis 
al Espanya : 
1 l Compendio de legislación escolar. M a· 

drid : Escuela Española, 1982. 285 p. 
b) Catalunya : 
1) ·Full de disposicions i Actes adminis

tratíves del Departament d'Ensenya. 
ment.. Barcelona : General itat de Ca
talunya, 1984. 

7. Programes 
a) Espanya: 
1) •Planes de Estudios de Bachillerato y 

COU· en Profesiones y Empresas. nú· 
mero monográfico, 1982, 86 p. 

3) •Segundo Grado de Formación Profe
sional y Acceso: Cuestiones oficiales• 
en Profesiones y Empresas, número 
monográfico. 1982, 189 p. 

4) Programas renovados de Educación Pre
escolar y Ciclo Inicial. Madrid: Escuela 
Española, 1981 . 135 p. 

5) Programas renovados de la Educación 
General Básica. Ciclo Medio: Docu
mento de Consulta. Madrid: Escuela 
Española, 1981. 167 p. 

6) Programas renovados de la Educación 
General Básica. Ciclo Superior: Docu
mento de Consulta. Madrid: Escuela 
Española, 1982. 357 p. 

b) Catalunya: 
1 l Orientacions i Programes. Cicle mitja 

d'EGB. Barcelona: Generalitat de Ca
talunya, 1983. 370 p. 

2) Orientacions i Programes. Parvulari i 
Cicle inicial d'EGB. 2.• ed. Barcelona: 
Generalitat de Catalunya, 1981. 271 p. 

8. Directoris, guies ... 
a) Espanya: 
1) Estudios y Profesiones en España. Ma· 

drid: Ministerio de Educación; Secre· 
taría General Técnica, 1981. 195 p. · 

b) Catalunya: 
1) Centres Universitaris i de Recerca a 

Catalunya: Facu/tats, Escoles Tecni· 
ques, Escoles Universitaries, lnstituts. 
Centres de Recerca. Barcelona: Gene
ralitat de Catalunya: Departament d'En
senyament, 1984. 26 p. 

3) Fulls grocs de I'Educació: Guia de re· 
cursos didactics de la provincia de Bar
celona al Servei de I'Ensenyament. Be
llaterra: lnstitut de Ciencies de I 'Edu
cació; Universitat Autónoma de Bar
celona, 1984. 102 p. 

4) Guia de les Escoles Públiques de Ca· 
talunya. Pre-escolar, EGB, Educació Es
pecial. Barcelona: Generalitat de Ca
talunya; Departament d'Ensenyament, 
1982. 108 p. 

S) Guia deis Centres d'Ensenyament Pro
fessional i Artístic de Cata/unya. Bar
celona: General itat de Catalunya; De
partament d'Ensenyament. Secretaria 
General, 1983. 163 p. 

6) Guia deis lnstituts. Centres privats de 
Batxillerat a Catalunya. Barcelona: Ge
neralitat de Catalunya; Departament 
d'Ensenyament. 1982. 39 p. 
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7) Material didactic i /libres de text auto

ritzats: abril 1983. Barcelona: Genera
litat de Catalunya; Departament d'En

senyament, 1983. 26 p. 
8) ·Guies DOC•, a cura de DOC-IPSA 

(Centre de documentació i d'equipa

ments i serveis socials de Catalunya 

i Balears). Barcelona: Obra Social de 

la Caixa de Pensions per la Vellesa i 
d'Estalvis de Catalunya i Balears, 1980. 

10 V. 

9. Síntesis historiques de la pedagogía 

a) Universals: 
1) BOWEN, James. Historia de la Educa

ción Occidental. Barcelona: Herder. 

1976. 2 V. 

bl Catalunya: 
1) GALI, Alexandre. Historia de les lns

titucions i del Moviment Cultural a 

Catalunya, 1900-1936. Barcelona: Fun

dació Alexandre Galí, 1978. 14 v. 

10. Revistes 
al En castella: 
1) ·Comunidad escolar. Periódico de in

formación educativa•. Madrid: Servi
cio de Publicaciones del Ministerio de 
Educación y Ciencia, 1983 (quinzenal). 

2) ·Cuadernos de Pedagogia•. Barcelona: 
Laia, 1975 (mensual). 

3) ·Revista de Educación•. Madrid: Ser
vicio Técnico del Ministerio de Edu

cación y Ciencia, 1952 (bimestral) . 
4) •Vida escolar•. Madrid: Ministerio de 

Educación, 1958 (mensual). 
bl En catala: 
1) ·Guix. Elements d'acció educativa•. 

Barcelona: Cooperativa de Serveis Pe

dagogics Graó, 1977 (mensual). 
2) •Infancia•. Barcelona: Associació de 

Mestres • Rosa Sensat .. , 1981 (bimes

tral) . 
3) • Perspectiva Escolar•. Barcelona: As

sociació de Mestres ·Rosa Sensat•, 
1975 (10 números a l'any). 

Clara RIERA 
i Anna ROVIRA 

El més actual i el més complet de tots els 
diccionaris de llcngua catalana. 

Arnb totes les modificacions i noves 
incor¡)oracions lexicals establertcs per 
1'1 nstitut d'Estudis Catalans. 

80.000 entrade' lexicals. 

Models de conjugació regular i irregular. 

els diccionaris 
de 1' enciclopedia 
De venda a Uibrerie$ 

,------------------~ f ~liJO r<b«' m~ mlnrmació ) 

1 Nom 1 

: ~- 1 
l Pobla<'ió___ TclHon__ 1 
1 Enciclopedia Catalana 21 1 
\ Provcn~a. 322 - 08037 Barcelona J 

'------------------~ 
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LLIBRES 

«Pupitre de noguera» i «Pupitre de freixe». 
Escota de Mestres de la UAB 

L'Escola de Mestres Sant Cugat, de la Uni
versitat Autonoma de Barcelona, empren, des
prés d'una llarga i accidentada gestació, dues 
coHeccions per donar sortida als estudis i a 
les experiencias que, nascuts a la casa, pu
guin ser d'alguna utilitat als mestres del 
país, als estudiants, o fins al públic en gene
ral. La coHecció d'estudis duu el nom de •Pu
pitre de noguera•, segurament per la grave
tat que se suposa que tant l'estudi com la 
fusta de noguera encomanen, mentre que la 
coHecció d'experiencies dura el de ·Pupitre 
de freixe •, probablement per la flexibilitat 
que se suposa que !'experiencia i la fusta 
de freixe comparteixen (si no és, dones, per 
!'eficacia reconeguda de les vares de freixe 
que fins fa ben poc formaven part de l'uti
llatge tecnic del pedagog). 

La primera de les coHeccions, ·Pupitre de 
noguera•, acaba d'estrenar-se amb la publi
cació d'un encarrec fet per la casa a un deis 
seus professors, a manera de tribut a la 
seu santcugatenca que l'escola ocupa des 
de la seva fundació fins a l'any passat: For
mes i fons al monestir de Sant Cugat del 
Valles, de Rafael M. Bofill. El llibre és fruit 
de !'experiencia de !'autor en les seves 
múltiples visites al monestir, acompanyant 
els seus alumnes, i constitueix una guia om
nicomprensiva i sintética. fon;;a idiosincratica. 
que sera úti l als mest res i professors d'ins
titut, pero també al públic en general, gra
cias a la seva claredat desprove'ida d'erudi
cions feixugues i impossibles, i al seu estu
diat plantejament didactic, així com a les íl
lustracions comentadas que. a desgrat de 
l'austeritat obligada de l'edició, l'enriqueíxen 

torca generosament, El volum es clou amb 
un capital dedicat a la qüestió del metode, 
que els qui es dediquen a l'ensenyament 
taran bé de llegir a manera de proleg. 

Comissió de Publicacions de 
/'EscoJa de Mestres. Bellaterra 

FORMES 1 FONS AL MONESTIR 
DE SANT CUGAT DEL VALLES 
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ROSA SENSAT 
PUBLICA ... 

La CoHecció Dossiers. diri
gida per f'Assoclaci6 de Mes
tres Rosa Sensat, compren 
una diversitat de temes re/a
cionats amb l'educaci6. Conté 
des de dídactíqucs específi
ques per a les dlferents eta
pes. fins a documentació i da· 
des estadistiques sócio-peda
gógiques. 

Un deis principa/s objectius 
consisteix a posar a disposició 
del mestre un conjunt d'ele
ments. generalment concrets, 
que puguin ser-/i d'utilitat en 
la seva practica pedagógica. 

NOVETATS 

FARR( Maurici, Descobrim el 
teatre (Col. Dossiers Rosa 
Sensat. 23). Barcelona 1984. 
Sovint el mestre de 4t. 

d'EGB -o un deis de Be.
vol treballar el teatre a la 
classe o muntar una repre
sentació amb els seus alum
nas. En aquests casos. no és 
la bona voluntat el que man
ca. pero si. a vegades. allo 
que hom ano mena • recursos 
teatrals •. 

Aquest dossier vol oferir la 
possibilitat de coneixer el tea
tre fins en els seus racons 
més amagats, amb els seus 
tripijocs i els seus metodes. 
La visió que oferelx l 'autor 
és molt general. pero prou 
úti l perque aquest text sigui 
una introducció basica del 
món del teatre en el món de 
l'escola. 

actualitat 

ROSA SENSAT 
PUBLICA ... 

GALOFR¡;, Francesca, La flau
ta doh;a: metode d'iniciació 
per a infants (Col. Dossiers 
Rosa Sensat, 24), Barcelona 
1984. 
L'ensenyament de fa flauta 

dolt;a ha tingut al nostre país. 
aquests darrers anys, una am
plia difusió, que s'inicia en el 
camp de la música amateur i 
s'ha desenvolupat de tal for
ma que ha arribat a ser pre
sent a les escales d'EGB. a 
centres 1 entitats culturals 1 
artístlques. a les corals in
fanti ls. a centres d'esplai, etc. 

Aquest !libre vol ser una 
eina útil a les escales d'EGB, 
per als infants que una vega
da iniciat el cicle mitja ja 
tinguin una bona preparació 
sensorial -corresponent al 
parvularl i al cicle inicial- . 
coneguin un bon feix de can-

El Q.U.A.F. E. 80 
Qüesdonari d'Analisi 
dél. Funcionament de l'Esoola 
,..,., .. .., ... ,. 
J .. ~ A .. ,.....,¡~~~ 

ROSA SENSAT 
PUBLICA ... 

t;ons adequades al seu nivell. 
unes quantes danses. hagin 
escoltat música i també. evi
dentment, ja hagin comen¡;at 
l'aprenentatge de la lectura i 
1 'escriptura muslcals. 

El mateix podrfem dir per 
a d'aftres centres o entitats 
que tinguin una secció dedi
cada a l'educació musical, en 
la qual sigui present l'ense
nyament de la flauta dolc;a. 

Grup d'Estudi del Conte Po· 
pular ·Coca Bamba•, Con
tes per a tot f'any (Col. 
Dossiers Rosa Sensat, 25). 
Barcelona 1984. 
Els cantes van i vénen in

cessantment. Peques formes 
d'art com el conte participen 
d'una creació tan extensa i 
garantida en el temps i en 
l'espai. Pero el conte no és 
solament una forma d'art: és 
-o pot ser-. també. un ele
ment que ajuda el nen a ex
plicar-Ji el món i la vida. li 
transmet experiencias i co
neixements, el captiva, l 'en
treté i, en definitiva, el fa 
créixer. Aixo ho saben molt 
bé els mestres. 

En aquest recull trobareu 
els cantes classificats seguint 
el curs de l'any, segons la 
seva estructura i segons l'e
dat deis infants als quals van 
dirigits. També hl ha indica
cions de quins elements es 
poden treballar en cada un 
deis cantes i altres anota
cions sobre el seu rerafons, 
mitología. simbología, etc. 



Aquests retalls de vida que 
són els cantes són vius. en
cara. Aquest dossier vol ser 
una petita contribució a la 
seva pervivencia. 

BALAÑA. A. M.. GALLEGO, 
M. D .. PLANAS. P., Com tre· 

ballem les vocals (Col. Dos
siers Rosa Sensat, 26}, Bar· 
celona 1984. 
Un aspecte de l'aprenentat

ge de la lectura i l'escriptura 
de la nostra !lengua. que pre· 
senta gran dificultat a les es
coles, és l'estudi de les vo· 
cals. Tenim únicament cinc 
grafies per representar vuit 
sons vocalics. La correspon
dencia entre so i grafía és 
complicada. Hi ha grafies a 
les quals poden correspondre 
dos i, fins i tot, tres sons, i 
sons als quals poden corres
pondre dues grafi~s. 1 aques· 
tes són les primares lletres 
que habitualment es presen
ten als nens de S anys -fins 
i tot 4 anys en gran nombre 
d'escoles . 

Aquest material té per fina· 
litat ajudar. tant al mestre 
com al nen. a fer més filcil 
aquesta tasca. 

ACHON, Jordi. El meccano: un 
recurs pedagógic (Col. Dos
siers Rosa Sensat, 27). Bar· 
celona 1984. 
Aquesta petita i seleccio

nada mostra del meccano té 
com a flnalitat la divulgació 
entre els mestres d'aquest 
exceHent recurs que. dissorta· 
dament. no esta present en 
moltes escales. 

En aquest recull. hi troba
reu tota una serie de models 
amb els quals podreu traba
llar d'immediat. amb els nois 
i noies , a les classes de físi· 
ca. matemiltiques, pre-tecno-

actualitat 

Coro Treballem 
les Vocals 

logia i, fins i tot. estudiar la 
historia de la ciencia i de la 
técnica. 

Esperem que, a través d'a· 
quest dossier, descobrireu el 
valor pedagoglc del meccano: 
un instrument per fer traba
llar la imaginació. 

DARDER, P., LóPEZ, J. A., El 

Ouafe-80 (Col. Dossiers 
Rosa Sensat. 28}, Barcelo· 
na 1984. 
El Oüestionari d'Analisi del 

Funcionament del Centre Edu
catiu d'EGB, OUAFE-80, ha es· 
tat elaborat amb la intenció 
de ser un instrument que aju· 
di a realitzar l'avaluació for
mativa interna del centre edu· 
catiu d'EGB. 

Les funcions més sobresor
tints que pretén cobrir són: 
explicitar els aspectes con
siderats fonamentals per 
aconseguir una educació de 
qualitat; analitzar el funcio
nament del centre, detectan! 
tant els punts debils com 
aquells que aconsegueixen un 
nivel! més satisfactori · afavo-

rir la consideració deis aspec
tes practics de l'activitat dia· 
ria en referencia a la seva 
orientació general; facilitar la 
introducció de millares en l'o· 
rientació general o parcial del 
centre, partint del diagnostic 
realitzat; exercir una acció 
sensibilitzadora. aportant ma
tisos i suggerint possibilitats 
en cada un deis aspectes que 
hi intervenen; ser útils als 
diferents tipus de centres 
d'EGB, qualsevol que sigui la 
seva orientació, ja que en 
elaborar-lo s 'han tingut pre
sents els mínims considerats 
necessaris per al funciona· 
ment de qualsevol centre; 
respectar la singularitat de 
cada centre. consideran! que 
les qüestions tractades po
den tenir concrecions dife
rents segons les diverseg si
tuacions; insistir en la neces
sitat d'un control-regulació del 
funcionament del centre, a 
partir de rev1S1ons periodi
ques deis aspectes conside
rats. 
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ELS CONTES, 
FAN POR ALS NENS? 

Xerrant amb els companys mestres sobre 
el conte tradicional he notat que, d'un temps 
en<;:a. hi ha un notable interes pel tema. Les 
inquietuds. normalment. sempre són les ma
teixes i tot va bé quan es parla de la seva 
funcló, o del moment més idoni per explicar
los, o de la manera de captar el públic, o 
si s'aprofundeix sobre aspectes més concrets 
com l'astúcia de la guineu, la beneiteria de 
Sant Pere, l'aparició de certs símbols. Tot va 
bé en parlar deis cantes humans, deis d'ani
mals, deis repetitius, etc. 

Pero també sempre, ineludiblement, algú 
llen<;:a la pregunta de la controversia: el llop 
es menja la Caputxeta o no se la menja? La 
salva un ca<;:ador? S'enduen el llop al Zoo? 
El tanquen a la presó? 

A l'escola succeeix quelcom semblant quan 
l'expliquem. En arribar a la seqüencia final, els 
nens hi diuen cadascú la seva, la que han sen
tit a casa (que, curiosament, s'assembla cada 
veg&da més a la versió 'd'en Ferrándiz). 

Alguns mestres prudents l'han tret del seu 
repertori i ho justifiquen dient que hi ha 
moltes més narracions i millors i que no és 
obllgatori explicar la Caputxeta. Totalment d'a
cord. Molts pares i mestres no tenen la seva 
consciencia tranquiHa si no expliquen aquest 
i altres cantes que els van narrar a ells de 
petits. 

El tema de fons, el retret més comú, és la 
por. La por que poden sentir els nens en veu
re com la nena i l'~via són cruspides pel 
llop. El mateix llop i altres personatges ma
gics (dimonis. ogres. gegants), indrets (coves, 
cases de la bruixa) i situacions (perduts en 
mig del bosc, abandonats deis pares) sovint 
són arraconats. voluntariament oblidats i subs
titu'its per temes menys problematics. Jo em 
pregunto: ¿aquest rebuig de certs cantes tra
dicionals no sera potser el reflex del propi 
neguit deis mestres o pares? 

Nombrosos autors han exposat els seus 
criteris entorn el tema. Des de les primares 
critiques a la fabulació tetes per Rousseau i 
anys més tard represes per M. Montessori 
fins a posturas més moderades i a favor deis 

cantes de fades, o contesdeperrault (alxí tot 
seguit). o cantes de la vora del foc com s'han 
denominat ací a Catalunya. D'entre els defen
sors de la rondalla meravellosa destaca per 
la seva seriositat el treball d'en Bruno Bet
telheim 1 al seu !libre Psicoanálisis de /os 
cuentos de hadas, exhaustiva analisi deis més 
coneguts cantes populars centreuropeus. Jo 
no sóc psicoanalista i puc tenir els meus 
dubtes sobre algunes de les teories exposa
des per Bettelheim, pero sóc del seu parer 
quan escriu: ·ls possible que una historia en 
concret provoqui una certa ansietat en alguns 
infants , pero un cop s'han familiaritzat amb 
diversos contes merave/losos. e/s aspectes 
terrorifics semblen desapareixer per donar 
pas a/s aspectes reconfortants. El malestar 
que provoca /'ansletat es converteix, llavors, 
en el gran plaer de /'ansietat a la qua/ hom 
s'enlronta i domina amb exit•. ¡;s a dir, negant 
als nens les imatges del llop. la brulxa, l'o
gre, etc., o donant-11 imatges de llops bons i 
bruixes simpatiques privem el nen (que in
conscientment s'ha identificat amb l'heroi) del 
valor de la seva victoria final. 

Un altre paladí deis cantes m~gics, el tran
ces Marc Soriano 2 va introduir la noció de 
•vacuna•. Segons ell, per a desblocar les 
imatges traumatiques que sota la forma de 
ficc ions !iterarles expressen els temors, ob
sessions i angúnies del nen, cal que el nen 
es vagi familiaritzant amb els contes i, llavors, 
a poc a poc, els aspectes abracadabrants ten
deixen a desapareixer i donen pas a l 'allibe
rament d'aquestes imatges. El conte actua 
coma •immunitzador•. ts la bruixa, per exem
ple, qui materialitza la por de ser menjats i 
és ella mateix qui ajuda el nen, que veu com 
pot ser · llen<;:ada al toe• per la Guida deis 
germans Grimm. 

1. Bruno BETTELHEIM. Psicoanálisis de los cuen· 
tos de hadas. Ed. Critica. Barcelona 1977. 

2. Marc SORIANO. Guide de la 1/ttérawre pour 
la jeunesse, Ed. Flammarion, Parfs 1975. 
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Cree que la por és originada, no pel tema 
del cante ni pels personatges més o menys 
malevols que hi puguin sortir. sinó per la 
forma de narrar, el to de la veu, l'ambien
tació de la classe, la cara que hi posis en el 
moment de la narració. Segons com t'ho mun
tis, si que pots espantar una criatura. ts a 
dir. pots fer posar els cabells drets a un nen 
en parlar·li d'un cavall, i pots fer-Io riure per 
les butxaques en parlar del dimoni. Tot de· 
pen de com li ho expliquis. ts més el com 
que no pas el que. 

La funció del cante és la de proporcionar 
plaer i entreteniment als infants pero, també, 
la d'ajudar a fer el descobriment deis proble
mas, patiments i crueltats de la vida, em
prant el món simbolic. El problema, la qües
tió, és saber amb quin ritme s'ha de fer 
aquest descobriment, atenent l'edat i !'evo
lució personal del nen. En el cante hi ha una 
distancia, un allunyament en el temps i en 
l'espai que ve donat per ·hl havia una vega
da ... •, •l'any tirorany ... •, •en aquell temps ... •. 
que fa que el nen percebi que allo de que 
es parla és fantasía i pot comprendre molt 
millor aspectes com la mort, l'odi, l 'enve
ja. etc. El nen compren tot aquest món sim
bolic, que acompleix la seva funció iniciatica, 
molt millor que expressant-ho de forma rea
lista. 

Hi ha un altre aspecte amb el qual m'he 
trobat de vegades. Una narració que afecta 
un lnfant provocant-li malsons. La solucló és 
parlar-ne amb els pares. Aquest fet, com des
prés es comprova. és un cas a'illat que es
devé conseqüencla d'algun problema inherent 
a l'infant. Un conte només pot traumatitzar 
el nen que ja ho esta. i perqué suprimint 
aquests relats no deslliurarem el nen deis 
seus problemas; perque suprlmint tot aquest 
món magic de les brulxes, dlmonis, esperits, 
mares que abandonen els seus fills, etc. del 
nostre repertori potser el traumatitzarem amb 
nanets encantadors o amb el cavall de que 
parlavem, vés a saber. Oui aixi pensi, té dues 
solucions: o bé fa silenci i no explica res. o 
bé explica cursis histories que no tinguin cap 
relació amb el seu món i les seves dificultats 
l llavors sí que no l'ajudara de cap manera. 

El conte meravellós són paraules i tota pa
raula crea immedlatament una imatge i aques-

ta imatge Igual que passa amb els somnis 
no és duradora ni crea fixació, ans al con
trari, estimula en el nen la imaginació, li dóna 
evasió i plaer momentani i li fa viure situa
cions. La realitat que ens envolta, que envol
ta el nen. tata ella saturada d'ordre, expli
cacions, racionali tat. ja s'encarrega de fer tor
nar el nen a la quotidianitat; de cap manera 
el conte tradicional pot tenir afectes noclus. 

Finalment, que vol dir ajudar el nen? Pre
servar-lo de qualsevol xoc? Evitar que cone· 
gui aquesta o altra forma de la realitat interna 
que l'envolta? O ajudar el nen significa apro
par-lo a la realltat, a les dificultats, d'una 
forma progressiva i d'acord amb les seves 
capacitats. 

l. recollint la pregunta de J. Held:3 ¿No ha 
de tenir la infancia una forma d'iniciació a 
la fantasía? La fantasía en totes les seves 
formes: pintura, escultura. cinema, etc. Jo 
cree que sí. Cree que aquesta iniciació és ne
cessaria. El conte tradicional té aquest rol. 
El cante tradicional ajuda el nen a vencer els 
seus fantasmas. 

Jaume CENTELLES 
Del grup ·Cocabamba· 

3. Jacquel ine HELD. Los niños y la literatura 
fantástica, Ed. Paidós. Barcelona 1981. 
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LA GEOMETRIA 
Emma Castelnuovo 
Presentació de l'edició catalana de Periódica Pura 

El llibre es preocupa d'incitar els alumnes, a través deis problemes moti
vats per una din~unica concreta i de les diverses qüestions de la realitat 
en que vivim, a construir el ls mateixos les matematiques amb l'ajut del 
professor. Jo estic segura que els mestres catalans no romandran indi
ferents davant d'aquest esperit tan collatí » i s'adonaran que un ensenya
ment d'aquest tipus converteix les matematiques en una disciplina de les 
més engrescadores. (Del Próleg.) 

Hem pensat que la vers ió catalana de cola Geometría .. ha de ser for<;a im
portant en el procés de recuperació que s'inicia. A l'esco la, a la formac ió 
de mestres, a la biblioteca del mestre de matematica, sera un punt de re
ferencia, de vegades una font d'inspiració i, d'entrada, un bon gruix d'exer
cicis i experiencies que poden sortir del !libre i prendre realitat a la classe 
per tal de comenc;:ar ja ara mateix a fer geometría. (De la Presentació.) 

21 x 29 cm, 348 pags., 662 i llustracions a 1, 2 i 4 tintes. 

~ 
KETRES EDITORA 

Diputació 113-115, ese. esquerra, cntl. 
te1efons 253 36 00 i 253 36 09 Barcclona-15 



KINDL, Benjarnin, El pastoret 
i la bruixa, il. C. Gutiérrez 
Marín, Hymsa, Barcelona 1984 
(Col. Bagul de contes). 
Conte classic: no hi manquen 
el príncep malvat, el corat· 
jós pastoret, la princesa trans
formada en cervatell , així com 
la germaneta del pastor obli· 
gada a fer de minyona a la 
bruixa, fins a ser alliberades 
pel pastor amb l'ajuda d'un 
ermita i d'un elixir magic que 
fara tornar la bruixa a l'in
fern. Sois la moda ecologista 
actual fara que el pastor pre
fereixi tornar a la muntanya 
que viure al castell. Molts 
deis dibuixos semblen arque
tips de la Heidi; i l'iHustrador 
obté una originalitat més gran 
amb la bruixa. 
El text alterna amb la iflus
tració. N'aconsellem la lectu
ra a partir de 8 o 9 anys. 

Fran~oise Samuei-Lajeunesse ..... 
MANZI, Alberto. Orzawei, 11. 
Shula Goldman, La Galera, 
Barcelona 1983 (Col. Grumets 
de mar enlla). 

Orzowei, que vol dir • Tro
bat• en bantu, és un nen 

actualitat 
blanc que ha estat educat 
per un swazi; pero, rebutjat 
per la tribu. ha de fugir a la 
selva. Pao. un boixima, Ji en
senyara a sobreviure i esde· 
vindra un habil ca<;ador. Tan
mateix, Pao el conven<; de 
buscar el seu poble, ja que 
és blanc. Orzowei és adop· 
tat per un boer pero els al
tres blanc el consideren un 
salvatge. Malgrat tanta hosti· 
Jitat, el !libre és una crida a 
la traternitat i a la lluita con
tra el racisme. Bona traduc
ció d'Aivar Valls (13 anys). 

Fran~oise Samuei-Lajeunesse 

No hi ha dret! 
Suse Ml'genstem 

MORGENSTERN, Susie, No hi 
ha dretl o els desenganys 
d'una nena emprenedora, 11. 
Joma. La Galera. Barcelona 
1983 (Col. Els. Grumets de 
mar enlla). 

Charlotte és una noia cons
cientment desordenada, ale
gre, oberta i crítica que sent 
un afany desmesurat per • fer 
diners •. El llibre, escrit en 
primera persona, després de 
situar-nos familiarmerrt res-

pecte a Charlotte, narra totes 
les temptatives que ella fa 
per aconseguir bons negocis 
amb els elements i activitats 
més diversos i inesperats. 
l'esti l agil , divertit i de ve· 
gades un pel sarcastic en fa 
un llibre que es llegeix amb 
facilitat i interés. Ara bé , hi 
ha expressions i situacions 
que fon;osament s'escaparan 
als nois als quals sembla que 
!'editorial destina la noveHa. 
l 'interes de !'autora és, evi
dentment, de fer una crítica 
d'alguns aspectes concrets 
del món escolar i del rnón 
infantil en general que hau
ríem de llegir eJ·s grans. Com 
tantes altres vegades, els lec
tors infantils es divcrtiran, 
pero es quedaran a mig camí. 
les Hlustracions accentuen 
una mica massa, em sembla, 
l'aire carlcaturesc que té l'o
bra. 
Val la pena destacar la tra
ducció, que esta en la línia 
iniciada fa molts anys, de do
nar als nostres infants les 
millors versions possibles de 
llibres estrangers (10 anys). 

M. Martorell ..... 
OXENBURY. Helen . El primer 
dia d'escola, Ed. Joventut. 
Barcelona 1983 (Col. Primers 
!libres d'imatges). 

De característiques analogues 
als altres llibres de la col
lecció. En aquest cas els di
buixos es centren d'una ma
nera especial en les figures 
humanes i s'oblida una mica 
l 'entorn. 
Una vegada més el text és el 
punt de parten<;a d'interpre
tacions més personals (a par
tir de 4 o 5 anys). 

Maria Martorell 
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PERIS, Carme, L'espardenya, 
Publicacions de I'Abadla de 
Montserrat, Barcelona 1983 
(Col. Llibres del sol i de la 
lluna). 

Encara que no consti enlloc, 
és una versió del cante po
pular. 
El llenguatge és correcte, en· 
tenedor, amb molt dialeg i 
amb expressions molt genui
nas que donen una gran vida 
a la narració. 
Els dibuixos són expressius. 
amb uns tons. preferentment 
calids. molt aconseguits (8 
anys). 

Montserrat Fonoll 

c: ·--- ... f 

LA MONA ES DISFRESSA ... ,.,. ......... 

4-lll 

PRIM. Víctor, La mona es dis
fressa, 11. Helena Rosa, Ariel, 
Barcelona 1984 (Col. El zoo 
deis Bibs). 

Conte d'imatge on s'explica 
la historia d'una mona que 
viu amb una família amant 
deis animals:. com arriba, d'on 
ve, que fa. que menja. A la 
darrera plana del llibre hi ha 
unes notes més científiques 
sobre aquests anlmals. 
Al mig del !libre trobem una 
plana de dibuixos retallables 
í engomats per tal d'engan-

actualitat 
xar-los a les pagines del con
te on hi ha la seva silueta. 
E:ls dibuíxos són reals i 
atraients. La pintura és deli· 
cada, agradable de veure. Els 
nens de 3·4 anys a qui ha es· 
tat mostrat, continuen esco
llint dibuixos com els del Teo 
que són més propers als seus 
(no d'adults) i als quals s'han 
habituat no sois pels dibui· 
xos sinó també pel personat
ge en si d'en Teo. 
Pel text, la historia i la difi· 
cultat de motricitat fina que 
presenten els retallables, és 
adequat per a nens de 6 anys. 
Per la lletra script no és Ile
gible fins a fi de curs de 
1 r .. 7 anys, per alguns nens 
que ho podran fer tots sois. 
Per la imatge i el tema es 
pot llegir als nens de 3 a 5 
anys. També el poden tenir 
per mirar de 3 a 5 anys. 
L'editorial aconsella de 4 anys 
endavant . 

Carme Morales Rotger ...... 
BROMMUND. Marielis, Jockla, 
la pequeña chimpancé, 11. Re
gina Bendrel, Alfaguara, Ma
drid 1983 (Col. Juvenil Alfa. 
guara). 

l:s un !libre sobre la vida i 
costums deis ximpanzés; el 
lo és ecologista. Es fonamen
ta en les observacions i tre
balls realitzats per la natura
lista Jane Goodall. 
Explica la vida de Jockla, una 
ximpanzé, des que neix fins 
que té el primer fill, les se
ves aventures. les relacions 
entre els membres del grup 
d'animals i amb els homes. 
El to és absolutament realis
ta perque els fets són també 
reals. ÉS una narració, sense 

gens de dialeg perqué els 
protagonistas són animals i 
encara que es comuniquen no 
parlen. No estan personalit· 
zats pero hi ha moments que 
ens recorden les persones o 
a l'lnrevés. 
Aquest !libre permet una do
ble lectura: una de distrae
ció i l'altra etologica per co
neixer el comportament en 
la socletat deis xlmpanzés. 
Es llegeix molt bé i és agra· 
dable fer-ho. 
Els dibuixos estan molt ben 
fets, són realistas ( 14 anys). 

S. Lavin 

DURRELL, Gerald. El pajaro 
burlón, Ediciones Alfaguara, 
Madrid 1983 (Col. Juvenil Al· 
taguara) . 

Ens presenta, amb un humor 
exceHent, una illa que esta a 
punt d'aconseguir la indepen
dencia deis anglesos. Ouan 
els anglesos ja tan els prepa
ratius s'adonen de la impor
tancia estratégica de l'illa i 
volen ter un tractat per tal de 
manten ir trapes allí; per aixo 
necessiten també fer un ae
roport. 
El fet de construir l'aeroport 
i un panta faria inundar d'ai
gua una vall on un deis per
sonatges troba un ocell que 
es creia extingit i que re
presenta el déu d'una de les 
tribus de l'illa. Aixo portara 
a un seguit de conflictes i 
situaclons divertidas on inter
venen una serie de personat
ges molt ben caracteritzats. 
Tot es resol a satisfacció de 
quasi tots i de manera molt 
ecologlca (14 anys). 

S. Lavín 



GUILLOT, René, El prmc1pe 
de la jungla, 11. Pierre Probst, 
Planeta , Barcelona 1983 (Col. 
Planeta Juvenil Nuevos Ho
rizontes). 

Raani , un jove hindú, veu com 
el seu pare, cabdlll del seu 
poble, mor en estranyes cir
cumstancies. Poc després, co
menQa la prova deis joves 
guerrers per veure qui sera 
el cabdi ll. Raani, tot sol. o 
així s'ho creu, ha de viure 
molts dies a la jungla per 
veure quin destí !'espera. Al 
fina l Raani es fa amic del ti· 
gre i torna victoriós al seu 
poble. 
El !libré descriu molt bé els 
ambients de la jungla i l'ac
ció és molt dinamica. Per da
munt del !libre hi plana la 
presencia magica de la jun
gla i els animals que !'habi
ten. amb una visió exótica, 
molt hindú. 
El llibre té un cert grau de 
complexitat lectora (14 anys) . 

lsidre Nosas 

HARTLING, Peter, Theo se 
larga, Alfaguara, Madrid 1983 
(Col. Juvenil Alfaguara). 

Theo és el fill de dos treba
lladors que viuen en un subur
bi de Frankfurt. El pare és 
un borratxo i la mare una po
bra dona incapac;: d'ajudar ni 
de comprendre en Theo. Un 
dia, després d'una pallissa del 
seu pare, en Theo fuig de 
casa seva. 
Passa diverses penpec1es, 
sempre a la recerca d'un pa
re/ mare substitut. Al final la 
policía el torna a casa. Els 
seus pares es separen , l'as
sistencia social el vigila de 
prop. Un altre dia es torna a 

actualitat 
escapar (només un día per 
veure el seu amic de la pri
mera escapada). El tornen a 
enxampar i el porten a casa 
i la vida continua igual .. . 
Tot i que la tematica és for
c;:a amarga, tot el !libre res
pira un aire de naturalitat. 
un aire de senzillesa, sense 
escarbar en detalls de mal 
gust. El !libre esta molt ben 
tradu'it al castella per Car
men Baranda i es llegeix sen
se complicacions. 
Un 11 ibre per llegir i refle
xionar (a partir de 12 anys). 

lsidre Nosas 
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HAAS, Irene, El teatrillo de la 
Luna, Altea, Madrid 1983 (Col. 
Altea Benjamín). 

El Teatrillo de la luna va d'un 
poble a l'altre í amb les se
ves representacions ajuda tot 
de personatges d'una manera 
o altra incompresos. Primer 
incorpora al grup una nena 
que voldria anar amb un mitjó 
de cada color i la seva mare 

no ho vol. Després de la fun
ció la mare compren que 
aquest fet insólit pot ser fins 
i tot original. Més tard aju
den un nen que té una serp 
de la qual la gent fuig. Els 
actors demostren que la serp 
també pot ser un animal bo
nic i noble. Després ajuden 
un gos enamorat de la lluna, 
etcétera. En totes aquestes 
accions' els actors del teatre 
s'avancen a una fada bona, 
que té un darrer desig a la 
seva vareta magica. Com que 
ja és velleta sempre arriba 
tard i es troba que el desig 
de la nena, del nen i del gos 
ja han estat fets realitat pels 
actors ambulants. Un dia, per 
fi, la fada pot utilitzar el seu 
darrer desig: que s'avanci 
l'estiu per als actors morts 
de fred. El dibuix, molt bonic, 
perd qualitat per culpa de la 
reducció. El text incorpora 
moltes poesies molt ben tra
du'ides, pero presenten algu
nes dificultats de vocabulari 
(9 anys). 

M. Busquets 

KERR , Judith, En la batalla de 
Inglaterra, Alfaguara, Madrid 
1983 (Col. Alfaguara Juve
nil) . 

Aquest !libre ve a ser la con
tinuació de Cuando Hitler ro
bó el conejo rosa, publicat ja 
fa temps en aquesta mateixa 
coHecció. 
Els dos !libres, molt autobio· 
grafics segons sembla, ens 
expliquen l'experiEmcia d'exi· 
li d'una familia jueva i ale· 
manya a partir del 1933, any 
en que I'Aiemanya de Hitler 
resulta ja inhabitable per a 
e lis. 
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la narració se'ns presenta 
del punt de vista d'Anna, una 
nena quan va marxar amb els 
seus pares i el seu germa, i 
una adolescent ja en la seva 
estada en una Anglaterra im
mersa en la segona guerra 
mundiaL 
Als temes propis de !'adoles
cencia: la descoberta de la 
complexilat del món, deis 
seus propis sentiments, !'a
mor, la feina, la vocació pro
fessional... s'afegeixen d'al
tres vivencias resultat de la 
situació d'exili: la decisió de 
pertanyer al seu nou país. les 

actualitat 
condicions de vida durant 
una guerra. el viure dins de 
la comunitat d'exiliats de tots 
els pa"isos ocupats. __ 
Aquesta situació fa que I'An
na, alhora que conserva la 
seva capacitat de compren
sió i solldaritat. es defensi 
aferrissadament d'un món que 
viu en condicions miserables. 
que es bolea cap el passat 
i que denuncia !'horror en que 
és immers. l'Anna fuig men
talment per ter una afirmació 
de vida, d'esperant;:a i arre
lament en el futur. 
llibre molt positiu, tant per 

la identificació deis adoles
cents amb el personatge prin
cipal, com pel fons historie 
transmes. la segona guerra 
mundial se'ns ofereix des 
d'un punt de vista poc fre
qüent i amb un to de norma
litat que fa més impressio
nants encara els fets que 
s'esmenten (13 anys) _ 

Teresa Colomer 
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En aquest recull trobareu els contes classificats seguint 
el curs de l'any, segons la seva estructura i segons 
l'edat deis infants als quals van dirigits. També hi ha 
indicacions de quins elements es poden t.reballar en ca
da un deis con tes, i al tres anotacions sobre el seu rera
fons , mitología, simbología. etc. 

Un aspect.e, de l'aprenentatge de la lectura í l"escrip· 
tura de la nostra !lengua. que presenta gran dificultat 
a les escoles, és l'estudi de les vocals. Tenim únicament 
5 grafies per a representar 8 sons vocalics. La corres· 
pondéncia entre so i grafia és complicada. Hi ha gra· 
fies que els pot correspondre dos i, fins i tot. tres sons, 
i sons que els pot correspondre dues grafies. I aques
tes són les primeres Lletres que habitualment es pre
senten als nens de 5 anys -fins i t,ot, 4 anys en gran 
nombre d 'escoles. 
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