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L’ESCOLA D’ESTIU 1985

Per vintena vegada consecutiva retrobem, en acabar el curs, I'Escola d'Estiu. Ens
trobem davant la més llarga de les vides de |'Escola d'Estiu, que comenca la seva
historia al nostre pais I'any 1914.

La vintena Escola d'Estiu ha estat conscientment renovada, per adequar estruc-
tura i continguts a les necessitats i desigs dels mestres que han participat en
moltes Escoles d'Estiu i a les dels que han participat en poques o en cap.

Es renova el Document de |'Escola Piblica, al cap de 10 anys de la seva primera
redaccid i difusié el 1975. | es renova en un moment en qué la consciéncia pro-
fessional i popular de la necessitat de recursos per millorar la qualitat de I'Escola
Piblica és ben evident. El nou document, treballat al si de |'Associacié durant
aquest curs, sera presentat en «Els tres dies» de I'Escola d'Estiu. «Els tres dies»
formen una part important de la renovacié a que féiem esment:

Els cursos, enguany, duraran 7 dies en comptes dels 10 que solien durar. | els
tres darrers, és a dir el 10, 11 i 12, els dedicarem a la presentacié del document,
i al debat en profunditat d'un tema genéric: el paper de |I'Escola en una societat
en canvi constant. Aquest debat sera provocat per les conferéncies de sociolegs,
psicolegs, pedagogs i fildsofs d'arreu, que plantejaran cada un des del seu punt
de vista el tema i donaran peu a la discussié i reflexié personal i coHectiva.

Pel que fa a les diferents seccions, cada una ha fet la seva propia revolucié, i hi
podem trobar des de diferents temes a treballar cada dia a diferents llocs, fins a
taules rodones, ponéncies i treballs de grup, cursos de durades irregulars, de-
bats...

L'Escola d'Estiu 1985, una fita i una arrencada: la fita de 20 edicions i |'arrenca-
da, como ho ha estat cada any, d'una nova etapa renovadora de forma i de fons,
seguint al servei de les necessitats d'uns mestres, d'una escola, que vol educar
les persones, sigui quin sigui el model de societat.




La problematica essencial de la forma-
cié és, en definitiva, idéntica a la de l'edu-
cacid: tant si es tracta dels nostres nens
d'edat escolar o de futurs formadors en
formacid, el conjunt dels «sabers» que es
creu que els uns i els altres, en els seus
nivells respectius, han d'adquirir ¢poden
ser transmesos o han de ser construits?

Els sistemes educatius de tipus tradi-
cional es caracteritzen per un recurs qua-
si exclusiu al «discurs d'ensenyament», El
magister (tant si és mestre d'escola, com
protessor d'institut o d'universitat) trans-
met als seus alumnes els coneixements
construits en un altre lloc (en tant que
conceptes abstractes de la realitat, verba-
litzats 1 formalitzats). Les ajudes pedago-
giques no canvien res en aquesta tasca:
millorament de la relacié mestre-alumne,
recurs a l'interés, recerca de motivacions,
utilitzacié de mitjans moderns (video, in-
formatica, etc.), no sén res més que téc-
niques destinades a facilitar la transmis-
si6 dels coneixements. Aquesta transmissio
s'efectua pel canal d'un discurs d'ense-
nyament (en el sentit anglo-saxo de teach-
ing oposat a l'aprenentatge del learning):
el mestre enuncia, explica, mostra, demos-
tra, després fa aplicar.

No tinc pas la intencié d'entretenir-me
aqui en l'aspecte quantitatiu del fracas
historic d'aquesta escola tradicional ba-
sada en el discurs d'ensenyament ma-
gistral: el treball d’analisi en aquest ter-
reny ha proporcionat una produccié molt
abundant fins i tot fora dels moviment de
la nova educacio... i també dintre la ins-
tituci6. Només citaré —per recordar-ho—

LA FORMACIO
(TRANSMISSIO
O CONSTRUCCIO
DELS «SABERS»?

per Jacques Bardiers
Groupe Francais d'Education Nouvelle

la incapacitat del sistema de prendre en
consideracio la democratitzacié formal de
l'accés als estudis que des de 1975 ha fet
obligatoria l'escolaritzacio fins als 16 anys,
obrint aixi l'accés al Collége a una massa
de nois no afavorits pels seus origens so-
cio-culturals. Incapacitat aviat transforma-
da, d'altra banda, en maquina de fabricar
el fracas segregador (les victimes princi-
pals en sdén estadisticament els fills del
poble) i a justificar-ho per criteris d'ava-
luacié basats en l'aptitud a saber dir, re-
petir, allb que hom ha retingut del dis-
curs.

D'aquesta manera es restableix per una
de les mans de la institucio aquesta justi-
cia immanent que l'altra havia fet tronto-
llar una mica: la cultura, el saber, penyo-
res de poder social, és bo per als elegits
de naixement. I en nom del «handicap so-
cio-cultural», perqué avui ja no es pot
parlar seriosament d'heréncia genética en
aquest terreny, heus aqui justificat el vell
fatalisme: aquells que tenen la dissort de
néixer en un «medi desfavorit» tindran
«naturalment» meés dificultats a fer-se se-
ves les regles del joc del domini del dis-
curs d'ensenyament (sobretot quan, pel
damunt del mercat, tenen l'altra desgracia
d’haver nascut en una altra llengua de la
del discurs en qiiestio!).

En canvi, vull dir alguna cosa d'allo que
anomenaré l'aspecte gqualitatiu, que es re-
fereix a la mateixa qualitat del resultat,
quan €s positiu, ben entes, és a dir, en
els nens que «se'n surten a l'escola», que
passen els examens amb eéxit.

En tots els nivells del nostre sistema es-



colar i universitari francés, emana una
mateixa lamentacié del cos dels profes-
SOrs:

—«Certament, els alumnes saben coses
(“els qui han pujat els esglaons del curs
han demostrat que en sabien bastant per
arribar fins alli”). Perd quan els demanes
que en facin us, queden paralitzats. En el
limit, sén com lloros savis»!...

Esperit d'iniciativa, imaginacié creado-
ra, esperit de sintesi... domini real a la
practica de coses sabudes, semblen &b-
sents del bagatge de la majoria dels nos-
tres millors productes.

Fa alguns anys, a 'Académia de Paris,
un vespre, després d'uns examens de bat-
xillerat, ha calgut llencar una crida, difo-
sa per radio, a la indulgencia dels correc-
tors de la prova de Matematiques de la
série C (la série noble, de dominancia cien-
tifica, que proporciona els nostres futurs
quadres cientifics) perqué les primeres
correccions anunciaven una catastrofe
sense precedents en el nivell dels resul-
tats: la prova en qiiestié era un «proble-
ma sense qiiestio», una situacié de la qual
calia imaginar les diferents perspectives...
De fet, el sistema tradicional de l'ensenya-
ment-discurs demana i desenvolupa apti-
tuds per escoltar, la comprensio analitica,
la memoritzacid, la reproduccié fidel dels
models, la docilitat inteHectual. Pero
aquestes aptituds sén poc compatibles

amb la imaginacio, l'esperit de sintesi crea-
tiva, I'aptitud a la critica desperta, €s a
dir, en el pla huma, amb la responsabili-
tat conscient, D'aquesta manera, fins i tot
en la categoria del éxits aconseguits en el
sistema escolar es veu emergir genera-
cions de llicenciats que no només no sa-
ben fer servir el que han apres, sindé que
a més no saben «ser», «viure» amb aquest
bell saber... potser perque la vida -era
absent simplement d’allo que han retingut,

Insisteixo en aquesta cultura del forma-
lisme, de la férmula buida, ineficag, que
no es pot fer servir, perqueé aquest fe-
nomen tindra un gran paper en la mateixa
formacid, com veurem més avall,

Des de fa més de 50 anys, I'Educacio
Nova, i amb ella la recerca pedagogica (in-
cloent-hi el completament institucional
«Institut National de la Recherche Pédago-
gique»), perd també bon nombre de per-
sones que practiquen i fan recerca (com-
prenent-hi els responsables en el siste-
ma)... han afinat un perfil de l'ensenyant-
formador, més d'acord amb les finalitats
progressistes, humanistes, democratiques.

Si el nen ha de deixar de ser l'objecte
del nostre ensenyament per esdevenir el
subjecte-actor dels seus aprenentatges, si
ha de poder ficar-se en activitats «que
serveixen» —lligades estretament a la seva
vida i a la de la societat en la qual evo-
luciona—, activitats a través de les quals

Cal anar afinant un perfil de ['ensenyant-educador més d'acord amb les finalitats progressistes,
humanistes, democratiques
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cercara, posara en joc la seva imaginacio,
si ha d'arribar a organitzar les seves res-
postes als problemes, observar constants
formular hipotesis d'explicacié de lleis,
verificar-les, verbalitzar-les... i a través de
tot aixo construir alhora els sabers-poders
(en tant que dominants pel que fa a la
seva significacié i, doncs, eficagos) i el
seu propi saber-se, la seva personalitat
socio-afectiva...

Si el sistema educatiu ha de deixar de
ser considerat com una posta en forma
alienant, una reproduccié per transmissié
formal dels esquemes i dels models del
pensament dominant, per esdevenir el ter-
reny en el qual, a través de la seva relacid
actuant sobre el medi el nen es fabrica,
es construeix, s'equipa de sabers concep-
tuals i metodologies en sabers-eines que
li permetran realment actuar...

Aleshores, el «formador», «l'educador»
d’aquest nen ha de ser ell mateix «for-
mat» en tant que organitzador-facilitador
d'aquestes situacions d'activitat-recerca en
les quals el nen s'ha d'autoconstruir
(«s'auto-socio-construir», diem nosaltres de
bon grat malgrat la dificultat de llenguat-
ge, per tal de traduir la importancia del
paper de l'intercanvi).

Des d'aquest moment, aquest educador
nou haura de ser capag al mateix temps
no només de dominar «epistemologica-
ment» la significacié dels sabers fins al
punt de concebre en quina situacié poden
ser «reinventats» pels alumnes, en tant
que respostes a problemes d'accié
(...doncs, si, per exemple, reinventar el
teorema de Pitagoras, el principi d’Arqui-
medes, ...0o una llei de lingiiistica o una
nocio de geografia... quan es necessita per
explicar, comprendre, fer, i en el mateix
procés en que la llei, la nocié, el concepte
ha estat construit un dia historicament
per l'esperit huma...).

...Pero haura de dominar igualment les
condicions psicologiques, relacionals (en
les quals aquestes situacions es poden do-
nar, pel que fa a la mateixa organitzacié
del grup-classe) del poder que ha de pren-
dre necessariament l'aprenent, de l'inte-
res, de la motivacio... Perd també, i enca-
ra, de la claredat de les relacions adult-
nen, de la fiabilitat dels contractes pas-
sats, dret a l'error, a la diferencia, etc.

Es tracta, ben entés, de tota una nova
mirada sobre el nen que esta en joc, perd
també de l'adhesio absoluta del mestre a
aquesta concepcié, a una filosofia com

aquesta, a aquesta aposta sobre l'apti-
tud dels alumnes, de tots els seus alum-
nes, a fer, a obrar, amb plena responsa-
bilitat d'individu per la seva part...

La qual cosa vol dir, i ara en termes
de formacié, un conjunt de sabers-fer, de
sabers nocionals (el perqué dels sabers-
fer) i de sabers-ser (el perqué del fer en
termes de finalitats) que constitueixen
tants continguts de formacié, pero de
continguts que son, per la seva banda,
veritables sabers-poder, lligats directa-
ment a l'acte pedagogic i dominant-ne les
significacions i les implicacions morals,
socials, filosofiques.

Com a exemples d'aquestes nocions, d’a-
quests sabers que cal dominar per poder
«fer» pedagogicament, citem breument:

1. El conjunt de nocions epistemologi-
ques lligades a la naturalesa del sa-
ber (saber construit, conceptualit-
zat/saber formal, etc.).

2. El conjunt de nocions relatives als
processos d'aprenentatge (en relacio
conflictiva amb la practica del dis-
curs d'ensenyament).

3. El conjunt de dades que caracterit-
zen les condicions d'aprenentatge
(psicopedagogic-relacional-afectiu-mo-
tivacio, etc.).

Ara bé, aquests sabers avui dia es tenen
en compte en el nostre sistema de forma-
cid, ja que s’ha produit una evolucié im-
portant, sota la pressié de la recerca en
ciencies de l'educacid, dels moviments d'e-
ducacié nova, dels investigadors de camp
... tant al nivell de les Instruccions oficials
com també en el discurs pedagogic de la
institucid.

Tot i aixo, els avangos innovadors que
enriqueixen l'orientacio del sistema, en les
esferes de recerca i fins i tot de decisio,
només tenen efectes ben minsos en la
practica quotidiana de les aules.

Malgrat tot, el punt essencial de les no-
cions, de les idees sorgides de 1'Educacié
Nova es retroba en els programes de for-
macié inicial o continuada.

Només que, mireu: Oh engany cruel! La
formacio dels formadors encara esta im-
pregnada, al més sovint, d'aquesta matei-
xa gangrena del discurs-transmissié que
es voldria reduir en la practica d'aquells
que hom forma.

Aquests «continguts de formacions», fins
i tot quan son correctes tearicament, so-



freixen els mateixos avatars que els falsos
coneixements de l'escola tradicional: cons-
titueixen l'objecte, revestits per la seva
banda d'un bell discurs logic, d'una temp-
tativa de transmissio, la qual cosa, des del
punt de vista de la forma i de 'economia
presenta uns avantatges segurs, per0d des
del punt de vista de l'eficacia representa
la millor manera d’esterilitzar-los, perque,
en definitiva, impedeix els formats d'apro-
piar-se, tot vivint-los, dels seus processos
de construccié i, doncs, dels seus «per-
ques», de la seva significacié enfront de
la realitat, en un mot, de les raons d'em-
parar-sen com d'una eina indispensable.

El summum és, sens dubte, aquesta ca-
ricatura de professor de psicopedagogia
que, bo i explicant la psicologia genética
de Piaget, consagra hores i hores de confe-
réncia per demostrar que en lloc de par-
lar, d'explicar, de mostrar... val més fer
operar els nens i collocar-los, fent aixo, en
situacié d'aprenentatge...!

«Feu el que jo dic... i sobretot no feu
el que jo faigr...!

¢Com voleu, doncs, que els futurs ense-
nyants que nosaltres formem aixi, condi-
cionats des de les seves primeres expe-
riencies escolars, després al Licée, després
a la universitat, per un esquema ideolo-
gic de I'ensenyament-transmissié per mitja
del discurs magistral, puguin efectuar dins
del seu cap les ruptures necessaries que
els permetrien reconstruir-se practiques
basades en l'activitat i l'aprenentatge dels
alumnes?

Mentre la formacid resti; en les seves
practiques, una copia conforme a l'ense-

nyament magistral tradicional, per meés
que el contingut d'aquest discurs sigui
més correcte, més progressista, el seu re-
sultat en l'aspecte dels comportaments
dels formats continuara perpetrant prac-
tiques tradicionals, amb les seves conse-
giiencies sobre el fracas qualitatiu i quan-
titatiu.

De la mateixa manera que a l'escola el
nen ha d'esdevenir l'actor essencial de la
cgnstruccié de la seva personalitat i dels
sabers-poder necessaris a aquesta cons-
truccid, en una relacié realment operant
en el seu medi, amb responsabilitat i amb
recerca constant, ... en la formacio també,
el format ha de construir ell mateix l'ob-
jecte de la seva formacio, en una recerca
operant en el terreny pedagogic. Només
aleshores es podra parlar de formacio-
transformacié «que serveixi», fins a tal
punt és veritat que en aquest terreny de
la relaci6 humana més que en cap altre
lloc, la implicacio d’aquell qui «fa» passa
per l'apropiacié, I'adhesié a les raons que
hi ha per «fer» d’'una manera més que no
pas d'una altra manera.

Una tal transformacié de les practiques
de «formulacié» implica evidentment un
conjunt de condicions —en particular en
el pla de la relacié jerarquica i de la dia-
léctica poder / alienacio / desalienacio...—
que convindria de considerar en una ana-
lisi ulterior.

Per0 el punt de partenga de tota recons-
truccié dels conceptes de formacid/trans-
formacié/autoformacio ...passa per aques-
ta referéncia a la problematica de fons del
nostre sistema actual.

El format ha de construir ell mateix I'objecte de la seva formacié en una recerca operant en el

terreny pedagogic
'] .




«Perspectiva Escolar» ha volgut tractar
el tema de la formacié permanent amb
persones que la coneixen de prop i des
de llocs de responsabilitat. Hem triat la
formula de taula rodona.

Hi han participat: Jaume Jorba, profes-
sor actualment de matematiques en un
Institut de Barcelona, antic cap de Servei
de Formacic Permanent del Professorat
del Departament d'Ensenyament de la
Generalitat. (

Ximo Prats, professor de Diddactica de
la Historia a la Facultat de Lleida, ex-cap
dels Serveis Territorials de Barcelona

Jesus Vinyes, mestre d’escola, en comis-
sio de serveis responsable del Centre de
Recursos de Terrassa, coordinador provi-
sional dels Moviments de Renovacio Pe-
dagogica de Catalunya.

Les qgiiestions sobre les quals ha versat
la taula rodona han estat les segiients:

1. Necessitat de la formacié permanent.
2. Quin paper hi ha de tenir I'Admi-

tracio,

3. Paper dels Moviments de Renovacio
Pedagogica.

4. Els mestres de la formacié per-
manemnt.

Ln

Quina hauria de ser la funcic de
les Escoles d’Estiu.

1. Necessitat de la formacié permanent

J. V. — La formacié permanent és una
necessitat deguda a diverses causes, com
per exemple: Ir. L'adequacié del medi a
I'escola necessita que els mestres que va-
gin a una escola determinada coneguin el
seu medi concret; ara bé, la Normal no
pot donar uns coneixements aprofundits

LA FORMACIO PERMANENT.
NECESSITATS,
OBJECTIUS,
RESPONSABLES
Taula rodona

de cada comarca, de cada ciutat i, per
tant, el mestre necessita aquesta formacié
concreta sobre el medi de la seva escola.
2n. La introduccié d'innovacions tecnolo-
giques, els canvis que hi ha en la tecnolo-
gia educativa sén tan grans que fan im-
possible que ens puguem considerar un
mestre format per sempre més, sense ha-
ver de fer res. 3r. El refor¢ practic de la
formaci6 inicial, en el sentit que aquesta,
almenys mentre estigui plantejada com
ara en tres anys i amb el programa que
segueix, no cobreix aquesta necessitat de
formacié. 4t. També hi ha una altra cau-
sa: la formacié personal i cultural del
mestre, molt necessaria, molt important i
també, per que no, el treball d’investiga-
cié educativa, va molt lligat amb l'educa-
ci6 permanent. En aquest sentit es po-
drien distingir dos aspectes molt dife-
rents: la formacid permanent i la inves-
tigacié educativa, perd actualment tot
va molt lligat.

Per aixd jo crec que si, que la formacié
permanent, com que €s una necessitat,
ha de ser institucional, és a dir que el
que fa l'administracié no és inventar-se
unes necessitats, siné respondre a unes
exigencies que ja existeixen. Per tant, la
formacié permanent ha de ser assumida
per l'Administracid educativa.

X. P. — Estic completament d’acord en
la taxonomia de necessitats que fan ne-
cessaria la formacié permanent. Perd pot-
ser podriem matisar més sobre el paper
que hauria de tenir I'’Administracié. En la
resposta que cal donar a aquestes neces-
sitats hi ha diversos models: un de rigid
o molt intervencionista, és a dir, voler ser
I'dnic motor, cami i definidor de les ne-
cessitats i les solucions o les eines que es



donen per satisfer aquestes necessitats;
d'altres models donarien recursos, mit-
jans, camins institucionals de treball, en
els quals I'Administracié hauria de tenir
la humilitat de no voler ser massa savia,
de no voler donar respostes, perqué mol-
tes vegades les respostes han d'estar din-
tre dels processos logics, com tu has dit,
d'investigacié educativa processual, que
a la vegada va donant uns dissenys d'auto-
formacié. Per tant, els dissenys de for-
macié han de sortir molt dels collectius
de professionals que estan interessats a
resoldre aquestes necessitals, perque en
cas contrari es podria donar el que sem-
pre ha passat, que d'una banda hi ha
quatre senyors en un despatx que tenen
una idea i de l'altra, un collectiu molt
ampli que no l'entén i que segurament
necessita una altra cosa.

J. J. — Sobre la necessitat, jo no hi afe-
giria gaire cosa més. Potser matisaria so-
bre quan ve la necessitat d'aquesta for-
macio. Entrant en el punt segiient, hi ha
dos nivells de formacio, l'un és la forma-
ci6 que necessita individualment cada
mestre, l'altre, la formacié que rep el
mestre com a colectiu d'una escola. El
primer nivell representa una incideéncia
petita sobre la qualitat de 1’ensenyament;
realment a l'escola els resultats es tra-
dueixen ben poc. Només s'hi traduira si
hi ha una formacié permanent d'un col-
lectiu ampli de l'escola, per exemple d'un
nivell o d'un area poc atesa, 0 quan es
vol introduir un nou cicle. Llavors si que
em sembla que I'Administracié hauria de
posar els mitjans perque aixo es realitzes.
Jo també estaria d'acord en el fet que
I'Administracié hauria d'anar molt en
compte a no voler convertir-se en un mo-
nopoli de tot, o sia, pensar el que s’ha de
fer, detectar les necessitats i a meés rea-
litzar-ho. Aix0 significa perdre molts es-
forcos, perqué en el nostre pais hi ha
molts collectius que durant molts anys
s'han dedicat a una tasca com aquesta i
pensar que aquests collectius no existei-
xen seria un error greu. Al nostre pais hi
ha una tradicié que a mi sempre m'ha
semblat molt important i que I'Adminis-
tracié ha de respectar. Jo seria partidari
que l'Administracié, a part de facilitar
tots els mitjans necessaris, si vol una es-
cola publica de qualitat, pensés en aquest
reciclatge més institucional, que afectés
el collectiu d'una escola i no mestres in-
dividuals. Ara, de tots els problemes que

aixd planteja a l'hora de portar-ho a la
practica, després en podem parlar,

P. E. — Abans de continuar, un dels as-
pectes que m'ha suggerit el que deia en
Jaume i que aqui, en altres reunions, s'’ha
plantejat, és si l'escola en si mateixa no
hauria de ser una part d’aquesta forma-
ci6 permanent: si la formacié permanent
sempre sha de pensar fora de l'escola, o
bé, si l'escola funcionés d'una altra ma-
nera, no hauria de ser un nucli de for-
macié permanent. ¢Es massa utopic
aquest plantejament donada la forma
com funciona l'escola publica?

J. J. — Jo alguna vegada hi he pensat,
en aquest tema, i m'’ha preocupat. Perso-
nalment estic en contra de treure el mes-
tre de l'escola una temporada llarga per
fer la formacié permanent com a mane-
ra normal. Perd aquesta formacié insti-
tucional de collectius de l'escola en part
s’hauria de realitzar dintre de l'escola i
en part fora. Perd aixo ¢com es fa? din-

Es impensable que els ensenyants es puguin
considerar formats definitivament, una vegada per
sempre
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tre de I'horari lectiu? ¢Com funcionen els
departaments a les escoles, els seminaris
als instituts? Part d’aquesta funcié si que
I'haurien d'assumir, Actualment ho veig
una mica utopic. ¢Com, amb tota la car
rega que porten els mestres, a més a més
se'ls podria demanar que assumissin part
d’aquesta formacié? Perqueé aixd sén mol-
tes hores! No ho sé, pero com a utopia,
contestaria que si. D'alguna manera,
aquests plans institucionals que em sem-
bla que s’haurien de potenciar, haurien
de revertir a l'escola, seria el canal com
la mateixa escola faria un paper de for-
macio, perqué és impensable, ja des del
punt de vista econdomic, que tots els mes-
tres podran fer alhora, aquesta formacié
permanent; només ho podran fer de ma-
nera fraccionada. Llavors, ¢com assumeix
I'escola que el que fan els mestres rever-
teixi a tot el collectiu? Si no es soluciona
aix0, a mi em sembla que tots els esfor-
¢os serveixen de ben poc, serveixen indi-
vidualment, per a la formacié humana i
professional de l'ensenyant, perdé no van
directament, en un percentatge significa-
tiu, a l'ambit de l'escola.

X. P. — Jo hi estic d’'acord, perd estem
parlant de plans institucionals i voldria
matisar el que per mi és o hauria de ser
aquesta paraula. Per mi, Pla Institucional
no €s el desembarcament, 'arribada d’uns
savis que en el marc de I’Administracié
central, o catalana, o la que sigui, arri-
ben, entren a les escoles i fan classes molt
maques mentre els mestres prenen els
apunts molt bé i després posen en prac-
tica el que els han manat. Parlo fent una
mica de caricatura. Quan jo parlo de Pla
Institucional és perque esta dins de la
institucié escolar i, per mi, la institucié
escolar per esséncia és la mateixa escola.
Llavors, quée vol dir aixo? Hem de ser,
diguem, completament acrates, i que ca-
dasct faci el que vulgui? No. Crec que
poden haver-hi unes linies i que l'Admi-
nistracié disposa de mitjans suficients
per estimular diferents linies de treball.
I dic estimular, per tant els seus esfor-
¢os s’han d'esmercar en la motivacié de la
investigacié o del treball en certes arees
que en un moment donat poden ser més
interessants, com pot ser I'aplicacié d'un
nou pla, etc., etc. Perd el disseny del pla
de formacié s'ha de fer dins del marc es-
colar essencial que és l'escola o el grup
d’escoles d'una localitat, per part dels ma-
teixos mestres assessorats per institucions

que I'Administracié cregui convenient, per-
qué tenen més experiéncia o han fet una
investigacié més profunda. Perd un Pla
Institucional ha d'estar molt lligat al dis-
seny que els mateixos usuaris en facin.
Aixo es pot fer de moltes maneres, pero
com no crec que s’ha de fer és muntant
cent vuitanta cursets a les comarques,
on tothom té l'obligacié d’anar, perque
tothom te l'obligacié de tenir el certificat.
I després, a treballar i a aplicar el que
han dit! L'usuari no és cap subnormal,
€s un senyor que pensa, que raona i que
sap exactament el que necessita.

J. V. — Hi ha alguna experiéncia de
plans que s’anomenen unitaris. Terrassa és
un exemple d’aquest esperit d’agrupar, al-
menys, tots els sectors que estan en una
zona, tenint en compte el que sén els
mestres o les escoles en si, ja que el pro-
c€s de dinamitzacié interna de les escoles
esta en un moment no gaire afortunat, Te-
nint en compte aixo, aquestes experiéncies
han pretes, primer, que I'’Administracié
ha de jugar a fons amb tots els mitjans
que tinguin a la zona, ha de descentralit-
zar i ha de muntar menys recursos cen-
trals dels que esta fent i més recursos
territorials, I de moment crec que hi ha
tres recursos fonamentals en una zona de
I'Administracio: 1. La inspeccié ha de te-
nir un paper, 2. els Centres de Recursos
com a nuclis dinamitzadors amb més re-
cursos personals perqué estan molt limi-
tats i 3. els Equips d'Assessorament Psi-
copedagogic.

Per un altre canté, 'administracié local
és la que viu més de prop tots els proble-
mes de la realitat, i, encara que no tingui
competencies hi ha d’intervenir. Els ICE
també poden tenir un paper de pes, si es
doten de recursos i lliguen la seva acti-
vitat universitaria amb la realitat, i aixo
€s un ideal que suposo que la Universi-
tat també té clar. Els moviments de mes-
tres em semblen essencials com a nuclis
que recullen l'opinié, com a formes orga-
nitzades i les formes organitzades sem-
pre son millors que les formes esponta-
nies. L'Administracio, el que hauria de fer,
€s intentar que les comissions territorials
funcionessin, donar els suficients mitjans
i, en el cas dels cossos que depenen d'ella
(els inspectors, els centres de recursos i
els equips psicopedagogics) dona-los ins-
truccions perque treballin en aquest linia
de conjunt.



2. Quin paper hi ha de tenir I'Administracio

P. E. — ¢Tu creus que I'Administracio
ho ha fet, aix0 de descentralitzar i de po-
sar els recursos suficients, en aquest cas
concret del pla de Terrassa?

J. V. — En certa manera ha estat la ma-
teixa Inspeccio, el mateix centre de Re-
cursos, el mateix Ajuntament. Tothom que
ha collaborat i ha fet que el pla fos pos-
sible. No dubto que si una cosa surt bé
I'’Administracié central ho agafa. De tota
manera estem parlant del futur. Ja veu-
rem quina sera l'actitud de I'’Administra-
ci6, Estaria bé que aquesta n’analitzés els
resultats 1 veiés si es pot generalitzar,
sense imposicions.

X. P. — Aquest cas no el coneixia tant,
pero per exemple el d’Esplugues de Llo-
bregat, o el cas de Sant Joan Despi, el cas
de Vilanova i la Geltri van per aquest
cami. Camins, diguem, que sén semblants
pero, en divers grau d’'avang. Per exem-
ple, els dos primers son, d’on he treballat,
els casos més significatius. S'ha treballat
sense cap intervencio arbitrista, dirigista
de I'’Administracid, simplement per la unié
de I'Equip Psicopedagogic Municipal, pel
moviment de mestres, de seminaris que
han anat sortint de les escoles, de la ma-
teixa inspeccio, de la Casa del Mestre i el
mateix ICE. I en el cas de Sant Joan Des-
pi, el quasi 70 % de les escoles publiques
de la localitat estan f)assam per algunes
de les activitats (seminaris, cursets) pot-
ser perqué son temes nous. No hi ha ha-
gut cap imposici6, cap pla fet per ningg,
siné que ha estat una cosa que s’ha anat
generant en un procés amb totes les for-
ces interessades que han coincidit en un
disseny.

Quan parlava d'un pla institucional, per
mi era aixo. I ¢qué hi ha de fer 'Admi-
nistracio, alla? Donar recursos, ja sigui a
través de I'ICE, que és un cami, ja sigui
financant-ho indirectament a través de
I'Ajuntament. Per mi aix0 té sentit.
Aquest és el cami. I no, enviar les «for-
ces vives» a un lloc, considerant que alla
son curts i els qui hi van son els llestos.
Aix0 va en contra de la dinamica que ha
tingut Catalunya, que é€s la contraria. Hi
ha hagut una gran imaginacio i una gran
activitat dins dels collectius. Certament
que hi ha comarques on no es fa res, i que
cal anar-hi per ajudar els mestres. Jo pen-
so que no s'ha de ser utopic i el que s’ha
de comencgar a fer és incitar grups, incitar

el moviment. El moviment sortira i ha de
sortir per la seva propia dinamica, no per
una dinamica planificada en un despatx.
Llavors, fins en aquests casos en que la
cosa va molt a poc a poc, s’ha de ser pa-
cient i comencar estimulant les petites
coses que puguin tenir un interés. El qui
treballa en un l[loc és el qui més en sap,
encara que li falti formacié teorica i ne-
cessiti assessorament. Partir, doncs, de
I'experiéncia local és el que és rendible.

J. J. — Hi ha altres aspectes en que I'Ad-
ministracié hi ha de tenir un papér. Per
exemple, hi ha aspectes abandonats en la
formacié inicial que els mestres ells sols
no resoldran. Llavors si que va bé que
vingui un especialista a treballar, a esti-
mular, a collaborar. Pla institucional és
aquell que reverteix directament no sobre
cada mestre individual sind, a més a més,
sobre cada mestre dins de l'escola. I, gra-
cies a aix0, l'escola progressa.

P. E. — Per tant, ¢es pot avaluar d'algu-
na manera?

J. J. — Si no, ja no és un pla. Si és una
cosa que no es pot avaluar, després no
saps per on tirar. Ara potser si que po-
driem entrar en un altre punt. Aquest pla
institucional, ¢I’Administracié com 'hau-
ria de fer? I aqui si que es plantegen
molts interrogants... ¢L'hauria d'assumir
directament? Abans he dit que al pais hi
havia molta tradicié pedagogica i aixo ¢és

Catalunya té una llarga tradicid pedagogica
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fonamental. El que hauria de fer I'’Admi-
nistracido és potenciar el que hi ha i lla-
vors anar-tan a poc a poc com vulguis,
pero anar-hi; el que no pot ser és dir: Bé,
ja madurara, perqué sols no maduraran
en les mateixes condiciones. Posem el cas
de l'escola rural, per exemple; si d'alguna
manera no se'ls déna suport és impossi-
ble que una escola tota sola faci res, pero
si se'ls ofereix una manera d'aplegar-se, si
necessiten un especialista d'algun tema
que hi vagi a treballar conjuntament amb
ells —perqué a vegades va bé que vingui
alga a abocar idees, experiéncies— des-
prés ja es fara el treball diari.

X. P. — Ja que parlem de I'Administra-
cid, hauriem de trobar més accions que ha
de fer. L’Administracié té una forca im-
pressionant per incidir en el sistema edu-
catiu. En pimer lloc, la llei de plantilles:
com situa els professors, com els canvia,
com els coloca. En segon, el curriculum.
Si, d'una banda, I'Administracio esta, di-
guem, estimulant que una localitat crei
un pla, que aquest pla vagi endavant,
que tothom s'hi impliqui, que vinguin els
especialistes necessaris per poder treba-
llar conjuntament amb aquesta gent, i
quan arriba el final de curs, pel sistema
de plantilles, hi ha concursos de trasllat i
dels 80 mestres que estan treballant en
un lloc en queden 40, i en vénen 40 de
nous, doncs, ja I'hem fumuda. D’altra
banda, si tu estas estimulant aspectes de
renovacio pedagogica, d'investigacié edu-
cativa 1 I'Administracié esta fent progra-
mes i gilestionaris que encara que tinguin
un proleg progre, després, a l'hora de la
veritat, estant plantejant uns curriculums
inabordables i contraris absolutament a
les grans linies de renovacié pedagogica,
de renovacio de continguts, ja I'hem pa-
rida. I no parlo de la dotacié material
de les escoles, ni de les condicions de tre-
ball, d'aixo ja no vull ni parlar-ne perque
clama al cel. Doncs, si I'Administracié és
una i ha de potenciar i, fins i tot, diu que
potencia, perd no coordina tots els altres
aspectes, no s'aguanta res. De fet, jo ja
faig una valoracio: en realitat I'’Adminis-
tacid no potencia en aquest moment ni
la renovacio ni la formacié permanent
dels mestres. He anat molt lluny, pero
s'ha de dir tot.

J. J. — A veure, aqui el que déiem és el
que hauria de fer I'Administraci6, no el
que esta fent. Son dues coses diferents,

em sembla. Potser pots agafar com a refe-
réncia el que esta fent per veure el que
podria fer.

P. E. — Potser la importancia del que
diu el Ximo és que situa els mestres i
com poden sentir-se més o menys frus-
trats. El que passa és que si no es fessin
aquestes analisis no sortiriem mai del
cercle.

X. P.— A mi, em fa por parlar de la for-
macio deslligada de la resta del sistema.
M'he adonat que hi ha dos mons: el mén
de la realitat, que és un moén miser, sense
condicions, que tens una escola i un grup
de mestres que hi treballa i I'any segiient
no en queda cap o en queden dos; treba-
lles amb una gent que té inquietuds i li
toca tal inspector o no pot tirar endavant
el que voldria perque cada dia té proble-
mes. I un altre moén, el maco, on es fa
formacio, plans i activitats d'aquesta me-
na. L'Administracié ha d'incidir en la for-
macié amb tots els elements i recursos de
que disposa i aquests recursos no tan sols
s’han d'aplicar al camp estricte del pro-
fessorat sind que impliquen una série de
canvis estructurals

J. J. — A mi, em sembla que per obtenir
una escola publica de qualitat calen dues
condicions: primer, la valua personal i
professional del mestre i segon, les con-
dicions en que realitza el seu treball. Si tu
ofereixes molts estimults, perd les condi-
cions de treball sén molt miserables, en
centres als quals se'ls ensorra el sostre,
de tantes goteres, i fa fred, amb taules d’a-
quelles que encara estan aferrades a ter-
ra, de fa vint i tants anys, i amb un curri-
culum contrari a la renovacié, llavors, és
clar, s'acumulen un feix de coses que no-
meés saps quan estas a l'escola, aixo és
evident. El mestre és el que coneix les
seves necessitats. Llavors et preguntes ¢té
molt sentit fer plans institucionals quan
moltes escoles no tenen ni taules adequa-
des, ni material, ni aules, perqué estan
en barracons...? Aixd no pot servir d'ex-
cusa, no pots només pensar en els barra-
cons, Has de fer la teva feina de mestre
i no et pots anar endarrerint. Malgrat tot
aix0, hi ha quantitat de gent que fa edu-
cacio de grans, hi ha quantitat de movi-
ments que es mouen, cada vegada la for-
macié permanent s'acosta més als mes-
tres. ¢Com? No perquée |'’Administracio
ho faci siné perque els mestres tenen in-
quietuds, malgrat les adversitats, malgrat
tot aixo.



3. Paper dels Moviments de Renovacié
Pedagogica

Entrant en el punt tres, si els movi-
ments de renovacié pedagogica han de
fer feina l'han de fer ben feta. Amb la
meva experiéncia personal sempre ho he
defensat. El perill que hi veig és que I'Ad-
ministracié se'ls mengi, els centres de
recursos, els ICES, els Ajuntaments. Com
més cosa hi hagi millor, pero hi ha el pe-
rill que tothom es vol apuntar els exits.
Llavors, d’alguna manera, a mi em fa por
que tota aquesta relaciéo que hi pugui ha-
ver entre els moviments i I’Administracio,
sigui quina sigui, cada vegada vagi restant
els mestres millors, els homes de confian-
¢a, els elements més dinamics del movi-
ment; si tot es coordina, s'esta entrant en
un camp ja molt administratiu i treuen el
moviment de l'escola.

X. P. — L'administracié tendeix a buro-
cratitzar, a uniformitzar i a restar el que
és importantissim en un moviment, que €s
precisament plantejar els problemes que
cal resoldre. Tot i aix0, I'Administracio
disposa d'una cosa que ¢és molt important:
una visio global de la realitat, perque té
mitjans per tenir informacio, per detectar
problemes greus, grans falles del sistema
educatiu i alhora també té recursos per
poder introduir elements correctors. Per
tant, no dic que hi hagi d'haver un Estat
sense Administracio, al contrari, séc sem-
pre partidari que I'’Administracié ha de
funcionar. Ara, quan parlava de l'expe-
riéncia ultima i de la penultima, trobava
que aixo no s’havia aconseguit.

;Fins a quin punt la formacid permanent €s un objectiu dels Moviments de

i

J. V. — Jo veig aquest poblema: que
molta gent dels moviments de mestres
passen a treballar en carrecs de I’Adminis-
tacid i1 s’hi senten implicats. Pero, també
hi ha una altra situacié que els moviments
de mestres intuim: que tots els mestres
d'escola publica sén funcionaris, tots son
Administraci6. Caldria, doncs, saber crear
una administracié muntada de tal manera
que es pogués fer un sistema de pressing,
com el Barga, un pressing fet des de l'al-
tra administracio. Aquest sistema de pres-
sing és molt important i jo crec que el que
abans he suggerit d'una descentralitzacio
real i efectiva és un dels punts, un dels
camins per aprofitar I’Administracié i els
seus recursos. L'’Administracié té mal re-
partits aquests recursos, sobretot els per-
sonals. Caldria que cada nou recurs que
s'ofereix a l'escola s’organitzi dins l'escola
perque s'aprofiti millor, perque el que é€s
veritat és que les escoles tenen pocs re-
cursos, i els que hi ha no s'aprofiten.
I aixd si que és una responsabilitat de
I’Administracio, que deixa que les escoles
funcionin amb una dinamica que no és
ni racional i, per exemple, quan arriba un

- mestre, tant si és de catala, com de musi-

ca, perqué el posa I'Ajuntament, els mes-
tres no aprofiten les hores que lliuren.
Penso, doncs, que I"Administracié té l'o-
bligacié de donar-nos unes grans linies i
en ultima instancia té la responsabilitat.

J. V. — Aqui es planteja una pregunta:
dius que un dels objectius dels moviments
de renovacié pedagogica és la formacio
pemanent del mestre? Jo no hi estic d'a-
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cord. No és un dels objectius. L'objectiu
diriem entre cometes, l'objectiu fonamen-
tal del moviment és avangar cap a l'escola
publica de qualitat. Pot ser que aixd es
taci a través de formacié permanent i
moltissims altres elements, i si la forma-
ci6 permanent funcionés, els moviment
de mestres es podrien dedicar a altres as-
pectes. El problema és que en el moment
en que van néixer els moviments de re-
novacio, a causa de la realitat de les esco-
les i del buit que hi havia, van fer un
paper dinamitzador i molt important,
Pero, un dels defectes, un dels perills que
tenen els moviments de renovacié peda-
gogica és que només treballin en aquesta
linia. Perqué ens hem especialitzat moltis-
sim en aquest aspecte i hem anat a les
escoles d'estiu i ara als cursos d’hivern, i
cada vegada hi estem més implicats i gai-
rebé només fem aix0d, quan també ens
hauriem de dedicar a tot un altre tipus
d’activitats o de funcions, com el paper
critic respecte a tota la situacié de l'esco-
la i de la practica mateixa dels mateixos
companys. Perque ¢no critiquem I'Admi-
nistacié que no déna recursos? Doncs,
també podem criticar unes practiques pe-
dagogiques en una zona, perqué també hi
ha, a vegades, dinamiques, formes de tre-
ballar que van en contra de la renovacio.

X. P. — Quan parlem de formacio, a ve-
gades hi ha gent que ho entén malament,
com si es tractés d'un senyor que parla i
un altre que escolta. I cada vegada més,
la formacié va lligada a la investigacié;
potser no alta investigaci6, pero la prac-
tica docent significa una investigacié pro-
cessual. La formacié és una activitat en
que l'individu que es forma és també ac-
tor. I en aquest sentit esta reflexionant,
plantejant nous elements, assistint a un
seminari amb uns companys, fent potser
un control de la seva practica docent, un
pur control, de quatre punts que s’han
plantejat en una ocasioé. Aixo, per mi, tam-
bé ¢és formacid, bé que aquesta formacio
no pot estar —i en aquest terreny si que
introduim un nou element— deixada no-
més a la iniciativa d’'un mateix, siné que
hi ha algu, que jo crec que és I'’Administra-
cié, que si que ha d'esmercar recursos
d'assessorament, de mitjans, per poder
dur a terme aquesta practica. I aixo al
final pot acabar en una Investigacid, amb
majuscula, i som testimonis que hi ha ha-
gut investigacions que han sortit moltes
vegades de la practica docent,

J. J. — Pero, quan jo he parlat de for-
maci6 permanent per part dels moviments
de renovacié pedagodgica em referia, no a
fer cursos, o organitzar (en tot cas no-
més com a tasca de supléncia) sindé entesa
com a aquesta practica docent de compa-
rar el que estas fent cada dia amb el que
tu volies fer i anar rectificant. Aixo si que
em sembla que és una missié dels movi-
ments i que aixo ho fa cadascu a la seva
escola. Aquesta és la gran sort de la gent
que té un grup a l'escola per poder-ho
constatar, i no va en solitari; perd sovint
és molt dificil tenir un grup. Les escoles
que tenen un grup sén les que funcionen.

El paper de I'’Administraci6, a part de
fer els grans plans, hauria de ser mos-
trar-se sensible al que passa a les escoles,

i aixd costa molt. Els elements de I'Admi-
nistracio, els inspectors, etc., ho haurien
d’anar detectant, i haurien d’anar creant
un estil, un clima. ¢Que li passa, al mes-
tre, actualment? Els alumnes tenen una
espécie de desillusié, davant de l'aprenen-
tatge. Aixd és un fet general, no al nostre
pais sin6 en 'ambit europeu, del mén oc-
cidental. El mestre esta ja cansat i de-
cebut del que fa, la seva carrera no ofereix
estimuls de cap classe, tant és que ho
faci bé com malament. ¢Quin estimul pot
trobar? Només l'estimul personal... Es
aqui on alguna cosa falla. I el responsable,
a mi em sembla que seria I'’Administracio.
Si I'Administracié no crea estimuls, els
ensenyants es cansen, perquée la seva tasca
és dura.

J. V.— Estem d'acord en aixd de l'accié
del moviment, pero encara m'hi voldria
referir. El moviment no ha d’organitzar
cursos siné que ha de participar en el
disseny de la formacié permanent d’una
zona, intentant que estigui lligada al ma-
xim a la realitat, a la renovacié pedagogica
de les escoles. Té la funcié d’ajudar que
es tiri endavant, de fer més facils les co-
ses, perd no ha de tenir la missié d’orga-
nitzar...

X. P. — Els moviments han de partici-
par en els plans pero ¢qui ha d'organitzar
els cursos? Els ICES, els IMES, els de-
partaments municipals que estan per aixo.
I aquests institucions que sén publiques,
que tenen diners publics, que tenen l'obli-
gacio de controlar els diners publics, no
han de ser exclusivistes a l'hora de de-
cidir qué s’ha de fer en un lloc. Aqui si
que hi veig el paper dels mestres, dels



seminaris existents, dels centres de recur-
sos, de l'inspector si convé i de l'equip
pedagogic per ajudar a fer aquest disseny.
Llavors qui ha de buscar el professor, o
I'aula, qui ha de pagar, qui ha de fer tota
la part administrativa de gesti6?... Tot
aixo6 em penso que no té res a veure amb
un moviment, perqué aleshores ens con-
vertiriem en uns burocrates.

J. J. — En aix0 si que hi estic d’acord.
Si totes aquestes instancies que has dit
funcionessin bé...

P. E. — L’Administracié es continua
plantejant, avui encara, una certa forma-
ci6 obligatoria, si no obligatoria en el sen-
tit d'obligar, si que pretendria que es fes.
Almenys si es llegeix la giiestié dels CEP'S,
territori, MEC, s'intueix aquest tipus d'o-
bligatorietat, perqué el que es faci en els
CEPS després es pot incorporar al curri-
culum. Tota aquesta qiiestié ¢com la veu-
riem des d'aqui? Perque, que ho hagi fet
el MEC i que aqui no s’hagi fet no vol
dir que no es copiin les desgracies, ¢0i?

J. V. — S'esta fent una altra cosa. Es
fa carrera docent; d'una forma dissimula-
da pero es fa. S'esta construint un model
de base de curriculum, i tot aixd de cara
a aquesta expectativa que s'ha creat. Pot-
ser no existeix, perd en la practica esta
en la mentalitat de gent que participa en
la formacié permanent.

X. P. — En certa mesura I'Administracié
si que ha propiciat aix0 de buscar un pa-
per, encara que d'una manera molt timi-
da; per exemple, quan es fa el concurs
per saber quin interi entrara en una es-
cola publica, els cursos de més de qua-
ranta hores puntuen i els altres no. Ales-
hores trobes una quantitat de persones
que acaben la carrera que busquen cursos
del que sigui, perd que tinguin quaranta
o quaranta-una hora. Sembla que amb més
quilos de paper seras més i cobraras més.
I aixd ho trobo molt perillos, perqué des-
virtua en certa mida el que hauria de ser.
Trobo que la mateixa feina hauria de ser
meés estimulant; d’alguna manera també
hi hauria d’haver un sistema per valorar
aquelles persones que han desenvolupat
una tasca més intensa, que han treballat
més 1 que han tingut una dedicacio. I aixo
s’hauria de mirar també, perquée trobo
molt just que en un sistema de funciona-
riat, hi ha senyors que es dediquen en cos
i anima al collegi mentre que n'hi ha d'al-
tres que passen olimpicament del que és
la seva tasca. Aix0 per mi representa un

problema. I aix0 ¢com s'arregla? ¢Amb
papers? ¢amb certificats? Jo no sé com
es pot fer, sincerament.

J. J. — Jo també ho trobo un problema.
D'una banda, em sembla perillossisim,
aixo que el curriculum sigui a base de cur-
sets i coses semblants, perqué ja han bu-
rocratitzat tot el que tenien de viu. Perd
de l'altra ¢com cal fer-ho per valorar l'es-
for¢ personal de cadascu, el treball pro-
fessional?

molt
gelosos de I'Escola d’Estiu, perqué ['abast que té
€s ja molt considerable i irrenunciable

Els moviments de mestres haurien de ser

J. V. — Jo em penso que aquesta giies-
ti6 de l'obligatorietat s’hauria d'enfocar
d'una altra manera: tothom ha de tenir
oportunitats per poder accedir a un semi-
nari, a un treball de practica docent o d'in-
vestigacio educativa, a qualsevol activitat
de formacié permanent en una zona i, en
certa manea, com que hi va com a re-
presentant de l'escola, en aquest sentit,
no és personal. No és el Pepet, sindé que
és el professor que fa llengua a segona
etapa. Doncs, el fet que hi hagi de par-
ticipar, que se li paguin unes hores per
participar en una série d'activitats podra
fer, almenys, que la formaci6 permanent
arribi a tots els mestres i llavors es poden
establir uns torns i no cal que tots hi par-
ticipin cada any... Jo entenc que s'ha d'a-
nar, primer, a incrementar el nombre de
mestres per escola i que ha d’augmentar
la ratio, que com a minim ha de ser d'1,3
o 1,4 i aprofitar aixd per fer aquesta for-
macié permanent, que a més ha de ser
obligatoria i fer-se dins I'horari laboral.
(L’horari lectiu és un altre problema, és
un problema de com s'organitza l'escola.)
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D’aquesta manera resultaria menys peri-
1I6s que la lluita dels papers que és el que
potencien els CEPS. Si es planteja com
la lluita dels papers potser el mestre no-
més fara aquell curs pel seu interés per-
sonal, no com a representant de l'escola,
i sense interessar-se per res per aquest
programa. Una altra cosa important és que
abans de donar qualsevol paper almenys
s’hauria de comprovar el rendiment del
nominat. Perque, és clar, si es dediquen
molts recursos a la formacié permanent
se n'han de comprovar els resultats. I aqui
entrarfem a I'escola d’estiu, una de les co-
ses que a nosaltres ens fa més angunia.
Es a dir ;com comproves que alld que
fem serveix per a alguna cosa i, si no
serveix per res, ¢perque l'estem fent? Per
aix0 és important trobar una forma de va-
loracié dels qui participen i dels que do-
nen els cursos de formacié permanent.

J. J. — Jo estic d’acord en aixd que fos
obligatoria dins un pla de l'escola, en pla
institucional. Aixo s'ha de planificar i no
pot ser molt sovint. Pero, que en nuclis
determinats, en nuclis d'escola, periodica-
ment hi hagués com una ofeta-necessitat-
obligacié d'obrir-se, d’actualitzacié.

X. P. — Bé, jo estic d'acord practica-
ment en el que has dit, pero em fa por
que l'obligatorietat comporti una abulia
participativa, i que una cosa que pot ser
molt viva, sigui una cosa rutinaria. A ve-
gades el que son habits i costums positius
de la societat, coses que ara és normal de
fer, a la millor fa anys era una cosa rara,
no era normal, Crec que els habits van
canviant i que seria ideal anar a la inte-
gracio d'aquestes activitats dintre I'escola
i dintre 'horari laboral. En aixd estic d’a-
cord amb el gue has dit, perd s’hauria de
fer de manera que fos procés volgut, no
imposat. També estic molt d'acord, i em
penso que conté un element positiu, que
no s’hauria d'estendre un certificat d’assis-
téncia a les activitats de formacio, sind
que cal una avaluacié del rendiment.

J. J. — Em sembla positiu que el mes-
tre tingui la possibilitat d'anar-hi, si es vol
formar en una nova tecnologia, o en una
nova matéria que linteressa, perd em
sembla molt més interessant que hi vagi
com a representant de l'escola, perque,
llavors, potser s’evita la rutina d'anar-hi
perque s'hi ha d'anar, sin6é que hi va per-
que la seva escola, els seus companys han
decidit que ha d'anar a un curs determi-
nat perque l'escola ho necessita. Em sem-

bla que anullar la responsabilitat que
tens, no a titol individual, sind a titol d’es-
cola, perque el que aprens després en el
teu departament has de portar-ho als
companys, €s un element bastant diferen-
ciador del que pot ser una cosa o una
altra. Aixo no lliga amb l'obtencié de pa-
pers, perque si no hi va a nivell individual
sin6 que hi va a nivell d'escola ¢com fa-
ran un paper després per a tots els seus
companys?... Jo hi veig inconvenients a
I'hora d’entrar en els papers i en les va-
loracions. Avaluar, perd ¢per qué aquell
i no l'altre del costat? Perque si només
hi han anat dos i n'hi havia deu...

J. V. — Entenem que després aixo té un
efecte multiplicador.

J. J. — Si i ha de modificar els com-
portaments.
P. E. — Caldria que, encara que rapi-

dament, passéssim als dos punts que que-
den.

4. Els mestres de la formacié permanent

J. J. — Referent a aixd del mestre dels
mestres: em sembla important que en I'as-
pecte teoric sigui professional, és a dir,
que sigui un bon especialista, que cone-
gui bé allo de que parla; en segon lloc,
que conegui realment l'escola, la realitat,
que allo que diu que s’ha de fer, sipiga
realment si es pot fer. Només amb aques-
tes dues coses, ja estaria content.

J. V. — Jo hi afegiria el tema de la in-
vestigacio. Una de les coses que em preo-
cupa més quan treballo a l'escola és que
no tenim l'actitud de reflexionar sobre la
propia practica. Hi ha mestres que in-
tenten posar en practica les coses que
troben, perd després no fan cap reflexio
sobre la seva practica, com tampoc l'es-
cola. El formador de mestres ha de ser
una persona que, a més de tenir practica,
hagi reflexionat sobre aquesta practica i
ensenyi als mestres a fer el mateix.

5. La funcié de les Escoles d’Estiu

X. P. — Hi ha un aspecte de la formacié
permanent que consisteix simplement en
un intercanvi, en una mena d'oxigenacio,
que s'escau meés a la dinamica dels movi-
ments de mestres i molt menys a la de
I’Administracié. Perd aixd no vol dir que
I’'Escola d’Estiu no hagi de cobrir també
l'altre aspecte: la continuacié de la for-
macié inicial i, en aquest sentit, no es pot



desaprofitar tot el potencial que aplega
I'escola d'estiu.

J. J. — Els moviments de mestres hau-
rien de ser molt gelosos de 1'Escola d’Es-
tiu, perque l'abast que té ja és molt con-
siderable i és irrenunciable. L'Adminis-
tracié no hi té cap més paper que donar-
li suport.

P. E. — Recordant un aspecte de l'Es-
cola d’Estiu d’'abans del 36, ¢no us sem-
bla que seria un bon lloc per reflexionar
sobre la politica educativa en general?

J. V. — Es un lloc també per fer filoso-
fia de la pedagogia, per fer aquesta utopia
pedagdgica, perd a partir de la realitat. Es
un bon lloc perqué no estas limitat per
una realitat molt concreta; és un lloc de
trobada, on pots fer aquesta mena d'es-
plai pedagogic.

X. P. — Tu has dit politic més en el
sentit d’organitzacio...
P. E. — No. Politica educativa, la linia

de la politica educativa: pregunto si no
seria un lloc on, aprofitant que es troben
els mestres en un marc de més relacid,
s'anessin definint les grans linies del pro-
jecte educatiu. Suposo que tothom deu
recordar que en el marc de 1'Escola d'Es-
tiu del 75 es va treballar el document de

'Escola Pablica. Ara han passat deu anys
i el projecte, com a Rosa Sensat, el con-
tinuem tenint.

X. P. — L’any passat vaig trobar molt
bé aquell cami cap a la professionalitza-
ci6, perd ara veig que tots els aspectes
van molt lligat. La politica educativa, l'as-
pecte de formacié, de renovaci¢, d'innova-
cio, son aspectes que no es poden deslligar
de la resta. Analitzar només la formacid
em sembla com un guié elaborat per per-
sones illuminades, wvoluntaristes, bones
professionals. Perd si no ho lliguen amb
més elements, crec que no estan incidint
en una alternativa. No es pot analitzar la
formaciéo des de fora del marc politic i
d'una opcié politica d'organitzacio. No sé
si els moviments son pedagogics o son po-
litics, perd m'imagino que la seva reflexio
incloura elements clarament arrelats en
una concepcié del sistema educatiu, ele-
ments del mateix curriculum. Fa uns anys
potser pensava que una cosa era la politica
i l'altra fer de mestre. Ara crec que tot
va molt lligat i que s’ha d'anar introduint
altra vegada elements sobre tots aquests
problemes, crear alguna plataforma de
discussi6, treure conclusions que ajudin
a acostar-nos al projecte.

Els tres participants a la taula rodona veuen que la formacio permanent és
un tema obert. Hi calen més experiencies contrastades i les valoracions fetes per

U'Administracio i per l'usuari.

Evidentment la qualitat de I'Escola Publica necessita com a factor principa-

lissim la veritable formacio permanent.




1. La formacié permanent en el marc de
la renovacié pedagdgica

Entenem la renovacié pedagogica com
un procés de canvi que té per objectiu la
consecucié d'una escola publica de qua-
litat.

La qualitat d’ensenyament, entesa com
a aquell conjunt d'elements que possibilita
que l'escola es converteixi en un casal de
promocié individual i collectiva de tota
la poblaci6, es fonamenta principalment
en dos factors clau: la qualitat personal
i professional dels mestres, i les condi-
cions socials, materials i administratives
on aquests realitzen la seva feina. (José
A. Lopez. La renovacio pedagogica i la
formacié del professorat. «Butlleti dels
mestres», 89, 1983).

Si bé és segur que aquests dos factors
es degraden o potencien mutuament, ens
inclinariem a pensar que uns mestres
amb un elevat grau de qualitat personal
i professional, tindran més capacitat per
remuntar o contrastar unes condicions so-
cials, materials i administratives defi-
cients, que a la inversa.

D’aquesta reflexio se'n dedueix facil-
ment que tot esforg renovador en el camp
de la pedagogia haura de dedicar una
part important dels seus esforcos a la
formacié del professorat.

Ara bé, la formacié dels mestres no es
pot entendre només com a formacid ini-
cial.

Fragment de la ponéncia presentada al 1r.
Congrés de Moviments de Renovacié Pedagogica,
Barcelona 5-10 de desembre de 1983.

LA FORMACIO
PERMANENT

per Araceli Vilarrassa

Tot i la importancia de la formacid ini-
cial, la constant situacidé de canvi cultu-
ral, social i economic en qué es desenvo-
lupa l'activitat professional del mestre, al
costat dels avencos teorico-practics que
es van produint en el mon de la pedago-
gia, la psicologia, la didactica i les dife-
rents ciéncies que son objecte d'ensenya-
ment, fa que aquesta formacio inicial
s'hagi de plantejar com l'adquisicié d'unes
bases personals, intellectuals i professio-
nals solides i obertes que fonamentin una
estructura professional capag¢ d'adequar-
se a les seves situaciones i de millorar
constantment el seu rendiment a partir
de la formacid permanent.

D'altra banda cal considerar que la
practica continuada de l'activitat docent
fa néixer en els mestres postgraduats un
cumul d’interrogants nous sobre els quals
cal reflexionar.

Aix0 sol seria prou per fer veure la im-
portancia de la formacié permanent del
professorat, importancia que seria genera-
litzable per a qualsevol sistema educatiu.
Al nostre pais, pero, a aquests arguments
n'hi hauriem d'afegir encara un altre.

Els fets historics fan que tot just ens
trobem en una etapa de recuperacio, des-
prés d'un llarg periode durant el qual,
després de destruir el sistema educatiu
existent i depurar sistematicament el cos
d'ensenyants, el regim franquista va dei-
xar degradar l'escola publica catalana
fins a extrems vergonyants. Aquesta cir-
cumstancia fa que, ara i aqui, la forma-
ci6 permanent adquireixi una especial
importancia dins del context d'un gran
esforg de recuperacié d'un escola publica
catalana de qualitat.



Definiriem la Formacié Permanent com
una actitud personal del mestre que es
concreta en un seguit d'activitats teori-
co-practiques que tendeixen a:

a) Estar al dia dels coneixements d'in-
novacions que es produeixen en el camp
de la pedagogia, la didactica i les dife-
rents matéries que sén objecte d’enseya-
ment.

b) Reflexionar sobre la propia expe-
riencia a la llum dels nous coneixements.

¢) Compartir i intercanviar l'experien-
cia i la reflexi6 amb altres mestres, ja
que la renovacio pedagogica va fortament
lligada a la capacitat de cooperacid, dis-
cussid, intercanvi i experimentacid.

L'activitat docent exercida amb una ac-
titud de formacié permanent comporta
una avaluacié constant del treball peda-
gogic que com a procés de retroalimen-
tacié anira introduint elements de critica
i replantejaments capagos d’endegar una
tasca renovadora.

2. Tasca de I'Associacié de Mestres Rosa
Sensat

Com a fruit de la seva adaptacié al nou
sistema democratic l'escola de Mestres
Rosa Sensat es transforma en 1980 en el
que, en paraules de Marta Mata <hauria
d’haver estat des del primer moment»:
una Associacié de mestres.

L’associaci6 ve a consolidar el model
de formacié permanent a partir de la
propia experiéncia i a refermar la creen-
ca que el fruit d'aquesta reflexié collecti-
va realitzada per mestres en actiu és
prou important com per fer sentir la seva
veu a l'administracié i ésser tinguda en
compte a l'hora de legislar o planificar
en educacid.

En l'article 3r.
ciacio es diu:

«Es finalitat general de 1'Associacié la
continuaci¢ de la tasca que durant quinze
anys ha portat a terme 1'Escola de Mes-
tres Rosa Sensat, i esta adrecada als mes-
tres de tots els tipus, professors de les
diverses mateéries i d'altres professionals
relacionats amb l'ensenyament que vul-
guin compartir el treball per a la reno-
vacié pedagogica de I'Escola a Catalunya.
Per assolir aquests objectius, l'Associa-
ci6 té les segiients finalitats:

a) Contribuir a la formacié, perfeccio-
nament i actualitzacié pedagogica dels
professionals de l'ensenyament a través,
principalment, del treball en equip dels
socis, de cara a la consecucié del I'Escola
Democratica de Catalunya.

b) Intercanviar experiéncies escolars
en general.

¢) Treball creatiu i d'investigaci6 en el
camp de la didactica, la metodologia, la
pedagogia i d’altres que puguin contribuir
al progrés de l'ensenyament.

d) Formacioé i expressié d'opinions 1
criteris sobre els problemes de l'ensenya-
ment.

e) Constitucié de grups de treball i
d’estudi, sobre temes referents a la millo-
ra de I'Escola.

f) Organitzacié de seminaris, cursos de
formacio, debats, congressos, borsa de tre-
ball i d'altres activitats pedagogiques.

g) Reciclatge dels mestres i organit-
zacio d’Escoles d’Estiu.

h) Publicacié i difusi6 de les activi-
tats de l'Associacid, especialment els re-
sultats dels treballs dels grups.

i) Assessorar les associacions, orga-
nismes i d'altres entitats sobre giiestions
pedagogiques.

Per tal de garantir la seva eficacia, |'organitzacié i continguts dels programes de formacio
permanent han de comptar amb la participacio dels mestres, ja que la formacié permanent implica
una actitud activa en la seva propia formacié

g
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j) Mantenir relacions amb d'altres or-
ganitzacions, grups o entitats que compar-
teixen objectius semblants.

k) Acollir les iniciatives que surtin a
d'altres localitats i oferir els serveis téc-
nics i organitzatius de queé disposi i la
possibilitat d'integrars’hi.»

3. Punts de debat en una situacié de canvi

Els canvis institucionals i politics pro-
duits en el pais fan que actualment es
manifesti un interés de l'administracio
cap a la formacié permanent dels mestres
fent seguir noves formes i models de re-
ciclatge i formacié permanent que algunes
vegades han tingut en compte les inicia-
tives ja existents.

En aquest sentit cal citar:

1. El finangament a partir de 1980 de
les escoles d’estiu organitzades pels mo-
viments de Mestres.

2. L'organitzacié per part dels ICES
del Reciclatge de Catala,

3. La subvencid de les activitats d’hi-
vern del curs 1982-1983.

Aquests dos models de Formacié Perma-
nent si bé coincideixen pel fet de ser vo-
luntaris, gratuits i realitzats en horari la-
boral, difereixen pel fet de ser, I'un orga-

~nitzat a partir dels moviments de mestres

i no concedeix cap titulacié legalment va-
lida, mentre que laltre és directament or-
ganitzat per una entitat oficial i concedeix
una titulacio.

Darrerament i amb caracter experimen-
tal sorgeixen nous models de Formacié
Permanent impulsats per la Generalitat,
I'experiencia Font Rossella i les experién-
cies de Formacié Permanent Institucional
que es realitzen a Cornella i Sta, Coloma
de Gramenet estan definint un nou model
de formacié permanent organitzat i finan-
cat des de l'administracid i que es realitza
amb caracter voluntari, dins de I'horari
laboral.

En el moment actual ens trobem en una
situacio de canvi en el qual, mitjancant un
procés de discussié obert, caldria redefinir
el paper que, per una banda l'administra-
ci6 i per l'alira els moviments de mes-
tres, han de tenir pel que fa a la forma-
cié permanent.

Partim d'una situacié degradada de l'es-
cola i tenim com a objectiu collectiu la
millora de la qualitat d'ensenyament a
I'escola publica. Aquest objectiu, com ja

hem vist abans, implica esmergar grans
esforgos en la formacié permanent dels
mestres, establint un corrent de collabo-
racié entre els MRP i I'administracio.

For¢osament els projectes de FP nas-
cuts des de l'administracié obriran a plan-
tejaments generals, vinculats a determi-
nada politica educativa.

Els MRP, que es defineixen per la seva
independencia i la seva territorialitat, po-
den aportar a aquests projectes la seva
visio critica i elements de connexié amb
la realitat local.

D'altra banda els projectes de FP ideats
pels MRP que neixen lligats a un determi-
nat context i a partir de l'intercanvi i dels
grups de treball, tenen la possibilitat de
ser més creatius i avantguardistes, sempre
que comptin amb el suport econdomic de
I'administracio.

Com a MRP definiriem la nostra postura
en els segiients punts:

a) Cal que els mestres comptin amb
una formaci¢ inicial solida i oberta que
fomenti una actitud favorable respecte a
la formacié permanent i la renovacié pe-
dagogica,

b) L'administracié ha de donar mit-
jans de reciclatge i formacié permanent
als mestres, especialment considerant que
sortim d'un periode en qué la formacié
inicial ha estat insuficient,

¢) Aquest doble esforg de formacié ini-
cial i formacié permanent ha d’ésser enca-
minat a la preparacio d'un sol cos d'ense-
nyants de 0 a 16 anys, amb diverses es-
pecialitats.

d) Cal trobar férmules que vinculin
la FP a la FI, pensant, en relacié als es-
tudiants, en els mestres en actiu i possi-
bilitant el contacte d'aquests amb les clas-
ses de les mormals.

e) Per tal de garantir la seva eficacia,
l'organitzacié i contingut dels programes
de FP han de comptar amb la participa-
ci6 dels mestres a qui va dirigit, ja que
la FP implica una actitud activa del sub-
jecte en la seva propia formacid.

f) Cal establir un doble corrent de col-
laboracié entre l'administracié i el MRP
pel que fa a la FP de la qual demanariem:

— El manteniment i extensié del model
d’'EE i activitats d’hivern organitzades pels
MRP i finangades per l'administracio,

— La consulta i participacié dels MRP
en els projectes de Formacié Permanent
Institucional.
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destimul a I'escola catalana

1984-85

El Jurat dels PREMIS BALDIRI REXACH, després de celebrar diverses reunions per
examinar |'elevat nombre de materials aportats, ha arribat als veredictes indicats
a continuacié

PREMIS
A LES ESCOLES

10 premis 400.000 ptes. cadascun

Escola de I'Ateneu Igualadi, d'lgualada (Anoia).

Escola Bellaterra, Annexa de I'Escola Universitaria
del Professorat d'EGB, de Bellaterra
(Vallés Occidental).

Societat Cooperativa Escola Flama, de Sant Fruités
de Bages (Bages).

Escola Publica Dr. Fortia Sola, de Torellé (Osona).
Escoles Grimm, de Barcelona (Barcelonés).

Cooperativa d'Ensenyament Jaume Viladoms, de
Sabadell'(Vallés Occidental).

Col.legi Public Lluis M. Vidal, d'Agullana
(Alt Emporda).

Institut de Batxillerat Montsacopa, d'Olot
(La Garrotxa).

Escola d'EGB Centre Montserrat-Xavier, de Barcelona
(Barcelonés).

Col.legi Public Sant Jaume, d'Almoines (La Safor,
Pais Valencia).

PREMIS ALS MESTRES

100.000 pts. als treballs

1. Tractament de les Ciéncies Naturals a I'Ensenya-
ment Mitja,
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de Ramon Grau i Sanchez del Collegi Casp, de
Barcelona.

2. El catala al cicle polivalent
Programacio global per a'l'experimentacia de la Re-
forma de I'Ensenyament Mitja,
de Maria Mercé Padrosa i Juanola
de I'lnstitut de F.P. de La Garrotxa, d'Olot.

MENCIONS ESPECIALS de 50.000 pts.

1. El Romani, introduccic a l'estudi d'un pais,
d’Enric Ramiro i Roca
C.P. Josep Gil Hervas, de Benimodo (Ribera Alta - Pais
Valencia)

2. Vocabulari: I'alimentacio
Programacio de llengua catalana a Bé. nivell d'EGB
de Miquel Sbert i Garau
Col.legi Public Sant Jordi, de Ciutat de Mallorca.

PREMIS ALS ALUMNES

44 |ots de llibres catalans
per valor de 40.000 pts. cadascun

CICLE INICIAL

1. La llegenda de Sant Jordi. Alumnes de 2n
Escola Aster, de I'Hospitalet de I'Infant.

2. Els pastorets de Rocafonda. Alumnes de 2n.
C.P. Rocafonda, de Matard.

3. Recull de refranys. Alumnes de 2n.
C.P. Antoni Torroja Miret, de Vila-seca.

CICLE MITJA

1. La vegetacio del parc Giiell. Alumnes de 3r.
Escola Heidi - Turd del Cargol, de Barcelona.

2. Sortim a observar I'entorn. Alumnes de 3r.
Col.legi Ntra. Sra. del Liedd, de Valls.
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10.

Auca d'en Patufet i el timbaler del Bruc.
Alumnes de 4t.
C.P. Antoni Torroja Miret, de Vila-seca.

Els municipis del Bages. Alumnes de 4.
Escola del Carme, d’Antés

Barcelona. Alumnes de 4t
Escola Orlandai, de Barcelona,

. Coneguem la nostra vila: Arbeca. Alumnes de 5e.

C.P. Albirka, d'Arbeca.

. Maqueta de corbes de nivell del Baix Camp.

Alumnes de 5é.
Escola Graduada, de les Borges del Camp

. Comarques de Tarragona. Alumnes de 5é. Escola

Ntra. Sra. del Carme, de I'Espluga de Francoli.

Les Garrigues. Alumnes de 5é.
C.P. Manuel Ortiz Castello, de Juneda.

La nostra plaga de Sarria. Alumnes de 5.
Escola Sant Ignasi, de Barcelona.

CICLE SUPERIOR

1.

Homenatge a Josep Carner. Alumnes de tots els
nivells. C.P., de Figols d'Organya.

Carnestoltes. Alumnes de 1ots els nivells.
C.P. Carrassumada, de Torres de Segre.

. Lola Anglada. Alumnes de 6é.

C.P. Lola Anglada, de Tiana.

. La fauna del Moianés. Alumnes de 6e.

Escola Pia, de Moia.

. L'alimentacié. Alumnes de 7é.

C.P. Llebeig, de Vilobi del Penedes.

. Area de ciéncies socials i naturals (5 treballs).

Alumnes de 7é. i 8¢ Escola Montsant, de Reus.

Treball de La Garrotxa. Alumnes de 7é.
Col.legi Mtra. Sra. Carme, de Puigcerda.

. Experiéncia matematica a la natura.

Alumnes de Té.
Escola Ntra. Sra. de Lourdes, de Barcelona.

. La calera. Alumnes de 7é.

C.P., de Sumacarcer (Pais Valencia).

. Arbeca de nit. Alumnes de 7é.

C.P. Albirka, d'Arbeca.

. Estudi general del massis de Begur.

Alumnes de 8é&. Col.legi Dr. Arruga, de Begur.

. Pastorada 83. Alumnes de Bé.

Escola Aster, de I'Hospitalet de I'Infant.

47
18.

19.

20.

Josep Vallverdud. Alumnes de Bé.
Col.legi Badia Solé, de Manresa.

. Revista «Tot i res», Alumnes de Bé.

Escoles Alba, de Corbins.

. Treball sobre el comic. Alumnes de Bé.

Escola Enxaneta, de Valls.

. Busquem l'origen i la historia dels nostres

escuts. El menjars del nostre poble.
Alumnes de Bé.
C.P. Gil Cristia, de La Selva del Camp.

Malla, Alumnes de 8é. C.P., de Malla (Osona).
Els tarongers. Alumnes de 8é.
Institucio Pere Vergés, de Badalona.

El museu del blat del Colomer. Alumnes de Bé.
Escola Sagrat Cor, de Tona.

Dijous bo 1984. Alumnes de Bé.
C.P., de Sant Jordi (Ciutat de Mallorca).

CICLES DIVERSOS

:

Els gegants de Montbrio (2 treballs).
Alumnes de tots els nivells.
C.P. Josep M* Soler, de Montbrié del Camp.

. Estudi de 'alzinar. Alumnes de 5é., 6&., 78., i Bé.

C.P. Carles de Fortuny, d'Esponella.

_ Treball sobre Gaudi (5 treballs). Alumnes de 4t.,

5&. i 7é. El Montsia. alumnes de 6é.
Escola Garbi, d'Esplugues de Llobregat.

. Les masies. Alumnes de 5&, 6&., | Bé.

Resum d'un conte llegit. Alumnes de 6é. -
C.P. El Gurri, de Taradell.

. Les plantes. Alumnes de 5é. | 6&.

Escola Graduada Publica, de Vila-rodona.

. Els nostres arbres. Alumnes de 1r., 2on., 3r, 4. |

5&. C.P., de Cabra del Camp.

BUP. COU i FP

i

2.

La pesca a Cambrils. Alumnes de BUP
Institut de Batxillerat Gaudi, de Reus.

Les bases de Manresa. Alumnes de COU
Col.legi Paidos, de Sant Fruitos de Bages.

. NADAL 84/85. Alumnes de COU

Col.legi Sant Josep, de Tarrega.

Area de ciéncies socials (2 treballs). Alumnes de
1r. i 3r. de BUP Col legi Sant Josep, de Tarrega.

. La historia de I'atom. Alumnes de 1r. F.P.

Institut de Formacio Professional, del Vendrell.

JURAT

En aquesta convocatoria 1984-85, el Jurat dels Premis Baldiri Rexach, ha estat integrat per:

Carme Alcoverro
Rosa Boixaderas
Josep Chalmeta

Maria Rosa Caballé
Elena Esteva
Raimunda Estil.les

Josep Gonzalez-Agapito
Pere Roig
Josep M. Torres
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IDEES GUIA |
CONCEPTES FONAMENTALS
A LA GEOGRAFIA ESCOLAR
SOVIETICA

Premisses

A l'escola sovietica es comenca a estu-
diar de manera sistematica Geografia al
curs 5¢ (11 anys), amb un curs de Geogra-
fia fisica elemental sobre les «esferes» de
la Terra: litosfera, hidrosfera, i atmosfera,
i les seves connexions. A 6& s’amplien i
s'aprofundeixen les nocions de Geografia
fisica amb un estudi complet de les ca-
racteristiques naturals dels continents:
Africa, Australia, América i Eurasia, i s’hi
incorporen alguns elements del mapa poli-
tic del mén. A 7e s'estudia la Geografia
fisica de I'URSS, a 8¢ la Geografia eco-
nomica nacional i a 9¢ la Geografia econo-
mica dels paisos estrangers. No s'estudia
Geografia a 10&, ultim curs de 1'Escola
Secundaria.

L'estudi sistematic de la geografia és
precedit per cursos preparatoris, a 2n, 3r.,
i 4t, sobre la naturalesa, animada i inani-
mada, sobre els fenomens de les estacions
i sobre la Terra com a planeta del sistema
solar. A 4t. l'estudi de la naturalesa és
preparatori també a l'estudi de la biolo-
gia, de la fisica i de la quimica.

Parallels als de geografia hi ha cursos
especials: elements de topografia, de car-
tografia i d’economia dels principals sec-
tors productius nacionals, a 8¢ i 9¢; ele-
ments fonamentals de geologia, a 7& i 9é.

La funcién assignada a la geografia es-
colar és bastant complexa. D’acord amb les
tasques més generals de l'escola se li de-
mana:

a. elevar el nivell de cultura general de
la poblacié (funcié instructiva); com que
la majoria dels joves acaba la instruccio
geografica a I'Escola Mitjana, el nivell

dels coneixements geografics aconseguit
en aquesta escola determina d’alguna ma-
nera el nivell de cultura general de la
poblacié;

b. habituar els alumnes a un mode
cientific de veure i a un mode dialéctic de
pensar, encaminant-los a la comprensié
del mon, sigui de l'estructura de l'am-
bient natural, sigui del procés de desen-
volupament social, i a la capacitat de con-
tinuar autonomament el procés instructiu,
d'orientar-se en noves situacions i de pren-
dre decisions apropiades (funcié forma-
tiva);

¢. desenvolupar en els alumnes, al cos-
tat de la historia i de la literatura, una
filosofia de la vida dins l'esperit del mate-
rialisme marxista-leninista, tot ajudant-los
a copsar l'esséncia material d’objectes i
fendmens, tant en l'ambient natural com
en l'activitat econdomica de la gent, i a
assimilar el concepte dialéectic de la uni-
versalitat de les relacions i de la causali-
tat reciproca d'objectes i de fenomens en
la naturalesa i en la societat; inculcar el
sentit del deure envers la nacié, conven-
cent els joves de la necessitat social de
preparar-se per a una vida activa de tre-
ball, esperit de patriotisme soviétic i sen-
timent d'internacionalisme proletari (fun-
ci6 educativa);’

1. La geografia economica, en particular,
proporciona material concret per a la pro-
paganda politica, bo i exalgant el desenrotlla-
ment economic de I'URSS respecte al passat
i posant en evidencia la importancia histori-
ca, per als altres paisos socialistes, de l'ex-
periéncia de la consruccié del socialisme a
la Unié Soviética.




d. reforcar els lligams entre ciéncia i
vida i contribuir, dins l'ambit de la ins-
truccié politécnica, a la formacié de tre-
balladors per a totes les branques dels
sectors productius (funcié instrumental).

Els diversos aspectes de la funcié de la
disciplina geografica a l'escola sén insepa-
rables I'un de l'altre i els manuals esco-
lars els fan presents a l'atencié dels en-
senyants i dels alumnes gairebé a cada
pagina, en relacié als temes tractats.

L'objectiu de les notes que segueixen
es limita, perdo, a alguns conceptes, els
principals, desenvolupats als quatre cur-
sos fonamentals (de 5¢, 6¢, 7¢ i 8¢&), en els
quals es fonamenta la funcié instrumental
de la Geografia com a part del curricu-
lum i com a disciplina cientifica en ella
mateixa.’

Des del punt de vista de la instruccié
politécnica i sobre la base del fet que
I'educacié és entesa essencialment com a
educacié per a una productivitat sempre
més gran, la importancia de la Geografia
radica en les informacions concretes que
proporciona sobre el medi natural en les
diverses parts de la superficie terrestre i
sobre les lleis que regulen el seu desenvo-
lupament, sobre la importancia dels recur-
sos naturals en l'economia, sobre la loca-
litzacio i la combinacié de les activitats
economiques en els diversos paisos i en
les diverses regions, sobre les lleis que re-
gulen la vida economica de les poblacions

2. No es nega la possibilitat educativa de
I'art, al qual 'home deu el desenvolupament
de la seva capacitat d'estimar la bellesa, pero
s'afirma amb conviccid que a l'activitat prac-
tica, a la lluita comuna per una forma supe-
rior de desenrotllament social, hom ens hi
prepara amb nocions profundes i exactes so-
bre els fonaments de les ciéncies, amb la
capacitat d'adaptarse a les innovacions del
procés productiu, del qual s'han d'aprendre
les técniques sempre noves,

3. N. A, Maksimov, Geografia fisica per al
cingué curs, Moscou 1981; V. A. Korinskaia,
i altres, Geografia dels continents, manual
per a sise curs, Moscou, 1981; A, 1. Solov'ev i
altres, Geografia fisica de I'URSS, manual
per al seté curs de U'Escola Mitjana, Moscou
1980; K. F. Kovalevskaia i altres, Geografia
economica de I'URSS, manual per al seté
curs de U'Escola Mitjana, Moscou 1981.

i sobre la influéncia reciproca home-na-
turalesa.

La funci6é instrumental de la Geografia
en ella mateixa coincideix amb l'educacio
ambiental, els aspectes de la qual poden
aparéixer com a contradictoris: amor i
proteccié de la naturalesa, us racional de
tots els seus recursos i la seva transforma-
ci6 en benefici de la humanitat,

L'ensenyament s’ha d'organitzar de ma-
nera que mostri les potencialitats practi-
ques de la Geografia i desenrotlli en els
alumnes la capacitat de resoldre proble-
mes geografics concrets emprant els co-
neixements apresos a l'escola. Forma part
de la instruccié, doncs, l'encaminament
cap a l'as dels metodes de la recerca geo-
grafica i el lligam del material de classe
amb les condicions naturals especifiques i
amb les activitats economiques lccals.

1. ldees guia

La Geografia és la ciencia de 'organitza-
cio del medi. El seu objecte d'estudi deriva
de fets objectius:

a. La gent, distribuiida i agrupada di-
versament sobre la superficie terrestre,
viu en medis naturals diversos.

b. La natura proporciona els recursos
que I'home transforma en béns necessaris
a la propia existéncia.

c. En la produccié de béns, o activitat
economica, s'instaura la relacié home-na-
tura, que és, més exactament, relacié so-
cietat-naturalesa, perqué ’home no actua
ell tot sol, siné en formacions socials pre-
cises. La gent, doncs, viu de maneres di-
verses, lligat a condicions naturals i socio-
economiques diverses.

d. Entre natura i societat hi ha una in-
fluencia reciproca. D'una banda els prin-
cipis i les lleis socials dicten o inspiren ac-
tituds i comportaments dels quals depén
la influéncia, positiva o negativa, de l'acti-
vitat humana sobre la naturalesa; de l'al-
tra, I'ambient natural modificat per I'ho-
me esdevé condicié permanent i essencial
d'evoluci6 social.

Tot i aixo, la geografia no és una simple
descripci6 dels diversos ambients naturals,
de les activitats economiques i de les for-
mes de vida de la poblacié. No es limita
tampoc a l'estudi analitic dels aspectes na-




turals i antropologics d'una area, tractats
des del punt de vista de disciplines especi-
fiques, com si fossin fenomens accidentals,
elements ocasionals i casuals d'un paisat-
ge local. En aquest cas, no es tractaria de
Geografia, siné d'un recull incoherent de
coneixements de geomorfologia, hidrolo-
gia, meteorologia..., etnologia, economia...

La Geografia és, ben al contrari, estudi
integrat de complexos, les parts dels quals
son interactuants, cada una d'elles essen-
cial al conjunt i, per tant, component:
complexos naturals, primer, i complexos
de produccié, després. La seva esséncia i
la seva rao6 de ser alhora radiquen en l'es-
tudi de les relacions causals entre objec-
tes i fenomens espacials.

De l'objecte d'estudi deriva l'estructura,
també complexa perd unitaria, de la disci-
plina geografica, sistema de disciplines
subdividit en dos grans subsistemes: el
subsistema de les ciencies fisico-geografi-
ques i el subsistema de les ciéncies eco-
nomico-geografiques.

2. Els conceptes fonamentals.
El Complex Territorial Natural

El concepte de Complex Territorial Na-
tural (CTN) constitueix el punt d'arribada
del curs de Geografia fisica de 5é.

En el tractament analitic de les «esfe-
res» de la Terra —la part més extensa del
manual— els alumnes aprenen que, en
realitat, litosfera, hidrosfera, atmosfera i
biosfera no existeixen separades, siné que
es troben en contacte, es compenetren i
interactuen. De I'entreteixit de roques, aire,
aigua, moén vegetal i animal, que només si
es combinen segons lleis objectives esde-
venen components, neixen sistemes inse-
parables o complexos que ocupen territo-
ris més o menys extensos i per aixo s'ano-
menen Complexos Territorials Naturals.

El complex territorial natural més gran
és l'embolcall geografic, conjunt continu
que abraca tota la terra, seu de la vida or-
ganica en les seves diverses formes, resul-
tat de la interaccié entre litosfera, hidros-

El refleu de la URSS (Geografia llustrada Labor, p. 125]
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fera, parts més baixes de l'atmosfera, i
biosfera sobre la superficie terrestre irra-
diada per l'energia solar, caracteritzat per
les seves lleis, que en regulen la compo-
sicid, l'estructura i el procés de desenvo-
lupament.

L'embolcall geografic es subdivideix en
complexos de divers ordre, des dels oceans
i els continents fins a tota una série de pe-
tits complexos que es poden observar en-
torn del propi habitat, com un prat, un
panta, un llac...

Qualsevol complex territorial natural,
independetment de la seva dimensid, té
una combinacid propla de components.
L’alteraci6é d’'un d’aquests components pro-
voca inevitablement, en certa mesura, l'al-
teracio dels altres.

En els diversos paragrafs de que es com-
pon el curs s'insisteix, per aixd, en la ne-
cessitat de la tutella de cada un dels ele-
ments naturals: subsol i superficie de les
terres emergides (par. 24), aigiies del mar
(par. 31), aigiies subterranies (par. 33),
aigiies dels rius i dels llacs (par. 36), at-
mosfera (par. 38).

En els paragrafs finals, amb exemples
senzills, es crida l'atencid dels alumnes:
sobre l'equilibri que s'ha anat creant entre
els components naturals del planeta en el
decurs de la seva historia (per exemple,
l'equilibri térmic: el planeta rep tanta
calor com en consumeix); sobre la crei-
xent intromissio de l'activitat humana en
els complexos territorials naturals (extrac-
cié de minerals, assecament de pantans,
arrencament de boscos...), i scbre la neces-
sitat de la proteccio del medi en el seu
conjunt (par. 49 i par. 50).

«El planeta terra és com una nau espa-
cial en la qual volem en un viatge inter-
minable al voltant del sol.»

El funcionament correcte de tots els
components d'una astronau crea un siste-
ma que assegura la vida als navegants de
l'espai: l'armadura de la cabina els prote-
geix de l'accié nociva dels raigs cosmics i
dels cops dels meteors; a dintre es man-
tenen les condicions més escaients de
temperatura, humitat i pressio de l'aire;
s'’hi purifica constantment l’aire de 1'anhi-
drid carbonic i d'altres substancies noci-
ves empresonades per l'organisme huma;
els austronautes tenen reserves suficients
de menjar i aigua.

Si, en aquests sistema, es fa malbé qual-
sevol cosa i es posa fora de servei, es
perfila el perill de mort.

De manera semblant el sistema de 'em-
bolcall geografic assegura la nostra vida:
I'atmosfera ens defensa de les influéncies
nocives dels raigs cosmics i dels meteorits;
la vegetacio absorbeix de I'aire 'anhidrid
carbonic i deixa anar oxigen; els bacteris
descomponen les plantes mortes i les res-
tes dels animals en substancies que tornen
a ser assimilades per les plantes; la circu-
laci6 de l'aigua satisfa les necessitats de la
vida quotidiana, de la produccié i de l'a-
gricultura; tot l'any la terra déna produc-
tes per a la nostra alimentacié...» (par.
135).

La imatge de l'astronau desvetlla la
fantasia dels alumnes d'onze anys i pro-
porciona elements per a la reflexié: ¢i si
res es fes malbé en el sistema de I'embol-
call geografic?

La conclusié és que la proteccié del sis-
tema natural i el seu funcionament cor-
recte, a desgrat de la ingeréncia de I'home,
sén possibles només si I'home coneix i
respecta les lleis de la naturalesa.

I aquesta és l'observacié de partenca a
6e: el coneixement de les lleis naturals
permet de predir el curs dels canvis pro-
vocats en el Complex Territorial Natural
per l'alteracio dels seus components i
fins i tot d'un de sol i ajuda, per tant, a
preveure les conseqiiéncies de la ingeren-
cia dels homes en la naturalesa..., a apro-
fitar correctament els diversos recursos
naturals i a organitzar no només la seva
proteccio sind també la seva reconstitucio.

El 6¢ és el primer curs de Geografia
fisica regional. El seu primer objectiu és
iHustrar, sobre la base dels conceptes ja
formats i de les capacitats adquirides
pels alumnes, les caracteristiques princi-
pals de la naturalesa dels continents i les
causes de la diferéncia de les condicions
fisico-geografiques en els diversos llocs.

Cada continent es presenta com un ex-
tens complex territorial natural. S’ensenya,
pero, que si els continents son en si ma-
teixos entitats unitaries, de cara a un
millor aprofitament economic i per a la
salvaguarda de la natura els geografs els
estudien per complexos territorials natu-
rals de dimensions més petites que es po-
den reconéixer al seu interior.




La idea guia, que d'altra banda consti-
tueix la base teorica de l'actual orientacio
constructiva de la ciéncia geografica so-
vietica, és sempre la dependeéncia recipro-
ca dels elements de la natura.

De cada complex s'individuen les parts
fonamentals, els components, i de cada
component primer s'assenyala la impor-
tancia en l'estudi del complex, és a dir,
es fa notar la seva influencia sobre els al-
tres components, per exemple la influéncia
del relleu sobre el curs dels rius, sobre la
distribucié de les precipitacions i de la
vegetacio, la influéncia del clima sobre la
capa vegetal i sobre la formacié dels
sols..., i després es descriuen les caracte-
ristiques més importants.

El concepte de Complex Territorial Na-
tural s'aplica ara a la individuaci6 i a la
delimitacié de Zones Naturals, vastos ter-
ritoris els complexos dels quals s’han for-
mat en dependéncia d’'una certa combina-
ci6 de calor i d’humitat, i 'aspecte exte-
rior més caracteristic dels quals el cons-
titueix un cert tipus de vegetacié: tundra,
taiga, bosc planifoli..., estepa, sabana...,
que les distingeix immediatament l'una
de l'altra i que els déna el nom.

El segon objectiu del curs és estudiar
els complexos territorials naturals com a
condicions de treball i de vida de les po-
blacions. L'inseriment d'informacions so-
bre les poblacions en un curs de Geografia
fisica s'explica pel fet que a la Terra no
ha quedat gairebé cap territori que no hagi
estat modificat per I'nome en l'exercici de
les seves diverses activitats economiques.

S'opera, aixi, fins i tot l'aproximacié
historica a l'estudi dels continents: els
alumnes arriben a la conclusié que les con-
dicions naturals actuals de la superficie
terrestre depenen de la historia de la for-
macié dels continents, de la variacié en
els seus components naturals en els di-
versos periodes geologics, de l'accié de
processos endogens i exogens actuals, de
la creixent influencia de 1'home que, a la
tala dels boscos, a la substitucié de vege-
tacié espontania per vegetaci6é cultivada
ha afegit la desviacié dels rius, la cons-
truccié de centrals hidroeléctriques amb
extensos llacs artificials..., ha humanit-
zat la naturalesa de diverses maneres,
fins a tal punt que moltes diferéncies na-
turals entre diversos territoris es com-

prén només si es posen en relacié amb
I'activitat humana.

L'objectiu final de la geografia fisica
regional és posar els alumnes en disposi-
ci6 d'arribar a algunes «generalitzacions»,
per exemple, arribar a concloure que les
relacions causals entre els diversos ele-
ments de la naturalesa sobre la terra com
a conjunt es concreten en multiples re-
gularitats.

La regularitat més important és la Zo-
nalitat geografica, és a dir, la variacié
regular, de l'equador als pols, no només
del clima, sind també de les caracteristi-'
ques dels rius, dels llacs, dels processos de
formacié del sol, de la vegetacié i de la
fauna, de tots els components naturals i,
doncs, la variacio i successié regular dels
complexos territorials naturals en 1'embol-
call geografic. L'assimilacio del concepte
de zonalitat geografica es facilita amb la
iHustracié de les zones naturals, que en
els continents es distribueixen en faixes
geografiques, distintes per la seva banda
de condicions especifiques de temperatura
i massa d'aire principals.’

Altres regularitats sén la formacid i
I'evolucié del relleu, deguts a la complexa
interaccié dels processos endogens i exo-
gens, les faixes climatiques, la integritat
de l'embolcall geografic, la circulacié de
substancies i1 els fenomens ritmics en
I'embolcall geografic.

Les conclusions retornen a l'observacié
de partenca: l'estudi dels complexos ter-
ritorials naturals mitjancant el descobri-
ment de les relacions causals entre els
components permet a l'home l'aprofita-
ment econdomic correcte i optim del medi
natural: per exemple, permet de substi-
tuir boscos per camps i plantacions, de

4. A les terres emergides es distingeix una
zonalitat latitudinal, en les arees de planures,
i una zonalitat vertical, en les arees munta-
nyoses, deguda a la variacio dels compo-
nents naturals, en forma de faixes, amb
l'augment de l'altitud. En els oceans, la
zonalitat latitudinal (variacié de la tempera-
tura, de la salinitat, de la composicié qui-
mica de l'aigua, de la vegetacio i de la fauna)
es manifesta fins a una profunditat de 1500-
2000 m i de forma particular en !'estrat
fins a 100-250 m, sota la influéncia directa de
la llum i de la calor del sol.




tals que, en relacié amb el relleu, el clima, gada;

es renoven (plantes i animals entre les pri- campat a l'ocea. Les alirmacions

catives» alhora: dueix el patrimoni faunistic.

Indistria i fons d'energia (Geografia llustrada Labor, p. 130).
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tracar canals d'irrigaci6, de fer navegables (i fins i tot la fam), la resposta és que
els rius sense obligar la naturalesa a reti- aquests fets no estan lligats a l'empobri-
rar-se deixant vencedors els deserts, les ment de la naturalesa, sino a les condi-
zones pantanoses... cions propies de la societat capitalista: a

S'hi afegeixen altres nocions: la desocupacié de massa, a les enormes

a. es fa notar la diferéncia entre con- despeses militars, a I'endarreriment pro-
dicions naturals (caracteristiques ambien- vocat per una opressié colonial prolon-

la xarxa hidrografica..., no sén utilitzades b. essent desigual en les diverses €po-
directament en la produccié, pero poden ques historiques, en relacié amb el nivell
facilitar o fer dificil el seu desenvolupa- de la ciencia i de la tecnologia i amb les
ment) i recursos naturals (elements na- formacions socials en que s’ha produit,
turals que estan implicats en la produccié 1'accié de I'home sobre la naturalesa ha es-
i constitueixen la seva base de mateéries devingut meés deletéria a I'época del capi-
primeres i energia); talisme, amb l'evolucié de la industria i

b. es distingeix entre recursos naturals amb la propietat privada dels mitjans de
inesgotables (calor del sol, aire, aigua, produccid; particularment perillosa ha es-
energia dels rius, marees, vents) i esgota- devingut ara la contaminacio del medi a
bles i, entre aquests ultimes, es defineixen causa dels residus industrials, del gas
aquells que es poden renovar i els que no produit pels automobils, del petroli es-

meres i minerals metallics, carb6, petroli, sostingudes amb exemples de com, a con-
gas, sals..., entre els segons), sequencia d'un comportament de depreda-

El tractament d'aquestes temes s'acolo- ci6 de la naturalesa, s'empobreix el sol,
reix amb algunes notes polémiques i «edu- disminueixen les arees forestals i es re-

a'. a la pregunta de si no arribara el «La resolucié més eficac i rapida del
moment en que els recursos del planeta problema de la salvaguarda de la natura-
no podran satisfer més les necessitats de lesa, de la renovacié i de l'augment de les
I'nome, des del moment que ja ara en seves riqueses es pot emprendre alla on la
molts paisos es ddéna la, subalimentacié terra, el subsol i les altres riqueses natu-
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rals pertanyen al poble, on l'economia és
gestionada segons un pla unitari, on l'ho-
me, lliure de l'explotacio, treballa pel bé
de tots els homes de la propia patria.
Aquestes condicions s’han creat a I'URSS
i en els altres paisos socialistes» (p. 219).

I no manca la citacié de l'article 18 de la
Constitucio Soviética: «En interes de la
present generacio i de les futures, a
I'URSS, es prenen les mesures necessaries
per a la salvaguarda i per a la utilitzacié
cientifica i racional de la Terra, dels seus
recursos minerals i hidrics, del regne ve-
getal i animal, per a la conservacio de la
puresa de l'aire i de I'aigua, per a la garan-
tia de la reproduccié de les riqueses natu-
rals i per a la millora del medi que es
troba al voltant de I'home.»

L'interés de la generacio present i de les
futures es tradueix per a tot ciutada sovie-
tic en un deure, recordat a la introduccio
al curs de 7¢: contixer la naturalesa del
pais, tant per components com per com-
plexos territorials naturals, a fi d'aclarir
el grau de riquesa de la patria i la direc-
ci6 en que ha d'avancar el desenvolupa-
ment de la seva economia amb una utilit-
zacid correcta dels seus recursos naturals
en l'activitat practica.

A 7¢ s'introdueix el concepte de Paisat-
ge com a «concret» de complex territorial
natural. El paisatge €s un territori en els
limits del qual els diversos components
naturals formen un unic conjunt.’ De les
caracteristiques propies de cada compo-
nent, de la seva combinacid i interconne-
xio depén el tipus de paisatge, les seves
riqueses i els processos naturals que s'hi
produeixen.

5. En la Geografia sovietica no hi ha un
acord complet sobre el significat de paisatge.
El terme es fa servir per indicar un conjunt
de caracteristiques que distingeixen un ter-
ritori dels altres, o la unitat taxonomica fo-
namental d'un sistema de regionalitzacio na-
tural, en tant que un paisatge seria una uni-
tat genética tant respecte als factors zonals
com azonals, i per tant indivisible. En aquest
cas, paisatge seria una part clarament indi-
vidualitzable de l'embolcall geografic. A va-
gades, en canvi, es fa servir paisaige com a
sinonim de geocomplex, geosistema, ecosis-
tema, termes referits a unitats espacials no
ben delimitades, considerades com a ambit
d'un cert flux de materia i d'energia.

Per tal de coneixer més profundament,
en cada aspecte i detalladament, la seva
naturalesa, després d'una mirada general
a la seva posicio geografica, a la poblacio,
al mapa politico-administratiu, al relleu, a
I'estructura geologica, als recursos mine-
rals, als mars, al clima, a les aigiies in-
ternes i a les zones naturals, 'URSS es
subdivideix en vuit «grans territoris»
cada un dels quals és estudiat segons l'es-
quema ja emprat per als continents: po-
sicio geografica, estructura geologica, re-
lleu i minerals, clima, aigua, complexos
naturals i recursos (com a bases materials
del seu desenrotllament).

Tant en la part general com en la regio-
nal les nocions son de caracter m¢és cien-
tific, menys descriptiu respecte a les de
temes semblants tractats en cursos prece-
dents.

3. El Complex Territorial de Produccio

A Té& acaba l'estudi de la Geogratia fi-
sica. Els alumnes, un cop explicat gradual-
ment i amb nombrosos exemples el con-
cepte de Complex Territorial Natural, es-
tan preparats per a l'estudi de la Geogra-
fia economica. «La Geografia fisica esta es-
tretament lligada a la Geografia econémi-
ca i com meés solidament hagiu assimilat
els fonaments de Geografia fisica, més pro-
fundament i amb un interes meés gran po-
dreu estudiar la Geografia economica»,’
«la ciencia que 1¢ com a objecte els pro-
blemes de la utilitzacio de les condicions
i dels recursos naturals per part de I'ho-
me, la seva influéncia en l'activitat eco-
nomica i les caracteristiques de la distri-
bucié de l'economia en el territori».’

En la introduccié al curs de 7¢ l'accent
es posa de seguida sobre la importancia
de la Geografia economica, determinada
pel fet que qualsevol error per petit que

6. Plana Oriental Europea — Zona mun-
tanyosa que, al sud i al sud-oest, envolta la
Plana Oriental Europea - Urals — Plana
Siberiana Occidental — Siberia Oriental —
Zona Muntanyosa de Siberia Meridional —
Extrem Orient (sovietic) — Kazakhstan i
Asia Central.

7. Manual de VII curs, p. 213,

8. Manual de VIII curs, p. 3.
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sigui en la distribuci6 de la produccié por-
ta a despeses més grans en el transport
dels materials i dels comestibles, a la dis-
minucié de la productivitat del treball, «la
cosa més important, essencial per a la
victoria del nou sistema social...», perque
«sense l'increment de la productivitat en
el treball no és possible obtenir productes
en abundancia i realitzar el principi comu-
nista del seu repartiment segons les ne-

cessitats; no és possible crear les condi- .

cions per a la plena satisfaccié de les ne-
cesitats materials i espirituals del poble»
(p. 4).

La productivitat del treball depén no
només del nombre i de la perfeccidé de les
magquines mitjancant les quals s'instru-
menta l'activitat economica, de la pericia
dels obrers, de la disponibilitat d'energia
electrica, del transport i dels recursos na-
turals. Depen també del lloc en qué esta
collocada una empresa i de la combinacio
d’aquesta amb altres empreses» (p. 3).

La proximitat de materies primeres,
combustible, energia, forca de treball i
consumidor del producte acabat crea la
situacié6 més felic. Perd aquesta coinci-
déncia es déna rarament. Es necessaria,
doncs, la planificacié de Comiplexos Ter-
ritorials de Produccid, associacions, en un
cert territori, d'empreses interconnexes, a
fi d’augmentar el rendiment del treball i
d'atényer una produccié d'importancia na-
cional (p. 94).

Els alumnes arriben al concepte de Com-
plex Territorial de Produccié després d’ha-
ver aclarit altres nocions; per exemple:

a. valoracio economica dels recursos
naturals, és a dir, la comprovacié de la
possibilitat i de la conveniéncia de l'inse-
riment de certs recursos a la produccis,
sobre la base de l'actual nivell de desen-
volupament de la ciéncia i de la técnica:

b. factors de distribucié de la produc-
cio: a més de la preséncia de matéries
primeres, de fonts d’energia i de recursos
de ma d'obra, les condicions naturals del
territori, la influéncia de les quals resulta

9. Per a definici6 del Complex Territorial
de Producci6é és fonamental l'article de N. N.
Kolosovskii, The Territoria-Production Comi-
bination (Complex) in Soviet Economic Geo-
graphy, a «Journal of Regional Science» III
(1961), n. 1.

particularment sensible en els transports
i en l'economia agricola, la possibilitat de
concentracio d’algunes fabricacions en al-
guna gran empresa, el kombinat, 'espe-
cialitzacié de l'empresa, que fa més difi-
cil la seva localitzacio, la cooperacié entre
empreses, la presencia de consumidors,
l'orientacié i l'educacié als consums. ..

c. cicles energia-produccié: agrupacions
estables de processos productius interre-
lacionats, que es desenrotllen entorn d'un
procés principal, fonamental. Cada cicle
es subdivideix en estadis: inicials, princi-
pals, finals i secundaris. Als estadis finals
s'indiquen els procesos productius que po-
den ser la conseqiiéncia natural de la pro-
ducci6 fonamental i les mesures previstes
per a la salvaguarda de la naturalesa i la
reconstitucié dels recursos, Aixi, el cicle
productiu de la sidertirgia té dos estadis
inicials: l'extraccié de minerals de ferro,
manganes, carbo, gas, calg, etc., i una ela-
boracié primaria que comprén processos
de concentracio, enriquiment de mineral
i carbonitzacié; un estadi fonamental: la
produccié de ferro colat, acer, laminats,
etcetera; dos estadis finals: la industria
metal-mecanica i el recultiu dels terrenys,
a més de la depuracioé d'escolis i de des.
carregues. Constitueixen estadis secunda-
ris la produccié d'adobs hidrogenats, ma-
teries plastiques, ciment, energia electri-
ca, etc., i la produccié d'installacions de
materials refractaris ;

d. especialitzacio economica d'un ter-
ritori: representada per un cert tipus de
produccié en quantitat superior a les ne-
cessitats locals, obtinguda a costos infe-
riors respecte als requerits en altres ban-
des del pais i assegurada per recursos na-
turals duradors. Amb l'especialitzacié d'un
territori, sovint constituida en ell histori-
cament, i amb l'intercanvi dels resultats
del treball huma es realitza la divisio
geografica o territorial del treball;

e. branques auxiliars, o tipus de pro-
ducci6é que forneixen l'especialitzacio;

f. branques de servei, o produccions
que forneixen la poblacié de géneres ali-
mentaris, vestits, calgats, objectes d'us
diari.

Els diversos cicles productius aparent-
ment operen i es desenvolupen de forma
independent; en realitat «utilitzen» o po-
den utilitzar un territori en comu, els seus




Els ferrocarrils de la URSS (Geografia Ilustrada Labor, p. 131)

recursos de treball, d'energia, d'aigua, les
seves xarxes de transport i, per tant, es-
tan lligats 1'un amb l'altre. També les for-
mes caracteristiques de localitzacié de les
diverses branques de l'economia: regions
i centres industrials, arees de produccid
agricola, nusos i arteries de transport, te-
nen lloc de forma interrelacionada. Asso-
ciacions de cicles productius i de formes
de localitzacié de la produccié constituei-
xen els Complexos Territorials de Produc-
cio.

Sobre la base dels complexos territo-
rials de produccié es formen després les
Regions economiques, les caracteristiques
essencials de les quals, independentment
de les seves dimensions, so6n: una espe-
cialitzacid, que té en compte les neces-
sitats del pais en conjunt, una evolucid
integrada de leconomia i una posicio
economico-geografica particular,

Especialitzacié i evolucio integrada son
determinades pels recursos naturals i de
treball i es concreten en l'associacié plani-
ficada i fonamentada cientificament d'em-
preses de diverses branques productives

que, tal com s'ha dit, pren el nom de
Complex Territorial de Produccio.

La posicié economico-geografica d'una
regié economica és la seva posicio en re-
lacié a objectes que, bé que trobant-se fo-
ra d'ella, exerceixen una influéncia indis-
cutible en el seu desenvolupament; per
exemple, la seva posicio pel que fa a vies
de transport, a bases de mateéries prime-
res i energetiques, a fonts d'aprovisiona-
ment hidric, a d'altres regions, als limits
de I'Estat... La posicié economico-geogra-
fica canvia amb el temps i, a vegades, bas-
tant de pressa.

La delimitacio dels territoris on es duen
a terme els complexos territorials de pro-
duccié sobre la base d'una motivacio cien-
tifica s'anomena regionalitzacid economi-
ca. La planificacié nacional de l'economia
segons regions economiques pren el nom
de planificacio territorial.

L'estudi de la Geografia economica de
la URSS es fa per regions economiques i
d’acord amb un pla: posicié economico-
geografica 1 recursos naturals, poblacio i
recursos de treball, economia (industria-




agricultura - transports), ja aplicat amb un
cop d'ull general a l'economia nacional
que precedeix I'analisi regional.”

Les informacions se sintetitzen després
€n un esquema que representa el complex
territorial de produccié de la regié: sobre
la base dels recursos naturals locals, inte-
grats amb les importacions, si aquestes
son determinants, es subdivideix la pro-
duccié en branques d’especialitzacié o
d'importancia nacional, branques d’impor-
tancia interregional, per a l'intercanvi dels
resultats del treball amb altres regions,
i branques auxiliars, de servei, d'importan-
cia interna, per a la mateixa regio.

La referéncia constant a les condicions
i als recursos naturals regionals lliga de
forma que no es pot separar el Complex
Territorial Natural al Complex Territorial
de Produccid i contribueix a la «construc-
cié» d'una imatge de la Geografia com a
«ciéncia unitaria» a desgrat de la subdivi-
sié tradicional en Geografia fisica o Geo-
grafia economica.

4. Algunes conclusions

L'estudi de la Geografia a I'escola so-
vietica és «lineal» i gradual, descriptiu i
cientific alhora, en relacié amb les capa-
citats dels alumnes i a la seva progressiva
«maduracio».

Els coneixements van sempre acompa-
nyats d'oportunes observacions sobre la
seva utilitat. L'objecte principal de la Geo-
grafia fisica es centra en l'estudi de la in-
fluéncia de I'home sobre la naturalesa i
en l'elaboracié de bases cientifiques de la
utilitzacié i organitzacié racional del me-
di dintre del respecte de les relacions que
historicament s’han constituit a l'interior
de complexos territorials naturals. El des-
cobriment de les «regularitats» geografi-
ques o lleis objectives de les interrelacions
entre els components naturals contribueix
a fer comprendre als alumnes que alguns
fendmens no sén sempre i només especi-
fics d’'un territori donat, que l'embocall

10. El pla d'estudi de la Regié Econdmica
ha estat proposat pel mateix fundador de la
Geografia Economica Soviética, N. N. Ba-
ranskii.

geografic no esta trossejat en «situacions
geografiques» regionals nascudes per ca-
sualitat i que els efectes de la ingeréncia
de I'home en la naturalesa, tard o d’hora
superen els limits del que és «local» i pre-
nen proporcions planetaries. No menys im-
portants que la Geografia fisica és la Geo-
grafia economica, la qual estudia la in-
teraccié entre economia, poblacié i medi
i confereix una motivacié cientifica als
principis de la localitzacié de l'activitat
productiva en el territori del pafs.

Consegiiencia de la importancia practi-
ca de la disciplina geografica és la neces-
sitat del seu estudi: «Els soviétics s’han
de preocupar que la revolucié técnico-
cientifica es combini amb una relacio
atenta amb la naturalesa de la patria»;"
per la seva banda, «els coneixements de
geografia econodmica sén necessaris a tots
els ciutadans de la URSS, per tal com els
posen en disposicid de participar cons-
cientment i amb profit a la produccié i a
la vida social del pais».”

Els textos no es limiten a les afirma-
cions de principi: illustren amb exemples
la contribucié dels geografs a la realitzacié
de grans projectes, com -—i ja des de
5¢— el nou ferrocarril Transsiberia Bay-
kal-Amur. La geografia escolar s'insereix
aixi també en la practica de l'orientacié
professional i invita expressament els jo-
ves a ferse geografs.”

A proposit del contingut dels diversos
cursos de Geografia s’ha discutit i es dis-
cuteix a I'URSS sobre l'oportunitat: d'in-
serir conceptes bastant complexos en els
processos fisics en el material de 5¢ i 6e,
quan els alumnes encara no han estudiat
biologia, fisica i quimica, o, en tot cas,
encara no tenen una preparacié de base
suficient; de pretendre «generalitzacions»
per part dels nois amb una capacitat d’abs-
traccié encara limitada; de tendir a un
«geografisme» estret, eliminant dels textos
elements d'altres disciplines necessaries
per a l'explicacié del medi natural i eco-
nomico-social en qué viuen els alumnes:
de considerar la disciplina amb prevalen-
¢a més des del punt de vista de la ins-

11. Manual de VIII curs, p. 11,
12. Id., p. 4.

13. Manual de VII curs, p. 213,
14. Ibid.




truccié politécnica que de l'educacié en la de la propia patria en particular, en el
general... i, llegint els textos escolars, nostre temps no hi pot haver home ins-
se'n treu la impressié que hi hagi motius truit i evolucionat en tots els aspectes».!
per allargar la discussio.

Es inevitable, tot i aix0, una altra im- Alessandro Ferri (univ. d'Urbino)
pressio: el contingut dels textos és tal que
pot conveéncer els alumnes que «sense e] ———
coneixement de la Geografia en general i 14. Ibid.

Aquest article, traduccié de l'italia, ha aparegut a «La Geografia nella Scuola», Rivista
dell'Associazione ltaliana degli Insegagnanti di Geografia, XXVIII, nim. 6 (nov.-des. 1983),
pp. 366-375.

r——ﬁ

Darreres novetats!

TRIA LA TEVA AVENTURA

Tria entre diferents finals.
La solucié depén de les teves decisions.

A més, hi ha una guia didactica
a disposicio de mestres i educadors.

T MRS

Editorial TIMUN MAS, SA

\\ Castillejos, 294 08025 Barcelona /,J
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FUNCIONS DELS JOCS
DE LLENGUA

Els jocs de llenguatge susciten un interés
cada vegada més gran per part de molts mes-
tres, que els incorporen ja d'una manera ha-
bitual a les activitats escolars., En comencen
també a apareixer reculls i indicacions sobre
la seva utilitzacié didactica. Fins i tot els
llibres de text se'n fan resso. En algunes oca-
sions, pero, el joc de llenguatge és vist no-
més com una activitat complementaria del
treball «seriés» de llengua, com un moment
de distensid o d'entreteniment de les activi-
tats «importants». Nosaltres no creiem que
el joc de llenguatge compleixi només aquesta
funcié marginal, siné que hi descobrim unes
possibilitats que el converteixen en una
eina eficagc per al desenvolupament lingiiis-
tic del nen.

Jugar amb la llengua no és nou. Des de
sempre, ja sigui conscientment o sense ado-
nar-se’'n, els parlants I'han utilitzada amb
aquesta funcié. «Divertir-se amb la llengua
era normal en les cultures tradicionals.»'
¢Qué soén sind jocs de llenguatge les repeti-
cions de sons dels embarbussaments, de les
rimes, dels rodolins; les de mots absurds
perd de gran sonoritat de les rondalles orto-
foniques? Pensem també en els jocs basats
en el significat com son les endevinalles o
els acudits; o en els basats en el raona-
ment ldgic com ara les rondalles-joc que re-
cull Joan Amades?

1. G. Janer Manila, Cultura popular i ecologia
del llenguatge, CEAC, Barcelona, 1982, pag. 54.

2. J. Amades, Folklore de Catalunya. Rondallis-
tica, Ed. Selecta, Barcelona, 1974, pag. 1102 a 1108.

En totes aquestes activitats, la llengua no
té la funcié principal de comunicar, sing
que ella mateixa es converteix en objecte
sobre el qual s'exercita la que R. Jakobson
en diu funcié poética del llenguatge, aque-
lla que posa en evidéncia «|'aspecte palpable
dels signes» i aprofundeix «la dicotomia fo-
namental dels signes i dels objectes».’

Hi ha una altra mena de jocs de llenguat-
ge, que en podriem dir de llenguatge escrit,
que, malgrat el seu origen tarda, s'han con-
vertit també en populars; ens referim als
mots encreuats, a les sopes de lletres, a les
cadenes de mots, etc., que no falten a cap
publicacié peridodica i que sén la base dels
que s'anomenen quaderns d'entreteniments.

Recordem també aquells jocs tradicionals
que ens han entretingut a tots hores i hores,
fins i tot a l'escola, d'amagat del mestre o
a les tardes a casa, abans potser de la te-
levisié; el penjat, el joc d'enfonsar vaixells,
el desl disbarats, el retrat, el teléfon, entre
d'altres.

No ens proposem, doncs, de descobrir els
jocs de llenguatge. El nostre proposit és de
reflexionar sobre el seu Us i la seva impor-
tancia a l'ensenyament, tot considerant les
funcions que aquest tipus d’activitat acom-
pleix a l'escola, especialment en l'enserya-
ment basic, és a dir a partir de 1r. d'EGB.

3. R. Jakobson, «Linguistique et poétiques, dins
Essais de Linguistigue Générale, Ed. de Minuit,
Paris, 1963, pag. 218.




Aprendre tot jugant

Partint de la base que |'objectiu dels apre-
nentatges linguistics a l'escola és millorar
I'is de la llengua en tots els seus nivells
i registres, i, per tant, les activitats princi-
pals han de ser les de parlar —escoltar i
escriure— llegir, sembla evident que, de tota
manera, l'escola ha de proposar al nen ac-
tivitats orientades a ['exercitaciéo d'alguns
aspectes concrets: repeticié de sons que pre-
senten dificultats, exercicis d'ortografia, de
vocabulari, etc. El joc ofereix unes possibi-
litats d'exercitacié en qué la mateixa repe-
ticio és font de plaer i de diversid. El nen
que fa mots encreuats o cadenes de mots, o
combina lletres per veure quantes paraules
diferents pot arribar a obtenir-ne esta fent
un treball d'analisi de les grafies, el qual
constitueix un excellent treball ortografic que
fa, podriem dir, sense adonar-se'n.

Aquesta és una de les primeres funcions
que els jocs de llenguatge han tingut a l'es-
cola. Creiem que aprendre tot divertint-se
és una bona manera d'aprendre. La classe
de llengua esta deixant de ser allo en qué
I'escola tradicional |'havia convertida i co-
menga a ser un ambit on I'is de la llengua
és estimulant i plaent. |, en aquest ambient,
els jocs poden ser un element que afavo-
reixi el gust per aprendre.

Jugar tot aprenent

Ara bé, si aprofundim en allo que realment
és un joc de llenguatge ens adonem que la
relacié entre jugar i aprendre es pot inver-
tir. El joc de llenguatge no és només un
exercici més, pero més divertit, siné que
comporta aprendre alguna cosa sobre la llen-
gua i sobre les seves regles. Amb el joc
es trenca el funcionament habitual del llen-
guatge, la qual cosa té una primera conse-
qiiéncia: aquest esdevé objecte d'observacio
i de manipulacio. El joc permet i estimula
aquesta manipulacié dels diversos elements
que componen la llengua i que constituei-
xen peces per descompondre, ordenar, com-
binar, sobreposar, recompondre, etc.

Quan els nens construeixen un «limerida» *
i riuen en veure com és d'absurd el resultat

4. G. Rodari, Gramdtica de la fantasia, Avance,

Barcelona, 1977, pag. 53.

de la combinacio que els ha sortit, estan
constatant la importancia de la relacié entre
els elements del text; el binomi fantastic®
obliga a establir una relacié sintactica i se-
mantica entre dos mots aparentment sense
cap relacio; les maquines de fer paraules®
permeten de descobrir un dels mecanismes
productius de la llengua i de constatar
la diferéncia entre les possibilitats de com-
binatoria que les regles permeten i el seu
aprofitament real.

En aquest punt podriem fer-nos una pre-
gunta. Si l'objectiu de l'ensenyament de la
llengua a l'escola basica és d'ensenyar a
utilitzar-la, quina importancia pot tenir que
el nen observi i manipuli elements linglis-
tics per descobrir-ne el funcionament?

- xemeneies
- bombates

La resposta a aquesta pregunta es troba,
sens dubte, a la base de la tasca de l'es-
cola en el millorament de la llengua. El nen
que ja en domina els mecanismes basics ha
d'aprendre a adaptar-la a ies diferents situa-
cions de comunicacio i ha d'aprendre un
dels seus usos importants, |'escrit; progres-
sivament ha d'anar millorant la seva capa-
citat de parlar i d'escriure i d'entendre. | per
a aquest progrés és imprescindible que es
desenvolupi la seva capacitat de judicar les
propies produccions lingiistiques, que sigui
capa¢ de parlar-ne. Es a dir ha d'utilitzar la
llengua amb la funcié metalingiiistica.

5. [Ibid., pag. 21.
6. M. Bigas; A. Camps; M. Milian, Jocs de
llenguatge, 2. Teide, Barcelona, 1985, pag. 8.




A. Gali ja destacava la importancia d'a-
quest tipus d'activitats quan deia: «... el fet
d'exterioritzar el llenguatge i posar-lo com
a objecte de consideracié i estudi és mas-
sa important perque es pugui menysprear, en-
cara que només es parli de les primeres
edats de |'infant».

| no ens referim aqui a I'ds d'una deter-
minada terminologia gramatical, tot i que en
algun moment pot arribar a ser dtil, siné
a la capacitat de referir-se al text, de par-
lar-ne, de saber si expressa el que volia
dir o bé si hi ha una altra manera millor
per fer-ho.

La capacitat metalingliistica té molts as-
pectes diferents, alguns dels quals es desen-
volupen molt aviat; en canvi d'altres sén de
desenvolupament tarda (com ara capacitat de
judicar, l'adequacié de la frase, la d'emetre
judicis sobre el text), i, a més, requereix
una educacié especifica que la fomenti.

Aprendre junt amb els altres

Les funcions socials, de comunicacié o de
contacte, també son estimulades pel joc® La
simple explicacié i comprensié del funcio-
nament i les lleis del joc ja comporta una
interaccio i un intercanvi comunicatiu en un
context distés, no dominat per |'enfrontament
pregunta-resposta tipic de les situacions es-
colars tradicionals. D'altra banda, el clima de
distensio i divertiment propicia tant la par-
ticipacio activa en el joc com el comentari,
la discussié o valoracié de |'actuacié dels ju-
gadors, o la descoberta sobre la marxa de
noves possibilitats i variacions, de noves re-
gles, de nous jocs, fins i tot, que s'organitzen
i s'enraonen, i s'accepten o es rebutgen,

La sociabilitzacié del nen a partir del joc
en general és un fet innegable i, si en la in-
sercio en la societat és indispensable I'adqui-
sici6 de les pautes linglistiques que hi re-
geixen, el joc de llengua pot constituir-se en
camp de proves i d'exercitacié d'aquest in-
tercanvi verbal.

En la valoracié global dels jocs de llen-
guatge hem insistit en quatre aspectes: el

7. A. Gali, Llicons de llenguatge, Ed. Moll, Bar-
celona, 1978, pag. 10.

8. M. de Borja, E/ joc com a eina d'aprenen-
tatge, «Guix», num. 17 (gener 1980).
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plaer d'aprendre, el descobriment de les re-
gles de formacié lingiiistica, les possibili-
tats creatives del llenguatge i l'intercanvi
social.

Si bé aquests quatre elements essencials
es constitueixen a la vegada en objectius ge-
nerals de l'aprenentatge i en objectius espe-
cifics en l'adquisicié del llenguatge, es fa
dificil de classificar els jocs de llengua se-
gons els valors que els hem atorgat. | pot-
ser aix0 és el secret: el joc de llenguatge
és un compendi de funcions que actuen a la
plegada i es compensen. En l'inventari de
jocs podem establir classificacions especifi-
ques d'acord amb criteris diversos —poten-
ciacié de la creativitat, impuls a la sociabi-
litzacié, practica d'estructures gramaticals,
orientacio de la reflexié sobre l'ordre en la
frase, sobre les relacions sintagmatiques...—
pero la divisié no serd mai tallant i absoluta.
No hi ha un joc per a cada cosa, ni cada
cosa té el seu joc, perqué la llengua és a tot
arreu.

En aquest aspecte molts jocs de llenguat-
ge poden constituir un primer pas en ['ob-
jectivacié del funcionament de la llengua.

Voldriem destacar, perd, que aquesta ob-
jectivacié que el joc lingiiistic permet és
d'una mena molt diferent de la que com-
portava la gramatica tradicional o I'exercici
classic de llengua. El nen que juga ha de
provar, ha de formular hipotesis, ha de temp-
tejar i ha d'avaluar els resultats. Aquesta és
|'orientacié que hauria de tenir tota activi-
tat d'analisi lingiistica a l'escola i és la que
d'una manera plaent i senzilla molts jocs afa-
voreixen.

Aprendre tot creant

Hem vist com el joc lingiistic, en tren-
car, generalment, les regles que regeixen la
formacié «normal» de les frases i dels mots
de la llengua, permet al nen de prendre'n
consciencia. Alhora, perd, es crea una nova
associacié entre els signes que permet, mol-
tes vegades, descrobir-hi d'altres possibili-
tats significatives.

Aixi doncs, la infraccio de les lleis de cada
dia, de sempre, amb uns limits precisos, és
divertida i a la vegada incentiva la creativitat,

Utilitzant el simil de la maquina, podriem
dir que a partir d'una matéria primera es




poden elaborar productes d'una gamma molt
variada només canviant una peca o interca-
lant-ne una altra o repetint el procés a partir
d'un punt determinat. D'aquesta manera es
poden obtenir productes ja coneguts o inno-
vacions inaudites que, paradoxalment, de cap
manera trenquen el motlle.”

El joc és un estimul a la creativitat en el
sentit que ofereix unes possibilitats, un camp

9. Ch. Nique, Introduccién metédica a la gra-
mética generativa, Catedra, Madrid, 1975, cap. 12.1.
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d'experimentacio lliure i que permet 'allicient
de la construccio per pur plaer.

Recordem que el joc de llengua ha estat
un mecanisme d'experimentacié de movi-
ments poétics, com ara el surrealisme, que
han imposat un nou tractament de la llen-
gua que intensifica la funcié poética per
sobre de les altres funcions del llenguatge

Montserrat Bigas, Anna Camps
i Marta Milian
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| PER QUE
FER SERVIR
CERES DACS

Us volem ajudar
a retrobar les ceres DACS,
les técniques i les aplicacions
de les quals contribuiran a facilitar
el bon desenvolupament escolar
dels vostres alumnes.

Ompliu el cupd adjunt
i envieu-lo a COLORES
FINOS ROSAL, S.A.

Sant Gervasi de Cassoles, 75.
08022-Barcelona.

Rebreu un fullet que us explicara
les aplicacions de les
ceres DACS a l'escola. | c¢

Els mil primers f
que escriviu, a mes
a més, rebreu un Ty
estoig-mostra de regal. | =S moRRecos seiz

r----_-------------------q

I MNom. ! Cognoms. _ l
I Adreca __ Telefon. I
I D.P. i Localitat ____ Comarca Ty I
--------_---------------d
CONCRES FINCK

ROSAL S Fabricant i distribuidor de; CERES DACS,
Y PINTURA A DIT ROSAL, TEMPERA DECANIN i PINTURA CREATIVA GATS
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LES PANSES | EL RIURAU

FITXA TECNICA: 40 diapositives. Fotografia color.

Material que I'acompanya: Guié de la série que inclou:

1. Text explicatiu del queé i el perqué de la pan-
sa aixi com la seva historia, i els motius
d'interés pels quals podem servir-nos de la
série, i com servir-nos-en millor.

2. [ndex de termes especifics emprats, amb la

indicacié de quina és la diapositiva en la

qual es glossen.

Bibliografia sobre el tema.

Guié-comentari de les imatges.

Versos i cancons que fan referéncia al tema.

Locucions i refranys referents a la pansa.

oo

Autors: Manuel Cervera i Ernest Costa.

Editorial: AUCA.

Any: [No constal.

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA s'hi expressa. Pensem que per les referén-
cies i connotacions historiques que el text .
Agricultura comporta respecte a la imatge, la projeccié et
Conreu del raim de la série pot ser valida fins i tot en temes | el
Elaboracié de la pansa no esmentats en l'apartat corresponent.

Feines artesanals en extincid

SINOPSI
EDAT A QUE VA DESTINAT
El guié comentari de les imatges va seguint,
Els autors no indiquen a partir de quina fonamentalment, el procés d'elaboracié de la
edat pot ser utilitzada aquesta serie de dia- pansa, tot presentant els ginys dels quals es
positives. |, certament, deu ser debades vo- serveixen per a dur-lo a terme, aixi com les
ler establir uns limits des d'aquest condicio- edificacions especifiques necessaries.

nament ja que la série i el seu interés va- Aquest procés és introduit per una refe-
riara forca d'acord amb el centre d'interés tre- réncia a les condicions climatologiques i es
ballat. clou amb una referéncia a I'elaboracié meca-

A més, és a l'abast del mestre fer una nitzada i a la comercialitzacié de la pansa.
adaptacié de I'explicacié —fins i tot, i si cal,
fer una seleccié de les imatges per tal que
quedi més clarificat el que el mestre es pro- =
posa— adequant-la a I'edat i al nivell cultu- VALORACIO DE LA SERIE
ral dels alumnes.
Aquesta adaptacié és afavorida pel fet que Aspectes positius
no hi hagi banda sonora enregistrada. Aixi
doncs, pot ser utilitzada en qualsevol dels ci- 1. La tematica de la série ens presenta un
cles en els quals escaigui la tematica que ofici. o activitat vinculada amb I'agricultu-




ra, forga desconegut pels infants fins i
tot per infants d'ambient rural agricola
—que en coneixen, en canvi, els resultats,
La seva localitzacid, tan concreta geogra-
ficament, ens fa conéixer uns aspectes de
com és la vida d'una gent dels Paisos Ca-
talans, sovint massa ignorada.

La qualitat de les imatges i el seu croma-
tisme és molt bona. Només dues o tres
desdiuen d'aquesta valoracid.

Queden ben expressats els passos que se
segueixen en el procés d'elaboracio aixi
com els instruments i edificacions que
s'utilitzen, i el seu perqué.

També cal remarcar la varietat de plani-
ficacions i angulacions amb qué s'han rea-
litzat les diverses imatges, la qual possi-
bilita treballar aquests elements del llen-
guatge iconic.

L'encert de la planificacié de les imatges
també ajuda que no hi hagi elements que
distreguin I'atencio d'alld que s'hi vol co-
municar, alhora que evita caure en la mo-
notonia.

El text explicatiu que precedeix el guié-
comentari és una bona ajuda tant per am-
pliar I'explicacié com per motivar el visio-
nat de la série, i la seva connexié amb
una o altra area de l'ensenyament.
lgualment, sén positives les indicacions
i suggeriments referents als motius d'in-
terés que la série pot desvetllar.

Aspectes a millorar.

1.

Pensem que hi ha massa diapositives mdil-
tiples: 8 sobre 40. Aquesta multiplicitat
(2 o 4 imatges separades per enquadra-
ments en una mateixa diapositiva) frag-
menta |'atencié. Per al nostre gust seria
molt millor desdoblar-les de manera que
cada imatge correspongués a una diaposi-
tiva.

A més, en el cas de la diapositiva nime-
ro 12 es tracta de la mateixa cistella des
de dos angles diferents, o en la nimero 21
és el mateix forn amb unes planificacions
diferents. També la imatge de la dreta de
la diapositiva 35 és practicament idéntica
a la de la diapositiva nimero 26.

Tot i que sigui bo esmentar I'aprofitament
de les instalacions del Riurau per aconse-

Seminari d'Audio-visuals de Rosa Sentat

guir l'assecament d'altres fruits, pensem
que no caldria dedicar-hi tantes imatges:
5, de les quals 3 s6n dobles.

A més, pensem que féra millor fer aquest
esment al final del procés, ja que la seva
extensié provoca un tall entre la introduc-
cid i les descripcions.

Pel que fa a l'ordre, també alterariem la
coHocacié de la diapositiva numero 35,
que posariem a continuacio de la nime-
ro 26.

Hauria anat bé que l'index de termes s'ha-
gués complementat amb una breu explica-
cié de cadascun d'ells.

PROPOSTES DE TREBALL

En l'apartat «Motius d'interés» de la pre-
sentacio del guié, se’ns suggereixen uns
possibles camins per treballar a partir de
les imatges en concret. El text només ho
exemplifica en una diapositiva, perd aques-
ta exemplificacié és prou suggerent com
per buscar i trobar les possibilitats que
hi ha en les altres.

Sobretot si la série de diapositives la pro-
jectem durant el 1r. trimestre del curs es-
colar, podem mirar d'elaborar panses a
I'escala. Si n'hem comprés el procés no
ens costara excessiu esforg trobar la ma-
nera de substituir els ginys utilitzats en el
Riurau per altres que, tot fent la mateixa
funcid, siguin més casolans. No oblidem
que un factor important és que ho farem
en menor quantitat,

A partir de les dades que ens facilita el
guié podem mirar de fer una banda so-
nora, convertint la série en muntatge
audio-visual.

Buscar les aplicacions que les locucions
i els refranys, aportats en el text explica-
tiu, poden tenir en el marc de I'activitat
escolar.

Fer un treball comparatiu amb altres fei-
nes tot veient com aquestes incideixen
d'una o altra manera en |'estructura i con-
figuracio de les edificacions. Certament,
el millor és fer-ho amb aquelles feines
més habituals al mén concret dels alum-
nes.
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Els Quaderns de Vacances son
llibres concebuts amb
plantejaments senzills, alegres i
divertits.

Cada quadern conté uns cenires
d'interés que globalitzen les
diverses malérics.

El nen hi exercita miltiples
1écniques de freball com
experimentacio, classificacio,

14 Pedagogica
La Rentyoria

QUAD

R

observacio, recerca. eic.
Practica jocs i entreteniments en
relacié amb cada tema., i efs pot
comparfir amb els seus
company’s i amics.

Totes les activitats es resolen
amb elements del mateix
quadern o de I'entorn més
immediat.

El llenguaige adequat en cada

Editorial
BARCANOVA

m.

ERNS
DE VACANCE

i

llibre a I'eclat corresponent, ¢s
Vi, planer i ameé, sense que
deixi de ser enriquidor.

1 tot aixo il-lustrar amb profusia i
d toi color.

Quadern de Vacances €s, en
definitiva un llibre atractiu i
profundament pedagogic.
Perqué aquest estiu sigui divertit
i profits.
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ELS RITMES BIOLOGICS
EN L'EDUCACIO DELS NENS

En l'educacié és tan important tenir en
compte el procés de socialitzacié del nen
com el de la seva individualitzacio. Avui
ningd no dubta que la formacié i desenvolu-
pament de la personalitat és la resultant de
la integracié dels factors genétics i socials
que de manera peculiar té lloc en cada
individu.

La conjugacié encertada d'aquests dos as-
pectes permet que cada persona se senti
bé «dintre de la seva pell», se senti bé es-
sent ell mateix. | jo pregunto: ;li permetem,
al nen, de ser ell mateix? Sincerament, crec
que no. En pedagogia, s'ha convertit en un
topic allo que cal respectar les peculiaritats
individuals dels nens. Perd, aixd no obstant,
és facil observar com, en la practica educa-
tiva, es tendeix a veure més el nen com un
simple component del grup que com un in-
dividu que ha de ser «com cap altre». La
individualitzacié, I'originalitat del nen, alld
que podriem anomenar unicitat de la perso-
nalitat, o sigui tot allo que el fa igual perd
alhora diferent de tots i cada un dels altres,
queda com a «piconat» per |'igualitarisme gru-
pal, que, sens dubte, és més facil d'aconse-
guir des de la perspectiva del mestre. | aixi
el mateix grup (o societat en general) s'em-
pobreix mancat d'aquesta singularitat, d'a-
questa heterogeneitat que cada u hauria d'a-
portar per tal que, alhora, tothom es benefi-
ciés de la riquesa del grup. Cal plantejar-se
el fet d'assumir la diversitat humana en lloc
de sacrificar-la, perd plantejar-s’ho seriosa-
ment.

En aquest article em proposo destacar el
paper que tenen els processos biologics en
el comportament individual de les persones.
Perqué cal tenir present que si és una rea-
litat que I'home és un ésser social, no és
menys realitat que (abans que res) és un
ésser biologic (si no s'alimenta durant un
cert temps deixa de ser totes dues coses).

Les dues dltimes décades s'ha produit un
esdeveniment important en biologia; s'ha
creat una disciplina anomenada cronobiologia
o bioritmologia, la qual es dedica a estudiar
els ritmes biologics de les plantes, dels ani-
mals i dels éssers humans.

Els ritmes biologics

iQue son els ritmes biologics (bioritmes)
i quin paper tenen en la nostra vida i acti-
vitat?

Direm d'entrada que el ritme bioldgic és
com un principi de funcionament que afecta
tots els processos vitals tant si es tracta
d'una célula com de tot un organisme tan
complex com el de |'ésser huma.

En tota activitat funcional del nostre or-
ganisme tenen lloc uns canvis periddics en
intervals de temps sensiblement iguals que
ens permeten mantenir |'equilibri necessari
amb el medi. Es pot dir que posseim un «re-
llotge interior», un «rellotge biologic» que
fixa les maximes i les minimes d'intensitat
de cada activitat funcional a unes hores de-
terminades. Per exemple, la temperatura del
cos ateny la seva maxima a les quatre de
la tarda i la seva minima a les quatre de la
matinada. | resulta interessant que a les qua-
tre de la matinada la temperatura ja comen-
¢a a pujar perqué quan nosaltres ens desper-
tem al mati el nostre organisme es trobi en
bona disposicio fisiologica per comencar les
activitats del dia. I, al contrari, durant les
hores de son, quan no duem a terme cap
activitat, la temperatura baixa, l'organisme
estalvia energia. No és casualitat tampoc
que la major part de naixements i de morts
es produeixen entre les tres i les quatre de
la matinada o que la tolerancia a l'alcohol
és més gran cap a les cinc de la tarda. Po-
driem citar molts més exemples que de-




mostren que els processos biologics sén ci-
clics. | tot i que existeix una gran varietat
de ritmes biologics (d'acord amb la seva fre-
qgliencia) nosaltres només tractarem dels ano-
menats cicles circadians, que sén aquells que
tenen un periode (cicle) de vint-i-quatre ho-
res, aproximadament.

A la successio quotidiana del dia i de la
nit corresponen uns ritmes bioldgics de I'or-
ganisme. Perd resulta que aquests bioritmes
tenen unes caracteristiques diferents en les
diverses persones. Aixo és tradueix en el fet
que el rendiment maxim i minim, tant fisic
com inteMectual, de les persones no té lloc
a les mateixes hores. Es tracta, doncs, de
peculiaritats individuals que depenen dels bio-
ritmes de cada persona.

Classificacio de les persones d'acord
amb el caracter dels seus bioritmes

Nombroses investigacions coincideixen a
classificar les persones en tres grans grups,
d'acord amb el rendiment d'aquestes durant
el nictemer.'

Componen el primer grup aguelles perso-
nes que rendeixen més en la seva activitat
durant el mati. A la tarda i a la nit la seva
capacitat de treball baixa notablement. Ten-
deixen a anar-se’'n al llit d'hora i també es
desvetllen d’hora i aviat estan espavilats. Se
les anomena «aloses».- Segons els calculs
dels investigadors, les «aloses» representen
un 26-28 % de tota la poblacié adulta.

El cas oposat el constitueixen les «0libess.
Aquestes persones es caracteritzen perqué
obtenen una productivitat més gran en la
seva activitat (treball, estudi) durant les ho-
res de la tarda i de la nit. Les «0libes» acos-
tumen a anar-se'n a dormir tard i llevar-se
també tard al mati. Pertanyen a aquest grup
molts artistes, escriptors i bastants intel-
lectuals. Les «olibes» representen un 30 %
de la gent.

O sigui que, en la majoria de les perso-
nes (26-28 % d'«aloses» més 30 % d'«olibes»)
es veu clarament la diferéncia en la dina-
mica de rendiment en el nictéemer (24 hores).

En els «arritmics», que componen el ter-
cer grup, no s'observa aguesta dinamica, ja

1. Periode de vint-i-quatre hores, que suposa el
dia i la nit.
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que el seu rendiment no té relacio amb una
part concreta del dia (el mati o la tarda).

Després del que hem exposat més amunt
¢s facil de concloure que cal intentar sin-
cronitzar els ritmes biologics amb el ritme
d’activitat-son, no només amb el proposit
d'aconseqguir aixi el maxim rendiment en les
activitats que es duen a terme, sind tambeé
per mantenir I'equilibri i l'estabilitat emocio-
nal i psiquica necessaria en la vida en ge-
neral.

Les peculiaritats individuals i I'educacio
dels nens

Els ritmes circadians (vint-i-quatre hores)
s'estableixen de forma progressiva durant el
curs del creixement. El son del lactant, per
exemple, és polifasic en relacio al nictemer
(vint-i-quatre hores) i esdevé monofasic cap
als cinc anys. Aixo vol dir que la tendéncia en
el desenrotllament dels bioritmes en els nens
és anar-se acostant, fins arribar a coincidir-
hi. a les seves caracteristiques en els adults.
Per aixd, alguns investigadors opinen que
els nens també es poden classificar en els
tres grups esmentats, «aloses», «olibes» i
«arritmics», d'acord amb el seu rendiment en
les diferents hores del dia (el mati o la
tarda).

Perd, jcom pot establir el mestre si el nen
és «alosa, «dliba» o warritmic-? Primer de

tot, observant atentament si hi ha diferéncies
en el comportament en la sessié del mati i en




la de la tarda; quan rendeix més; quin és
I'estat d'anim que predomina en els distints
periodes del dia; en guins moments es pro-
dueixen els ploricons, les enrabiades, els
conflictes, etc. Es important completar aques-
ta informacio amb la que puguin aportar els
pares sobre el comportament del nen a casa
seva: com es desperta al mati, si |li costa
espavilar-se com els passa a les «blibes» o,
al contrari, s'espavila immediatament com les
«aloses»; al cap de quanta estona entra en
activitat (es posa a jugar, per exemple); quin
tipus d'activitat prefereix en aquests primers
moments i quin més tard (més cap al migdia
0 a la tarda); quin és el seu estat d'anim,
quan té més ganes de parlar, al mati 0 a la
tarda; quan es distreu amb més facilitat, quan
roman mes concentrat en |'activitat; si li és
facil adormir-se a la nit o sembla un argent
viu que pensa en tot menys a anar-se’n a
dormir.

Es tindrd en compte sempre, obviament,
que les manifestacions en la conducta del
nen poden estar determinades per factors so-
cials que a vegades «disfressen» la natura-
lesa bioldgica del comportament. Si, per
exemple, com s'esdevé sovint, un dels pares
no veu el seu fill en tot el dia i quan arriba
a casa al vespre es posa a jugar amb ell,
és natural que el petit ni vulgui ni pugui dor-
mir a causa de la seva sobreexcitacio. Per
tant, la informacié que proporcionen aquests
pares no és gaire fiable i pot dificultar en
gran part que el mestre determini correcta-
ment si el nen és «alosa», «dliba» o «arrit-
mic». La irritabilitat del nen, el seu malhumor,
el seu negativisme, etc., poden dependre de

moltes circumstancies que no es poden pas-
sar per alt i, a vegades, cal filar molt prim
per obtenir dels pares les dades que ens
interessen.

En general, qualsevol mestre atent pot
veure clarament que hi ha nens que rendei-
xen més (juguen millor, es concentren més,
el seu estat afectivo-emocional és més po-
sitiu, etc.) al mati que a la tarda, mentre
que d'altres se senten molt més animats a
la tarda.

| iper qué necessita saber el mestre si
un determinat nen és «alosa», «oliba» 0 «arrit-
mic»? Doncs, per organitzar la seva vida de
manera que el seu horari de son i vigilia, aixi
com també la seva activitat (el seu quefer),
estiguin sincronitzats amb els seus bioritmes,
la qual cosa es traduird per al nen en una
sensacié de benestar.

Posem per exemple un nen que ingressa en
un centre infantil i, lbgicament, ha de dur a
terme |'adaptacié a les noves condicions. ;Li
tens en compte els seus bioritmes per acon-
seguir que el seu procés d'adaptacio sigui
mes facil? En la majoria dels centres el nen
fa «jornada completa» des del primer dia.
Pera, fins i tot en el millor dels casos, es re-
comana als pares que els primers dies el
duguin al centre una sola sessid, al mati o
a la tarda, indistintament, quan en realitat si
€s un nen «alosa» convindria que hi assistis
nomeés al mati i si és un nen «dliba» a la
tarda. Aixd ens fa pensar que en el procés
d'adaptacié del nen no es tenen en compte
les seves peculiaritats individuals, cosa que
també dificulta aguesta mateixa adaptacio.

Si un 30 % de la poblacié sén «olibes» i
un nombre igual, «arritmics» ;no s'ha de plan-
tejar el mestre la conveniéncia de fer aque-
lles activitats que requereixen una concentra-
ci6 més gran no sempre al mati siné de for-
ma alterna? D'aquesta manera es beneficia-
rien un dia els «alosa» i un altre dia els «oli-
ba». Es clar que seria ideal dividir la classe
en dos grups partint de les peculiaritats bio-
ritmiques dels nens i dur a terme |'activitat
en la sessi6 més adequada per a cada grup.
L'enorme percentatge de fracas escolar
icreieu gque no té res a veure amb la manca
d'adequacié del procés d'estudi a les pecu-
liaritats  bioritmiques tipoldgico-individuals
dels nens? Si la nostra vida en societat, amb
totes les exigéncies que ens planteja, no
estd en consonancia amb els nostres ritmes
bioldgics, es produeixen fenomens de fatiga,




trastorns nerviosos, dificultats gastrointesti-
nals i altres somatitzacions amb el refus es-
colar conseguent per part del nen. Aquest
refis escolar es converteix en una barrera
infranquejable a qualsevol penetracié psico-
pedagogica i el nen esdevé un nimero mes
dels que componen el percentatge elevadis-
sim de fracas escolar.

No sé si he aconseguit el proposit que
ens plantejavem en aquest article: cridar I'a-
tencio dels mestres i educadors sobre les
peculiaritats individuals dels nens, que tenen
una base biolbgica i que cal sincronitzar amb
les activitats que aquests duen a terme com
a éssers socials. Si, almenys, ha desvetllat
l'interés per aguesta gliestio, creiem que la
consulta de la bibliografia indicada complira
el seu objectiu.
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ELS LLIBRES TAMBE

_ESCOLA

VAN AL MERCAT

Dins el Pla d'Accié Cultural de I'Ajunta-
ment de Salamanca, dut a terme per la Casa
Municipal de Cultura, la tasca de l'area de
Biblioteca ha anat sempre encaminada a
promoure I'habit i satisfer les necessitats de
lectura en aquells sectors de la poblaci6
desatesos per les biblioteques existents a
la ciutat

Entre les ofertes dirigides a aquests sec-
tors s'ha posat l'accent en la biblioteca in-
fantil i els tallers de lectura infantils dis-
tribuits per diversos barris de la ciutat i amb
el suport de les campanyes d'animaci6 a la
Lectura, portades a terme a través dels ta-
llers de contes durant el curs i les bibliote-
ques a l'aire lliure i el bibliobus durant I'é-
poca estiuenca, aixi com d'altres accions
puntuals encaminades a apropar el llibre al
nen.

Pel que fa a l'oferta de serveis a l'usuari
adult, partim de l'analisi del contingut de
les biblioteques de la ciutat, en la seva ma-
joria dirigides al puablic estudiantil, atés es-
pecialment a través d'una amplia xarxa de
biblioteques universitaries.

Perd el ciutada que no participa del mén
universitari, ;fa Gs de les blibioteques? La
resposta a aquest interrogant ha de ser un
no rotund. Llevat d'algunes excepcions, I'ho-
me del carrer continua veient les bibliote-
ques com una cosa llunyana i dirigida a per-
sones d'un cert nivell cultural al qual no té
acceés.

A partir d'aixd, ens vam proposar desman-
tellar en tant que fos possible aquesta con-
cepcié, tot oferint una imatge viva i dina-
mica del llibre i intentant de palliar aquestes
dificultats, d'accés a la biblioteca que troba
el ciutada; hem volgut oferir un lloc de tro-
bada, un espai de comunicaci6, un lloc d'es-
barjo i d'informacié que faci possible la crea-
cié, al voltant del llibre, bo i donant oportu-
nitat a 'usuari de crear la seva propia biblio-

teca, d'aportar les seves idees per a dur a
terme un projecte comd.

Aquesta idea d'apropar-nos a la realitat, de
treure els llibre dels prestatges per posar-
los al mig de la vida, ens va moure a |'ober-
tura d'un LLOC DE PRESTEC DE LLIBRES AL
MERCAT CENTRAL D'ABASTOS.

Sectors de la poblacié, com les mestres-
ses de casa i els pensionistes han estat ex-
closos generalment de les ofertes culturals,
han estat marginats a l'hora de compartir
els béns que ens ofereix la cultura, i aixd
ha creat en ells una notable passivitat en
el terreny de la creacié i del gaudi personal
i els ha obligat a consumir productes sub-
culturals als quals s'encaren sense cap ca-
pacitat critica (certes revistes, espais de
TV, radio...).

Creiem que és necessari que tothom tin-
gui accés a la cultura, que entre tots la
construim per tal de trencar aixi les bases
de la desigualtat.

El Lloc de Préstec de Llibres és un de
tants llocs del mercat, barrejat amb aquells
que ofereixen productes alimenticis (cal ar-
ribar a necessitar el llibre i la lectura com
es necessita el pa o la carn).

El servei és gratuit i el poden utilitzar
totes aquelles persones que ho desitgin;
I'nica condicié és la presentacié del DNI,
a partir del qual i amb tota una altra série
de dades se'ls proporciona el carnet de
préstec. Les condicions del préstec son les
mateixes que a la resta dels serveis muni-
cipals, amb un maxim de quinze dies per a
la tinenga d'un llibre.

El servei funciona de dilluns a divendres
de dos quarts d'11 a les 13, temps que sol
ser desbordat per les demandes dels usuaris.

El fons inicial a disposicié del public, al
qual poden tenir accés directe o bé consultar
el fitxer d'autors, és de 620 llibres aproxi-
madament, fons que es va ampliant segons

—
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les demandes dels usuaris i
editorials.

La seleccidé inicial del fons consta de di-
versos temes enumerats a continuacié en
ordre de major a menor nombre de volums:

les novetats

® Seleccié de literatura universal,

@ Cuina, dividits entre llibres de receptes
generals, especifiques de regions o
plats i maenografics sobre alguns pro-
ductes.

® Temes provincials i de Castella-Lled.

@ Sobre la dona i el feminisme.

@ Jardineria, horticultura i feines de casa.

— ESCOLA

® Dietética i criteris per a una bona ali-
mentacio.

@ Ecologia i qualitat de vida,

@® De divulgacié sobre temes actuals.

@ Revistes.

El lloc funciona des del 25 d'abril de I'any
passat i compta en |'actualitat amb 335 car-
nets, dels quals 283 corresponen a dones i
70 a homes.

A continuacio exposem una série de gra-
fics corresponents al 12 de juny de 1984, amb
278 carnets (213 dones i 65 homes).
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Segons els grafic anterior, es compleixen
les previsions inicials: la majoria del pablic
beneficiari del servei s6n mestreses de casa,
seguides amb gran diferéncia per pensionis-
tes, desocupats i estudiants; les xifres es
dilueixen cada vegada més en altres profes-
sions varies.

Davant d'aquestes dades es conclou que
participen fonamentalment del servei els
grups socials amb un nivell adquisitiu més
baix i més apartats del circuit de participa-
cié cultural,
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En una mostra general portada a terme el
12 de juny els llibres prestats eren 700,
entre els quals destaquen els de narrativa
universal i cuina, i els autors més sollicitats
eren Miguel Delibes, Garcia Marquez, Rosa
Montero, Camilo J. Cela, Martin Gaite, Car-
men de Icaza, Sénder, Fernandez Santos,
Cortazar i Galdds fonamentalment.

Aquesta experiéncia és altament satisfac-
toria si tenim en compt la resposa del pu-
blic i les demandes sorgides a partir del
moment en qué va entrar en funcionament,
experiéncia susceptible de ser traslladada
a altres mercats de nova construccié a la
ciutat.

F. Alonso Bringas
M. Garcia Monedero
L. M. Cencerrado Malmierca
Equip d'Animacié a la lectura de la
Casa Municipal de Cultura de Salamanca

Poesia catalana
Antologia 1939-1968

El Garbell, 16, 208 pags.

La visi6 més completa
de la poesia catalana de la
postguerra, des de Carner
fins a Raimon, amb un estudi
introductori i suggeriments
de treball a cura
d’Alex Broch.

Darrers titols publicats:
13. Visions & Cants
Joan Maragall

14. ElI cor quiet
Josep Carner

15. Divuit sonets de «Sol, i de dol»
J. V. Foix

De venda a totes les llibreries

edicions 62
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Els grans autors catalans a l'abast dels infants.

1. Guillot, bandoler ¢. Poesies

Carles Riba Jacint Verdaguer
Dibuixos de Montserrat Ginesta Dibuixos de Fina Rifa

| ]
u I e Llibres de carté per als nens i nenes que encara no saben llegir.
Marta Balaguer / Montserrat Ginesta

|. Undiade cadadia 3 EsNadal' 5. Unanit estelada 7 Iel cavaller Sant Jordi
2. Fan vacances 4 Esdisfressen 6 Alfonsdelmar 8 Fan el pallasso

LES ARRELS
L’aventura i la historia

A Oriol Vergés
'i,‘.s‘ Ilustracions: Pere Vixgili

Una col.leccio per als adolescents.

1. Els tres pergamins de Ripoll (3° edicio)
2. Cavallers i pagesos (2.° edicio)

3. La crida de la mar (2. edici¢)

4 Desperta, ferro! Els almogavers

5. La gran venjanca

Publicacions de IAbadia de Montserrat
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DEFENSEM L’ENSENYAMENT PUBL
I LA SEVA QUALITAT

CATALUNYA 1984.

—— LA CAMPANYA CONTINUA———

La Campanya «Defensem l'ensenyament Pu-
blic i la seva qualitat» va superar el proppas-
sat dia 19 de maig, diumenge, un pas impor-
tantissim. Un éxit de mobilitzacié molt impor-
tant que no pot passar desaparcebut ni a la
Conselleria d’Ensenyament, ni al Consell Exe-
cutiu ni al Parlament de Catalunya ni als ma-
teixos participants.

La tasca continuada a diferents indrets des
del passat 2 de febrer va donar els seus
fruits. Voldriem analitzar aquest conjunt d'ele-
ments i resultats.

— La participacio en les escoles, de pares
i mestres, a I'hora d'informar i treballar.

— La importancia de les taules locals, la
majoria amb el suport de I'Ajuntament, ha es-
tat quant a coordinacio i extensié pedagogica
de la campanya un punt clau. En totes les po-
blacions on s'han fet mostres-festes-recollides
de signatures i venda de bons, I'acceptaci6 i
participacié ha estat amplia i positiva.

— Encara que citats en el punt anterior és
just que tornem a parlar dels Ajuntaments,
que componen la Federacié de Municipis.
Aquests, amb el seu suport i iniciatives, en
molts casos han cohesionat la poblacié entorn
d'una problematica basica d'aquesta, Desapro-
fitar aquesta experiéncia local seria manca de
visié politica.

— Un altre element important ha estat el

Secretariat de la Campanya: la seva estabili-
tat. El seu paper com a interlocutor amb la
Conselleria. La tasca de relaci6 amb totes

les instancies sobretot amb les taules locals
i la premsa.

L'organitzacid de la jornada del 19 de maig
a la Ciutadella de Barcelona.

La reflexié i propostes de continuitat de la
Campanya.

Al voltant de tota aquesta realitat tan rica,
hem vist com la Conselleria també s'ha hagut
de mobilitzar (no tan de pressa com per la
privada!) i pactar tant amb el mateix Secre-
tariat (vuitanta milions per comengar) com
amb el Parlament mitjangant Esquerra Repu-
blicana.

Ara, en aquestes alcades del curs, sabem
que la Campanya semblara quieta. Ens tro-
barem, perd, a les Escoles d'Estiu a debatre
el Document del 85. Celebrarem el 10&. ani-
versari treballant. Després de vacances tor-
nem-hi. Sumarem |'experiéncia amb renovats
esforcos. Potser s'haura desbloquejat la
LODE, potser hi haura llei de Consells Esco-
lars. El que restara segur és una escola pu-
blica que pot millorar i ho intentarem.

No us fa iHusié pensar com sera la I Mos-
tra d'Escola Puablica?

Jordi Maduell

Membre del Secretariat

de la Campanya «Defensem
I'ensenyament public

i la seva qualitat».

20 maig 1985
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PROPOSICIO DE LLEI DE
CONSELLS ESCOLARS

Recentment al Parlament de Catalunya s'ha presentat per part del Grup Socialista,
a través de la diputada Marta Mata, una proposicié de Llei de Consells Escolars. Atesa
la importéncia del tema, hem cregut oporti entrevistar la parlamentaria i companya
nostra Marta Mata, perqué ens expliqués el contingut d'aquesta llei i la millora que la
seva aplicacié suposaria per a l'ensenyament.

P. E. — ;Podries situar i explicar el contin-
gut de la proposicié de Llei?

M. M. — En la implantacié de |'escola obli-
gatoria, hi ha una doble tradicié administra-
tiva i politica.

Hi ha una tradicié en la qual domina la
concepcié territorialitzada ‘'de l'ensenyament,
potser a causa d'una certa existéncia prévia
d'escoles en el territori, que produeix una
gestioé escolar a partir de les instancies més
properes: comtats, municipis, districtes, se-
gons el pais de qué es parli.

Hi ha l'altra tradicié de la gran decisié de
I'escola obligatoria presa pel govern central,
Franca articula I'ensenyament com a resultat
d'aquesta decisié, en una sistema piramidal;
és aquesta la tradicio vigent a Espanya.

Avui dia, podem dir que en una concepcié
d'Escola Publica tal com la definiem el 75 i
com ultimament s’ha anat definint en diver-
sos paisos, la importancia i bondat de la
territorialitzacié de I'escola és una qiiestio
admesa universalment, aixi com la importan-
cia de l'adaptacié de l'escola al medi, de la
no uniformitat. Paralelament també s'ha anat
formulant el rebuig a la burocratitzacié de la
gestio escolar i, en positiu, la importancia
de la participacié en el govern de l'escola.
Diria que aquestes dues soén les idees basi-
ques de critica contra el sistema que nosal-
tres hem tingut, contra la centralitzacid i la
burocratitzacid.

Italia té el sistema escolar copiat del fran-
cés, perd des de fa uns quants anys I'ha
paliat amb una llei de Consells Escolars.
Consells que han anat funcionant a nivell
municipal, de regions autdonomes, etc., i que
han produit tota una série d'experiéncies per
les quals avui dia parlem d'ltalia, de tot

aquest moviment vehiculat pels consells es-
colars, que han fet que Reggio Emilia pugui
ser diferent de Sicilia, i aquesta de Mila.

Al comengament del periode democratic,
entre el 77 i el 78, a Espanya es coneix el
que passa a ltalia, i el Grup Socialista pre-
senta una proposicié de Llei de Consells Es-
colars al Congrés, defensada per Gomez Llo-
rente.

Aqui, a Catalunya, hi havia tota la tradicid
de les Escoles d’'Estiu comarcals, de l'accié
dels Ajuntaments, de la participacié de les
Associacions de Veins, etc., i recollint aques-
ta realitat i mirant el que es va fer a Italia
i al Congrés, el PSC va redactar una altra
proposicié de llei que en aquells moments
no tenia lloc de ser presentada, perd nosal-
tres vam voler-la fer.

El triomf de la concepcié d'escola publica
participativa es troba en un parell de frases
a la Constitucio. Alli es diu que «la progra-
macidé general de |'ensenyament es fara amb
els sectors afectats». Aixd indica un canvi
que ha justificat bastants consells escolars
que hi ha a bastants municipis. Perd també
hauria de dir que en l|'experiéncia munici-
pal tots hem pagat una mica la patenta.
Als municipis que han resistit I'aprenentatge
hi ha una experiéncia extraordinaria positiva.

Va ser molt fort que la LOECE, desplegant
la Constitucié, ni tan sols toqués el tema
de la participacid.

La LODE, en canvi, li dedica tot el titol se-
gon, i encomana als Parlaments de les Comu-
nitats Autonomes que facin una llei per al
propi Consell Escolar i diu que poden també
fer lleis per a tot altre tipus de Consells
Escolars. Hi ha unes Comunitats Autdbnomes
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que, encara que la LODE no sigui vigent, i
només emparant-se en la Constitucié, han
fet ja la llei de Consells Escolars: Andalusia
el 83 i el Pais Valencia, el 84.

El grup socialista no havia presentat fins
ara aquesta proposicid perqué creiem que
les lleis basiques d'educacié han de passar
per ponéncia conjunta, perd després del re-
buig de la mocié que ho proposava hem pre-
sentat la proposicié com a grup.

Es una proposicié que té en compte la
nostra proposicié del 78, el titol segon de la
LODE i les dues lleis ja fetes. Dibuixa el Con-
sell Escolar com a consultiu i assessor; el
dibuixa format per tots aquells que puguin
tenir un interés positiu. Segueix la definicié
de sectors que hi ha a través de la LODE
pel Consell Escolar de |'Estat.

Les caracteristiques de la llei sén dues: el
sentit de baix a dalt, i l'articulacié dels Con-
sells: Consell Municipal, que és la céHula
del teixit dels Consells Territorials segons
I'ambit que determina la futura ordenacié ter-
ritorial, | després el Consell de Catalunya.

El Consell Escolar de Catalunya s'alimenta
de dues fonts: els documents que li arriben
i que ell vehicula cap al Consell Executiu i el
que li retorna aquest Consell. La xarxa de
Consells Escolars és una xarxa paralela a
I'Administracio.

P. E. — Tot i que ja has centrat el tema,
digue'ns qué pretén aquesta llei.

M. M. — En aquest moment, pretén aven-
¢ar al maxim que sembla possible, en el con-
cepte de participacié. Concepte ample, que
pot anar des d'una consulta de tant en tant,
dins una demanda d'informacié, fins a tenir
en compte els resultats de la consulta.

Aquest és un procés en el qual hem de
fer un aprenentatge com a pais, perqué el
problema de participacié és, en el fons, buro-
cracia administrativa que fa 150 anys que
funciona i participacié ciutadana, que no en
fa cap. Jo desitjo que sigui com una escola
de la participacié. Penso que la burocracia
es pot arreglar per accié de govern, mentre
que a l'accié participativa se li han de po-
sar els canals. En aquest sentit, és una llei
bastant ampla que permet caminar en aques-
ta participacio.

P. E. — ;Quines aportacions fa la llei de
cara a la millora de I'Escola Pablica?
M. B. — L'Escola Publica és aquella escola

que és construida i gestionada pels poders

publics. Quan es propugna un sistema parti-
cipatiu al costat de I'accié administrativa, es
fa arribar als poders publics el sentir de la
poblacié. S'afavoreix I'escola, fonamentalment
la publica, i és possible que també afavo-
reixi la privada, perd aquesta ja té la titula-
ritat privada que se'n preocupa; en canvi la
publica només té el suport dels poders pu-
blics. En la definici6 d'Escola Piblica de
I'any 75, ja és clarissim: si I'Escola Puablica
no té la participacié ciutadana no és escola
publica, siné escola oficial i prou.

P. E. — La proposicié de llei diu que en els
Consells Municipals hi haura les escoles
mantingudes amb fons piblics, és a dir tam-
bé I'escola privada concertada. | a més diu
també que al Consell Escolar de Catalunya
hi haura la preséncia de la Patronal. Aquesta
lectura fa pensar que pot haver-hi pressions
per decantar les decisions cap a protegir in-
teressos de |'Escola Privada.

M. M. — No es pensa tant en els Consells
en funcié de les decisions per votacid, siné
en els informes. Per mi, és important reco-
llir de la Constitucié I'expressié «escoles
mantingudes amb fons puiblics», que no és
escola publica, perd els poders publics te-
nen una responsabilitat que a través de la
LODE es defineix com a assegurar que els
diners publics serveixin per al dret de l'edu-
cacio.

Penso que aquesta concepcié de l'escola
mantinguda amb fons pudblics, que no és es-
cola publica, s'ha de tenir en compte com
una responsabilitat dels poders publics, d'a-
conseguir que el diner public serveix per al
dret a l'educacié i no per a un abaratiment
de costos. Perd una responsabilitat en la
qual participen «els sectors afectats», a tra-
vés dels Consells Escolars. Estic totalment
convenguda que quan la gent es posa al
voltant d'una taula, triomfa el que és més
progressiu. Com que és clarissima la rad
d'una politica d'escola publica, al voltant
d'una taula amb escola publica i escola pri-
vada mantinguda amb fons publics, al vol-
tant d'una taula on es parla de politica d'es-
coles, triomfara la concepcié d'escola publi-
ca. | per altra banda, cal fer avencgar |'escola
que té diners publics cap a l'escola publica.

P. E. — L'exclusiu caracter consultiu que
tenen els Consells, no creus que és una par-
ticipacié molt minvada | es presta a possi-
bles utilitzacions? ;No s'haurien de trobar
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mecanismes de publicitat respecte a aquests
informes i decisions dels Consells per evi-
tar la possible utilitzacié?

M. M. — En el Consell Escolar de |'Estat
de la LODE es diu que els informes es pu-
blicaran. Aixi es contempla en la proposicié
de Llei, per al Consell Escolar de Catalunya.
Ara bé, la pregunta de base és l'exclusiu ca-
racter consultiu. Hi ha d'entrada alguna cosa
més que consultar, hi ha la possibilitat de
proposta, d'estudi, etc.; penso que si aquests
consells funcionen de manera positiva, seran
molt més que consultius, Es fa cami tot ca-
minant.

P.E.— Aquesta Llei estd contemplada en
un buit legal. La Llei d'Ordenacié territorial,

M. M. — Si, és lentissim el procés de la
llei d'ordenacio territorial; i té moltes impli-
cacions. Una cosa és |'ordenacio del territori
i l'altra és l'adaptacio de l'administracié de
l'ordenaci6 del territori. No solament de I'Ad-
ministracio, sind d'un cert poder de decisid.

Aixd és el que és més fosc. Sembla com si
el Govern i els Partits Politics tinguessin por
de destapar una caixa de Pandora molt difi-
cil, que pot trasbalsar tant |'estructura elec-
toral com I'administrativa,

Penso que el sector d'ensenyament té una
responsabilitat de contribuir a desfer aques-
tes pors en el sentit de treballar el que con-
vindria per a |'ensenyament de Catalunya, tant
per a l'orientacié de zones, districtes, etc.,
com per veure les competéncies administra-
tives i de govern que hi hauria d'haver a cada
districte. Penso que s’hi hauria de treballar
com a contribuicié també a treure'ns aquesta
angoixa que tenim tots plegats respecte de
que, en paraules de Marta Mata, «hauria
l'ordenacio territorial, perqué afecta moltes
coses i a tots nivells, des de nivells visce-
rals com centralismes i rivalitats fins a com-
peténcies, problemes electorals, problemes
de govern, etc.
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LA LLEI DE
«ESCUELAS INFANTILES»
PER A QUAN?

Transcrivim la carta enviada al ministre
Maravall per la «Coordinadora de Escuelas
Infantiles». Abans, perd, volem situar en el
context politic per qué ha estat escrita i la
histdria recent que |'acompanya.

Al llarg d’'aguests darrers anys el PSOE ha
anat comprometent-se amb la primera infan-
cia; en l'anterior legislatura va presentar una
proposta de llei que no va ser discutida, per-
qué va finalitzar la legislatura abans que no
es debatés. En el programa electoral del
PSOE apareix el compromis novament. Els
darrers dos anys el ministre Maravall dedica
moltes paraules a la futura llei amb un com-
promis explicit.

Pero, el 28 de febrer, en el parlament d'inau-
guracié de la mostra «L'ochio se salta il mu-
ro» a Madrid, en el discurs inaugural, el Mi-
nistre exposa la politica del Ministeri en els
propers dos anys, bo i incloent el tema de
com s'actuaria a nivell de «Pre-escolar» amb
la progressiva escolaritzacié de les edats més
curtes, perd sense citar en cap moment l'es-
perada llei.

| és, en aquest context i en el marc de
miltiples accions i sensibilitzacions entorn
del tema, com per exemple una enviada de te-
legrames de pares i mestres de tot |'Estat re-
clamant la llei, que la «Coordinadora de Es-
cuelas Infantiles» escriu la carta al ministre
Maravall.

«Exceflentissim sr. Ministre:

»la Coordinadora Estatal d’Escoles Infan-
tils, davant la impossibilitat d'obtenir de vos-
té una entrevista tantes vegades soficitada
com denegada, desitgem mitjangant aquest

escrit, ferli arribar la nostra inquietud com

a responsable davant del Govern en allo que

es refereix a matéria educativa.

»No és un secret per a ningu interessat en
el sector, I'esforg realitzat pels professionals
de l'etapa 0-6 anys, per donar un contingut
pedagogic als Centres i per garantir, malgrat
les nostres limitacions, els aspectes higiénics
i sanitaris necessaris. Aquest esfor¢ I'hem
dut a terme en solitari, malgrat que les Ad-
ministracions interessades a prolongar |'aban-
donament en qué naixem i vivim, ens van ne-
gar el dret a ser considerats com a professio-
nals d'una de les etapes educatives més tras-
cendents en la vida de l'individu.

»La Coordinadora va obtenir en el seu mo-
ment una gran satisfaccié en veure recollit
en el programa electoral del partit al qual
vosté pertany el compromis de regular el
nostre sector mitjangant una futura Llei d'Es-
coles Infantils. Van pensar en aquell moment
que era [l'actitud propia d'un partit que pre-
gonitza I'educacié com un dels mitjans fona-
mentals per aconseguir la igualtat entre els
individus, i que els considera amb dret a
aquesta des del moment del seu naixement.

»Malgrat tot, després de dos llargs anys
en els quals I'esmentat projecte de LLlei ha
estat sotmés a diverses matisacions i retocs,
i quan més esperangats estavem els profes-
sionals del sector, les seves ultimes manifes-
tacions sobre la Llei, apunten en el sentit
d'una segura paralitzacié del projecte, al-
menys en la present Legislatura. Per aixd,
desitgem fer-li saber la nostra indignacié pel
que aixo representa com a incompliment d'un
programa electoral, incompliment que només
serveix, en la nostra opinié i almenys en allo
que ens afecta a nosaltres, per igualar el
PSOE amb altres formes de govern prece-
dents.
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»Permeti'ns, Sr. Ministre, des de la nostra
postura de professionals de I'etapa 0-6, recor-
darli que els nens no tenen veu ni vot i
que, desgraciadament, potser per aixd mateix,
se'ls nega el reconeixement i respecte que
mereixen. Voste i el seu govern seran els
responsables de deixar passar l'oportunitat
de subsanar aquesta situacié de marginacid.

»No voldriem que la nostra carta semblés
només una acusacié d'incompliments politics,
ans el contrari, pretenem fer-li arribar el nos-
tre desig de conéixer els plantejaments que
té el Ministeri sobre la futura Llei d'Escoles
Infantils, pel que fa a la seva presentacié en
el Parlament, aixi com les mesures a adoptar
fins que aquesta Llei sigui una realitat. En

qualsevol cas, creiem fermament que aques-
tes mesures no han de passar per una esco-
laritzacio vertical de dalt a baix, amb menys-
preu de la globalitat de I'etapa.

Sr. Ministre:

«Encara és a temps que la Llei d'Escoles
Infantils sigui una realitat present. A vosté
encara li queda un periode de Legislatura i
a nosaltres, el convenciment i anim de defen-
sar el dret que tenen els nens a I'Educacio
des del seu naixement.»

Coordinadora d'Escoles Infantils
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PUNTUALITZEM... MENDEL
| LA BIOLOGIA MODERNA

Abans d'exposar el motiu d'aquestes lle-
tres, adrego a tot l'equip de «Perspectiva Es-
colar» la més sincera felicitacié per la tasca
realitzada al llarg de deu anys amb aquesta
revista i en particular pel nim. 88 dedicat a
Mendel i a la Biologia Moderna. Aquest mo-
nografic, ric en aportacions diverses, histori-
ques, linglistiques, poétiques i cientifiques,
resulta molt estimulant per aprofundir el camp
apassionant de la Biologia.

Dit aixd, m'agradaria fer alguns comentaris
sobre la significacié que, al meu entendre,
aporten les iHustracions que acompanyen l'ar-
ticle de M. Ponsa i M. Garcia —p. 13 i 14—
representant una nena i un nen amb sin-
drome de Down.

No sempre una imatge val més que mil
paraules, sobretot si tenim en compte que
el poder suggeridor de les imatges és per
naturalesa sincrétic i que l'analisi que se'n
pot derivar és quasi sempre subjectiu. La
imatge, limitada en |'espai, proporciona con-
notacions particulars d'alldo que representa i
la significacié que en pot sorgir no sempre
és representativa de la complexitat real.

En el cas de les iHustracions, la imatge
ajuda i complementa les paraules i les parau-
les a la imatge. En els vostres articles, les
iHustracions afavoreixen en general la com-
prensio del contingut i mostren quasi sem-
pre l'esfor¢ per aportar més elements de re-
flexié inteHectual i pedagogica als lectors de
la revista.

Cal, doncs, fer una precisié respecte a les
iHustracions gue acompanyen l'article abans
esmentat i que proporcionen una comprensio
restrictiva del concepte que avui ja es té
respecte a l'evolucié i a les caracteristiques
expressives dels nens amb sindrome de
Down. Sén aquestes caracteristiques expres-
sives les que la iHustracié eludeix.
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M'explicaré: Na Carme Solé, dibuixant d'una
gran sensibilitat, iHustra el contingut especi-
fic de l'article que ens ocupa. El dit article
ens parla d'algunes malaties genétiques i de
llur prevencid i ens informa també de la sin-
drome de Down, de les seves causes i de les
caracteristiques que presenta. Hi trobem,
doncs, el perfil del nen amb aquesta sindro-
me explicitat sobre dues caracteristiques fo-
namentals: les internes o genétiques i les ex-
ternes, morfologiques i funcionals. L'article
te, doncs, una intencié informativa tant pel
que fa a la clinica com a la prevencié. Tam-
bé fa esment, encara que breument, de les
possibilitats de desenvolupament i educatives
d'aquests infants: «... es tracta de saber tot
allo que faci la tasca d'educacio més eficient»
(p. 13). Anem, doncs, a puntualitzar el punt
de vista que ens proporciona |'experiéncia
educativa respecte als nens amb sindrome de
Down. En aquests nens —com en tot infant—
les relacions educatives actualitzen les pos-
sibilitats afectives, emocionals i intelectuals,
i aguestes es manifesten en |'expressié cor-
poral i facial. Es en aquestes relacions que
els nens dits «mongolics» desenvolupen les
caracteristiques expressives propies de les
relacions humanes en general, aixi com les
expressions personals de cada un d'ells com
a individu.

Doncs bé, les imatges que iHustren les
caracteristiques de la sindrome de Down,
ens mostren dos nens inexpressius i hipoto-
nics. Tant pel que fa a la postura i a l'acti-
tud facial com per l'edat que representen,
aguestes imatges donen a entendre un model
immobilista de les possibilitats de desenvolu-
pament d'aquests nens. Aquest model resulta
empobridor de les relacions educatives, pre-
cisament per la manca d'expectatives que
com a model ofereix als lectors (en general
educadors), de la revista.

Insistim, doncs, en el punt de vista educa-
tiu que es fonamenta en l'activitat del nen
i en les relacions afectives, emocionals | in-
telectuals que estableix amb el medi. Aques-
tes interrelacions el tonifiquen, i |'expressi-
vitat que en va sorgint, no només modifica
el to muscular facial i corporal, sind que li
obre noves possibilitats de sensibilitat i in-
telligéncia.

Clara Mir

GUIA DEL DELTA DE L’EBRE

Aquesta guia ha estat concebuda per faci-
litar el coneixement integral d’allo que és
i representa el delta de 'Ebre. Allo que
és: un dels espais naturals litorals amb
una riquesa paisatgfstica extraordinaria
on conviuen en delicat equilibri els seus
habitants, homes, plantes i bésties; allo
que representa: una incalculable font de
coneixement cientffic per a botanics, zoo-
legs i ecolegs en general, que cal servar
d’un 1s que posi en perill aquest equilibri.
Format: 12,5 x 19,5 cm.

96 pagines, 100 illustracions a 4 colors,

11 lamines a 2 tintes de flora i fauna.

1 mapa, 40 x 52 cm (escala 1:75.000),
a 4 tintes
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HIL-LADY
&

& DracVounell

ALCANTARA, Ricardo, Hil-La-
dy, il. Horacio Elena, Argos
Vergara, Barcelona 1984. (Col.
El drac vermell).

En un pais, a la ratlla de I'ho-
ritz6, on sempre brilla el sol,
Hil-Lady, la petita fada, es
prepara per a la cerimdnia on
ha de rebre la vareta magi-
ca; perd una flor aquatica se
I'emporta mar enlla. Arriba a
una regid on coneixera un
cervatell amb qui es fara amic
i trobara tots els animals es-
pantadissims per la desapari-
cié nocturna del sol, no gens
compensada per la pobra l[lum
de la lluna. Per a ells, ajuda-
da per les cuques voladores,
que transformara en cuques
de llum, inventara les estre-
lles.

Conte senzill i poétic alhora,
com 'les iHustracions a tot
color que acompanyen molt
bé el text. Per la riquesa de
vocabulari n'aconsellem la lec-
tura a partir de 9 anys.
(Bona traduccié de Miquel
Martines per a la versié ca-
talana.)

Francoise Samuel-Lajeunesse

WICKS, Keith, Ciencia Recrea-
tiva, il. Pavel Kostal, Marcam-
bo Boixareu, Barcelona 1984
(Col. Biblioteca Técnica Ju-
venil).

Llibre de divertiments aprofi-
tant diferents propietats fisi-
ques i quimiques de la natu-
ra i amb materials bastant
senzills. El llibre és purament
un receptari de diferents ex-
periéncies i com durles a
terme. Crec que a partir dels
12 anys les podran fer sense
gaire problemes.

Isidre Nosas

HERNANDEZ, Miguel, Miguel
Hernandez para nifios, il. Lo-
renzo Ofaverri, Ed. La Torre,
Madrid 1983 (Col. Alba y
Mayo).

Es tracta d'un recull de poe-
mes de les diferents etapes
de l'obra de Miguel Hernan-
dez. A més de la nota bio-
grafica, la introduccié consta
d'una explicacié simple i en-
tenedora de les influéncies,

l'evolucié del poeta i de que
és el poeta i quina és la seva
tasca. Els poemes que conté
el recull presenten tots els
elements constants dins la
seva obra: el mén rural, la
fecundaci6, |'amor, la lliber-
tat, la mort, la vida, la guerra,
la problematica social. Sén
poemes senzills, molt senzills
perqué so6n molt elaborats.
Ens presenten metafores in-
solites i molt genuines.

Les iHustracions entren pro-
fundament dins el sentit del
poema; s6n d'una gran sim-
plicitat. Imatge i paraula creen
un conjunt estetic genial.

Com a lectura individual és
un llibre aconsellable a par-
tir dels 13 anys, perd com a
eina d'escola és un bon llibre
per al treball d'aspectes ge-
nerals sobre poesia, tant a
nivell de forma com de con-
tinguts. Es un llibre atil per
a entrar en e! camp de la
poesia com l'art de la pa-
raula i de la deniincia social.

Alba Soler i Fargas

PAVORD, Anna, Botanica re-
creativa, il. Kathleen McDou-
gall, Marcambo Boixareu, Bar-
celona 1984 (Col. Biblioteca
Técnica Juvenil).

Llibre de divulgacié sobre les
plantes casolanes. Explica di-
ferents experiéncies que es
poden fer amb plantes (plan-
tar llavors, fer empelts, fer un
jardi en miniatura). Llibre sen-
zill, perd clar i correcte. (A
partir dels 11-12 anys.)

Isidre Nosas
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HOHLER, F,, Chipo, il. Arthur
Loosli, Alfaguara, Madrid 1984
(Col. Juvenil Alfagura).

Chipo somnia tan intensament
que els seus somnis es fan
realitat. EI metge assegura
que hi ha una altra persona
al mon amb el mateix proble-
ma, perd fa un any que no
se'n sap res.

Al noi, tot plegat li agrada
prou, i pren la iniciativa: no
fa cas del metge i, un mati
en despertar-se, es troba lluny
de casa, perdut en una illa,
juntament amb aquell aviador
que pateix el mateix mal,
S'han somniat mdtuament i
ha passat el que havia de
passar. Aqui comencen les
seves veritables aventures.
Navegant per entre els som-
nis del rei d'Snarcarosa, van
solucionant els problemes que
els sén plantejats. La narrra-
ci6 acaba quan poden desper-
tar el rei i aixi tornar les co-
ses al seu lloc.

Capitols curts amb forga dia-
leg repetits per a cada situa-
cio parallela i el mateix es-
quema narratiu. No és, pero,
fins al final de la narracié
que coneixem el motiu de
tots els esdeveniments fan-
tastics que els ocorren.

| aqui rau una certa dificultat
de comprensid.

La narracié resulta forga di-
vertida encara que en certs
moments decau una mica pot-
ser per l'excés de repeticid.

M. Busquet

‘i establint una nova relacio

BETSYBYARS

Lestiu dels c{gm.f-

BAYRS, Betsy, L' estiu dels
cignes, il. Ted Coconis, La
Galera, Barcelona 1984 (Col.
Els grumets de la Galera).

Una senzilla anécdota —la
pérdua d'un germanet minus-
valid— servira a una adoles-
cent per a fer una forta evo-
lucié personal. Dels alts i
baixos sense saber exacta-
ment el perqué i de |'exces-
siva preocupacit pel seu as-
pecte fisic i la forma de ves-
tir passa a una altra forma de
veure i viure les coses, assu-
mint positivament la realitat
amb els companys. Narracio
agradable, de tipus intimista,
que segurament agradara més
a les noies, que s'identifica-
ran més facilment amb la
protagonista.

Bellament traduit per Josep
Vallverdid. iHustracio adegqua-
da. (13 anys.)

S. Tudela Prats

CANO, C.; GIMENEZ, P., Aven-
tures de Potaconill, Federacit
d'Entitats Culturals del Pais
Valencia, Valéncia 1983,

Una historia fantastica amb

| molts elements de tipus Ali-

cia, com s6n introduccié d'e-
lements de temes familiars
als nois (contes), jocs ab-
surds (escacs a la panxa del
conill), elements de contes
meravellosos trastocats, sim-
bols i molta dosi d’humor. El
llenguatge em sembla correc-
te i variat, enginyés. Les iHus-
tracions, a tot color, de molta
qualitat i lligadissimes al text,
em recorden els dibuixos de
I'lvori. (10 anys.)

A. Lisson
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