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ELS CONSELLS ESCOLARS

El Parlament de Catalunya, aprofundint en el desenvolupament del que sobre participacio
social en l'administracié del sistema educatiu diuen la Constitucié espanyola i la LODE,
acaba d'aprovar la llei que regula la creaci6 dels Consells Escolars, que queden definitis
com a maxims organs consultius, de participacio i d'assessorament en la politica educativa
del govern pel que fa a I'ensenyament no universitari.

El projecte de llei presentat a la cambra comptava amb un ampli consens aconseguit en
la discussié en comissio i en els treballs de ponéncia. Durant aquests debats foren ac-
ceptades moltes de les esmenes presentades per l'oposicié, que aconsegui modificar
la redaccié de la majoria d'articles del projecte. Entre d'altres, cal destacar la inclusid de
dos representants dels Moviments de Renovacid Pedagdbgica com a membres del Consell
Escolar Nacional de Catalunya.

També cal assenyalar la creacié d'una comissié permanent del Consell que possibiliti I'o-
perativitat d'un drgan que per la seva composicié —seixanta membres— hom pot preveure
que sigui si més no poc agil en el seu funcionament.

Voldriem, pero, fer esment d'una esmena que no fou acceptada i que pretenia que també
fos funcié del Consell Escolar Nacional |'estudi de la programacié i dels pressupostos
anuals del Departament d'Ensenyament. Segons el grup parlamentari majoritari, la res-
ponsabilitat d'actuacié immediata correspon a I'Executiu. El dubte és saber si sera prou
interessant, concreta i eficac per a alguns dels colectius als qui estad dedicada aquesta
llei —els qui volen treballar de debo per aconseguir una escola publica de qualitat— la
tasca del Consell, que s'ha de limitar, en paraules del portantveu de Convergéncia i Unié,
a les grans orientacions educatives.

L'oposicié tampoc no ha aconseguit que el President del Consell Escolar Nacional de Ca-
talunya no fos el propi Conseller d'Ensenyament, per desvincular aquest organ de parti-
cipacié de I'Administracié autondmica i afavorir aixi la seva independéncia d'actuacio.

En concret, la llei tracta d'instrumentar uns organs collegiats que garanteixin la parti-
cipacio dels diferents estaments relacionats amb |'ensenyament i en els diferents ambits
d'actuacié educativa: nacional, territorial (comarques, intercomarques, provincies) i mu-
nicipal (també es podran crear consells als districtes).

La composicid, les atribucions i el funcionament dels Consells Escolars seran motiu de
comentaris posteriors quan la llei surti publicada al DOG i hom la pugui estudiar més a
fons. Hem volgut, perd, fer-nos-en resso ara perqué l'aprovacio d'aquesta llei, en el seu
redactat final i malgrat les mancances, possibilita estructurar la participacié social en
I'administracié del sistema educatiu, llargament reivindicada pels professionals de I'en-
senyament.

Ara la responsabilitat dels mestres passa per aconseguir que tota la base social present
als Consells Escolars sigui conscient del seu paper, s'hi senti cridada. | aquesta cons-
ciéncia el curs passat ja vam demostrar que la teniem: defensant I'escola plblica i la seva
qualitat.

Tenim els canals i som conscients de la nostra responsabilitat. Ara cal poder avancar.




Aquesta exposicié parteix d'una seérie
d'elements teorics que han estat exposats,
entre d'altres autors, per M. MacDonald,
i que, molt succintament, es poden resu-
mir aixi: la institucio escolar, en la seva
forma actual, és alhora una institucio ca-
pitalista i patriarcal. Aquests dos trets,
que actuen i es modifiquen conjuntament
—per bé que el tret capitalista sol operar
com a motor de la majoria de les modifi-
cacions—, no son unicament visibles pels
efectes que produeixen sobre els individus
i sobre les formes de reproduccio social,
sind que son trets constituents de l'estruc-
tura del sistema escolar, i, per tant, no
son unicament detectables per llurs efec-
tes sind també en qualsevol analisi del
seu funcionament i la seva practica.

(Aquesta afirmacio no significa pas que
I'escola sigui una institucid inamovible 1
que necessartament hagi de reproduir ca-
racteristiques capitalistes 1 patriarcals.
Constantment cal recordar que el conflic-
te i la contradiccié rauen en el mateix
cor de les relacions socials, i, per con-
seglient, no hi ha cap dominacio que
transcorri placidament ni que sigui aca-
table. El cami de l'educacio, igual que qual-
sevol altre camp de la vida social, esta

1. En concret en els seus treballs Schooling
and the Reproduction of Class and Gender
Relations, inclos a Len Barton i alii, Schooling
ldeology and the Curriculum, The Falmer
Press, Sussex 1980, i Socio-cultural Reproduce-
tion and Women's Education, inclos a R.
Deem, ed., Schooling for Women's Work,
Routlege and Kegan Paul, Londres 1980.

NENS I NENES

A LESCOLA: |
UNA EXPLORACIO
DELS CODIS

DE GENERE ACTUALS

per Marina Subirats

sotmes a la lluita, i no solament a la llui-
ta de classes, sind també a la de tots els
grups situals en posicions antagoniques
respecte al capitalisme i el patriarcat. L'ac-
tual estructura educaliva pot canviar; i
encara més, de fet, canvia constantment.
El que succeeix ¢és que alguns canvis no
alteren les caracteristiques esmentades.
Cal insistir en el fet que, a fi que des-
apareguin els trets capitalistes i patriar-
cals de I'educacio, no n’hi ha prou amb que
els grups dominats experimentin millores
en les seves posicions o titulacions: el
canvi ha de ser més profund i s’ha de
referir al mateix concepte de cultura,
d'allo que s'ensenya, com s’ensenya i a fi
de qué s'ensenya.)

Perd aqui no es tracta pas d'establir for-
mes alternatives a l'actual sistema edu-
catiu, sind d'analitzar alguns dels seus as-
pectes. Tornem, doncs, a l'afirmacio ini-
cial: el caracter capitalista i patriarcal de
l'actual sistema escolar. Aquest parell de
conceptes no tindria, per si mateix, més
interés —i fins i tot podrien ser una mera
etiqueta que excusaria qualsevol esforg
analitic— si no ens servissin com a clau
de lectura d'alguns dels fenomens en curs
en el sistema escolar, que solament emer-
geixen i prenen forma, precisament, quan
s'examinen a la llum de la teoria.

El caracter capitalista de l'educacio ha
estat, en els darrers anys, ampliament ana-
litzat en gran nombre de treballs; d'a-
quests se'n despreén que no hi ha una mo-
dalitat unica d'escola capitalista, sino que
cada periode historic i cada societat con-
creta presenten unes modalitats particu-



lars. T amb el caracter patriarcal succeeix
exactament la mateixa cosa: es produeix
una evolucio del tractament que es doéna
a les nenes i als nens, a alld que és mas-
culi i a alld que és femeni. Una evolucid
tan complexa que en alguns casos el ca-
racter patriarcal sembla que s'esborri, que
desaparegui. I, no obstant aixo, potser no
¢s més que una iMusié: la metodologia
emprada fins a aquell moment per detec-
tar les discriminacions de la dona en l'e-
ducacio ja no és apta per copsar els nous
signes, per reconstruir les formes que van
apareixent. Pero és possible que una nova
conceptualitzacid tedrica i una nova me-
todologia posin en relleu la persisténcia
de trets patriarcals.

Un dels conceptes que ens permet pen-
sar aquesta continuitat sota la diferéncia
€és el de «codi de genere», emprat, seguint
Bernstein, per l'esmentada autora. El codi
de génere es refereix a les formes i als
processos que defineixen, limiten i trans-
meten el conjunt de models socialment
disponibles a fi que els individus joves

2. El panorama de l'escolaritzacié de les
dones a Espanya comenga a ser conegut en
les seves grans linies, a partir, sobretot, del
treball de les historiadores. Aixi, per exemple,
I. Turin, La educacién y la escuela en Espaia
de 1874 a 1902, Aguilar, Madrid, 1967, i G.
Scanlon, La polémica leninista en la Espafia
contempordnea (1868-1974), Siglo XXI, Madrid,
1976, aportaren unes primeres dades per a la
reconstruccié de la historia educativa de les
dones el segle x1Xx. Més recentment, cal as-
senyalar el treball de Rosa M. Capel, El tra-
bajo y la educacion de la mujer en Espaiia
(1900-1930), Ministerio de Cultura, Estudios
sobre la Mujer, Madrid 1982, aixi com alguns
dels articles inclosos a Mujer y sociedad en
Espana (1700-1975), Ministerio de Cultura, Es-
tudios sobre la Mujer, Madrid 1982, Tots
aquests estudis intenten, com ja he dit, la
reconstruccio historica dels fets i les dades,
base indispensable per a qualsevol reflexié so-
bre models culturals. Des d'una perspectiva
sociologica, he mirat de rastrejar les caracte-
ristiques de l'educacio femenina durant els se-
gles xvIir i X1x a M. Subirats, La educacicn
femenina, emergencia de la escuela separada
en Espaiia, text publicat a If Jornades del
Patriarcat, Seminari d'Estudis de la dona del
Departament de Sociologia de la UAB, Bar-
celona 1983. Per tot aixd, aqui no es tracta
pas d'insistir sobre les formes de diferencia-
cio, molt més patents que les actuals, que es
produiren en el passat, siné d'analitzar les
que es continuen produint a lescola actual
sota el lema i l'aparenca de la igualtat,

arribin a una identificacié personal en ter-
mes d’home o de dona. Codis de génere
subjectes, d'altra banda, a variacions, en
funcié de la classe social en qué operen,
ja que els models socialment disponibles
son diferents en cada classe, i subjectes

també a variacions historiques, per la ma-

teixa rad.

Historicament els sistemes escolars han
utilitzat diversos codis de geénere, facil-
ment identificables, en la mesura en qué
educacié de nens i de nenes es definien
com a dos processos diferents, sotmesos
a exigencies diferents i fins i tot realitzats
en edificis independents® Perd la meva
intencié aqui, no és de realitzar una re-
construccié historica o una comparacio
entre passat i present. El mateix present
és imprecis en aquest ambit: a partir de
la Ley General de Educacion de 1970, es
generalitza I'ensenyanca mixta —nens i
nenes a les mateixes aules—, s'unifiquen
els programes perqué desapareixen les
assignatures especials, els percentatges
d’alumnes (nenes) augmenten en tots els
nivells superiors a la primaria, fins a con-
vertir-se aquestes, a BUP i COU, en majo-
ritaries, i acostar-se, a FP i a I'Ensenya-
ment Superior, a les xifres dels alumnes

3
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(nens). L'escola a Espanya, jencara ¢s una
institucié patriarcal? Aquesta ¢s la pregun-
ta de la qual s’ha de partir; per respondre-
la s'han d'analitzar quins son els actuals
codis de geénere a les institucions educa-
tives.

1. Del no-lloc del femeni en 'educacio

Els elements d'analisi que exposar¢ a
continuacié procedeixen d'un treball em-
piric, encara en curs, el material del qual
encara no ha estat totalment explotat. Es
presenten, per tant, no com a resultats de-
finitius, sind més aviat com a primers in-
dicis que permeten la formulaci6 d’hipo-
tesis sobre el funcionament d'aquests co-
dis de genere en l'actualitat. Per altra ban-
da, no es tracta de resultats estadistica-
ment representatius —ni seran exposats
de forma sistematica, siné solament com
a illustracions. Tampoc no es tracta de
codis de génere #nics: altres modalitats
d'aquests codis estan probablement en
funcionament en parts importants del sis-
tema escolar. Per una série de raons, les
quals serien llargues d'exposar, sospito
que les caracteristiques detectades respo-
nen als codis vigents a les ciutats 1 entre

els mestres joves, i que hi ha una tendeén-

cia a generalitzar-se. Perd ¢s molt proba-
ble que l'observacio en aules d'ambits ru-
rals, per exemple, revelés l'existéencia de
codis de génere que podem considerar mes
tradicionals.

Els materials sobre els quals s’ha tre-
ballat procedeixen de mostres preses per
enregistrament magnetofonic de classes de
primer curs d’'EGB i de nens de 4 i de 5
anys a preescolar. Aquests enregistra-
ments es van dur a terme en quatre cen-

3. FEl material empiric emprat agui €s va
obtenir en una investigacio sobre «La trans-
missié d'estereotips sexuals a I'escola», finan-
cada per I'ICE de la UAB i realitzada durant
l'any 1983. Es visitaren quatre escoles i es du-
gueren a terme observacions a les aules d'a-
lumnes (nens i nenes) de 4, 5 i 6 anys. El ma-
terial basic el constitucixen les gravacions de
les classes i les entrevistes mantingudes pos-
teriorment amb els mestres i les mestres.
Aquest material és encara cn procés d'ana-
lisi, de manera que es presenten aqui unica-
ment alguns dels primers resultats obtinguts,
que permeten fer hipotesis més concretes que
les que existien fins ara sobre el funcionament
dels codis de génere fins avui.

tres diferents: un centre privat i tres
centres publics. L'eleccié es va fer de
forma que van quedar representats dos
grups socials diversos —classe treballado-
ra i classe mitjana moderna— i dos ti-
pus pedagogics diferents: escola activa i
escola tradicional. :

Cal insistir en el fet que no es tracta de
resultats estadistics significatius, cosa que,
de totes maneres, no els invalida, ja que
per a determinats fenomens socials po-
dem fer la hipotesi que la variabilitat que
es produeix és molt reduida, atés que s'or-
ganitzen entorn de patrons molt generals
en una societat. (Penseu, per exemple, en
les caracteristiques dels fenomens lingiiis-
tics o fonetics: la variabilitat admesa din-
tre de cada grup social és minima. Les
seves direccions son claramunt percebu-
des com a incorreccions. No té cap sentit,
per tant, recorrer a mesures de tipus es-
tadistic, ja que no ens trobem davant
d'estructures probabilistiques, sind meca-
niques. Vegeu, per a aquesta distincio C.
Levi-Strauss, Les estructures elementals
del parentiu.)

En aquest sentit la mostra presa no pre-
tén abracar totes les situacions possibles,
perd la regularitat en els fenomens detec-
tats ens indica que no es tracta d'una ca-
racteristica d'un mestre o d'una mestra en
particular, siné que ens trobem davant
una pauta que probablement es repetird
de manera generalitzada

La caracteristica més general i constant
que apareix en l'analisi dels registres ver-
bals obtinguts durant les classes mostra
que, en les formulacions dels mestres (tant
els homes com les dones), el codi de geé-
nere femeni esta afectat per una negacio
constant, perfectament identificable en 1'is
del llenguatge. El terme generic emprat
per al conjunt de la classe és sempre nens;
tant si el mestre ¢és home com si és dona,
|'utilitza fregiientment fins i tot en casos
en que s'adreca especificament a un grup
de nenes. Hi ha diversos indicis de que el
terme #enes origina una resisténcia, i en
certs passatges es nega de forma expli-
cita. En una classe, per exemple, l'obser-
vadora pregunta a la mestra quants nens

4. La present redaccio d’aquest article data
de comencaments del 1984, Posteriorment
s'’han pres mostres en altres escoles i cursos
i estan a punt de sortir els resultats tabulats
obtinguts que confirmen in extenso l'exposi-
cio que fem aqui.



i quantes nenes té; la mestra respon:
«Saps que no ho sé? Doncs no ho sé, hau-
ria d'anar a mirar la llista, no m’hi he
fixat mai... Jo els veig, els considero tots
nens i ja estd... no ho sé, no me n'havia
preocupat».

En una altra classe la mestra diu: «Ara
els nens podran anar al pati». «I les ne-
nes?», pregunta una d'aquestes. «Mira,
quan dic nens també¢ vull dir nenes», res-
pon la mestra irritada. Fet que origina dos
dies després que davant la mateixa pre-
gunta per part d'una altra nena, la que va
rebre la resposta abans, li aclareixi: «quan
diu nens vol dir nenes».

Evidentment, es podria pensar que es
tracia d'una qiiestio exclusivament lingiiis-
tica, derivada de la facilitat d’emprar un
unic terme geneéric en una poblacidé mixta.
Aix0 seria una simplificacio atés que el
caracter simbolic del llenguatge és ben
conegut. Pero, en qualsevol cas, altres da-
des gns mostren que es tracta d'un feno-
men meés complex: cada vegada que es
produeix una actitud que es pot conside-
rar com a tipicament femenina —tipica,
aixo si, en relacié als models de génere
gue han estat vigenls, i no com a signe
d'una «naturalesa» femenina prévia a qual-
sevol socialitzacio— aquesta actitud com-
porta una reconvencio per part del mestre
o de la mestra. «Escolta, mitja hora pen-
tinant-te cada dia», «sembla que facis una
desfilada de models», «sobretot aixd no
podia faltar» —referint-se a una nena que
es pentina. «Ja ho veuras, tenim unes ne-
nes molt entonades» —parlant a ['obser-
vadora, amb un gest cursi, ridiculitzador
a la cara. Son algunes de les frases reco-
llides a les aules de 4, 51 6 anys. Frases
que sempre es diuen —les gravacions per-
meten comprovar-ho— en to ironic, que
implica un judici negatiu.

Pero no solament hi ha sancié negativa
en les manifestacions de coqueteria, sino
també en altres tipus d'actituds conside-
rades femenines: la curiositat envers les
altres persones, el desig de cridar l'aten-
cio, és a dir, un tipus de comportaments
i actituds que es basen en la interrelacio
personal, negant la perfecta independencia
i aillament del subjecte. Aquestes situa-
cions, que es produeixen sovint i son per-
ceptibles tnicament per alguns matisos,
solen generar immediatament un to irri-
tat en els mestres o les mestres, i unes
intervencions ja no ironiques sinod cate-
goriques: «tu, a les teves coses», extraor-

dinariament freqiient per a les nenes,
«plega de fer rucades perqueé et vegins...
Aixi doncs, veiem aparéixer un primer
tret del codi de génere: la negacid siste-
matica de qualsevol comportament que
remeti a l'estereotip de la feminitat. For-
malment els mestres i les mestres consi-
deren iguals els nens i les nenes, o aixi
ho afirmen. Perd aquesta igualtat s'entén
de tal manera que tots els alumnes han
de ser considerats com a nens. La igual-
tat no sorgeix pas per integracio de les
caracteristiques d'ambdds generes, sind
per la negacié d'un d’aquests. No és que es
generalitzi un model androgin, sino que
s'universalitza el model masculi. No hi ha
coeducacio, sind assimilacio de la nena a
I'educacié considerada modelica, la del
nen.

I aix0, no és perqué es desconegui le-
xistencia d'unes formes de comportament
tipiques del génere femeni, sind perque es-
tan considerades com a inferiors, deva-
luades, i, per tant, es tracta de corregir-ne
i d'esborrar-ne l'expressio. En efecte, mal-
grat la idea de «considerar-los tots com a

Editorial Ibérica : |. Pugés, S. en C. :

Barcelona :’
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nens», les diferéncies de valoracio, en el
pla de les opinions, sorgeixen molt .‘de
pressa, a traves de les entrevistes realit-
zades o de les converses entre mestres. Si
se'ls pregunta sobre l'existéncia o no de
comportaments distints entre nens i nenes,
els mestres i les mestres estableixen ra-
pidament aquestes distincions, les quals es
van tornant cada cop mes confoses a me-
sura que augmenta el grau de precisio de
la pregunta. De manera general es diu que
les nenes son «més bledes», «més forma-
letes», «més bones minyones», «es preocu-
pen d'anar pentinadetes», «de dur el seu
llag»., El diminutiu indica clarament el
menyspreu de qué les nenes soén objecte.
En una classe d'alumnes (nens i nenes)
de 5 anys, en la qual les nenes es troben
en minoria i han format un grup relativa-
ment tancat, la mestra es refereix al «mal
rotllo» de les nenes: «formen un grupet,
van amb secrets, no juguen amb els nens».
D'una classe d'alumnes de sis anys, la mes-
tra opina que «les nenes sempre dubten,
els nens s6n més segurs», «les nenes son
més amanerades, per exemple, en un di-
buix, hi posaran les coses més boniques,
s'hi dibuixaran amb arracades, amb lla-
cets...», També¢ en relacié al rendiment es-
colar apareixen valoracions negatives per
a les nenes: es considera que la capacitat
de raonament logic és superior entre els
nens, que aquests tenen més creativitat...
No obstant aixo, cal insistir en el tret in-
dicat anteriorment: els dubtes i les con-
tradiccions més grans dels mestres i les
mestres quan se'ls pregunta sobre el ren-
diment en ambits concrets, en els quals no
hi ha prejudicis establerts per a diferen-
ciar facilment les conductes.

Aixi, la devaluacié del génere femeni i
de les seves formes d'expressio tradicio-
nals mena a la seva correccié per part de
I'ensenyament i mai no du a una valoracio
positiva dels comportaments que hi reme-
ten. La idea de la igualtat seria la d'alli-
berar les nenes d'unes conductes i acti-
tuds estupides i formar-les a fi que assi-
milin les conductes i actituds dels nens. Si
aquesta igualtat es dugués fins a les seves
ultimes conseqiiéncies, ens trobariem da-
vant d'un codi de génere unic: el genere
femeni hauria deixat d'existir com a ven-
tall de comportaments disponibles per a
les nenes a l'escola, i ens trobariem, sim-
plement, davant d'individus de sexe dis-
tint,* tractats de forma idéntica. Es a dir,
s’hauria evidenciat el no-lloc del génere

femeni a l'escola, perd els «individusne-
na» haurien estat rescatals per a una edu-
cacio que els concedis unes possibilitats
iguals a les que obtenen els individus-
nen, i per tant nenes 1 nens serien tractats
de forma identica.

2. Del lloc secundari de la nena

Es possible que si es mantenen les ac-
tuals tendéncies en l'evolucié dels rols se-
xuals s'imposi en algun moment a les es-
coles un tunic codi de geénere, el codi mas-
culi projectat sobre un conjunt d'individus
tractats de la mateixa manera —la qual
cosa no significa pas que les diferéncies
no es puguin mantenir en altres institu-
cions, com ara la familia. En les escoles
observades, de totes maneres, no succeeix
pas aixi. Hem trobat, per una banda, la
negacio del genere femeni en l'actuacio
del professorat, la continua correccié —so-
vint per mitja de la ironia, que no sola-
ment corregeix sind que també ridicu-
litza— dels comportaments que remeten a
la seva expressio tradicional. Perd vegem
ara un segon aspecte de la giiestio: 1'a-
tencio secundaria que es presta a les
nenes.

En efecte, I'analisi dels registres verbals
mostra que el tractament que es ddna a
nens 1 a nenes, mesurat en frases i parau-
les del mestre o de la mestra, és des-
igual. Els nens reben més dedicacié verbal,
i, per tant, obviament, més atencié que
les nenes. A les aules observades, les pro-
porcions de paraules adrecades a nens/
nenes foren de 220/100, 191/100, 172/100,
150/100, 256/100, 255/100, és a dir, en tots
els casos una amplia diferencia d’atencié
als nens, sobre una composicié de classe
variable, que en uns casos reflecteix ma-
joria de nens i en d’altres majoria de ne-
nes. Aquesta diferéncia en el nombre de
paraules obeeix fonamentalment a dos ti-
pus d'intervencions del mestre o de la mes-
tra: les destinades a restablir ['ordre —ad-

5. Suposo que es coneix la diferenciacié en-
tre els conceptes de sexe i génere, tal com soén
emprats a la literatura sociologica recent, en
la qual el terme «géneres s'empra per desig-
nar la construccio social atribuida a cada épo-
ca a cada un dels dos sexes, mentre que el
terme «sexe» es reserva per a la descripcio
d'una diferéncia biologica, que no determina
directament els comportaments,



verténcies, ordres, tocs d'atencid, renyi-
nes, etc— i les destinades a orientar el
treball escolar: indicacions metodologi-
ques, revisié i comentari de treballs, ex-
plicacio d'algun punt que ofereixi especial
dificultat, etc.

L'exploracio de l'ambit de l'ordre de
classe i el seu manteniment requereix un
tipus d'analisi que encara no ha estat rea-
litzat; en efecte, de manera immediata
I'atencié més gran del mestre o la mestra
envers els mens apareix agui com una
adaptacio a formes diferents de conducta
dels uns i de les altres: els nens es mouen
mes, fan més esvalot... fenomen del qual
encara ens manca un mesurament estric-
te. Al contrari, la major atencié del mes-
ire o la mestra envers els nens en el tre-
ball escolar apareix com una consegiiencia
dels mateixos prejudicis dels mestres o
de les mestres, i quasi sempre ¢és incons-
cient: tots afirmen que es dediquen d'i-
gual forma als uns i a les altres. La reali-
tat és ben diferent: en una de les aules
observades, per exemple, els verbs referits
a treball escolar —llegir, escriure, sumar,
pintar, etc.— apareixen en frases dirigides
a nens i a nenes en proporcio de 263,100,
quan la relacié general, en nombre de pa-
raules, a la mateixa aula és de 220/100. Els
verbs referits a activitat intellectual ge-
neral, com ara saber, pensar, escoltar, ima-
ginar, adonar-se, recordar-se —la termino-
logia de maxim valor, especialment a les
escoles de classe mitjana— arriben a la
proporcio de 297/100, a l'esmentada aula.
El menor émfasi en el rendiment intel-
lectual de les nenes queda patent.

Una comparacio del vocabulari dirigit al
grup de nens i al grup de nenes —gene-
ralment a membres individuals d'un i al-
ire— permet precisar una mica més la
idea del caracter central del génere mas-
culi: la majoria de termes utilitzats per
adrecar-se a les nenes també apareixen a
les frases adrecades als nens. Les uniques
excepcions son, en alguns casos, verbs com
ara el ja esmentat «pentinar, pentinar-
se» i algun altre de semblant, que tot i
aix0 poden aparéixer també referits a
nens, encara que amb un sentit diferent
—no un retret ironic sind una ordre. I, en
segon lloc, alguns verbs dirigits general-
ment a nenes i No a nens, com per exem-
ple «acompanyar», «ajudar», que remeten
a la persisténcia de determinats trets di-
ferencials del génere femeni afirmat com
a positiu en una altra época: el paper

auxiliar de la nena. Aixi i tot, cal insistir
en el fet que, a les escoles observades,
aquesta concepcid del geénere femeni com
a genere auxiliar amb prou feines apareix:
els mestires i les mestres demanen als nens
1 a les nenes, generalment, que repartei-
xin fulls o que guardin el material esco-
lar, per exemple. Aixo no vol pas dir que
succeeixi aixi a totes les escoles del pais:
£s molt possible que el rol auxiliar de la
dona continui essent central en molts am-
bits escolars no tan «moderns» com els
observats.

Aquest conjunt de dades ens permet
avangar un pas més en el desxiframent
dels codis de génere: no és pas cert que
hagin estat reduits a un de sol, aplicables
sense distincié a tots els individus, sigui
quin sigui el seu sexe. Continuen existint
dos codis de génere, que podem identificar
a través de la diferéncia d'intensitat en la
dedicacié de l'ensenyant a nens i nenes.
El que succeeix és que tinicament un d'ells
té continguts positius; el segon codi es
constitueix com una reduccié del primer
—menor atencio, menor émfasi en les in-
dicacions, menor nombre d'indicacions,
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menor exigencia en els resultats— i com a
negacio explicita de la majoria d'actituds
que remeten al model femeni tradicional
—encara que, tal com he dit, poden que-
dar rastres d'agquest model, en proporcio
variable segons el tipus d'escola, el grau
de modernitat, etc. Dit de manera planera,
la nena és tractada com un nen de segona
classe, tal com es tracta el nen toix, del
qual s’espera poc rendiment. Pero l'actitud
del mestre o de la mestra, que davant d'a-
quest nen toix és induida per uns resul-
tats inferiors, apareix davant de la nena
amb independencia dels resultats, per pre-
judici davant de les seves possibilitats en
tant gue futura dona.’

Per tant, podem parlar d'igualtat tni-
cament en el sentit d'inexistencia d'un
model de génere diferenciat per a les ne-
nes, compost per missatges que, per exem-
ple, indiquin la necessitat d'adoptar con-
ductes oposades o diferents a les del nen.
Pero, en canvi, no podem parlar d'igualtat
en relacid a la manera com es transmeten
els missatges escolars, a la intensitat i a
I'emfasi que reben per part del professo-
rat, El nen és educat per a ser home, o,
de fet, de manera més precisa, per a ser
obrer manual, camperol, empleat o diri-
gent. La nena ¢és educada per a ser home,
pero el mateix professorat dubta de la ve-
ritat d'aquest desti; creu —i un cop més
les entrevistes ho han posat en evidéncia—

6. Els efectes d'aguest tractament secunda-
ri a qué son sotmeses les nenes son, probable-
ment, decisius per a la formacio de la seva
identitat personal i la constitucio d'un sis-
tema d'aspiracions. Aquest tractament des-
igual rebut a l'escola, sota el suposit d'igual-
tat, presenta un clar paralelisme amb una
altra situacio similar molt fregtient a la vida
adulta: el menyspreu de les qualificacions de
les dones, en el mercat de treball. Es sufi-
cientment conegut el fet que un titol acade-
mic no val «el mateix», en termes de mercat
de treball, segons que el seu portador sigui
un home o una dona: a titol igual, les mit-
janes d'ingressos son diferents segons el sexe,
igual com també ho son les oportunitats de
treball. Aquest fet, clarament oposat al prin-
cipi d'igualtat de drets dels individus conside-
rat com a base de funcionament de la nostra
societat, és, tot i aixo forga acceptal per les
dones, l'actitud de les quals en aquest sentit
sol ser de «resignacids, Resignacié que pro-
bablement s'ha interioritzat des de l'etapa es-
colar, en la qual s'ha fet patent a la nena la
fallacia de la igualtat educativa i el menor
Nuiment dels seus merits académics,

que malgrat el seu esfor¢ homogeneitza-
dor, que mira d'esborrar unes diferéncies
negatives per a les nenes, romandran unes
diferencies reals, procedents de la biolo-
gia o de la imitacié del comportament ma-
tern. I que les nenes mai no seran real-
ment homes —en termes, per descomptat,
de papers socials. De manera que, a la
practica, la ficcioé de la igualtat cau, i la
insistencia en l'adquisicié de competén-
cies escolars és menor per a les nenes,
sobretot en els moments «importants»: els
referits als aprenentatges tecnics i a l'a-
dopcio d’habits intellectuals, encara que es
tracti d'aprenentatges i d’habits tan ele-
mentals com els que es transmeten a 4, 5
1 6 anys.

Una ultima observacid, en relacié als
codis de genere: T'eclipsi del génere feme-
ni no implica solament correccid d'acti-
tuds en les nenes; implica també, 1 de
forma encara més drastica, correccio d'ac-
tituds en els nens, especialment en els ca-
sos en que es produeixen manifestacions
sentimentals o de debilitat confessada.
Amb un matis important en la forma de
la correccio: davant de certs comporta-
ments, es fa a les nenes una reconvencio
generalment ironica; el tipus de compor-
taments «femenins» en els nens és corre-
git freqiientment de forma silenciosa pel
mestre o la mestra, com a quelcom que no
s’ha d'esmentar, que no s'havia d'haver
produit i de la qual cosa el mateix nen
no ha de prendre consciéncia. Aquest fet
ens porta a un altre aspecte del tema que
tractarem en altres treballs: 'analisi dels
sistemes de retribucié/sancié que utilit-
zen els ensenyants per tal d'inculcar els
comportaments genérics, ¢s a dir, els ins-
truments concrets de transmissio del codi
geneéric en la practica de les classes. Ja
n'he citat algun, com per exemple la in-
tensitat d'indicacions a nens i nenes; pero
també hi ha altres formes diferencials que
semblen importants com a modalitats de
la transmissid.

3. La posicié dels ensenyants:
un tema molest

Finalment, vull fer referéncia a la posi-
cid dels ensenyants en relacié als codis de
génere. L'esbés que he fet fins aqui de
l'actual funcionament d’aquests codis es
pot interpretar, per part d'alguns mestres
(homes o dones), com un retret, com una



acusacio de no ser prou «moderns» o prou
alliberats de la mentalitat masclista. No
es tracta, de cap manera, de formular
aquests retrets, en termes personals, sino
simplement d'analitzar com es produeix,
en la realitat, el tractament de les glies-
tions de génere i per qué es produeix d'a-
questa manera.

En efecte, les entrevistes realitzades re-
velen que el tema nens/nenes és dificil de
tractar, incomode. Es una qgiiestié que mai
no ha estat abordada en el periode de for-
macié de l'ensenvant, i en la qual, per
tant, aquest/a ha d'improvisar les seves
propies opinions, en un ambit extrema-
dament bellugadis actualment.

L'analisi de les entrevistes mostra que
aquestes opinions es configuren a partir
de la repeticio de topics tradicionals que
insisteixen en les diferéncies entre amb-
dos sexes, als quals es sobreposen topics
més moderns, que insisteixen sobre la ne-
cessitat d'igualtat formal, com a exigéncia
«politica», Tot aixd juntament amb la vo-
luntat de respecte de l'espontaneitat in-
fantil —posicio gque mai no es manté en
altres arees de l'educacio, ates que la gran
majoria dels mestres ja parteixen de la
idea que educacidé implica inculcacio i
correccio— i a una submissio, perfecta-
ment comprensible, per descomptat, a la
propia logica del sistema escolar.

Aquesta barreja de components ideolo-
gics i de situacions concretes produeix un
discurs inconnex, contradictori, vacilant,
fins i tot des del punt de vista formal. Es
repeteixen els «no ho sé», «mai no ho ha-
via pensat», «potser...», elc., acompanyats
de gestos que tracten de precisar un ambit
de pensament confis, que intenten repro-
duir les diferéncies entre nens i nenes,
per a les quals no hi ha un vocabulari
precis. S’assenyala que nens i nenes son
iguals, per afirmar de seguida que es com-
porten de manera diferent, o viceversa.
Davant la propia confusio, el recurs del
mestre o de la mestra al llarg de l'entre-
vista sol ser el de negar qualsevol forma
de classificacio de grup i referir-se a di-
feréncies individuals, recurs que remet a
uns arguments molt més manejables, per-
qué recolzen en distincions i valors am-
pliament acceptats, menys relliscosos que
la distincio per sexes. Pero alhora, 1l'esta-
bliment de diferencies de comportament
nen/nena ressorgeix a cada pas, com un
tema de pell dura.

D’altra banda, cap dels ensenyants en-
trevistats no és conscient de les diferen-
cies que estableix en la seva practica pro-
fessional en relacié a la questié nens/ne-
nes. Ni els mestres ni les mestres no sos-
piten la dedicacié més gran que consagren
als nens. Hi ha diferéncies de matis, en
canvi, en el grau d'afirmacié del model
masculi com a model universal; les mes-
tres posen un emfasi més gran a corregir
els comportaments «femenins» de les ne-
nes, i algunes tenen un concepte més pe-
joratiu que els mestres del comportament
de les nenes. La metodologia emprada,
que no admet cap forma de quantificacio,
no permet realitzar generalitzacions en
aquest sentit, perd si que permet cons-
tatar que entre els ensenyants entrevistats
—catorze en total— la valoracio del com-
portament de les nenes era més positiva
entre els mestres que entre les mestres.

La diferéncia de sexe en l'ensenyant no
sembla pas que suposi, en canvi —i sem-
pre dins dels limits de la informacié de
qué disposem—, diferéncies especifiques
en els codis de génere emprats amb els
alumnes, sind tnicament diferencies en la
intensitat d'algunes de les seves formes:
les dones han interioritzat, igual que els
homes, la consideracié de les actituds pro-
pies del génere masculi (tradicional) com
a actituds universals. I per tant, aquest
¢s el missatge que transmeten, de manera
global, als nens i a les nenes.
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Cal insistir, aixd no obstant, en que
aquestes actituds dels mestres 1 les mes-
tres no procedeixen de deformacions per-
sonals ni d'una falta de capacitat per
formular altres plantejaments: els codis
de génere emprats a les escoles s'elaboren
a partir dels models de diferenciacié se-
xual vigents a cada societat, és a dir, d'a-
questes construccions socials que anome-
nem generes, als quals se sobreposa la
logica del sistema escolar, que ¢s la que
permet constituir l'especificitat del codi, 1
suposa una modificacié o una variant en
relacié, per exemple, als codis de genere
que transmet la familia o als que s'uti-
litzen en els llocs de treball. Els codis em-
prats a l'interior del sistema escolar sem-
bla que tendeixin, precisament, a reforcar
la generalitzacié dels models masculins en
més gran mesura.que els que transmet la
familia.

La reproduccio dels comportaments i ac-
tituds de la mestressa de casa, per exem-
ple, no requereixen haver passat per una
institucié escolar: no hi ha ciéncia dels

bolquers i de les bugades, i la ciéncia cu-
linaria queda generalment reservada als
restaurants. La identitat femenina —con-
siderada en els termes de la seva definicio
tradicional, certament confusa, i no, per
descomptat, com una esseéncia, un «etern
femeni»— no pot, en la seva situacié ac-
tual, ser objecte de transmissié escolar,
perque no és acceptada com a univer-
sal, sind com una caracteristica propia
del seu grup. La seva inclusié a l'escola
implica immediatament l'adopcié de di-
feréncies que poden ser denunciades com
a formes de discriminacio.

Convertir els comportaments i actituds
del génere femeni en una possibilitat uni-
versal és un pas necessari per destruir
I'orientacio patriarcal del sistema educa-
tiu, tal com es produeix en l'actualitat.
Tasca que, per descomptat, no poden pas
realitzar els ensenyants tots sols, i que
unicament es pot dur a terme en l'ambit
del conjunt de la societat, tot i que l'es-
cola pugui representar, en aquest canvi,
un paper d'avantguarda.




Les nostres lleis actuals asseguren el
dret de tots d'accedir a l'escola i a la cul-
tura. La realitat confirma que si bé tots
hi tenim el mateix dret, les facilitats son
distintes; les bones families que han d’es-
colaritzar una criatura trien escola entre
un ventall de centres de qualitat que s'a-
justen a llurs possibilitats economiques
—gairebé sempre la tria es fa entre un
conjunt de centres privats—, i més o
menys, a la seva visio del mon o a la seva
ideologia; els pares que guanyen pocs di-
ners o viuen en indrets mal comunicats,
en general, no poden triar, i porten la cria-
tura a l'escola que els toca: una de na-
cional o bé una académia de pis, que en
¢ésser mes cara, creuen que potser sera
millor, la qual cosa no sempre és veritat,
Sovint els nens han de fer un esfor¢ de
desplacament per anar a escola, la qual
cosa, logicament, els fatiga. A més, hi ha
nens que van a l'escola ben nodrits, men-
tre que d'altres hi van alimentats amb una
dieta pobre en vitamines, en protids o en
fosfor, per exemple, cosa que fa que re-
sisteixen pitjor l'esfor¢ que els cal per
realitzar les activitats escolars. D’altra
banda quan hom comenga a anar a escola
ja té uns coneixements, un llenguatge. Se-
gons l'origen sociocultural de cada infant,
s'assoleixen nivells diferents, s'arriba amb
equipatges culturals i amb llenguatges i
parles diferenciats, Uns tenen llibres i re-
vistes a casa, els altres només televisio...'

1. Bourdieu i Passeron, Baudelot i Establet,
Bernstein... ho han demostrat a bastament
teoricament i practica, i també ens ho demos-
tra la realitat quotidiana que vivim, aixi com
les estadistiques de fracas escolar que tot just
es comencen a publicar.

LA DISCRIMINACIO
DE LA DONA EN
EL SISTEMA EDUCATIU

per Rosa Quitllet Sabater

Es de tots ben sabul que a la nostra
societat actual hi ha desigualtats d’accés
a l'escola: l'origen social, el lloc de resi-
dencia, l'equipatge cultural d'origen, el
tipus de parla... sén factors objectius de
desigualtat. T les anomenades desigualtats
no disminueixen a mesura que s'avanca i
es passa a l'ensenyament secundari i ter-
ciari, sind que, al contrari, o bé es man-
tenen, o bé augmenten. L'escola primaria
de la qual gaudim no és compensatoria
de les desigualtats. Per tant, si no les com-
pensa, les perpetua o les augmenta. Ales-
hores, ¢qui acaba l'escola primaria més
ben preparat? Obviament qui hagi tingut
meés facilitat a 'hora d’accedir-hi. Després,
suposant que l'oferta de places d’ensenya-
ment secundari fos suficient, de qualitat,
i amb una distribucié geografica homoge-
nia —la qual cosa no succeeix—, ¢qui es-
taria millor preparat per seguir els estudis
secundaris i terciaris?

Pero a les desigualtats relacionades amb
I'escola que hem esmentat fins ara cal afe-
gir-n'hi una altra, que opera de manera
diferent, més amagada: la desigualtat que
rau en el fet d’haver nascut home o dona,
és a dir, la desigualtat en funcié del sexe
biologic d'origen.

Aparentment semblaria que els nois i
les noies tinguessin les mateixes oportuni-
tats a I'hora d'anar a l'escola. Fins i tot,
des de I'any 70, amb la promulgaci¢ de
la Llei Vilar, la major part dels centres
de tots els nivells i especialitats estan
oberts a nois i noies: sén mixtos —llevat
d'alguns que depenen d'ordes religiosos, o
sén privats i que tot just han iniciat, als
primers nivells d’ensenyament, el pas de
I'escola segregada (unisex) a l'escola mix-
ta. Per tant, l'oferta educativa és igual per
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a tots. Segur? Pero, queé vol dir ésser igual?
Per a mi, hi ha un conjunt de condicions
que assegurarien la igualtat, entre les
quals em sembla important esmentar les
seglients:

a) Tothom hi pot accedir (igualtat d'ac-
ces).’

b) El professorat és integrat per ho-
mes i dones més o menys en igual pro-
porcio i que exerceixen les funcions pro-
pies de cada centre de forma indistinta
(inclosos els carrecs de gestié i de direc-
cio).

¢) Als llibres de text i als de lectura,
els nois 1 les noies, els homes i les dones,
desenvolupen papers socials similars.

d) S'ensenya la contribucié dels homes
i de les dones a la nostra historia collec-
tiva i a l'aveng social.

e) Els mestres i les mestres exigeixen
i esperen el mateix dels nens que de les
nenes pel que fa a rendiment escolar, i a
actituds i comportaments (exercir liderat,
plorar, ésser actiu o emotiu, etc.).

f) Es fomenten igualment les afeccions
de tots els infants envers totes les mate-
ries: lectura, idiomes, matematiques, etc.

h) S'orienta professionalment a tots
segons llurs capacitats sense tenir en
compte el sexe.

i) Son escoles que van contra corrent,
que lluiten contra un entorn social en el
qual s’esperen coses diferents de les per-
sones segons llur sexel?

Si la dita igualtat entre els sexes es do-
nés —i sense esperar que l'escola fes mi-
racles—, caldria esperar que cls alumnes
i els ex-alumnes d'ambdds sexes tendis-
sin a:

2. Els documents aportats per les Nacions
Unides a la Conferéncia per avaluar el De-
cenni de les NNUU per a la Dona, s'afirma
que al moén hi ha 80 milions menys de nenes
escolaritzades a l'cnsenyanga primaria que de
nens.

3. Aquest fet d'esperar comportaments di-
ferents segons el sexe de cada individu és el
génere. Es a dir, el génere és una construccio
social, el sexe ¢és biologic, La definicio, el con-
tingut del génere masculi i del génere femeni
és diferent a cada cultura, a cada periode his-
toric, i fins 1 tot varia entre els diferents
grups socials. Els codis de génere no sén
eterns, per sort!

— Obtenir els mateixos resultats acade-
mics en totes les materies. Es a dir,
que els nois milloressin en comparacio
amb l'actualitat, en llenguatge, literatu-
ra, idiomes, i les noies en matemati-
ques, per exemple,

— Assumir el rol de lider de manera in-
distinta, i no pas sempre, sind només
en alguns ambits de comportament, o
bé els rols emotius, per exemple.

— Escollir estudis de Formacié Professio-
nal o Universitaris segons llurs afec-
cions, la qual cosa suposaria un aug-
ment de la quantitat de nenes que es
preparen per exercir professions i ofi-
cis técnics: mecanica, enginyeria, ar-
quitectura..., i la de nois que es pre-
paren per a les professions i oficis tra-
dicionalment considerats «femenins».
1, tot aixo, a la llarga faria desaparci-
xer els qualificatius de «masculi» i de
«femeni», aplicats a les feines.

Quan ja fes uns anys que existis aques-
ta escola «igual», homes i dones treballa-
rien en totes les feines o cuidarien fills i
marits i mullers indistintament; la ten-
dresa, la responsabilitat, el coratge, l'a-
gressivitat, o tants d'altres valors humans,
foren patrimoni de tots, sense ésser «mas-
culins» o «femenins» com ara. Se'ls atri-
buiria un valor similar, o en tot cas en
funcié de les circumstancies i les situa-
cions.

Un sistema educatiu sexista

Pero, quina és la realitat? A Catalunya
i a Espanya fa ja 15 anys que l'escola
mixta és legal i ens trobem encara que hi
ha diferéencies en el nivell d'instruccio dels
adults segons quin sigui llur sexe, que les
nenes continuen escollint estudis «feme-
nins» i els nens «masculins», que la dis-
tribucio del professorat d'ambdos sexes no
¢s homogenia a tots els nivells... A titol
d’exemple, incloc tres taules estadistiques:
a la taula 1 s'observa la distribucio de
la taxa d'analfabetisme, que afecta més
les dones, encara que sortosament ha dis-
minuit forca en els grups d'edats de menys
de 24 anys. A la taula 2 es constata la
tendencia de les noies a estudiar les car-
reres tradicionalment femenines, si bé
cada cop augmenta la preséncia de noies
entre l'alumnat de les carreres anomena-
des «masculines». I, finalment, a la tau-



Tavra 1

TAXES D'ANALFABETISME PER SEXE 1 EDAT
(PER 1.000 HABITANTS). ESTAT ESPANYOL.
CENS DE POBLACIO 1980

Grups d'edat Homes | Dones | TOTAL
De 10 a 14 anys . . . . 14 14 14
De15al9anys . . . . 15 15 15
De 20 a 24 anys . . . . 12 12 12
De25a29anys . . . . 11 18 15
De30alanys . . . . 14 28 21
De35a4anys . : . . 27 61 44
De 45 a 54 anys . . ., . 49 110 80
De 55a 64 anys . . . . 64 140 104
De 65 i més anys s an @ 119 281 215

TOTAL 3 i @ A 38 92 66

Foxt: Informe presentado por Espafia a la Confe-
rencia Mundial del Decenio de las NNUU para
la Mujer. Nairobi - Kenya, 15-26 julio 1985.
Madrid, 1985. Pagina 50.

la 3 s'observa la majoria de dones entre
el professorat de pre-escolar i la majoria
d'homes entre el professorat de les Tres
Universitats Catalanes.

A més dels fets esmentats, a Catalunya
i a Espanya, actualment s'observen les
tendéncies segiients:*

— A 3 anys hi ha més nenes que nens que
van a escola. Els pares envien abans
les nenes a l'escola.

— A primaria hi ha més nens que van
a escola. ¢On soén les nenes? Que se
n'ha fet? Que potser ajuden llurs ma-
res? No ho sabem, pero... ens ho ima-
ginem.

— A primaria i a secundaria els pares
porten meés les nenes a l'escola priva-
da, i els nens a la publica. ¢Potser 1'es-
cola primaria és vista com a més pro-
tectora de la feminitat?

— Hi ha més nenes que nens estudiant
el BUP i el COU.

4., A l'hora de fer aquestes afirmacions em
baso en les xifres contingudes a les seglients
publicacions del MEC, I'analisi de les quals no
incloc donada la brevetat d'aguest article-
nota: Educacion preescolar, General Bdsica,
Especial v Permanente de Adultos. Curso 82-83,
Madrid, novembre 1983; Educacion Especial.
Curso 82-83, Madrid, maig 84; Formacidn Pro-
fesional. Curso 82-83, Madrid, gener 84; Bachi-
llerato v Curso de Orientacion Universitaria.
Curso 82-83, Madrid, maig 1984, aixi com part
del contingut del llibre de J. MonEs Puror-
Busouers, L'escola a Catalunya sota el fran-
quisme.

— Hi ha més nens estudiant la FP.

— Les noies que fan FP majoritariament
cursen estudis d'administracié, perru-
queria i estetica, hostaleria, auxiliar
clinic o de laboratori i delineacid. Els

e
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Tavea 2

PERCENTATGE DE DONES MATRICULADES
ALS ESTUDIS UNIVERSITARIS (SOBRE EL TOTAL
DE MATRICULES). ESTAT ESFANYOL.
CURSOS 75-76 I 83-84

Facultats 75-76 53-84
Belles Arts — 59,0
Cigncies oM oiaE B W 3711 354
— Biolbgiques . . . . . . — 56,4
— Fisiques : =+ & o ¢ v — 283
— Geologiques . . . . . . — M5
— Matematiques . . . . . — 46,6
— Quimiques i o e = 44.5
Econdmiques i empresarials . 21,67 30,9
Dret 3403 439
Farmacia 62,26 68,1
Filosofia i lletres AR 60,12 a7
Filosofia i C, de I'Ed. . . . — 63,4
Filologia ., . . . . « . . * —_ 69,5
Geogralia i Historia . — 61,2
Medicina 34 34 473
Veterinaria N 18,42 6.3
Politiques i Socials . 43 42 50,9
Ciencies de la Informacio . 28,09 495
Informatica . . . . . . . - 33
Psicologia . . . . . +« . . — 68
TODAL w5 oo om —_ 474
Escoles técniques superiors
Arquitectura 6,80 20,3
Enginyeria . « « . .+ « .« 2,59 —
Enginyers Aeronautics . . . — 53
Enginyers Agronoms . . . . — 21,2
Enginyers de Camins . . . — 6.1
Enginvers Industrials . . . — 5.8
Enginyers de Mines . . . . — 11,2
Enginyers de Monts . . . . — 16,4
Navals = 0 5 % o 99 8 5 &6 — 75
Telecomunicacions . . . . - 55
TOTAL = & U o v % — 12,2

Font: Id. taula 1, phgina 42.

nois es concentren a les especialitats
industrials i també a delineacio que és
gairebé Inica especialitat  «no-se-
xuadan».

— A les escoles universitaries de Magis-

teri, Infermeria i Treball social, la ma-
jor part de l'alumnat son dones, men-
tre que a Aparelladors i Perits la ma-
joria son homes.

— A les Facultats, les noies sén el 47 %,

pero llur distribucié per especialitats
no ¢és homogeénia; a les Escoles Tecni-
ques Superiors, elles —nosaltres, les
dones— només sén el 122 % (vegeu
taula 2).

— Les noies tendeixen a obtenir millors
qualificacions al final de 'EGB i del
BUP que els nois, ¢és a dir, que s’adap-
ten millor a les exigéncies de l'escola.
Pero, com a contrapartida, abandonen
més que els nois les carreres universi-
taries llargues que han comencat.

— Pel que fa al professorat, a més del
que es constata llegint la taula 3, cal
indicar que:

1) els homes ocupen més sovint els
carrecs de gestio que les dones;

2) les dones ocupen les categories pro-
fessionals inferiors. Tenen més di-
ficultats de promocié probablement
a causa de naixement i cura dels
fills, de les «seves obligacions»,

Tavra 3

LA PARTICIPACIO DE LA DONA A LA DOCENCIA
(PERCENTATGE SOBRE EL TOTAL
DE CADA NIVELL). CATALUNYA

Nivell educatiu Percentatge Curs
Pre-escolar 93,1 79-80
EGB . . . . 573 79-80
BUP i COU . - 490 79-80
T el e 320 79-80

BPE: « = = 95 81-82
Universitat UB 287 82-83
UAB 30,0 82-83

Font: Pilar Heras, El paper de la dona en l'ensenva-
ment i en el libre de text a Catalunya. Tesis
de llicenciatura. Exemplar fotocopiat. Biblio-
teca CCEE de la UB.

— La majoria dels inspectors sén homes.
La desaparicié del cos potser corregira
la situacidé que actualment es doéna.

— La literatura infantil i juvenil disponi-
ble és clarament sexista en conjunt.’

— Els llibres de text de totes les matéries
no expliquen el paper historic i actual
de les dones, ni n'analitzen els factors
que l'expliquen.

— EIl que esperen els mestres d'ambdos
sexes de llurs alumnes, és distint se-
gons llur sexe.

5. Sobre aquest particular, vegeu un article
meu inclos en el llibre Reflexions sobre co-
educacio, Departament de CC de I'Educacié i
Escola de Mestres Sant Cugat, UAB, 1985. Els
escrits de Nuria Garreta i la ‘tesina de Pilar
Heras, que ja he esmentat com a font de
documentacio.



Perd, en aquesta situacié, ¢quin és el
principal obstacle que troben les nenes,
les noies i les dones per avancar en el
sistema educatiu, per a fer seva la cultura
i el saber? Hem vist que tendeixen a treu-
re millors qualificacions académiques,
pero en canvi, per citar un sol exemple,
abandonen més facilment els estudis que
els seus companys homes.

Vers l'escola coeducativa

De fet, el panorama que he descrit breu-
ment, posa de manifest que a l'interior
del sistema educatiu es reprodueixen els
mateixos comportaments adscrits al sexe
que a la resta de la societat. T aixd no ¢s
gens estrany: l'escola és part de la socie-
tat i hi operen els mateixos codis de ge-
nere que a l'esmentada societat. L'escola
que no es planteja promocionar les nenes,
malgrat ésser mixta, és sexista: discrimina
les noies.

Cal incidir prioritariament a pre-escolar
1 a primaria. Aquests nivells sén el nus
gordia de la giiestié i cal desfer-lo. En
aquests nivells nens 1 nenes sén molt més
flexibles i tenen major capacitat d'adapta-
ci6 i d’aprenentatge que després, quan son
més grans. Per tant, cal que amb urgéncia
fem la transicio de l'actual escola mixta a
I'escola coeducativa.

En aquest moment «(...) l'escola mixta
s'ha estes, pero aquesta extensio s’ha fet
sense que existis ni per part de I'Admi-
nistracid, ni per part del Professorat o
dels pares una reflexié profunda sobre els
models educatius impartits als dos sexes;
s'’ha generalitzat un model educatiu mas-
culi, sense qliestionar els efectes que aixo
generaria en l'educacio de les dones.t
Creiem que aquesta abséncia de plante-
jaments sobre la validesa que per a les
dones té el tipus d'ensenyanca actual im-
pedeix la desaparicio del sexisme en I'en-
senyament... El paper dels ensenyants com
a agents que transmeten i reforcen els
estereotips vigents, els llibres de text i

6. Marina Subirats esta fent una recerca
d'observacio de conductes a 1'escola que de-
mostra la validesa d'aquesta afirmacio. Cal
afegir que el codi de geénere femeni vigent
tendeix a la homogencitat, a la no-diferencia-
cio (no destaquis en res ni per res), mentre
que el masculi tendeix a la diferenciacio, a
la individualitzacio: realiza’t, destaca, triom-
fa, sigues competitiu,

el material escolar, l'orientacié professio-
nal que es fa, l'organitzacio i reproduccio
de la ciencia, l'organitzacio escolar i la
distribucié de funcions al si de l'esco-
la...»" reforcen el sexisme o discriminacio
de la dona.

I, ¢com s’ha de fer la transicio de l'es-
cola mixta a l'escola coeducativa? Crec
que és necessari:

— Informar els mestres i conscienciar-los
del sexisme de la nostra escola. Cal
introduir aquest tema a la formacio
inicial i al reciclatge de tots els mes-
tres. Difondre el contingut dels mots
coeducacio dels sexes.

— Realitzar seminaris amb alumnes, mes-
tres i pares, per analitzar la dinamica
dels grups-classe.

— Avaluar, difondre i estendre les actuals
experiencies d'escola coeducativa.t

7. Cita textual de les conclusions del Ilibre
Primeras jornadas sobre mujer v educacion,
Instituto de la Mujer, Serie Documentos 3,
Madrid, Ministerio de Cultura, 1985.

8. Gracies als grups de mestres que ja prac-
tiquen la coeducacid, algunes experiéncies de
les quals en sén autors estan recollides a les
obres ja esmentades: Reflexions sobre coedu-
cacio, allres a Primeras Jornadas..., altres son
presents a les Escoles d'Estiu, i d'altres fan
feina sense difondre-la. Sort en tenim d'ells
i d'elles, basicament!, de la seva creativitat i
empenta.
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— Orientar igualment els nens i les nenes

en les seves afeccions per les matéries
escolars, i també en l'eleccio de pro-
fessio. «Quant a l'orientacid professio-
nal, constatem una abséncia total de
plantejaments seriosos per tal d'acon-
seguir que les dones realitzin eleccions
professionals realment lliures, sense su-
peditar-les als rols tradicionals que la
societat els assigna per llur condicié
generica de dones.»’

Revisar el sexisme de l'actual material
escolar 1 produir-ne de nou.

Potenciar les dones docents per tal que
ocupin carrecs de responsabilitat i de
gestio i que es promocionin professio-
nalment.

Educar i informar criatures, pares i
mestres sobre sexualitat, plaer i repro-
duccio. :

Fer escoles de pares per a sensibilitzar-
los que en la situacid actual en queé es
discrimina veladament les dones, es-
tem perdent —malgastant— la meitat
del talent de la humanitat.

A meés, a un altre nivell:

— Cal revisar els curricula i incorporar
les aportacions actuals i historiques de

les dones a la cultura, a la qualitat de
vida i a l'aveng social en general.

— Igualar les activitats manuals, tecni-
ques, domestiques i esportives que nens
i nenes fan a l'escola.

— Potenciar l'oferta d'educacié perma-
nent d'adults i millorar-ne la qualitat,
per tal que les dones grans puguem
tamb¢ avancar.

— Incorporar a la recerca i als curricula
universitaris l'analisi i l'estudi de la
situacié de la dona.

— Educar tothom per a respectar els al-
tres, per a ésser iguals en drets, en
les diferéncies individuals, i per a con-
viure en pau totes les persones i tots
els pobles i cultures de la terra.

El cami a recorrer ¢és llarg i apassio-
nant, La mateixa lluita donara sentit als
qui ens embarquem en aquest viatge, amb
el coratge d’inventar, des d’ara, el nostre
futur colectiu.”

9. Cita de Primeras Jornadas..., pag. 89.

10. Aquesta és una de les idees contingudes
a l'obra engrescadora i suggerent de Marga-
ret MEeap, Cultura vy compromiso,




I ELS

Un dels principis que fonamenten el
corpus legal de les societats democrati-
ques ¢s el de la igualtat d'oportunitats:
«tots els ciutadans son iguals davant la
Llei». A partir d'aixo les diverses institu-
cions socials s’han d'encaminar vers la
consecucit d'aquest objectiu.

L'escola, en tant que institucié genera-
litzada de socialitzacié de tots els ciuta-
dans, s'inspira en aquest principi. A Es-
panya va ser la Llei General d’Educacio
de 1970 la que va establir les bases de mo-
dernitzacié de l'escola. Fonamentant-se en
el principi d'igualtat d'oportunitats, va
propugnar la coeducacio, va eliminar els
curriculums diferenciats i els numerus
clausus i les traves o impediments d'en-
trada a quelsevol tipus d'estudi o nivell
per rao de sexe, tot establint la merito-
cracia com a criteri de seleccié generalit-
zada.

Aquest progrés en les normes legislati-
ves requereix una renovacio de les insti-
tucions, de la seva organitzacio, com tam-
bé dels elements ideologics que les con-
figuren. La institucié escolar no canvia
només amb l'enunciat de la llei; cal que
renovi la seva practica didactica, les seves
formes organitzatives, com també els ins-
truments pedagogics a través dels quals
perpetua les desigualtats.

El text escolar, com a instrument peda-
gogic, és un dels mecanismes invisibles,
com els anomena Berstein, a través del
qual apareixen i es reforcen desigualtats,
Transmeten, a mdés de l'assignatura pro-
pia (matematiques, llengua, socials, etc.),

EL LLIBRE DE TEXT
MODELS CULTURALS

per Nuria Garreta

part d'una cultura, una visié del que és
masculi i femeni socialment establerta, la
definicid dels seus rols i la jerarquitza-
cié d'aquests, etc.

A tall d'exemple, presentem alguns re-
sultats d'una analisi duta a terme sobre
una mostra de 36 llibres dels vuit cursos
d’EGB (18 de llengua i 18 de cie¢ncies so-
cials) procedents de catorze editorials di-
ferents. L'analisi es va centrar en els per-
sonatges apareguts tant en les illustra-
cions com en el text o exemples grama-
ticals.

La primera observacié que ens va cri-
dar l'atencio en fer el recompte dels per-
sonatges ¢s l'escassa preséncia del perso-
natge femeni. Dels 8.228 personatges ana-
litzats, una quarta part, 25,7 %, son feme-
nins i tres quartes parts, 74,3 % mascu-
lins. Aquesta desproporcid, amb petites va-
riacions, apareix en tots els textos estu-
diats. Només en el cicle inicial la des-
proporcié és més petita a causa de I'a-
bundancia de personatges infantils als
quals es dona un tractament més iguali-
tari que entre els personatges adults,

En desglossar les dades per edats i es-
tablir quatre categories, adults-nens, mas-
culi-femeni, trobem que la categoria més
discriminada ¢s la de la déna adulta, la
presencia de la qual en els textos esco-
lars és de 103 %, 88 % 1 12,6 % en illustra-
cions, textos i exemples dels llibres de
llengua de segon cicle, mentre la presén-
cia de l'adult masculi és del 50 % apro-
ximadament en els tres ambits respectius
del mateix cicle. Si comparem la categoria
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dona adulta amb la del nen de sexe mas-
culi la desproporcié es manté a favor de
la presencia del nen (amb un percentat-
ge de 204% de nens i de 103 % de
dones en els textos del segon cicle). En
aquest cicle d'EGB ¢s on apareixen dife-
réncies més grans entre sexes i edats;
tanmateix la desproporcio o la marginacio
de la dona adulta, es dona, en un grau
més gran o més petit, en tots els nivells
1 textos.

Una altra categoria practicament ab-
sent en els textos escolars ¢s la dels an-
cians, reflex de la societat que els mar-
gina. En ¢poques passades els ancians te-
nien un valor social com a representants
del saber o de l'experiéncia acumulada.
Actualment la transmissio del saber passa
per altres canals: preval la produccio i el
poder i aix0 precisament €s encarnat per
I'adult masculi, no per l'ancia. La propor-
ci6 d'ancians i ancianes en el total de
personatges analitzats és d'1,3% i 07 %
respectivament. Cal observar que fins i tot
en aquesta escassa experiencia, el pes del
masculi és més gran, contrariament al que
podem observar en la vida real.

Dels dos ecixos de discriminacio que

trobem en el tractament dels personat-
ges, l'edat i el sexe, un d’ells, el sexe, ¢és
el que marca el biaix permanent en totes
les categories.

Les dades obtingudes en els textos de
ciéncies socials son encara més alarmants.
Per tal d'evitar un biaix addicional que

podria desvirtuar les nostres dades, elimi-
nem préviament totes les llicons d'histo-
ria, atés que el tractament de la historia
se centra en l'estudi del poder politic i mi-
litar, camps dels quals la dona ha estat
exclosa durant molt de temps, i, a desgrat
d'aquesta precaucio, els resultats obtin-
guts en els textos de socials resulten en-
cara més discriminatoris amb la dona.
La proporcié de personatges masculins-fe-
menins ¢és de 172% i 82,38 % respectiva-
ment.

La primera observacié que cal fer és
que aquest model predominantment mas-
culi no depén ni de la quantitat de per-
sonatges que apareixen en un llibre ni del
cicle al qual van dirigits, ni de l'autor o
editor dels textos. Es un model subja-
cent al discurs, que forma part del mon
cultural en que es produeixen els 1li-
bres; transcendeix el text escolar. Aparei-
xen matisos en la forma de presentar
aquests models i en la forma de tractar-
los segons els editors, pero el model ge-
neral es manté i roman al llarg dels cur-
sos i de les matéries. La dona, en la nos-
tra societat, ¢s encara la gran absent. El
model escolar és un model masculi.

Protagonisme dels personatges
Un altre aspecte analitzat és el prota-

gonisme d'aquests personatges, és a dir,
si apareixen protagonitzant l'escena, de




forma individual o compartida o repre-
sentant un paper secundari o per omplir.

Novament trobem fortes diferencies en-
tre sexes. El protagonisme principal dels
personatges és per als del sexe masculi
en un 784 %, i per als de sexe femeni en
un 21,6 %. Quan es tracta d'un protagonis-
me compartit el percentatge del sexe fe-
meni s'eleva al 30 %. Una lectura de les
dades per edats reducix el protagonisme
de les dones al 9,55, representacié minima
si tenim en compte que el protagonisme
del nen de sexe masculi és el 257 % i el
de I'nome 52,7 %. Com es pot veure, no
nomeés la preséncia femenina en els tex-
tos escolars és molt més petita, siné que
la seva preséncia és qualitativament dife-
rent de la de I'home, tant si és adult
COIll nen.

Professions

Considerant l'estreta relacié que exis-
teix entre educacid i ocupacié, un aspecte
important és l'activitat professional que
duen a terme els personatges dels textos
escolars pel que fa a la creacié i fixacio
de models.

Del punt de vista quantitatiu, tenint en
compte nomeés el nombre de professions
diferents que apareixien, no la freqgiiencia
amb que apareixen cada una d'elles, tro-
bem la proporcio segiient:

TEXTOS DE LLENGUA

Total

prof.

dife- Prof. Prof. Y feme-

rents masc. fem. nines
Primer cicle | 146 115 31 213
Segon cicle 143 127 16 112
Tercer cicle | 209 182 27 13,0

TEXTOS DE CIENCIES SOCIALS

Total

praf.

dife- Prof. Prof. | % feme-

rents mase, fent, nines
Primer cicle | 78 63 12 19,3
Segon cicle | 163 145 18 11,0
Tercer cicle 59 47 12 20,0

Les professions cobreixen un espai am-
pli d'activitats. En els primers cursos
abunden aquelles activitats de tipus arte-
sanal com sabater, sastre, terrissaire, o
activitats primaries com pescador, pastor,
o el comerg (tendes) o serveis basics com
metge, professor, policia, etc. A mesura
que avanca el nivell escolar s’amplia el
ventall de professions cap a unes activitats
que suposen una divisié més gran del tre-
ball; s'introdueixen professions que reque-
reixen una especialitzacio i formacié més
gran (anys d'escolaritzacio) com son les
professions liberals, les activitats intel-
lectuals, carrecs de responsabilitat politi-
ca o empresarial. Tot aixo referit a les ac-
tivitats masculines. Pel que fa a les feme-
nines, pel fet que el seu nombre es més
reduit, estan molt més estereotipades. Se
centren fonamentalment en els serveis pri-
maris. Les que apareixen més sovint son
venedora (amb totes les accepcions de de-
pendenta, verdulaire, castanyera, fornera,
etcetera), infermera i mestra. Cal afegir-hi
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en els manuals dels primers cursos, les
de modista 1 perruguera i, en els cursos
superiors, la de secretaria.

Tocant a l'ordre jerarquic, en el total
de personatges analitzats, apareix una di-
rectora de collegi, una alcaldessa 1 una
abadessa. La divisié generica dels rols pas-
sa per reservar a la dona activitats de ti-
pus auxiliar, de tal manera que la contra-
partida femenina de metge, en els textos
escolars, és la infermera i la de director
és la secretaria, etc.

El problema no és tant el tipus d'acti-
vitat com la de general reduccié del rol
femeni a unes activitats de subordinacio
jerarquica o auxiliar de les tasques mas-
culines, reduccié que reforca unes pautes
de comportament establertes.

La igualtat d'oportunitats requereix una
igual valoracio social de les capacitats per-
sonals per als dos sexes, no la reduccio
a estereotips que jerarquitzen per enda-
vant la posicié social dels rols generics.

Cal, doncs, qué l'escola revisi els ins-
truments que utilitza en la seva practica
educativa i elimini totes aquelles traves
que directament o indirectament perjudi-
quen la imatge dels seus educands i im-
pedeixen la consecucio d'un principi d'i-
gualtat d'oportunitats al qual tots aspi-
rem.




Introduccié

Aquest treball ha estat fruit d'una re-
flexié de grup a partir de la necessitat de
dur a terme una tasca en el camp de la
coeducacio que tingui en compte les dis-
criminacions que actualment es donen a
I'escola com a reflex de la societat de la
qual forma part.

Partint del criteri que actualment el joc
i la TV representen l'activitat lidica cen-
tral del nen o la nena, entenem que la
TV ¢s un fet social que hem d'integrar
i pensem que la millor manera de con-
trarrestar els seus efectes negatius sera
potenciant una actitud critica.

A T'hora de treballar aquests aspectes
hem intentat fer recaure l'atencié de la
mainada en els factors que utilitza la pu-
blicitat per fer que les joguines siguin més
atractives.

Pel que fa a l'aparicié dels diferents
rols, pensem que, malgrat les diferencies
biologiques reals, el motiu fonamental
d’'assumir un determinat paper esta en
funcié de 1'ambient en el qual es viu.

Es per aixo que si modifiguem l'am-
bient, o allo que estigui a la nostra ma
modificar, és possible modificar les con-
ductes, en una certa mesura.

Presentacio del treball

Calia, doncs, tenint en compte tot aixo,
trobar un enfocament del treball que po-
tenciés un joc creatiu, no consumista, no
sexista i antibelicista i que a la vegada
fomentés l'esperit critic dels menuts.

Per aconseguir aquests objectius varem
aprofitar la campanya publicitaria de les

EL JOC,
LA JOGUINA
ILATV

per Elisabet Quesada, membre del G.R.E.N.S.

joguines que ja comencava a emetre's en
vistes a les festes nadalengues i a la diada
de reis.

Metodologia i objectius d’aprenentatge

Aquest treball el varem portar a terme
entenent que l'estudi havia de partir de
I'observacié i 'experiéncia directa del ma-
teix nen o nena enfront d'un mitja publi-
citari tan influent i absorbent com és
la TV.

Des del punt de vista pedagogic, tenim
en compte a l'hora de programar el tre-
ball, no trencar la unitat dels fets, no fer
compartiments estancs, donat que la rea-
litat no es troba pas subdividida en dis-
ciplines i encara que es presenten serio-
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ses dificultats per dur a terme un treball
globalitzat en la seva totalitat, si que pro-
curem, si més no, que el tema del joc, la
joguina i la TV sigui el fil conductor que
relacioni constantment les diferents parts
del treball.

En les diferents arees la programacio ¢s
la segiient:

Llengua: Entenent el llenguatge com la
capacitat de comunicacié i pensament com
a criteri fonamental.

Treball sobre el llenguatge publicitari.
Funcié cognoscitiva del llenguatge. Trets
caracteristics del llenguatge publicitari.
Paper de la publicitat. Confeccié d’anuncis.

Matematiques: Recollida de dades. Tre-
ball de classificacié i teoria de conjunts.
Quantificacio de dades. Elaboracié de gra-
fiques. Estadistica: Percentatges, Mitja,
Mitjana i Moda. Interpretacié de les dades
i conclusio.

Experiéncies: Mitjans de difusio: TV,
radio, premsa. Introduccié al concepte de
reciclatge de material.

Plastica: Desenvolupar la creativitat i
la iniciativa trencant el model i els es-
tereotips que la societat imposa. Recerca
de nous recursos utilitzant material de
desferra. Aprenentatge de técniques: tre-
ball amb volums, treball amb color, cosir,
marqueteria...

Aplicacio del treball

En principi es va plantejar fer el treball
en dues escoles de caracteristiques ben
diferents. Ara bé, donades les dificultats
que van sorgir en una de les escoles a
I'hora d'aplicar el treball, finalment es va
portar a terme només en una, en un quart
i un cinquée d'EGB.

Caracteristiques de 'escola

L'escola es troba situada a I'Eixample i
funciona en régim de cooperativa de mes-
tres que volen el pas a escola publica.

La linia pedagbgica de l'escola parteix
d'un plantejament cientific i es defineix
i actua com a laica i catalana.

L'escola esta subvencionada al modul b
i les quotes son relativament baixes en
comparacio amb la mitjana de la zona, la
qual cosa incideix en el tipus d'alumnat.

Caracteristiques de la poblacio infantil

El 409% de la poblacid infantil prové
del mateix barri, perdo el fet que l'es-
cola sigui molt céntrica potencia que hi
hagi un alt nombre de nens d'altres zones.

La manca d'escoles publiques al barri,
aixi com el gran nombre d'escoles reli-
gioses, fan que aquesta aculli un cert gruix
de nens i nenes, els pares dels quals exi-
geixen un nivell de qualitat pedagogica
alt. Economicament es tracta, en la ma-
jor part, de fills de treballadors qualifi-
cats, amb un percentatge bastant alt de
mares que treballen,

Els dos grups amb els quals es va apli-
car el treball estan formats per: quart:
13 nens i 9 nenes; cinque: 10 nenes 1 9
nens. En total: 19 nenes i 22 nens.

A nivell inteHectual, els grups sén molt
homogenis, sense cap nen o nena amb di-
ficultats fisiques, psiquiques o motrius
greus.

El 24 % dels nens i nenes dels dos grups,
no viuen en familia nuclear tradicional
(pares separats, divorciats, morts).

Experimentacio de la proposta

La proposta de treball es va plantejar
en el claustre, i van sorgir algunes difi-
cultats a I'hora d'ésser acceptada i assu-
mida globalment.




El treball amb els pares va consistir en
una carta en la qual s'explicaven els ob-
jectius especifics del treball, demanant-
los la seva colaboracié. Per part d'ells cal
dir que no va haver-hi cap resposta nega.
tiva, i alguns d'ells manifestaren l'encert
del treball. Les activitats concretes varen
consistir en:

1) Visita a una ludoteca piiblica. — Es
va explicar als nens i nenes en qué con-
sistia el lloc on anavem i durant la dis-
cussio posterior es van valorar aquest ti-
pus d'institucions, entenent la socialitza-
cié de la joguina com a fet positiu. A la
ludoteca, concretament, es constata que
els jocs en els quals nens i nenes juguen
reprodueixen els estereotips existents a
la societat, encara que potser una mique-
ta matisats. Exemple: malgrat que juguen
a nines nens i nenes, son les nenes les
qui cuinen i els nens els qui van convidats
a prendre cafe.

2) Qiiestionari de TV. — Després de la
discussio sobre la ludoteca, se’'ls va plan-
tejar fer un treball sobre les joguines que
s'anunciaven per televisid. El treball con-
sistia en l'observacié de 10 anuncis esco-
Ilits Iliurement per cada nen o nena al
llarg d'una setmana, en base a un qiies-
tionari confeccionat per nosaltres. Eren
uns esquemes d'observacidé molt senzills,
basats en tres tipus de preguntes: Nom
de la joguina. Qui la presenta? Un nen
o mes d'un. Una nena o més d'una. Nens
i nenes. Persones grans. Qui hi juga? Nens
sols. Nenes soles. Nens i nenes,

3) Treball per grups. Discussid i elabo-
racid. — Atés que l'experiéncia no es va
poder plantejar a mnivell d’escola com a
treball prioritari, es van presentar serio-
ses dificultats de temps, ja que calia se-
guir alhora la programacidé establerta a
comencament de curs. Per tant, es va tre-
ballar en:

Recollida de dades. — Treball de classi-
ficacio i teoria de conjunts. Els nens es
van distribuir per grups amb els giiestio-
naris omplerts per ells mateixos Van
quantificar les diferents joguines observa-
des veient que el nombre total era de 102.
A partir d'aqui les van classificar segons
el seu criteri: Joguines electroniques. Jo-
guines beéHiques. Nines i ninots. Jocs de
construccio. Ciutats. Transports en mi-
niatura. Van veure que una mateixa jo-
guina podia formar part d'un o més grups.
Es de destacar que cap dels nens o nenes
va introduir el criteri de «joguines per a

nens» i «joguines per a nenes», Per man-
ca de temps no es va poder expressar gra-
ficament el conjunt buit (joguines que ells
havien vist a la ludoteca i que van treba-
llar perque¢ no sortien a la TV).

Quantificacio de dades. — Tenint en
compte els criteris d'observacié donats en
el qiiestionari, els diferents grups de tre-
ball van quantificar els anuncis en els
quals hi jugaven nens sols, nenes soles i
nens 1 nenes junts. Un cop globalitzats
els resultats de tots els grups es va pas-
sar a la confeccio de grafiques.

Confeccid de grafiques: Amb les dades
recollides es va demanar a cada nen i nena
que cerqués la manera més apropiada per
representar graficament els resultats. Te-
nint en compte que ja s’havia fet un tre-
ball sobre grafiques, la majoria va optar
per utilitzar el model que ja coneixia, les
grafiques de columna. Després d'aixo es va
elaborar la grafica-mural per treballar-hi
tothom.

Es va plantejar una discussié sobre per
que hi havia anuncis on jugaven nens sols
i d'altres nenes soles, i ells van arribar a
la conclusié que era en funcié de a qui
anava destinada la joguina. A partir d'a-
qui van constatar que: Dels anuncis es-
tudiats n'hi havia més que parlaven de
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joguines destinades a nens que no pas
. joguines destinades a nenes. Que les jo-
guines destinades a nens i nenes junts
eren poques, menys de la meitat en rela-
cid a les joguines destinades a nens o
nenes.

Aquests dos punts van ser el centre de
la discussié portada a la classe. Van in-
tentar donar respostes de per qué passava
aix0 i malgrat no haver quantificat encara
les seves opinions, creiem que la majoria
del grup va donar una visié forca critica.

El treball de llengua s'inicia partint del
criteri d'entendre el llenguatge com la
capacitat que tenim els éssers humans de
comunicar-nos i pensar.

Entrant en el terreny concret del llen-
guatge publicitari en varem estudiar di-
ferents aspectes. Per una banda calia com-
provar que la publicitat estava en funcio
d'un tipus determinat d'organitzacié so-
cial. Per aixd varem comencar investigant
en quin moment historic apareix la publi-
citat. Surt la idea del pregoner com a ini-
ciador d'aquesta. La funcié d'aquest tipus
de publicitat s'entén diferent, pero, de la
funcié que té actualment. Mentre el pre-
goner anunciava aquelles coses que la gent
podia comprar, generalment necessaries,
la publicitat actual planteja com a neces-
saries una gran quantitat de coses abso-
lutament supérflues. Un cop vist el criteri
historic varem passar a treballar per quée
serveix la publicitat. La primera cosa que
la canalla planteja és la falsedat de molts
anuncis. Tots s'havien trobat amb quan-
titat de joguines que donen una imatge
molt bonica a la tele i que a l'hora de
comprar-les tenien molt poc a veure amb
I'anunci. A la majoria els faltaven els de-
corats, tan atractius!, i per una altra ban-
da estaven molt mal confeccionades i els

mancaven una gran quantitat de peces.

Un percentatge molt alt de nens i nenes
plantegen que de fet, els anuncis de la
«tele», no serveixen gairebé més que per
«menjar el cocon i fer-los gastar els diners.
Comparen amb les joguines de la ludote-
ca i pensen que moltes d'elles no estaven
anunciades perque costaven pocs diners.
No obstant aix0, hi ha algun nen que plan-
teja que sense la publicitat no sabriem
que comprar: Pep: «No és tan dolenta
com plantegeu, la meva mare va comprar
un assecador Braun que anuncien i é€s
molt bo». Marta: «Si no hi hagués publi-
citat no sabriem queé necessitem». Marc:
«Apa! aixo no és veritat, si tu necessites

alguna cosa bé que ho saps sense que
t'ho hagin de dir».

En treure conclusions es va arribar a
I'acord que mentre hi haguessin la quan-
titat de fabricants que venien coses iguals,
continuaria existint la publicitat.

La discussio sobre les joguines que mar-
ginen les nenes va ser més acalorada. Els
costa forca de veure per que la societat
esta tan dividida en funcio del sexe. Es van
centrar en el dilema de la justicia o in-
justicia de la divisié del mén en funcio
del sexe. Curiosament les nenes mante-
nien una posicio forca més conservadora
que no pas els nens: Marc: «Es absurd
que hi hagi joguines de nens i nenes. A mi
m'agrada jugar a nines», Laia: «A mi no
m'agrada gens jugar a guerra». David:
«A mi tampoc, les guerres som molt tris-
tes». Anna: «Quan seré gran vull ser una
bona mare, per aixo ara m'agrada jugar a
cuinetes». Alex: «Doncs jo penso que tam-
bé els nens hem de saber cuinar perqué
no sempre ens ho faran tot».

Confeccio de joguines i exposicio: Apro-
fitant el material de desferra, els nens es
van confeccionar les seves propies jogui-
nes escollides per ells. Es van fer grups
opcionals: Qui va voler la va fer sol. Es
van muntar grups espontanis per fer-les.
Resultats: No van apareixer joguines bél-
ligues, Van haver-hi grups mixtos que es
van dedicar a fer cases de nines.

Totes les joguines es poden englobar
dins d'aquests grups: Cuinetes. Teatrins
de titelles. Cotxes (fets per dues nenes).
Avions, Jocs de taula. Cameres de foto-
grafiar 1 d'enregistrar, Cap-grossos. Toca-
discs.

Un cop acabades les joguines es va fer
una exposicio oberta a tota l'escola i als
pares amb totes les joguines que havien
fet els nens i nenes de la primera etapa.

Som conscients de les limitacions reals
del nostre treball i que ens ha quedat una
bona pila d'activitats que podria comple-
mentar-lo forca. Estan pendents de rea-
litzar: Un programa flictici de radio on
els nens i nenes es farien entrevistes sobre
el tema. Que ells mateixos es fessin els
anuncis de les seves joguines.

Ara les principals dificultats se'ns plan-
tegen a l'hora de voler donar el segiient
pas i objectivar les diferents conductes i
les seves possibles modificacions.

Aix0d, pero, ¢és tema d'un altre treball
que intentarem desenvolupar posterior-
ment.



Introduccio

El grup «Sexisme a [I'Escola» es va
plantejar, de cara a la data del 8 de marg,
Diada Internacional de la Dona, de fer
una proposta de treball a les escoles de
la localitat que volgués dir alguna cosa
més que recordar el significat historic d'a-
quest dia.

Era clara la necessitat de giiestionar el
paper de l'escola en l'aprenentatge dels
rols, perd, a més, ens semblava necessari
contrarrestar la influéncia sexista duent
a terme dintre de les aules un treball
en positiu.

Va sorgir aleshores la idea de realitzar
un dossier en quc¢ es resumissin les dues
propostes d'actuacié: una que servis per
iniciar el debat en els claustres; l'altra, de
caracter més practic, que desenvolupés
una proposta concreta de treball a classe.!

L'’ESCOLA COM A TRANSMISSORA
D’ESTEREOTIPS SEXUALS

A la legislacié vigent s’estableix que no
es podra fer cap discriminacio per raons
de sexe, que els homes i les dones tindran

* El grup «Sexisme a l'escola» de 1'Asso-
ciacio de Mestres Rosa Sensat de 1'Hospita-
let el formen: Cristina Silleras, Pilar Blasi,
Rosa Garcia, Montserrat Porcel, Rafaela Su-
bias.

1. Aquest dossier ha estat publicat pel De-
partament de Dinamica Educativa de 'Ajun-
tament de 1'Hospitalet.

EL TREBALL DOMESTIC. 25
PROPOSTA
D’UNITAT DIDACTICA

pel grup «Sexisme a I'Escola» *

els mateixos drets i deures. Tanmateix,
la realitat quotidiana, les relacions econo-
miques i socials son ben diferents.

El conjunt de la societat, la familia, els
mitjans de comunicacio, el mateix sistema
escolar, contribueixen a fer que les dife-
réncies gue avui existeixen es continuin
perpetuant.

L'educacié de les dones és necessaria,
pero no ¢s suficent per aconseguir I'equi-
paracié d’ambdos sexes. Ensenyem els ma-
teixos continguts als nens i les nenes, les
mestres i els mestres son els mateixos i
els mitjans que utilitzem per a ensenyar
tambeé. Pero l'escola no és neutra, i trans-
met la diferenciacio de valors i expectati-
ves en funcio del sexe.

Com a educadores i educadors cal que
analitzem el nostre treball:

— El llenguatge utilitzat, que sistematica-
ment oblida el femeni.

— Els llibres que fem servir a la classe
reforcen aquesta desigualtat a traves
d'imatges i textos.

— Les diferents pautes de comportament
gue exigim a nens i nenes.

— La distribucid de tasques dins de l'aula,

— Les activitats de gimnastica, treballs
manuals, esports que son diferents se-
gons el sexe.

— La distribucié de l'espai durant l'es-
barjo.

— Les expectatives de futur que afavorim
en nens i nenes.

— Els models socials o estereotips que
proposem.
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Ens preguntem:

Amb tot aixo, ¢cestem reforcant les di-
ferencies entre homes i dones?, ¢conti-
nuem reproduint la ideologia que justifi-
ca la marginacié de la dona?, ¢contribuim
a la desigualtat per al 50 % .de la socie-
tat, les dones?

Davant d'aquesta situacido ¢és necessari
que ens plantegem com a objectiu la coe-
ducacisé, que no queda garantida per la
simple existencia de l'escola mixta.

Coeducar és construir un model dife-
rent de l'actual, en el qual els alumnes i
les alumnes tinguin opcid a una mateixa
educacio que ofereixi un ventall de valors
independentment del seu sexe.

UNITAT DIDACTICA:
«EL TREBALL DOMESTIC»

¢Per qué vam triar el «treball domés-
tic»?

Perque és la feina que ens correspon
pel simple fet de ser dones.

Perque se'l considera poc important, es
minimitza i socialment no es valora per-
que queda al marge del mon productiu.

Perqué considerem interessant abordar
a la classe una analisi entorn a aquesta
feina i qui la realitza, ¢que es fa?, ¢quines
alternatives es proposen en la situacio
actual?

OBJECTIUS

Coneixer la realitat domestica de cada
alumne i alumna.

Evidenciar que el treball en la societat
esta dividit en funcio del sexe: corres-
pon a les dones l'ambit doméstic i pri-
vat, i als homes el de la representacio so-
cial i el treball productiu.

Valorar la necessitat social del treball
domeéstic.

Proposar alternatives com poden ser:
la necessitat de llocs de treball per a les
dones; de compartir la feina de casa entre
les persones que hi viuen, la socialitzacio
del treball domeéstic (guarderies, menja-
dors collectius...).

ALGUNES QUESTIONS PREVIES

Les activitats que us proposem, s’han
realitzat a classes dels diferents nivells

educatius, des del pre-escolar fins al cicle
superior. Segons les caracteristiques del
grup es poden proposar treballs comple-
mentaris amb un nivell més gran d'apro-
fundiment.

ACTIVITATS

1. Queé fan a casa?
Pauta de treball

«Dibuixa les persones que viuen a casa
teva fent el que fan normalment. Escriu
darrera el full el que fan.»

Meétode d'analisi

a) Comptabilitzar per separat el que
fa el pare, la mare, els germans i les ger-
manes. Amb el resultat, fer una grafica
amb les activitats de cadascun. (Annex 1.)

b) A partir de les grafiques, encetar un
debat en el qual les i els alumnes desco-
breixin les diferencies,

2. De qué fan?

De qué fa el teu pare? ¢De que fa la
teva mare? Sovint la resposta a aquestes
preguntes é€s:

—F] meu pare treballa a...

—La meva mare no treballa.

I si insistim:

—No fa res en tot el dia?

La resposta é€s:

—Si, neteja, cuina i «coses d’aquestes».

Pauta de treball

«En un foli, dividit en dues parts, dibui-
xa el teu pare i la teva mare fent la seva
feina.

Escriu a sota el que fan.»

Meétode d'analisi

«Realitza una grafica després de comp-
tabilitzar els resultats.» (Annex 2.)

A la vista de les grafiques sorgeixen te-
mes tan interessants com:
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— la doble jornada de treball en el cas
de les mares,

— un nombre important de mares que no-
meés fan la feina de casa,

— un ampli ventall de feines en el cas dels
pares,

Dialeg

¢Per qué hi ha tantes dones que nomeés
fan la feina de la casa?
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¢Els agrada fer-la?
En un primer moment es produeix una

afirmacio general:

—Si, a la meva mare li agrada molt.
—Li ho heu demanat? ¢(No li agradaria

fer una altra cosa?

Es pot fer una enquesta a les mares dels

nens i nenes de la classe. (Annex 3.)
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ANNEX 3

ENGQUESTA A LES MARES

« QUL FA LA FEINA DE CASA?

IZ| 1a faig jo sola
|:| hi participa algi més

SI ALGOD MES HI PARTICIPA, QUI?

marit, company
fills
filles

altres

(NN

« T'AGHADA FER LA FEINA DE LA CASA?

1”1 a vegades

- QUI PENSES QUE HAURIA DE FER LA FEINA DE LA CASA?

|:f la dona
|:| 1'home
171 e1s fillas
IZ| i=a filles

|:| totes les persones que hi viuen

. DE TOT AIXO, QUE ES EL QUE MES ET MOLESTA?

estar Bempre a casa

no tenir un dia de repds

no disposar de temps per a tu
fer cada dia el mateix

haver de fer-ho tot

no tenir vacances

. TREBALLES FORA DE CASA?

EN CAS AFIRMATIU, PER QUE T'AGRADARIA TREBALLAR FORA DE CASA7?

perque tindria independincia econdmica
perque ajudaria a mantenir la casa

perque nc eataria tant temps a casa

NIRRT

perque em relacionaria amb altres perscnes

PER QUINES RAONS NO ACCPETARIES TREBALLAR FORA DE CASA?

tindria massa felna
perque la casa "estaria deixada"

perque a la meva familia no li agradaria

i

per altres raons

També recollir les frases que habitual-
ment diuen les mares quan estan cansa-
des, 1 confeccionar un «llibre» illustrat
pels mateixos nens i nenes, (Annex 4.)

ANNEX 4

3. Qui fa la feina de casa?

Pauta de treball

Confeccionar amb tot el grup una llista
detallada de totes les feines que es fan
a casa.

Metode d'analisi

Comptabilitzar els resultats i
un debat posterior. (Annex 5.)

AWNEX - ()

realitzar

fzw
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ANNEX 5

i

ENQUESTA A LES MARES

QUI FA LA FEINA DE CASA?

L.

O Hi participa alga més.

O La faig sola.
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SI ALGU MES HI PARTICIPA, QUI?

0 Marit, company.

0 Fills,
0 Filles.
0O Altres.

¢T’AGRADA FER LA FEINA DE LA
CASA?

O Si
O No.
0O A vegades.

¢QUI PENSES QUE HAURIA DE FER
LA FEINA DE LA CASA?

La dona,

L’home.

Els fills.

Les filles.

Totes les persones que hi viuen,

ooooao

DE TOT AIXO, (QUE ES EL QUE
MES ET MOLESTA?

Estar sempre a casa.

No tenir un dia de repbs.

No disposar de temps per a tu.
Fer cada dia el mateix.

Haver de fer-ho tot.

No tenir vacances.

oooood

TREBALLES FORA DE CASA?

-
0 No.

SI NO HI TREBALLES I T'OFERIS-
SIN UNA FEINA, L'ACCEPTARIES?

£ 81
0 No.

EN CAS AFIRMATIU, ;PER QUE T'A-
GRADARIA TREBALLAR FORA DE
CASA?

O Perque tindria independencia eco-
nomica.

0 Perquée ajudaria a mantenir la
casa.

[0 Perqué no estaria tant temps a
casa.

O Pergue em relacionaria amb altres

persones.

9,

¢PER QUINES RAONS NO ACCEPTA-
RIES TREBALLAR FORA DE CASA?

O Tindria massa feina.

[0 Perque la casa «estaria.deixada».

0O Perquée a la meva familia no i
agradaria.

[0 Per altres raons.

Dialeg

Qui els realitza normalment?

Es podria prescindir d'aquestes feines?
Qui les pot fer?

A partir d’aquest dialeg plantegem la

necessitat d'introduir a la classe «racons
de treball», tallers o activitats que promo-
guin l'autonomia personal i la iniciacio,
tant per a nois com per a noies, en l'a-
prenentatge de feines com sén: cosir, cui-
nar, etc...
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Clara, la nifia que tenia sombra de nino,

Oliver Button es

Ed. Lumen (E.R.)
un nend,

Ed. Lumen

(E. R:)

Rosa Caramelo, Ed. Lumen.
Historia de los Bononos con gafas, Ed.

Lumen.

Arturo y Clementina, Ed. Lumen,
Una feliz catdstrofe, Ed. Lumen.
La princesa que siempre se escapaba, Ed.

Lumen.

Cafiones v manzanas, Ed. Lumen.

5 Mujeres de Barbanegra, Ed. Lumen.
Violeta querida, Ed. Lumen.

Las cajas de cristal, Ed. Lumen.

El jardinero astrdlogo, Ed. Lumen.
La chagueta remendada, Ed. Lumen.
Los gigantes orejudos, Ed. Lumen,
El ovillo blanco, Ed. Lumen.

La mano de Milena, Ed. Lumen.

La herencia del hada, Ed. Lumen.

La conejita Marcelona, Ed. Lumen.



Julieta, estate quieia, Ed. Altea,
Lucas v Virginia, Ed. Altea.
Matilde v el fantasma, Ed. Altea.

La rebelion de las lavanderas, Ed. Altea
(E.R.)

Coleccion «Nuestro Barrio», Ed. Altea
(BoR:)

Coleccion «Gigante», Ed. Teide.
Historia de una bala, Ed. Hymsa.

Mi padre vive en Brasil (juvenil) (cast.),

Ed. La Galera (E.R.)
Tine el meu pare al Brasil (cat.), Ed. La
Galera (E.R.)
Momo (juvenil), Ed. Alfaguara (E.R.)
E.R. = especialment recomanat.

BIBLIOGRAFIA SOBRE EL TEMA

A favor de las ninas, Elena Gianini Belot-
ti, Monte Avila Ed.

El segundo sexo, Simone de Beauvoir,
Aguilar.

La mujer ignorada por la Historia, S. Row-
botham, Ed. Pluma-Ed. Debate.

La educacion femenina: la emergencia de
la escuela separada en Espana (II Jor-
nades del Patriarcat), Ed. UAB.

Sexo y temperamento en las sociedades
primitivas, M, Mead, Ed. Laia, S. A.

«Cuadernos de Pedagogia»: suplementos
numeros 3, 6, 37, 35, 118, 31 y 32.

Ed.

I

pacitat d'observacio.

TIMUN MAS et presenta I'altima
novetat per a aquest NADAL.

Resuelve el
Misterio

En aquesta nova col‘leccio el lector és introduit
de la ma d’Amy i de Lince en el mon dels detec-
tius, lladres, misteris, fantasmes, espies, etc. El
lector es troba amb diferents casos per resoldre.
Les solucions depenen de la seva habilitat i ca-

TITOLS PUBLICATS
1. El misterio de las galletas de chocolate
2. El secreto del monstruo del lago Loon
3. El misterio de la casa embrujada
4. El secreto del espia de software

editorial  [IIMUN MAS, S.A.
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Esteve Caseponce
W-lustracions Fina Rifa

MISTER POPPER
1 ELS PINGUINS

——
T

R.| F. Atwater
-lustracions R Lawson

Mercé Canela
W-lustracions Francesc Infante

Roald Danl
W lustracions Faith Jacques

Una nova colleccio d'Edicions de la Magrana pels nens y nenes a partir dels 7/8 anys i fins que poden llegir
«L'Esparver». Textos breus, abundosament il-lustrats, tant d'autors catalans com d'estrangers, al costat de
textos del llegendari i rondallistica catalans. Edicions integres, Format 11x18 cms. Coberta a tot color
plastificada. Interior a un color. Relligat i cosit en fil.

7. NA LIONOR

Esteve Caseponce. [|-lustracions de Fina Rifa.

200 ples

El pare de na Lionor es vidu i decideix tomar a casar-se. Peri la
madrastra s una dona enveposa que no estima gens a na Lionor
i lifa la vida impossible, Una rondalla de Catalunya Nord,
universal com lotes les rondalles.

8. MISTER POPPER I ELS PINGUINS
R.iF. Atwater. [Ilustracions de R. Lawson.

350 ples

Mister Popper 1€ tota una familia de pingtins, Tots sabeu que
els pingiins son uns animals d'allo mes divertit | simpatic
Mister Popper | la seva dona decideixen d'organitzar un
fantastic circ, gracies al qual ells | els pinguins vivran
moltissimes aventures,

9. ARATORNO

Merce Canela. Il-lustracions de Francesc Infante.
H00 pres

Cristina, una noia d'onze anys, va uns dies a Paris amb els seus
pares. Alli coneix Danielie | Robert, dos germans de la seva
edat. Un mati mentre els seus pares encara dormen, surl a
comprar croissants per esmorzar | deixa un missatge; Ara fomo
P'erty trigara moltes hores a tornar... Amb Danielle | Robert
inicien una maravellosa descoberta de Paris | de la seva gent

10. CHARLIE I LA FABRICA DE

XOCOLATA

Roald Dahl. [Ilustracions de Faith Jacques

450 ptes.

El senvor Wonka, propietari d'una fabnca de xocolata, ha
amagat cine billets d'or dins cinc xocolatines. En Charlie 1¢ Ja
sort de trobar un d'aquests fabulosos premis. Gracies a aquesla
trobialla la sevavida, i la de la seva lamilia, canviard, Un llibre
delicios, intrigant i sorprenent.
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1. EL LLAPIS FANTASTIC. Joles Sennell

2, EL SEGREST DE LA BIBLIOTECARIA. Margaret Mahy
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6. EN THEO SE'N VA, Peter Hartling
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De venda a totes les Hlibreries.




ESCOLA

LA IMATGE:
NOVA METODOLOGIA
DE L'ENSENYAMENT

EN EL CICLE MITJA

Tot i que aquest article s’hauria pogut es-
criure tractant d'una forma general la impor-
tancia de l'aprenentatge i el coneixement de
la imatge a I'EGB, farem només unes consi-
deracions de tipus generals, per exposar des-
prés una experiencia concreta, que es va
portar a terme en un colegi public —«Virgen
del Rocio» de Sant Vicenc dels Horts— per
a alumnes de 5& d'EGB.

Aquesta experiéncia es va enfocar a dos
objectius basics;

D'una banda, aprofundir en I'estudi dels
coneixements concrets sobre el mén de la
imatge i familiaritzar-se en |'s de les ca-
meres | el laboratori, ja en si prou interes-
sants.

D'altra banda, varem posar |'experiéncia en
un nou marc «motivador» amb la finalitat d'ob-
tenir-ne unes repercussions concretes en els
programes d'EGB: era el principi d'una nova
metodologia.

Consideracions generals

La invencio de la impremta crea la necessi-
tat d'aprendre a llegir i escriure, Per la ma-
teixa rad la invencio de la maquina de foto-
grafiar i totes les seves variants en constant
desenvolupament, crea la necessitat de sa-
ber llegir i escriure imatges.

El mén visual constitueix tot un cos de da-
des que, com el llenguatge, pot ésser utilitzat
per a compondre i comprendre missatges vi-
suals situats a nivells molt diferents d'utili-
tat, des dels purament funcionals fins a les
regions més elevades de l'expressio artistica.

La forca cultural i planetaria del cinema,
la fotografia, la televisid, etc. imposa l'ur-
gent ensenyament de ['alfabetitat visual, tant
pels emissors com pels receptors.

La primera experiéncia d’aprenentatge en
un nen es fa a través del tacte, junt amb la
seva capacitat d'olorar, sentir i tastar el seu
entorn. La capacitat de veure, reconéixer i
comprendre visualment (pensament iconic)
supera rapidament els altres sentits; el sentit
visual és molt important, perd I'acceptem sen-
se adonar-nos que es pot perfeccionar i am-
pliar fins a transformar-lo en una eina incom-
parable de comunicacié humana.

La visid és una experiéncia directa i (s
de dades visuals per a subministrar informa-
cit constitueix el maxim apropament que po-
dem aconseguir a l'auténtica realitat. Tots
diem «ensenya-m'ho!».

L'experiencia visual humana és fonamental
en l'aprenentatge per a comprendre |'entorn
i reaccionar davant ell; la informacio visual
és el registre més antic de la historia huma-
na. Les pintures rupestres constitueixen el
reportatge més antic que s'ha conservat so-
bre el mén tal i com el van veure els homes
de fa 30.000 anys.

Quan mirem, fem moltes coses més: expe-
rimentem el que passa d'una manera directa:
descobrim quelcom possiblement desconegut,
ens fem conscients a través d'un seguit d'ex-
periencies visuals d'allo que eventualment
arribem a conéixer i saber; contemplem can-
vis mitjangant ['observacid pacient. «Veure»
ha arribat a significar «comprendres.

Expandir la nostra capacitat de veure sig-
nifica expandir la nostra capacitat de com-
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encara mes
missatge vi-

prendre un missatge visual i,
important, d'elaborar el nostre
sual.

Veure un procés és suficient per a com-
prendre el seu funcionament. Veure un ob-
jecte proporciona, en ocasions, un coneixe-
ment suficient per a avaluar-lo. Aquest carac-
ter de |'observacié no només serveix com un
artifici que ens capacita per a aprendre sind
també com a vincle estret amb la realitat que
ens envolta. Confiem en els nostres ulls i
en depenem.

Sabem que els sentits més importants per
a l'aprenentatge son la vista (83 %) i l'oida
(11 %), mentre que dels altres queden en un
percentatge inferior al 3,5 %.

La fotografia constitueix el mitja técnic
més generalitzat per a realitzar una imatge.
A la vida quotidiana del nen, dintre dels Ili-
bres de text escolars, revistes i llibres és
present de forma notable.

La millor manera per a aprendre a llegir i
utilitzar fotografia és fer-la; també constitueix
una activitat molt agradable.

Només el coneixement del llenguatge escrit
&s certament insuficient. El nen copsa l'en-
torn dels adults, abans de saber llegir i es-
criure. Hem de treballar des de l'ensenya-
ment perqué a I'hora que el nen creix fisica-
ment i intellectualment pugui expressar-se
amb diferents mitjans que els avengos cien-
tifics aporten.

Hem de treballar perqué els alumnes deixin
de ser només espectadors, essent capacos

ESCOLA

de desxifrar i neutralitzar els efectes de mis-
satges que altres persones han codificat |
alhora ser actius en la seva creacio.

El coneixement de la seva técnica, d'en-
trada, fa que es desmitifiqui el medi.

L'escola ha deixat d'ésser un lloc educatiu
per excelléncia. El medi ambient ple d'infor-
maci6 grafica i sonora incideix cada dia més
en la formacié de I'home. Els mitjans d'in-
formacié de masses transmeten cada vegada
més i de manera més refinada comunicacions
de tota mena, que el jove copsa d'acord amb
les seves possibilitats de seleccionar i ana-
litzar.

Moltes vegades qui copsa una informacio a
través d'ella no és conscient que s'esta for-
mant o educant.




EXPERIENCIA CONCRETA
1. Resum dels treballs

Confeccié de 'album.

Fotografiar formes.

Retrat psicologic.

Reportatge sobre el barri de Sant Josep.
Reportatge huma.

Fotogrames.

Reportatge del centre del poble.
Reportatge del mercat ambulant («merca-
dillo»).

Fotografia d'equilibr..

Fotografia amb missatge.

Confeccié de diapositives.

Audio-visuals.

Collages.

Diaris murals.

Pellicula en super 8.

A continuacié passem a detallar uns dels
treballs que hem realitzat durant |'experiéncia:

2. Explicacié del treball
sobre fotografia psicolégica

Tant per personalitzar |'album de I'alum-
ne com per distingir-lo més facilment, es
va proposar l'agrupacié per parelles per tal
de fer-se fotos els uns als altres.

Aquesta havia de resultar una fotografia
que donaria a entendre com és la persona re-
tratada, que subratllés la seva personalitat,
la seva manera d'ésser. Amb aquest motiu,
cada nen portaria els estris necessaris per a
retratar el seu amic (llibres, disfresses, roba).

Els alumnes van prendre amb molt d'inte-
rés aquest treball: es feien enquestes entre
ells, es preguntaven el que els agradava, com
es qualificaven ells mateixos, etc. Amb les
dades recollides de cada un i el que s'imagi-
naven, es van preparar per retratar el com-
pany psicologicament,

Van aparéixer els nens el dia que s'havia
de fer la fotografia al company amb objectes
i robes inversemblants; fins i tot es van por-
tar a la classe animals, pilotes, gabies, etc.

Aquest treball es va realitzar en «estudi»
i amb llum artificial, dos focus i plafons re-
flectors; aixd va provocar que els nens es
fixessin en la importancia de la llum sobre

ESCOLA

els objectes i com aquest element influeix en
allo que veiem, que podem aconseguir efectes
diferents segons els punts de collocacié dels
focus de llum.

L'alumne maquillava, disfressava i prepa-
rava el company que havia de retratar segons
els efectes que pretenien aconseguir abans
de fer la fotografia.

La camera estava colocada en un tripode
i l'alumne disparava a distancia, cosa que per-
metia corregir la positura del seu company.
Alguns companys ajudaven amb la iHumina-
cio, els focus, plafons reflectants...

En aquest treball hi participava tota la clas-
se: un grup treballava, els altres observaven
i guardaven el seu torn.

L'alumne fotografiat es va enganxar la foto
a la portada del seu album juntament amb el
comentari que va escriure el noi que foto-
grafiava,

A part de la preparacié que cada nen va fer
pel seu compte, el treball d'«estudi» va ocu-
par dues hores per classe. Va resultar una
explicacié molt dinamica i divertida, s’ho van
passar molt bé.

Hem observat, al llarg de tot aquest treball,
gue s’ha vist molt potenciada la unitat i la
companyonia entre tots els alumnes que par-
ticipen a l'experiéncia. Es normal a l'escola
el fet que sempre juguen junts, es comencen
a coneixer i la majoria es queden després de
classes per «continuar» jugant.

Encara que aquesta experiéncia I'hem po-
sada a la practica com a eina de motivacio,
com a nova metodologia per arribar als mi-
nims exigits pels programes de 5& d'EGB,
creiem important remarcar la gran empenta
que dona a la creacié i a la imaginacié de
molts nens, creacié i imaginacié que, si no
fos per aquesta experiencia, quedaria amaga-
da, com normalment succeeix, si ens concre-
téssim només a les metodologies tradicionals,

A continuacio es poden veure uns exemples
d'aquesta activitat:
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Esta es mi companera Yolanda Gonzélez Lo-

‘;)EZ, Le he hecho una psicolégica. Se la he

hecho sentada y mirando a las nubes y con
el libro al revés.

Lo que quiero reflejar es que ella es dis-
traida.

He utilizado: unas nubes de papel, una bo-
bina de hilo, una regla y un ayudante que me
sujetaba las nubes. La fotografia es en B/N;
la cdamara estaba sobre un tripode para que
no se moviera.

(Juan Aliaga)

Esta foto se la dedico a Sangiiesa porque
es un empollén. Se la hice el dia 11 de no-
viembre porque me lo dijo el maestro. La
foto es psicoldgica. Lo he puesto sentado en
una silla, con un libro en la cabeza, uno le-
yendo y un montoén al lado.

La foto creo que ha salido bastante bien.

(Francisco Martinez)




ESCOLA-

COM FER SERVIR
EL VIDEO A L'ESCOLA...
| PER A QUE

Partm del suposit que tot el qui llegira
aquest article ja sap qué és un video, els
mitjans de comunicacio i totes les caracteris-
tiques que fan del video un mitja audio-visual
de gran utilitat didactica, és a dir, la imme-
diatesa, manipulacié de la imatge, atur i ra-
pida localitzacié endavant i endarrera, pos-
sibilitat de canviar la banda sonora, econo-
mia de manteniment, facilitat d'utilitzacio,
feed-back, etc.

Es déna per suposat també que hi ha una
série d'actituds i tendéncies davant la uti-
litzaciéo d'aquests recursos ampliament ex-
posades en altres articles i forca discutides,
i que no entrem a analitzar aqui.

Partim només de la base, com a concre-
cid, que el video és un mitja, un recurs di-
dactic eficag, molt Gtil en determinats mo-
ments (no sempre i en tot) i sempre com
a recurs, al servei del conjunt de l'aprenen-
tatge i en funcié d'una programacié, i no al
revés. Aquesta visio ens allunyara del nivell
colloquial televisiu en qué pot caure aquest
mitja. La utilitzacio del video, com d'altres
mitjans, ha d'estar emmarcada dins un con-
text i mai no pot ésser una finalitat per
ella mateixa. Hem de vigilar sempre la du-
rada, el moment, I'edat del nen, la interre-
lacio contextual, igual que amb qualsevol
altre mitja, si volem que aquest sigui veri-
tablement didactic.

Abans d'aprofundir més en el com, i per
estalviar disquisicions terminologiques, di-
rem que en aquest article anomenem video
el sistema d'enregistrament i reproduccié de
la imatge i so de forma electronica i sobre
un suport de cinta magnética, és a dir, amb
un equip de VTR, consistent o bé de mag-
netoscopi i TV o bé de magnetoscopi, cam-
bra i TV com a hardware i de cintes com a
software. Aixd és el més atil avui a les
escoles, Parlem sempre de TV i no de mo-
nitor, ja que €s més econdomica i pot servir
per a mes usos.

Com es pot fer servir

Aquests equips de video sén datils, dona-
des les seves caracteristiques, per a tres
funcions basiques:

1. Aparell reproductor d'imatges: Com al-
tres al mercat, perd que ofereix imatge i
so amb moviment i color, d'una certa qua-
litat i possibilitat d'atur, visionat rapid en-
davant i endarrera, i possibilitat de treballar
amb llum. També existeix la possibilitat de
treure o canviar el so, i de retallar o afegir
imatges, manipulant la informacié i apro-
pant-la als nostres interessos concrets.

Les cintes on s'acumula aquesta informacis
son d'un preu molt competitiu. L'aparell és
de funcionament molt senzill. Es pot acon-
seguir una gran videoteca enregistrant de
TV o d'altres videos, de cinema (telecine),
etcétera. Es pot utilitzar la cinta per a di-
verses gravacions i eliminar els documents
gque no ens serveixen.

Es important dir que podriem intercanviar
materials amb altres escoles i fer grans

videoteques als centres de recursos. Podem
aprofitar moltes coses que en principi no
semblen utils (canviant el so, eliminant parts,
muntant).
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2. Aparell optim per a l'estudi del llen-
guatge de la imatge: | del llenguatge audio-
visual en general. Pensem que és el millor
mitja per diverses raons, de les guals des-
taquem dues:

A) El nen pot tocar |'equip, fer ell mateix
els plans, repetir-los, entendre el llenguatge
i fabricar-lo. A més de l'estudi tedric, podem
fer servir |'experimentacié propia del nen,
que es converteix en un productor d'imatges
amb un senzill aparell. La immediatesa per-
met veure a cada instant els resultats.

B) La imatge es pot aturar, tirar endavant
i endarrera, repetir, etc.,, coses que ja hem
dit, i que només ens permet fer aquest mitja,

També és un mitja per a intercalar |'ana-
lisi amb |'experiéncia creativa. Mentre un
nen esta treballant amb la cambra, la resta
de la classe pot veure el que esta fent per
les TV. | tot aix0 es pot fer sense gastar
cinta!

3. Aparell per a realitzacié de pellicules:
Que poden ser:

A) Petit reportatge.

B) Pellicula sobre un estudi, fet o acti-
vitat.

C) Pellicula com a activitat dintre d'un
tema (documentacid, estudi, avaluacio).

D) Pelicula que es fa com a finalitat di-
dactica.

| fer una pellicula en video requereix uns
coneixements técnics minims (no parlem de
pelicules «exportables»), costa pocs diners
i sequeix un procés logic, ja que ddna la
possibilitat de veure al moment alld que es-
tem enregistrant. El que els nens facin una
pellicula esdevé una possibilitat real, no pri-
vativa tecnologicament i economicament.

ESCOLA-

Per a que el podem fer servir

El video és un sistema que ens permet de
fer, entre d'altres, les coses que abans hem
dit. Ara bé, jquina aplicacié li donem a aques-
tes tecniques? Ensenyament i aprenentatge
es programen en funcio d'uns objectius i
no d'uns mitjans. Aqui exposarem no com
utilitzariem el video, sind per a qué. Distin-
girem el que es podria fer amb un equip
senzill de magnetoscopi i TV, i un equip
meés complet, de magnetoscopi, cambra i TV.

ESCOLES AMB EQUIP MINIM
(Magnetoscopi i TV)

Es pot utilitzar el video com a aparell
reproductor d'imatges i per a l'estudi del
llenguatge audio-visual en una primera fase
(més teorica).

Socials i naturals:

Podem visionar pellicules que ens ser-
veixen com a documents, Aquestes es poden
fer servir com a introduccié (motivadora)
d'un tema, com a reflexié final sobre el
tema, com a document de suport (amb d'al-
tres, si s'escau) al bell mig del tema i, fins
i tot, com a material de la seva avaluacio.
Aquesta multiplicitat d'utilitzacions també és
caracteristica d'altres recursos audio-visuals.

La possibilitat, pero, d'adequar la informa-
ci6 a les nostres necessitats és molt gran.
Imaginem-nos que la pellicula es pot veure
sense veu i els nens poden treballar els con-
tinguts a partir de les imatges, que es pot
comentar pel professor interrompent la veu
i seguint el visionat, que es pot parar la
imatge, repetir les imatges claus, etc.

Vist aixi, no ens haura de preocupar tant
si les pellicules son didactiques. Les que
ho son, bé, i les que de bon principi no ho
son, si que son, en canvi, «material» didac-
tic que podem aprofitar. Podem seleccionar-
ne trossos, ampliar un document amb més
informacié visual, fer didactic un material
que en principi no tenia aquest objecte. Aixi
no depenem de l'oferta (escassa i dolenta)
de pellicules i podem aconseguir materials
atils de TV, d'altres videos, de cinema di-
dactic, comercial, ete.

En un dltim estadi ens podem «fabricar»
pellicules didactiques fent un muntatge ela-
borat amb materials diversos i donant-li una
estructura comuna. Aix0, pero, €s més cos-
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tos que la manipulacié simple abans dita i
necessitariem un altre magnetoscopi.

Si bé pensem que el millor aprenentatge
ve de la propia experimentacid, i creiem que
sempre que es pugui treballar amb els ob-
jectes, fets i processos és inatil fer-ho amb
representacions, s'ha de tenir en compte que
hi ha processos massa llargs, dificils o llu-
nyans, que s'han d'estudiar amb suport audio-
visual (videos d'animals, funcionament dal-
tres cultures, etc.). Finalment hi ha el factor
motivacio.

Llenguatge

Als cicles inicials podem utilitzar dibuixos
animats per a enriquir vocabulari (especial-
ment si parlem de catala per a castellanopar-
lants).

Al Cicle Mitja i al Cicle Superior, podem
treballar el catala, castella i llengua estran-
gera de moltes formes. Visionant pellicules
en la llengua de qué es tracti i comentant
l'expressio oral i treballantla. Visionant-les
sense veu i canviant el text (aixi treballem
'expressio escrita i oral). Introduint veu a
peticules, de les quals no coneixem la ban-
da sonora (han de ser senzilles i amb forga
elements mimics que ens ajudin), En tots
aquests casos hi ha a més el factor de |'auto-
observacid i correccio (accent, etc.). Ténica-
ment son processos senzills i als nens els
agraden aquests jocs, i |'eficacia del métode
queda ben palesa.

Podem estudiar els diferents tipus de llen-
guatge emprats segons els diferents usos i
dintre del seu context (informatius TV, pel-
licula d'accid, dibuixos, pellicules didacti-
ques). Podem estudiar variants dialectals
(també contextuades) tant en catala com en
castella. Dintre del camp especific de la llen-
gua estrangera es poden utilitzar meétodes
audio-visuals de manera fixa o com a suport
{Follow-me).

També podem traduir, canviar la banda so-
nora de castella a catala o a l'inrevés, o d'un
idioma estranger al nostre o a linrevés. La
mateixa técnica d'abans resulta interessant
als nens i es fa un estudi previ seriés (per
a Tercer Cicle).

Finalment, podem reforgar el nivell de ca-
tala, fent-lo servir com a llengua vehicular
de tots els documents-video i pellicules di-
dactiques.

ESCOLA

Llenguatge-plastica-dinamica

Estudi del llenguatge audio-visual. A més
de ser una activitat interdisciplinaria, I'estudi
del llenguatge de la imatge i I'aprofundiment
en el seu coneixement ens fard augmentar 1'e-
fectivitat didactica dels plantejaments de
treball audio-visual,

Es molt important l'aturada de la imatge
per treballar aquest llenguatge. La qualitat
estética de la imatge i el seu estudi formal
pot conduir a un tractament plastic. L'estudi
d'actors, moviment, espai, etc. pot dirigir-
nos a treballar la dinamica, aixi com I'estudi
de la veu i del so en general també ho fa-
rien,

Llenguatge-socials

Un aprofundiment de l'estudi de la imatge
en el camp .especific de la publicitat o en
els aspectes publicitaris de materials no
creats especificament com a tals ens pot
conduir a plantejaments sobre mitjans de co-
municacid, ideologies, etc.

Un aspecte concret podria ésser |'educacio
per al consum, que ja es va introduint a |'es-
cola. La publicitat no es relaciona només amb
el consum i d'altres aspectes tractats a les
ciéncies socials. Es molt important dins |'es-
tudi del llenguatge audio-visual i també obre
un gran camp de treball plastic.
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Dinamica

A més del que ja s’ha dit, podem utilitzar
audio-visuals-video per a estudiar el gest,
el moviment, l'espai, I'expressié corporal, el
ritme, etc. També es pot utilitzar al camp de
l'esport, per analitzar actuacions esportives
i corregir, a partir de la reflexio, actituds
nostres. Una altra vegada insistim en ['atur
de la imatge, pas endavant i endarrera, lent,
rapid, etc.

General

A part de tot aixo (tractaments especifics
dins un area) tenim pelicules didactiques
d'aplicacio a una area especifica qualsevol,
I'aprofitament de materials interessants i no
didactics originariament (com vam dir a so-
cials i naturals), la utilitzacio de materials
indirectament relacionats com a introduccio
motivadora, etc.

Cal dir que sempre podem treballar els
aspectes de llenguatge i llenguatge de la
imatge i audio-visual, encara que utilitzem
la pellicula amb una altra finalitat espe-
cifica.

Finalment, la interdisciplinarietat es pot
treballar (a més del llenguatge i de la infor-
macié audio-visual). Un document audio-vi-
sual aplicat a qualsevol tema, facilment en-
tra en relacio amb altres arees. També es pot
fer servir el material audio-visual-video com
a punt de partida o d'arribada d'una experien-
cia de globalitzacia.

ESCOLES AMB EQUIP D'ENREGISTRAMENT
AMB CAMBRA

Tots podem enregistrar de la TV o d'altres
videos (si tenim un altre magnetoscopi que
ens deixi algd). Si tenim, perd, una cambra,
augmentem les possibilitats amb el telecine
o l'enregistrament d'imatges de |'exterior mit-
jangant la cambra. Aixi podem barrejar ma-
terials previs i materials enregistrats per
nosaltres i podem simplement fabricar-nos
material propi directament, sense dependre
dels materials previs o perqué ens interessi
meés. Amb aquest equip podem fer les ma-
teixes coses que en |'apartat anterior, ela-
borar material, i a més:

Llenguatge

Catala, castella, anglés. Enregistrament de
la classe i autocorreccié a nivell d'expressié
oral (accent, nivell, etc), També en les gra-

ESCOLA

vacions de contes, teatre, dialegs, sketches,
etcetera.

Llenguatge-socials

Realitzacio de noticiaris, amb el mateix va-
lor que el diari escolar. Es treballa el nivell
d'expressié escrita, oral, es fa autocorrec-
cio. Es treballen altres arees a les noticies
(socials, naturals, etec), i a la preparacio
i enregistrament (dinamica, plastica). A més
es treballa la dinamica de grups. L'estudi de
noticies, informacié, mitjans de comunicacié
a partir de |'experiéncia concreta s'aplica
tant a llenguatge com a socials,

Dinamica de grups, actituds

Enregistrament per a posterior visionat i
autocorreccio sobre la dinamica de grups i
comportament davant fets concrets. Ens pot
servir molt a les tasques de tutoria el fet
que els nens es vegin a les seves assem-
blees, vegin els problemes i els busquin so-
lucions. També fariem enregistraments a plas-
tica, dinamica, a jocs al pati, davant actua-
cions de grups d'espectacles a |'escola, a les
festes, a les sortides, taules rodones, etc.
Aixd permet una autoavaluacio dels nens in-
dividualment i en grups. També féra un util
material d'avaluacié de relacions socials i
afectives dels alumnes per l'equip de pro-
fessors.

Psicomotricitat

L'enregistrament de les sessions de psico-
motricitat i grafomotricitat son especialment
interessants i |'hem tractat al capitol ante-
rior. En aquest cas és un document de tre-
ball per al professorat. Permet una obser-
vacié més acurada i realista, una avaluacio
més completa i que doni noves linies d'actua-
cio i correccio dels errors.

Llenguatge-dinamica

Realitzacié de ficcions, colloquis, etc. Te-
nen el mateix valor de l'enregistrament per
aufocorreccid, incorporant |'expressiéo dina-
mica, Introduccié al moén del teatre i TV. |
té també una gran possibilitat de motivacio
(valid per a catala, castella, anglés). Es pot
enregistrar la dramatitzacio de contes per
nens de Primer i Segon Cicle, a partir d'in-
vencions propies, contes ja coneguts, o que
es trobin als llibres. Aixi es treballa ['ex-
pressio escrita, oral, dinamica, autocorrec-
cio.




Socials-dinamica

Dramatitzacions historiques, judicis a per-
sonatges, etc. fan més interessant el tracta-
ment de la historia, i fan treballar als nens
i grups l'expressio oral, escrita, dinamica de
grups, gest, veu, expressio corporal, etc.

Dinamica

Enregistrament de dramatitzacié en gene-
ral, cant, ball, mim, etc. Autocorreccio. En
esports podem comparar les actuacions de
professionals, gravades de TV i les nostres,
enregistrades amb la cambra. Autocorreccio.
Es important que l'alumne vegi ell mateix
els seus problemes (aturada, lent, etc.).

Elaboracio de material

En general i particularment per a socials
i naturals. L'elaboren els professors, els alum-
nes o tots plegats (treball de camp, documen-
tacio, etc.).

Globalitzacio

A partir d'un enregistrament concret per
a la realitzacio d'una pellicula es poden tre-
ballar diverses arees, ja sigui pel centre d'in-
teres que ofereix la pelicula, o bé si treba-
llem una pellicula de ficcié (hem de treba-
llar llenguatge, dinamica, plastica).

Llenguatge de la imatge

En una segona fase, de realitzacio de ma-
terial. Fent plans, seqiiéncies, escenes, edi-
tant, sonoritzant, el nen aconsegueix apro-
fundir en el domini del llenguatge audio-vi-
sual. Donada la facilitat técnica i la imme-
diatesa d'imatge, 'alumne pot saber en cada
moment el que fa, i els altres alumnes també,
seguint les TV, Sempre s'aprén més per
experimeracio personal (aixo és un principi
basic en pedagogia).

Ara parlarem del fet concret d'elaboracio
de material. Tipus

A l'apartat de «Com es pot fer servir...»
haviem indicat quatre tipus de peHicules, se-
gons la seva funcio.

La pellicula-reportatge

Tant si és realitzada per professors com
per alumnes, ens serveix per a «mostrar»
després un esdeveniment concret, festa, sor-
tida, activitats, etc. Ens serveix per a «mos-
trar» el collegi a l'exterior (pares, altres es-
colars, etc). També perqué el nen es vegi,

ESCOLA

i aixi el recompensem d'un treball previ, amb
el sol fet de veure's treballant.

Pellicula sobre un estudi, fet o activitat

Un experiment, una activitat innovadora,
un estudi, es pot enregistrar si considerem
que el document resultant pot ser d'utilitat
per a altres escoles o institucions o per a
nosaltres en el futur i amb una certa fre-
quéncia Aqui estem elaborant un material
didactic. Aixo vol dir que la peHicula I'hauria
de realitzar algi que ho sabés fer bé. Po-
drien ser pellicules realitzades per profes-
sors o fins i tot per técnics amb guié de
professors, on es poden introduir, si cal i
amb permis, seqiiéncies d'altres fonts.
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Hi ha dues finalitats basiques per fer aixo.
Una és tenir un material enregistrat que ens
estalvii de fer un procés complex, costos,
etcétera, moltes vegades. Com que |'expe-
riencia personal de l'alumne és la millor pe-
dagogia, aixd ho reservariem per als pro-
cessos ja dits, o de llarga durada o altres,
quan tinguin raons justificades (per exem-
ple la disseccié d'una rata en pellicula pot
estalviar-ne el sacrifici de milers). Una altra
finalitat és realitzar un material de «valor ge-
neral», utilitzable en altres escoles.

Pellicula com a activitat dintre d'un tema

Serveix el que hem dit a l'apartat «Elabo-
raci6 de material». Es important el factor
motivacio, que fa que els alumnes preparin
millor el treball i hi aprofundeixin. Es fa un
treball d'investigacio i estudi per passos, des-
envolupant el metode cientific, i podem acon-
seguir material de posterior utilitat per a
|'escola.

Pellicula que es realitza com a finalitat
didactica per ella mateixa

Aixo suposa [|'aprofundiment definitiu en
l'esfor¢ pel coneixement i domini del llen-
guatge audio-visual, Suposa a més el treball
de l'expressio escrita i oral, el desenvolu-
pament d'analisi i sintesi (llenguatge), tre-
ballar el so, la mdsica, el gest, ritme, espai,
expressio (dinamica), rétols, dibuixos, deco-
rats si s'escau (plastica), coneixement tecno-
logic d'un mitja (el video) i finalment, i és
molt important, treballem la dinamica de
grups (com en un muntatge teatral o un
diari escolar).

Aixd és una mostra de les possibilitats
d'aguest mitja. Les possibilitats reals de ['es-
cola, el mercat de produccions de pellicu-
les didactiques, la posicio de l'administra-
cio i el relat d'experiéencies concretes po-
den ser motius per a altres treballs.

Joan Ignasi PUJOL

Oo“eccio El Garbe//

Bamon Ll

Llibre de
les bésties

: Estudis introducions do
Joedi Fubic | Armand Lhnarés

El Garball
Edicions 62

Llibre

de les besties
Ramon Liull

El Garbell, 17, 112 pags.
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amb estudis introductoris de
Jordi Rubidé i Armand Llinares
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15. Divuit sonets de «Sol, i de dol»

J. V. Foix
16. Poesia catalana.
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BOMBOLLES

TINA-TON: LA PAPALLONA — PER QUE PLORES? —

Material que l'acompanya: —
Autor: Pia Vilarrubias.
Editorial: Claret.

Any: 1979,

FITXA TECNICA: 12 + 12 + 12 diapositives en color (dibuixos).

TEMATICA QUE S'HI EXPRESSA

Jugar.

Colors.

Consumisme.
Formes.

Compartir.

Estimacio.

Respecte a la natura.
Plorar.

EDAT A QUE VA DESTINAT

Segons l'autor els contes estan pensats per
a infants de 3 a 5 anys. Certament és l'edat
més adequada, tot i que —com suggerirem
a les pautes de treball— poden resultar mo-
tivadors d'activitats amb infants més grans.

SINOPSI

1. LA PAPALLONA: Un nen surt a cacar
papallones amb el seu gos perd la papallona
sempre se |i escapa. Quan finalment aconse-
gueix atrapar-la amb el cagapapallones, la dei-
xa en llibertat i comenga a perseguir-ne una
altra.

2. PER QUE PLORES?: Quan una nena pas-
sa per l|'habitacié on és el seu germanet
dormint, aquest es desperta. Tots els esfor-
cos i totes les coses que la nena |i ofereix
per tal que calli sén indtils. Només quan li
faci un peto al nen callard i de nou s'ador-
mira.

3. BOMBOLLES: Una colla d'amics —o de
germans— surten a fer bombolles de sabé.
El més petit, perd, com que no té sabd, es
diverteix mirant d'atrapar les bombolles de
colors que fan els altres. Quan aconsegueix
tenir-ne una, aquesta li explota. Llavors la
nena li deixara el seu sabo perqué ella tam-
bé en pugui fer tantes com vulgui,

VALORACIO DEL MUNTATGE

Aspectes positius

1. Globalment, dels tres contes valorem po-
sitivament la simplicitat i la versemblanca
de les histories. Sobretot de cara a tre-
ballar I'expressio verbal.

2. També dels tres contes ens sembla posi-
tiu les actituds que hi ha expressades:
allo important no és posseir la papallona,
sind jugar amb ella; allo que atura el plor
no son les coses sind el petd, saber deixar
el pot de sabd encara que es gasti.

3. La qualitat cromatica dels dos primers
contes és molt correcta.

4. El primer i el tercer conte s6n motivadors
per dur a terme les activitats que configu-
ra la historia.

5. Els dibuixos de les cares i gestos dels
infants son expressius dels diferents es-
tats d'anim.
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Fitxes audio-visuals

Aspectes a millorar

T

Globalment alguns dels elements dels di-
buixos estan excessivament esquematit-
zats, tenint en compte l'edat a qué van
destinats. A més, en alguns d'ells no hi
estaria de més —de cara a |'expressio ver-
bal— una riquesa més gran d'elements.
La qualitat cromatica del tercer conte és
bastant fluixa pel que fa a les bombolles
de sabd. Altrament seria més facil poder
treballar els colors.

La planificacié, sobretot en els dos pri-
mers contes, és inexistent.

En el tercer conte, tot i que es doni una
variacié de planificacions, hi ha una reite-
raci6 —ens sembla que excessiva— en el
contingut de les imatges.

Per als més petits pot oferir una relativa
dificultat el fet que en el pot de sabd hi
hagi dibuixades bombolles, ja que no seria
estrany que es pensessin que les bom-
bolles ja s6n dins.

En el primer conte, per al nostre gust
i d'acord amb els altres dos contes, hi
fariem aparéixer més d'un infant.

PROPOSTES DE TREBALL

A més dels suggeriments que acompa-
nyen les diapositives, recordem que hi ha
un petit llibre que ofereix un ventall més
ampli de possibilitats: Pia Vilarrubias, Col-
leccid «Tina-Ton». Orientacio didactica per
a pares i mestres (Ed. Joventut, Barcelo-
na 1979). En alguns dels contes de la col-
leccié de «Tina-Ton» hi ha material reta-
llable per a jugar-hi.

ESCOLA

Per als més petits que no saben escriu-
re, inventar un codi de lectura amb for-
mes conegudes per ells, Exemple: ;Per
quée plores? O—Té un 0s %

A partir dels dibuixos del conte, afegir-hi
detalls d'ambientacio.

Fer les activitats que es fan en els contes
—bombolles de sabd i cacar papallones.
Representacié dels contes inventant el
dialeg.

Amb nens més grans fins i tot ens podem
proposar fer la gravacié d'una banda sono-
ra del guid i els efectes sonors.

Fer tants murals com colors es vulgui tre-
ballar amb els nens. A cada un hi haura
el dibuix o dibuixos d'algun personatge
del conte de les bombolles, que cada nen
haura de dibuixar del color que s'estigui
treballant.

En el primer cicle, es pot fer servir el
motiu de les bombolles per treballar la
barreja i formacié de colors partint dels
tres primaris. Aquesta activitat hem pen-
sat que fos individualitzada per afavorir
les experiéncies | possibilitats de cada
nen.

Treballar en la mesura que es pugui —so-
bretot a partir de primer— la simbologia
dels colors. Hem pensat que en el cas
concret de la relacié colors-estacions de
I'any perqué és una unitat de treball que
es dona a les escoles des de pre-escolar
i de forma molt especial a segon, pero
és aplicable a qualsevol altre tema o con-
cepte.

Elaborar amb cartolina elements dels tres
contes; els nens els hauran de classificar
segons el conte a quée pertanyen. L'acti-
vitat es pot complicar utilitzant la classi-
ficacio per fer conjunts i buscant-ne una
etiqueta per a cada un.




ASSOCIACIO
de MESTRES

ROSA SENSAT

ELS MOVIMENTS

DE RENOVACIO PEDAGOGICA
DE CATALUNYA FORMEN
UNA FEDERACIO.
CONVOCATORIA DE LES

Il JORNADES PEDAGOGIQUES
A LLEIDA

(28 febrer / 1 marc 1986)

Els passats dies 4 i 5 d'octubre, els repre-
sentants delegats dels Moviments de Reno-
vacio Pedagogica de Catalunya han celebrat
una trobada a Saifores —Baix Penedées— que
s'emmarca dins les reunions periodiques que
la Coordinadora de Moviments manté per tal
de debatre els punts que afecten llur treball
en |'ambit de la Comunitat Autdnoma.

Aquesta vegada, pero, els temes de l'ordre
del dia han estat especials a causa de la seva
importancia. Un dels punts debatuts és l'e-
laboracié dels Estatuts que han de regir la
Federacio Catalana de MRP, projecte que pre-
tén vehicular la unitat d'accid dels Moviments
a partir d'una definicié de funcions i d'actua-
cions que els s6n comunes. L'abast de la Fe-
deracié esdevindra un punt culminant en el
terreny educatiu perqué aquesta es consti-
tuira com a organisme representatiu dels nom-
brosos grups de renovacio, tant davant I'Ad-
ministracio com davant el magisteri catala, en
els temes que afecten la formacid permanent
del professorat i la recerca educativa en el
marc de I'ensenyament public a Catalunya.

Les discussions se centraren basicament en
la definicio colectiva dels Moviments que in-
tegraran la Federacid i, sobretot, en els am-
bits de la seva actuacid i en els mitjans que
podra usar per a la defensa d'un ensenyament

public catala i de qualitat, aspectes que
subratllen la linia de tots els Moviments
existents a Catalunya.

En aquest terreny, els representants unani-
mement manifestaren llur voluntat de ser in-
terlocutors valids en els Organismes que la
Llei Organica del Dret a |'Educacié preveu
en l'ambit de la Comunitat i en |'ambit de
I'Estat i han expressat també el seu temor
que els projectes de Consells Escolars que
prepara el Govern de la Generalitat siguin
aprovats pel Parlament sense contemplar
aquesta voluntat participativa dels MRP a tra-
vés de la seva Federacio.

Un segon punt del dia ha estat el que fa
referéncia a la preparacié de les Segones Jor-
nades Pedagodgiques que se celebraran a Llei-
da, durant el mes de febrer de l'any vinent.

Aquestes Jornades serviran per a l'aprova-
cid definitiva dels Estatuts de la Federacio,
d'una banda i, de I'altra, per a la discussid en
ponéncies del «Document d’Escola Publicas»
partint dels documents base segiients:

Conclusions de les Jornades d'Escola Ru-
ral de la Seu d'Urgell.

Ponéncia del Casal del Mestre de Gra-
nollers.

Document de 1'Escola Publica de ['Asso-
ciacio de Mestres Rosa Sensat.
Esmenes de I'Escola d'Estiu de Rosa Sen-
sat a l'anterior document.

Un cop aprovat el «Document» en sessio
plenaria, esdevindra el corpus ideologic i
d’'actuacié dels diversos Moviments de Re-
novacid, i de base d'actuacié per al millora-
ment de l'educacio publica de Catalunya.

Coordinadora dels Moviments
de Renovacié Pedagogica
de Catalunya



NOoVES
portes de |
COMUNICACIO

—

_—/

Anglés, frances, alemany,
japonés i llengua catalana.

—diccionaris o
de ’enciclopédia|- s




actualitat

Llei Organica del Dret a ’Educacio (LODE)

BOE 4/7/85, Llei Organica 8/1985, de 3 de
juliol, reguladora del Dret a I'Educacié.

JOAN CARLES I,
REl D'ESPANYA

A tots els qui la present veiessin i enten-
guessin,

Sapigueu: Que les Corts Generals han apro-
vat i Jo vinc a sancionar la segiient Llei:

PREAMBUL

L'extensio de l'educacié basica, fins a até-
nyer a tots i cadascun dels ciutadans, cons-
titueix, sens dubte, una fita histdrica en el
progrés de les societats modernes. En efec-
te, el desenvolupament de |'educacid, fona-
ment del progrés de la ciéncia i de la técnica,
és condici6 de benestar social i prosperitat
material, i suport de les llibertats individuals
a les societats democratiques. No és estrany,
doncs, que el dret a I'educacié s'hagi configu-
rat progressivament com un dret basic, i
que els estats hagin assumit la seva provisio
com un servei puablic prioritari.

Per les insuficiencies del seu desenvolupa-
ment economic i els avatars del seu desenvo-
lupament politic, en diverses é&poques, |'Es-
tat deixa les seves responsabilitats en aquest
ambit, abandonant-les a mans de particulars
o d'institucions privades, tot argtint |'anome-
nat principi de subsidiarietat. Aixi, fins a
temps recents, l'educacié fou més privilegi
de pocs que dret de tots.

En el darrer quart de segle, i després d'un
sostingut retrocés de |'ensenyament public,
les necessitats del desenvolupament economic
i les transformacions socials que ha induit van
elevar de manera considerable la demanda
social d'educacio. L'increment consegiient fou
atés primordialment per l'oferta publica, amb
I'alteracié consegiient de les proporcions fins
aleshores prevalents entre el sector public
i el privat. L'aquesta manera, s'acabaren de
configurar els contorns caracteristics de |'ac-
tual sistema educatiu a Espanya: un sistema
de caracter mixt o dual, amb un component

public majoritari i un de privat de magnitud
considerable.

La Llei General d'Educacié de 1970 va esta-
blir I'obligatorietat i gratuitat d'una educacio
basica unificada. Concebia aquesta com a ser-
vei public, i responsabilitzava prioritariament
I'Estat de la seva provisio. No obstant aixo,
reconeixent i consagrant el caracter mixt del
nostre sistema educatiu, obria la possibilitat
que centres no estatals poguessin participar
en |'oferta de llocs escolars gratuits en els
nivells obligatoris, obtenint com a contrapar-
tida un suport econdomic de |'Estat.

Tot i que el projectat régim de concerts
mai no fou objecte del desenveolupament re-
glamentari necessari, diverses disposicions
van regular en anys successius la concessio
de subvencions a centres docents privats, en
quantitats rapidament creixents, que contras-
taven amb el ritme molt més parsimonids d'in-
crement de les inversions publiques. En ab-
séncia de |'adequada normativa, el que havia
nascut com a provisional es perpetua, i dona
lloc a una situacid irregular, mancada de l'e-
xigible control, subjecta a la incertesa i arbi-
trarietat, i en ocasions sense observanca de
les mateixes disposicions legals que la re-
gulaven, Tot i aixi, la cobertura amb fons pu-
blics de l'ensenyament obligatori no deixa
d'estendre's, fins abracar-ne la practica tota-
litat, malgrat |'estancament relatiu del sector
public.

No és estrany que, davant d'una evolucio
tan confusa i insatisfactoria, s'anessin con-
solidant opcions educatives alternatives, quan
no contraposades, que prolongaven de fet les
fractures ideologiques que secularment ha-
vien escindit Ja societat espanyola entorn de
l'educacio.

Aquest rerafons historic explica la com-
plexitat d'elements que configuren el marc
educatiu establert per la Constitucio Espanyo-
la, un marc de compromis i concordia que, al
mateix temps que reconeix implicitament el
sistema mixt heretat, proporciona |'espai nor-
matiu integrador on poden conviure les diver-
ses opcions educatives. Aixi, darrera el dret
a l'educacié (article 27.1 a) s'afirma la lli-
bertat d'ensenyament (article 27.1 b); al cos-
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tat del dret dels pares a elegir la formacié
religiosa i moral que creguin més oportuna
per als seus fills (article 27.3), figuren el dret
a la llibertat de catedra (article 20.1) | la
llibertat de consciéencia (articles 14, 16, 20,
23). | es garantsix la llibertat de creacié de
centres docents (article 27.6), també es res-
ponsabilitza els poders publics d'una progra-
maci6 general de 'ensenyament (article 27.5)
orientada a assegurar un lloc escolar a tots
els ciutadans. Finalment, l'ajuda als centres
docents (article 27.9) s'ha de compaginar amb
la intervencié de professors, pares i alumnes
en el control i gestié d'aquests centres sos-
tinguts amb fons puablics (article 27.7). Cor-
respon al legislador el desenvolupament d'a-
quests preceptes, de manera que resultin
modelats equilibradament en el seu desenvo-
lupament normatiu ulterior.

Tanmateix, el desenvolupament que de I|'ar-
ticle 27 de la Constitucié va fer la Llei Or-
ganica de |'Estatut de centres escolars ha su-
posat un desenvolupament parcial i escassa-
ment fidel a I'esperit constitucional, en de-
fugir, per una banda, aspectes capitals de la
regulacié constitucional de I'ensenyament com
ara els relatius a l'ajuda dels poders publics
als centres privats i a la programacié general
de I'ensenyament i, per l'altra, en privilegiar
desequilibradament els drets del titular del
centre privat sobre els de la comunitat es-
colar, supeditant la llibertat de catedra a |'i-
deari i interpretant restrictivament els drets
de pares, professors i alumnes a la interven-
cio en la gestié i control dels centres sostin-
guts amb fons publics.

S'imposa, doncs, una nova forma que des-
envolupi cabdalment i harmonicament els prin-
cipis que, en matéria d'educacio, conté la
Constitucid espanyola, respectant tant el seu
tenor literal com |'esperit que va presidir la
seva redaccio, i que garanteixi al mateix temps
el pluralisme educatiu i l'equitat. La Llei Or-
ganica reguladora del dret a |'educacié s'o-
rienta a satisfer aquesta necessitat.

En aquests principis cal que s'inspiri el
tractament de la llibertat d'ensenyament, que
s'ha d'entendre en un sentit ampli i no res-
trictiu, com el concepte que abraca tot el con-
junt de llibertats i drets en el terreny de l'e-
ducacié. Inclou, sens dubte, la llibertat de
crear centres docents i de dotar-los d'un ca-
racter o projecte educatiu propi, que es troba
recollida i emparada en el Capitol 1l del Ti-

tol 1. Inclou, aixi mateix, la capacitat dels
pares de poder elegir per als seus fills centres
docents diferents dels creats pels poders pu-
blics, com també la formacié religiosa i mo-
ral que estigui d'acord amb les seves convic-
cions, tal com es recull a l'article 4t. Perd la
llibertat d'ensenyament s'estén també als ma-
teixos professors, la llibertat de catedra dels
quals esta emparada per la Constitucié en
tant que constitueix un principi basic de tota
societat democratica en el camp de l'educa-
cio, | abraca, molt fonamentalment, els ma-
teixos alumnes, respecte dels quals la lliber-
tat de consciéncia constitueix un principi ir-
renunciable que no es pot supeditar a cap
altre,

Després de la definicié de les grans finali-
tats de l'activitat educativa i dels drets i lli-
bertats de tots i cadascun dels integrants de
la comunitat escolar, la Llei classifica els cen-
tres docents atenent conjuntament els criteris
de titularitat juridica i origen i caracter dels
recursos que asseguren el seu sosteniment.
Distingeix aixi els centres privats que fun-
cionen en régim de mercat, mitjangant preu,
i els centres sostinguts amb fons publics, i
dins d'aquests els privats concertats i els de
titularitat pdblica.

A la xarxa dual integrada per aquests dos
ultims tipus de centre encomana la llei la
provisié de l'educaci6 obligatdria en régim de
gratuitat, La'regulacié d’aquesta s'assenta en
dos principis d'importancia capital en el sis-
tema educatiu dissenyat per la Constitucio,
programacic i participacio, el joc dels quals
fa possible la cohonestacid equilibrada del
dret a l'educacié i de la llibertat d'ensenya-
ment.

A |'Estat i a les Comunitats Autdonomes,
mitjancant la programacio general de l'ense-
nyament, els correspon assegurar la cobertu-
ra de les necessitats educatives, tot propor-
cionant una oferta adequada de places esco-
lars, dignificant un ensenyament public insu-
ficientment atés durant molts anys i promo-
vent la igualtat d'oportunitats. El mecanisme
de la programacié general de |'ensenyament,
que ha de permetre la racionalitzacié de |'us
dels recursos publics destinats a educacio, es
troba regulat al Titol II.

Aquesta programacié ha d'assegurar simul-
taniament el dret a 'educacid i la possibilitat
d'escollir centre docent dins de |'oferta de
places escolars gratuites, ja que aquesta lli-
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bertat no existeix veritablement si no esta
assequrat aquell dret per a tots.

El Titol Il s'ocupa dels organs de govern
dels centres pablics, i el Titol IV fa el mateix
amb els concertats. L'estructura i el funcio-
nament dels uns i dels altres s'inspiren, en
coheréncia amb el prescrit per 'article 27.7
de la Constitucié, en una concepcié partici-
pativa de l'activitat escolar. En ambdés casos,
i amb les peculiaritats que demana la seva
naturalesa diferent, la participacié de la co-
munitat escolar es vehicula a través del con-
sell escolar del centre. A més de constituir
un mitjad per al control i gestié de fons pu-
blics, la participacié és un mecanisme idoni
per atendre adequadament els drets i lliber-
tats dels pares, els professors i, en definitiva,
els alumnes, respectant sempre els drets del
titular. La participacié amplia, a més, la lliber-
tat d'ensenyament, ja que prolonga l'acte d'e-
legir centre en el procés actiu de donar vida
a un autentic projecte educatiu i assegurar-ne
la permanéncia, Finalment, I'opcié per la par-
ticipacié continguda en la Constitucié és una
opcié per un sistema educatiu modern, en el
qual una comunitat escolar activa i respon-
sable és coprotagonista de la seva propia
accié educativa,

El Titol IV regula, aixi mateix, el régim de
concerts a través dels quals es materialitza
el sosteniment public dels centres privats con-
certats que, juntament amb-els publics, con-
tribueixen a fer eficag el dret a l'educacié
gratuita, i, d'acord amb ['article 279 de la
Constitucio, estableix els requisits que han
de reunir aquests centres.

Sobre la base de la regulacié conjunta dels
drets i llibertats que en matéria educativa
conté la Constitucié, els postulats de pro-
gramacié de l'ensenyament i participacié soén
principis correlatius i cooperants d'ajuda als
centres docents que es contempla a l'arti-
cle 279, ja que contribueixen a satisfer les
exigéncies que del text constitucional es de-
riven per a la despesa publica: d'una banda,
que per la seva distribucié sigui equitativa
i que s'orienti a financar la gratuitat —i cap
aqui es dirigeix la programacio—; d'altra ban-
da, optimitzar el rendiment educatiu de la
despesa i vetllar per la transparéncia de |'Ad-
ministracié i qualitat de [|'educacio, la qual
cosa s'assegura a través de la participacio.
En I'ambit educatiu, aquest control social i
aquesta exigéncia de transparéncia han estat

encomanats, més directament que als poders
publics, pares, professors i alumnes, la qual
cosa constitueix una preferéncia per la inter-
vencio social enfront de la intervencio estatal.

En suma, la Llei Organica reguladora del
Dret a I'Educacié s'orienta a la modernitzacié
i racionalitzacio dels trams basics del sistema
educatiu espanyol, d'acord amb alldo que s'es-
tableix al mandat constitucional en tots els
seus extrems. Es per aixd, una llei de progra-
macié de l'ensenyament, orientada a la ra-
cionalitzacio de |'oferta de places escolars
gratuites, que al mateix temps que busca |'as-
signacio racional dels recursos publics permet
la cohonestacié de llibertat i igualtat. Es tam-
bé una llei que desenvolupa el principi de
participacio establert a l'article 27.7 com a
salvaguarda de les llibertats individuals i dels
drets del titular i de la comunitat escolar.
Es, a més, una llei de regulacié dels centres
escolars i de sosteniment dels concertats. Es,
finalment, una norma de convivéncia basada
en els principis de llibertat, tolerancia i plu-
ralisme, i que s'ofereix com una fidel prolon-
gacio de la lletra i 'esperit de I'acord assolit
a la redaccié de la Constitucié per a I'ambit
de I'educacié.

TITOL PRELIMINAR
Article primer

1. Tots els espanyols tenen dret a una
educacio basica que els permeti el desenvo-
lupament de la seva propia personalitat i
la realitzacié d’'una activitat atil a la societat,
Aquesta educacié sera obligatoria | gratuita
al nivell d'educacié general basica i, en el seu
cas, a Ja formacié professional de primer grau,
aixi com als altres nivells que la llei esta-
bleixi.

2. Tots, aixi mateix, tenen dret a accedir
a nivells superiors d'educacié, en funcio de
les seves aptituds i vocacié, sense que en
cap cas l'exercici d'aquest dret no estigui
subjecte a discriminacions per raé de la ca-
pacitat economica, nivell social o lloc de resi-
déncia de I'alumne.

3. Els estrangers residents a Espanya tin-
dran també dret a rebre I'educacié a qué es
refereixen els apartats u i dos d'aquest ar-
ticle.
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Article segon

L'activitat educativa, orientada pels princi-
pis i declaracions de la Constitucio, tindra,
als centres docents a qué es refereix la pre-
sent Llei, els seglients fins:

a) El ple desenvolupament de la persona-
litat de l'alumne.

b) La formacié en el respecte dels drets
i llibertats fonamentals i en l'exercici de la
tolerancia i de la llibertat dins dels principis
democratics de convivéncia.

c) L'adquisicié d'habits intellectuals i téc-
nics de treball, aixi com de coneixements
cientifics, técnics, humanistics, historics i
estetics.

d) La capacitacio per a |'exercici d'activi-
tats professionals.

e) La formacié en el respecte de la plura-
litat lingliistica i cultural d'Espanya.

f) La preparacio per a participar activament
en la vida social i cultural.

g) La formacio per a la pau, la cooperacio
i la solidaritat entre els pobles.

Article tercer

Els professors, en el marc de la Constitu-
ci6, tenen garantida la llibertat de catedra.
El seu exercici s'orientara a la realitzacio dels
fins educatius, de conformitat amb els prin-
cipis establerts en aquesta Llei.

Article quart

Els pares o tutors, en els termes que les
Disposicions legals estableixin, tindran dret:

a) Que els seus fills o pupils rebin una
educacioé conforme amb els fins establerts a
la Constitucié i a la present Llei.

b) A escollir centre docent diferent dels
creats pels poders pablics.

c) Que els seus fills o pupils rebin la for-
maci¢ religiosa i moral que estigui d'acord
amb les seves propies conviccions.

Article cinqué

1. Els pares dels alumnes tenen garantida
la llibertat d'associacio en l'ambit educatiu.

9. Les associacions de pares d'alumnes
assumiran, entre d'altres, les segilents fina-
litats:

a) Assistir els pares o tutors en tot alld
que concerneixi a I'educacio dels seus fills o
pupils.

b) Colaborar en les activitats educatives
dels centres.

c) Promoure la participacié dels pares dels
alumnes en la gestio del centre.

3. A cada centre docent podran existir as-
sociacions de pares d'alumnes integrades pels
pares o tutors d'aquests.

4. Les associacions de pares d'alumnes
podran utilitzar els locals dels centres do-
cents per a la realitzacid de les activitats
que el son propies. Amb aquest objectiu, els
directors dels centres facilitaran la integracio
de les esmentades activitats a la vida esco-
lar, tenint en compte el seu normal desen-
volupament.

5. Les associacions de pares d'alumnes
podran promoure federacicns i confederacions,
d'acord amb el procediment establert a la
legislacid vigent.

6. Reglamentariament s'establiran, d'acord
amb la Llei, les caracteristiques especifiques
de les associacions de pares d'alumnes.

Article sisé

1, Es reconeix als alumnes els seglients
drets basics:

a) Dret a rebre una formacié que assequri
el ple desenvolupament de la seva perso-
nalitat.

b) Dret que es valori el seu rendiment
escolar conforme a criteris de plena objec-
tivitat.

c) Dret que es respecti la seva llibertat
de consciéncia, aixi com les seves convic-
cions religioses, d'acord amb la Constitucio.

d) Dret que es respecti la seva integritat
i dignitat personals,

e) Dret a participar en el funcionament i
en la vida del centre, d'acord amb allo que
es disposa a la present Llei.

f) Dret a rebre orientacio escolar i
fessional.

g) Dret a rebre les ajudes necessaries per

pro-
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compensar possibles mancances de tipus fa-
miliar, economic i socio-cultural.

h) Dret a proteccié social en casos d'in-
fortuni familiar o accident.

2. Constitueix un deure basic dels alum-
nes, a més de |'estudi, el respecte a les nor-
mes de convivéncia dins del centre docent.

Article seté

1. Els alumnes podran associar-se, en fun-
cio de la seva edat, creant organitzacions d'a-
cord amb la Llei i amb les normes que, en el
seu cas, s'estableixin reglamentariament.

2. Lles associacions d'alumnes assumiran,
entre d'altres, les seglients finalitats:

a) Expressar |'opinié dels alumnes en tot
alldo que afecti la seva situacio als centres.

b) CoHaborar en la tasca educativa dels
centres: i en les seves activitats complemen-
taries i extraescolars. .

c) Promoure la participacié dels alumnes
als drgans collegiats del centre.

d) Realitzar activitats culturals, esportives
i de foment de |'accio cooperativa i de treball
en equip.

e) Promoure federacions i confederacions,
d'acord amb el procediment establert a la
legislacié vigent.

Article vuité

Es garanteix als centres docents el dret de
reunié dels professors, personal d'administra-
cié i de serveis, pares d'alumnes i alumnes,
I'exercici del qual es facilitara d'acord amb la

legislacio vigent i tenint en compte el normal
desenvolupament de les activitats docents.

TITOL PRIMER

Dels centres docents

CAPITOL |
Disposicions generals
Article nove

Els centres docents, a excepc.6 dels uni-

versitaris, es regiran per allo que es disposa
a la present llei i Disposicions que la des-
envolupin.

Article deu

1. Els centres docents podran ser publics
i privats.

2. S6n centres publics aquells el titular
dels quals sigui un poder piblic. Sén centres
privats aquells el titular dels quals sigui una
persona fisica o juridica de caracter privat.

S'entén per titular d'un centre docent la
persona fisica o juridica que consti com a
tal al registre a qué es refereix l'article 13
d'aguesta Llei.

3. Els centres privats sostinguts amb fons
publics rebran la denominacié de centres con-
certats i, sense perjudici del que es disposa
en aguest titol, s'ajustaran a alldo gue s'esta-
bleix al titol quart d'aquesta llei.

Article onze

1. Els centres docents, en funcié de l'en-
senyament que imparteixin, podran ser de:

a) Educacié Pre-escolar,

b) Educacio General Basica.
¢) Batxillerat.

d) Formacié Professional.

2, L'adaptacié d'allo que es preceptua en
aquesta llei als centres que imparteixin en-
senyances no compreses a l|'apartat anterior,
aixi com als centres integrats que abastin
dues o més de les ensenyances a qué es re-
fereix aguest article, s'efectuard reglamen-
tariament.

Article dotze

1. Els centres docents espanyols a |'es-
tranger tindran una estructura i un régim sin-
gularitzats a fi d'acomodar-los a les exigéncies
del medi i al que, en el seu cas, disposin
els convenis internacionals.

2. Sense perjudici del que s'estableix als
convenis internacionals o, en el seu defecte,
del principi de reciprocitat, els centres es-
trangers a Espanya s'ajustaran a allo gque el
Govern determini reglamentariament.
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Article tretze

Tots els centres docents tindran una deno-
minacio especifica i s'inscriuran en un regis-
tre public depenent de I'Administracié educa-
tiva competent, que haurd de donar trasllat
dels assentaments registrats al Ministeri d'E-
ducacio i Ciéncia, en el termini maxim d'un
mes. No podran emprar-se per part dels cen-
tres identificacions diferents a les que figu-
ren a la inscripcio registral corresponent.

Article catorze

1. Tots els centres docents hauran de re-
unir uns requisits minims per impartir les en-
senyances amb garantia de qualitat. El Govern
establira reglamentariament aquests requisits
minims.

2. Els requisits minims faran referéncia a
titulacié academica del professorat, relacié
numérica alumne-professor, installacions do-
cents i esportives i nombre de places es-
colars.

Article quinze

En la mesura que no constitueixi discrimi-
naci6 per a cap membre de la comunitat edu-
cativa, i dins dels limits fixats per les lleis,
els centres tindran autonomia per establir ma-
téries optatives, adaptar els programes a les
caracteristiques del medi on estan inserits,
adoptar métodes d'ensenyament i organitzar
activitats culturals escolars i extraescolars.

CAPITOL Il
Dels centres piblics

Article setze

1. Els centres publics d’Educacio Pre-esco-
lar, d'Educacio General Basica, de Batxillerat i
de Formaci6 Professional es denominaran cen-
tres pre-escolars, collegis d'educacié general
basica, instituts de Batxillerat i instituts de
Formacié Professional, respectivament.

2. Els centres no compresos en l'apartat
anterior es denominaran d'acord amb el que
disposin les seves reglamentacions espe-
cials.

Article disset

La creaci6 i supressié de centres publics
s'efectuara pel Govern o pel Consell de Go-
vern de la Comunitat Autonoma corresponent,
en I'ambit de les seves respectives compe-
tencies.

Article divuit

1. Tots els centres piblics desenvoluparan
les seves activitats amb subjeccié als prin-
cipis constitucionals, garantia de neutralitat
ideologica i respecte a les opcions religioses
i morals a qué fa referéncia l'article 27.3 de
la Constitucid.

2. L'Administracié educativa competent i,
en tot cas, els organs de govern del centre
docent vetllaran per l'efectiva realitzacié de
les finalitats de |'activitat educativa, la millo-
ra de la qualitat de I'ensenyanca i el compli-
ment del que es disposa a l'apartat anterior
d'aquest article.

Article dinou

En concordanca amb els fins establerts a
la present llei, el principi de participacio dels
membres de la comunitat escolar inspirara les
activitats educatives i |'organitzacié i funcio-
nament dels centres publics. La intervencio
dels professors, dels pares i, en el seu cas,
dels alumnes en el control i gestié dels cen-
tres publics s'ajustard a alld que es disposa
al Titol tercer d'aquesta llei.

Article vint

1. Una programacio adequada de les pla-
ces escolars gratuites, als ambits territorials
corresponents, garantira tant |'efectivitat del
dret a |'educacié com la possibilitat d'escollir
centre docent.

2. L'admissio dels alumnes als centres pu-
blics, quan no existeixin places suficients, es
regira pels seglients criteris prioritaris: ren-
des anuals de la unitat familiar, proximitat del
domicili i existéncia de germans matriculats
al centre. En cap cas no hi haurd discrimina-
cié en l'admissid d'alumnes per raons ideolo-
giques, religioses, morals, socials, de raga o
naixement.
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CAPITOL Il
Dels centres privats
Article vint-i-u

1. Tota persona fisica o juridica de carac-
ter privat i de nacionalitat espanyola té lli-
bertat per a la creacié i direccié de centres
docents privats, dins del respecte a la Cons-
titucié i al que estableix la present Llei.

2. No podran ser titulars de centres pri-
vats:

a) Les persones que prestin serveis a |'Ad-
ministracié educativa estatal, autonomica o
local.

b) Els qui tinguin antecedents penals per
delictes dolosos.

c) Les persones fisiques o juridiques ex-
pressament privades de l'exercici d'aquest
dret per senténcia judicial ferma.

d) Les persones juridiques en les quals
les persones incloses als apartats anteriors
exerceixin carrecs rectors o siguin titulars
del 20 per cent o més del capital social.

Article vint-i-dos

1. En el marc de la Constitucié i amb el
respecte als drets garantits al Titol Prelimi-
nar d'aquesta llei a professors, pares i alum-
nes, els titulars dels centres privats tindran
dret a establir el caracter propi d'aquests.

2. El caracter propi del centre s'haurd de
donar a conéixer als diferents membres de
la comunitat educativa pel titular.

Article vint-i-tres

L'obertura i funcionament dels centres do-
cents privats se sotmetra al principi d'auto-
ritzacié administrativa, la qual es concedira
sempre que reuneixin els requisits minims que
s'estableixin amb caracter general d'acord
amb el que es disposa a l'article 14 d'aquesta
llei. L'autoritzacio es revocara quan els cen-
tres deixin de reunir aquests requisits.

Article vint-i-quatre

1. Els centres privats que tinguin autorit-

zacid per impartir ensenyances dels nivells
obligatoris gaudiran de plenes facultats aca-
démiques.

2. Els centres de nivells no obligatoris po-
dran ser classificats en lliures, habilitats i
homologats, en funcié de les seves caracte-
ristiques. Els centres homologats gaudiran de
plenes facultats academiques.

3. El Govern determinara reglamentaria-
ment les condicions minimes en qué s'hagin
d'impartir les ensenyances en els citats cen-
tres docents per a la seva classificacio, aixi
com els efectes derivats d'aquesta.

Article vint-i-cinc

Dins de les disposicions de la present llei
i normes que la desenvolupin, els centres
privats no concertats gaudiran d’autonomia
per establir el seu régim intern, seleccionar
el seu professorat d'acord amb la titulacié
exigida per la legislacié vigent, determinar el
procediment d'admissié d'alumnes, establir les
normes de convivéncia i definir el seu régim
economic.

Article vint-i-sis

1. Els centres privats no concertats po-
dran establir en llurs respectius reglaments
de régim interior organs mitjangant els quals
es canalitzi la participacié de la comunitat
educativa.

2. La participacié dels professors, pares, i
en el seu cas, alumnes en els centres concer-
tats es regira per allo que es disposa al Titol
quart de la present llei.

TITOL SEGON

De la participacié en la programacié general
de I'ensenyament

Article vint-i-set

1. Els poders publics garantiran I'exercici
efectiu del dret a |'educacio mitjangant una
programacié general de l'ensenyament, amb
la participacié efectiva de tots els sectors
afectats, que atengui adequadament les ne-
cessitats educatives i la creacié de centres
docents.
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2. A tals efectes, I'Estat i les Comunitats
Autdonomes definiran les necessitats priorita-
ries en matéria educativa, fixaran els objec-
tius d'actuacié del periode que es consideri
i determinaran els recursos necessaris, d'a-
cord amb la planificacié economica general
de |'Estat.

3. La programacid general de l'ensenya-
ment que correspongui a les Comunitats Auto-
nomes en el seu ambit territorial incloura en
tot cas una programacio especifica de les
places escolars en la qual es determinaran
les comarques, municipis i zones on les ci-
tades places hagin de crear-se.

La programacid especifica de places esco-
lars de nova creacio en els nivells obligato-
ris i gratuits haura de tenir en compte en tot
cas |'oferta existent de centres publics i con-
certats.

Article vint-i-vuit

Amb els fins previstos a |'article anterior, i
amb caracter previ a la deliberacié del Con-
sell Escolar de |'Estat, es reunirad la Confe-
réncia de Consellers titulars d'educacio dels
Consells de Govern de les Comunitats Auto-
nomes i el Ministre d'Educacio i Ciéncia, con-
vocada i presidida per aquest. Aixi mateix, la
Conferéncia es reunird tantes vegades com
calgui per assegurar la coordinacié de la po-
litica educativa i l'intercanvi d'informacié.

Article vint-i-nou

Els sectors interessats en |'educacié parti-
ciparan en la programacié general de |'ense-
nyament per mitja dels organs collegiats que
es regulen en els articles segiients.

Article trenta

El Consell Escolar de I'Estat és I'organ d'am-
bit nacional per a la participacié dels sectors
afectats en la programacio general de |'ense-
nyament d'assessorament respecte dels pro-
jectes de llei o reglaments que hagin de ser
proposats o dictats pel Govern,

Article trenta-u

1. En el Consell Escolar de I'Estat, el Pre-

sident del qual serd nomenat per Reial De-
cret, a proposta del Ministre d'Educacié i
Ciéncia d'entre persones de reconegut pres-
tigi dins I'ambit educatiu, estaran represen-
tats:

a) Els professors, la designacié dels quals
s'efectuara per les seves centrals i associa-
cions sindicals més representatives, de ma-
nera que sigui proporcional la seva partici-
paci6, aixi com la dels diferents nivells edu-
catius i la dels sectors public i privat de |'en-
senyament.

b) Els pares dels alumnes, la designacié
dels quals s'efectuard per les confederacions
d'associacions de pares d'alumnes més repre-
sentatives.

c) Els alumnes, la designaci6 dels quals es
realitzara per les confederacions d'associa-
cions d'alumnes més representatives.

d) El personal d'administracié i de serveis
dels centres docents, la designacié del qual
s'efectuara per les seves centrals i associa-
cions sindicals de major representativitat,

e) Els titulars dels centres privats, la de-
signacio dels quals es produira per mitja de
les organitzacions empresarials de |'ensenya-
ment més representatives.

f) Les centrals sindicals i organitzacions
patronals de representativitat més gran dins
dels ambits laboral i empresarial.

g) L'Administracié educativa de |'Estat, els
representants de la qual seran designats pel
Ministre d'Educacio i Ciéncia,

h) Les Universitats, la participacio de les
quals es formalitzara a través del seu oOrgan
superior de representacio.

i) Les personalitats de reconegut prestigi
dins del camp de l'educacid, de la renovacio
pedagogica i de les institucions i organitza-
cions confessionals i laiques de tradicio i de-
dicacid6 més gran a l'ensenyament, designa-
des pel Ministre d’Educacio i Ciéncia.

2. El Govern, a proposta del Ministre d'E-
ducacié i Ciéncia, aprovard les normes que
determinin la representacié numérica dels
membres del Consell Escolar de |'Estat, aixi
com la seva organitzacié i funcionament. La
representacio dels membres de la comunitat
educativa a la qual es refereixen els apar-
tats a), b), ¢) i d) d'aquest article no podra
ser en cap cas inferior a un ter¢ del total
dels components d'aquest Consell.
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Article trenta-dos

1. El Consell Escolar de I'Estat sera con-
sultat preceptivament en les segiients gles-
tions:

a) La programacié general de l'ensenya-
ment.

b) Les normes basiques que hagi de dic-
tar I'Estat per al desenvolupament de l'arti-
cle 27 de la Constitucié Espanyola o per a
l'ordenaciod del sistema educatiu.

¢) Els projectes de reglament que hagin
de ser aprovats pel Govern com a desenvo-
lupament de la legislacié basica de l'ense-
nyament.

d) La regulacié de les condicions per a
I'obtencié, expedicié i homologacié dels ti-
tols académics i la seva aplicacié en casos
dubtosos o conflictius.

e) Les disposicions que fan referéncia al
desenvolupament de la igualtat de drets I
oportunitats en |'ensenyament.

f) L'ordenacié general del sistema educa-
tiu i la determinacié dels nivells minims de
rendiment i qualitat.

g) La determinacié dels requisits minims
que han de reunir els Centres docents per tal
d'impartir les ensenyances amb garantia de
qualitat.

2. Aixi mateix, el Consell Escolar de I'Es-
tat informara sobre qualsevol altra qliestio
que el Ministeri d'Educacié i Ciéncia decideixi
sotmetre-li a consulta.

3. El Consell Escolar de |'Estat, per inicia-
tiva propia, podra formular propostes al Mi-
nisteri d'Educacié i Ciéncia sobre qlestions
relacionades amb els punts enumerats als
apartats anteriors i sobre qualsevol altre con-
cernent a la qualitat de I'ensenyament.

Article trenta-tres

1. El Consell Escolar de I'Estat elaborara
i fara public anualment un informe sobre el
sistema educatiu.

2. El Consell Escolar de |'Estat es reunira
com a minim un cop l'any amb caracter
preceptiu.

Article trenta-quatre

A cada Comunitat Autonoma hi haura un
Consell Escolar per al seu ambit territorial,
la composicio i funcions del qual seran regu-
lades per una Llei de I'Assemblea de la Co-
munitat Autonoma corresponent que, a efec-
tes de la programacié de l'ensenyament, ga-
rantird en tot cas l'adequada participacié dels
sectors afectats.

Article trenta-cinc

Els poders publics, en l'exercici de les se-
ves respectives competéncies, podran establir
Consells Escolars d'ambits territorials dife-
rents del que fa referéncia l'article anterior,
aixi com dictar les disposicions necessaries
per a l'organitzacié i funcionament d'aquests.
En tot cas, s'haurad de garantir |'adequada par-
ticipaci6 dels sectors afectats als respectius
Consells.

TITOL TERCER
Dels organs de Govern dels Centres piblics
Article trenta-sis

Els Centres publics tindran els segiients
organs de govern:

a) Unipersonals: Director, Secretari, Cap
d'Estudis i tots els qui es determinin als re-
glaments organics corresponents.

b) Collegiats: Consell Escolar del Centre,
claustre de Professors i tots els qui es de-
terminin als reglaments a qué fa referéncia
el paragraf anterior.

Article trenta-set

1. El Director del Centre sera escollit pel
Consell Escolar i nomenat per I'Administracio
Educativa competent.

2. Els candidats hauran de ser professors
del Centre i tenir com a minim un any de
permanéncia en aquest i tres de docéncia.

3. L'eleccié es produird per majoria abso-
luta dels membres del Consell Escolar.

4. En abséncia de candidats, o quan aquests
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no obtinguin la majoria absoluta, o en el cas
de Centres de nova creacid, |I'Administracio
corresponent nomenara Director amb caracter
provisional pel periode d'un any.

Article trenta-vuit
Correspon al director:

a) Ostentar oficialment la
del Centre.

b) Complir i fer complir les lleis i les
altres disposicions vigents.

c) Dirigir i coordinar totes les activitats
del Centre d'acord amb les disposicions vi-
gents, sense perjudici de les competéncies
del Consell Escolar del Centre.

d) Exercir la direccié de tot el personal
adscrit al Centre.

e) Convocar i presidir els actes académics
i les reunions de tots els organs collegiats
del Centre,

f)  Autoritzar les despeses d'acord amb el
pressupost del Centre i ordenar els paga-
ments.

g) Visar les certificacions i
oficials del Centre.

h) Proposar el nomenament dels carrecs
directius.

i) Executar els acords dels organs col-
legiats en l'ambit de la seva competéncia.

j} Totes les altres competéncies que se
li atribueixin als corresponents reglaments
organics.

representacio

documents

Article trenta-nou

1. El Director del Centre cessara en les
seves funcions al termini del seu mandat.

2. Malgrat el que es disposa a |'apartat
anterior, I'Administracié educativa competent
podra cessar o suspendre el Director abans
del termini d’aquest mandat, guan incompleixi
greument les seves funcions, previ informe
raonat del Consell Escolar del Centre i audién-
cia de l'interessat.

Article quaranta

El secretari i el Cap d'Estudis seran Pro-
fessors escollits pel Consell Escolar, a pro-

posta del Director i nomenats per |'Adminis-
tracido Educativa competent. Els altres organs
de govern unipersonals que es determinin se-
ran nomenats d'acord amb el procediment
que reglamentariament s'estableixi.

Article quaranta-u

1. El Consell Escolar dels Centres estara
format pels segiients membres:

a) El Director del Centre, que en sera el
President.

b) El Cap d'Estudis.

c¢) Un Regidor o representant de I'Ajun-
tament en el terme municipal del qual es trobi
situat el Centre.

d) Un nombre determinat de Professors
elegits pel Claustre, que no podra ser inferior
a un ter¢ del total dels components del Con-
sell Escolar del Centre.

e) Un nombre determinat de pares d'alum-
nes i alumnes elegits, respectivament, entre
els mateixos, que no podra ésser inferior a
un terc del total de components del Consell,
La representacié dels alumnes s'establira a
partir del cicle superior de I'Educacié General
Basica.

f) El Secretari del Centre, que actuara de
Secretari del Consell, amb veu i sense vot,

2. Reglamentariament es determinara tant
el nombre total de components del Consell
com la proporcio interna de la representacid
de pares i alumnes, aixi com la distribucio de
la resta de llocs, si hi fossin, entre Professors,
pares d'alumnes i personal d'administracio i
serveis.

3. Als Centres pre-escolars, als d'Educa-
cio General Basica amb menys de wvuit uni-
tats, als que atenguin necessitats educatives
de diversos municipis, a les unitats o Centres
d'educaciéo permanent d'adults i d'Educacio
Especial, aixi com a aquelles unitats o Cen-
tres de caracteristiques singulars, 'Adminis-
tracié educativa competent adaptard el que
es disposa en aquest article a llur singula-
ritat.

Article guaranta-dos

1. El Consell Escolar del Centre tindra les
segiients atribucions:
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a) Elegir el Director i designar |'equip di-
rectiu proposat per ell.

b) Proposar la revocacid del nomenament
del Director, previ acord dels seus membres
adoptat per majoria de dos tergos.

¢) Decidir sobre I'admissié d’alumnes, amb
subjeccio estricta a allo que s'estableix per
aquesta Llei i disposicions que la desenvo-
lupen.

d) Resoldré els conflictes i imposar les
sancions en matéria de disciplina d'alumnes,
d'acord amb les normes que regulen els seus
drets i deures.

e) Aprovar el projecte de pressupost del
Centre.

f)  Aprovar i avaluar la programacio gene-
ral del Centre que amb caracter anual elabori
I'equip directiu.

q) Elaborar les directrius per a la progra-
macio i desenvolupament de les activitats es-
colars complementaries, visites i viatges, men-
jadors i colonies d'estiu.

h) Establir els criteris sobre la participa-
cio del Centre en activitats culturals, esporti-
ves i recreatives, aixi com les accions assis-
tencials a les guals el Centre pogués prestar
la seva collaboracia.

i) Establir les relacions de collaboracié
amb altres Centres amb finalitats culturals i
educatives.

i) Aprovar el reglament de régim interior
del Centre.

k) Promoure la renovacido de les instal-
lacions i equip escolar, aixi com vigilar-ne la
conservacio.

[} Supervisar l'activitat general del Centre
en els aspectes administratius i docents.

II) Qualsevol altra competéncia que li si-
qui atribuida en els corresponents reglaments
organics.

2. El Consell Escolar del Centre es reuni-
ra preceptivament una vegada al trimestre i
sempre que el convoqui el seu President o ho
sollicitin, com a minim, un terc dels seus
membres,

Article quaranta-tres

Els alumnes participaran en les delibera-
cions i decisions del Consell Escolar del Cen-
tre. Aixd0 no obstant, el representants dels
alumnes del cicle superior de I'Educacié Ge-

neral Basica no intervindran en els casos d'e-
leccié del Director, designacié de l'equip di-
rectiu i proposta de renovacié del nomena-
ment del Director.

Article quaranta-quatre

Al si del Consell Escolar del Centre exis-
tirda una Comissié econdmica, integrada pel
Director, un Professor i un pare d'alumne,
que informara el Consell sobre tantes mate-
ties d'indole economica com se li encoma-
nin. En aquells Centres en el sosteniment
dels quals cooperin corporacions locals for-
mara part aixi mateix de I'esmentada Comis-
sio el Regidor o representant de |'Ajunta-
ment membre del Consell Escolar.

Article quaranta-cinc

1. El claustre de Professors és |'organ pro-
pi de participacié d'aquests al Centre. Esta-
ra integrat per la totalitat dels Professors
que hi prestin servei i serad presidit pel Di-
rector del Centre.

2. Son competéncies del claustre:

a) Programar les activitats docents del
Centre.

b) Elegir els seus representants al Con-
sell Escolar de Centre.

c) Fixar i coordinar criteris sobre la tasca
d'avaluacio i recuperacio dels alumnes.

d) Coordinar les funcions d'orientacio i
tutoria dels alumnes.

e) Promoure iniciatives en ['ambit de l'ex-
perimentacid o investigacid pedagogica.

f) Qualsevol altra que li sigui encomana-
da pels respectius reglaments organics.

3. El claustre es reunira preceptivament
un cop cada trimestre i sempre que ho sol-
liciti un terg, com a minim, dels seus mem-
bres.

Article quaranta-sis

1. La duraci6 del mandat dels organs uni-
personals de govern serd de tres anys.

2. Els organs collegiats de caracter electiu
es renovaran cada dos anys, sense perjudici
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que es cobreixin fins a aquest terme les va-
cants que es produeixin.

TITOL QUART
Dels Centres concertats
Article quaranta-set

1. Per al sosteniment de Centres privats
amb fons publics s'establira un régim de con-
certs al qual podran acollir-se aguells Centres
privats que, en ordre a la prestacio del servei
piblic de I'educacié en els termes previstos
en aquesta llei, imparteixin |'educacié basica
i reuneixen els requisits previstos en aquest
Titol. A tal efecte, els citats Centres hauran
de formalitzar amb I'Administracié educativa
que procedeixi el pertinent concert.

2. El Govern establira les normes basiques
a les quals s'han de sotmetre els concerts.

Article quaranta-vuit

1. El concert establird els drets i obliga-
cions reciproques pel que fa al seu régim
economic, durada, prorroga i extincio, nom-
bre d'unitats escolars i altres condicions d'im-
particié de I'ensenyament amb subjeccio a les
disposicions reguladores del régim de con-
certs.

2. Els concerts podran afectar diversos
Centres sempre que pertanyin a un mateix
titular.

3. Tindran preferéncia per acollir-se al reé-
gim de concerts aguells Centres que satisfa-
cin necessitats d'escolaritzacio, que atenguin
poblacions escolars de condicions socio-eco-
nomiques desfavorables o que, tot complint
algun dels requisits anteriors, realitzin expe-
riencies d'interés pedagogic per al sistema
educatiu. En tot cas, tindran preferéncia
aquells Centres que en régim de cooperativa
acompleixin les finalitats assenyalades ante-
riorment.

Article quaranta-nou
1. La quantia global dels fons publics des-

tinats al sosteniment dels centres concertats
s'establira als Pressupostos Generals de I'Es-

tat i, en el seu cas, als de les Comunitats
Autonomes,

2. Anualment es fixara als Pressupostos
Generals de I'Estat !'import del modul eco-
nomic per unitat escolar a efectes de la dis-
tribucio de la quantia global a la qual fa re-
feréncia |'apartat anterior.

3. En el citat modul, la quantia del qual
assegurara que I%nsenyament s'imparteixi en
condicions de gratuitat, es diferenciaran les
quantitats corresponents a salaris del perso-
nal docent del centre, incloses les carregues
socidls i les d'altres despeses d'aquest.

4. Les quantitats corresponents als sala-
ris del personal docent, a qué fa referéncia
I'apartat anterior, tendiran a fer possible gra-
dualment que la remuneracid d'aquell sigui
analoga a la del professorat estatal dels res-
pectius nivells,

5. Els salaris del personal docent seran
abonats per ['Administracio al Professorat
com a paga delegada i en nom de I'entitat
titular del centre, amb carrec i a compte de
les’ quantitats previstes a |'apartat anterior,
Amb aquesta finalitat, el titular del centre, en
la seva condicié d'ocupador en la relacio la-
boral, facilitara a I'Administracié les nomi-
nes corresponents, aixi com les seves modi-
ficacions eventuals.

6. L'Administracié no podra assumir alte-
racions als salaris del professorat, derivades
de convenis collectius que superin el percen-
tatge d'increment global de les quantitats cor-
responents a salaris a qué fa referéncia l'a-
partat 3.

Article cinquanta

Els centres concertats es consideraran as-
similats a les fundacions benéfico-docents a
efectes de 'aplicacic a aquests dels benefi-
cis, fiscals i no fiscals, que estiguin recone-
quts a les citades entitats, amb independéncia
de tants d'altres com els poguessin corres-
pondre en consideracid a l'activitat educativa
que desenvolupen.

Article cinquanta-u
1. El régim de concerts que s'estableix en

el present Titol implica, per part dels titu-
lars dels centres, l'obligacié d'impartir gra-
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tuitament els d'a-
guests.

2. En els centres concertats les activitats
escolars, tant docents com complementaries
o extraescolars i de serveis, no podran tenir
caracter lucratiu.

3. El cobrament de qualsevol quantitat als
alumnes en concepte d'activitats complemen-
taries i de serveis, aixi com menjador, trans-
port escolar, gabinets médics o psicopeda-
gbgics o de qualsevol naturalesa analoga, hau-
ra de ser autoritzada per I'Administracié edu-
cativa corresponent.

4. Reglamentariament es regularan les ac-
tivitats i serveis complementaris dels centres
concertats, que en tot cas tindran caracter
voluntari i no podran formar part de ['horari
lectiu.

ensenyaments objecte

Article cinquanta-dos

1. Els centres concertats tindran dret a de-
finir el seu caracter propi d'acord amb allo
que s'estableix a l'article 22 d'aquesta llei.

2. En tot cas, |'ensenyament haura de ser
impartit amb un respecte total a la llibertat
de consciéncia.

3. Tota pract.ca confessional tindra carac-
ter voluntari.

Article cinquanta-tres

L'admissié d'alumnes en els centres con-
certats s'ajustara al régim establert per als
centres publics a l'article 20 d'aquesta Llei.

Article cinquanta-quatre

1. Els centres concertats tindran, com a
minim, els organs de govern segiients:

a) Director.

b) Consell escolar del centre, amb la com-
posicié i funcions establertes als articles se-
glients.

c) Claustre de professors, amb funcions
analogues a les previstes a l'article 45 d'a-
questa Llei.

2. Les facultats del director seran:

a) Dirigir i coordinar totes les activitats

educatives del centre d'acord amb les dispo:
sicions vigents, sense perjudici de les fun-
cions del consell escolar del centre.

b) Exercir la direccid del personal
cent.

c) Convocar i presidir els actes académics
i les reunions de tots els organs collegiats
del centre.

d) Visar les certificacions i
académics del centre.

e) Executar els acords dels organs col-
legiats en I'ambit de les seves facultats.

f) Totes les altres facultats que li atri-
bueixi el reglament de régim interior en I'am-
bit académic.

do-

documents

3. La resta dels organs de govern, tant uni-
personals com collegiats, es determinaran, en
cada cas, en el citat reglament de régim in-
terior.

Article cinguanta-cinc

Els professors, els pares dels alumnes i, en
el seu cas, els alumnes, intervindran en el
control i gestié dels centres concertats per
mitja del consell escolar del centre, sense per-
judici que en els seus respectius reglaments
de régim interior es prevegin altres organs
per a la participacié de la comunitat escolar.

Article cinquanta-sis

1. El consell escolar dels centres concer-
tats sera constituit per:

— El director.

— Tres representants del titular del centre.

— Quatre representants dels professors.

— Quatre representants dels pares o tu-
tors dels alumnes.

— Dos representants dels alumnes, a par-
tir del cicle superior de l'educacié general
basica.

— Un representant del personal d'adminis-
tracid i serveis.

2. A les deliberacions del consell escolar
del centre hi podran assistir, amb veu perd
sense vot, sempre gque siguin convocats per a
informar sobre qliestions de la seva compe-
téncia, la resta d'organs unipersonals d'acord
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amb el que estableixi el reglament de régim
interior,

3. El consell escolar del centre es reno-
vard cada dos anys, sense perjudici que es
cobreixin fins a I'esmentat termini les vacants
que es produeixin.

Article cinquanta-set

Correspon al consell escolar del centre,
dins del marc dels principis establerts en
aquesta llei:

a) Intervenir en la designacio i cessament
del director del centre, d'acord amb allo dis-
posat a |'article 59.

b) Intervenir en la selecciéd i acomiada-
ment del professorat del centre, conforme
amb I'article 60.

c) Garantir el compliment de les normes
generals sobre admissio d'alumnes.

d) Resoldre els assumptes de caracter
greu plantejats en el centre en matéria de
disciplina d'alumnes.

e) Aprovar, a proposta del titular, el pres-
supost del centre pel que fa referéncia tant
als fons provinents de |'Administracié com
a les guantitats autoritzades, aixi com la ren-
dicid anual de comptes.

f)  Aprovar i avaluar la programacié gene-
ral del centre que amb caracter anual elabo-
rara l'equip directiu.

g) Proposar, en el seu cas, a |I'Administra-
cio 'autoritzacié per establir percepcions com-
plementaries als pares dels alumnes amb fina-
litats educatives extraescolars.

h) Participar en |'aplicacié de la linia pe-
dagogica global del centre i fixar les direc-
trius per a les activitats extraescolars.

i) Elaborar les directrius per a la progra-
macio | desenvolument de les activitats com-
plementaries, visites i viatges, menjadors i
colonies d'estiu.

j} Establir els criteris sobre la participa-
cié del centre en activitats culturals, esporti-
ves i recreatives, aixi com en aquelles accions
assistencials a les quals el centre pogués ce-
dir la seva collaboracid.

k) Establir relacions de colaboracié amb
d'altres centres, amb objectius culturals i
educatius.

) Aprovar, a proposta del titular, el re-
glament de régim interior del centre.

I} Supervisar la marxa general del centre
en els aspectes administratius i docents.

Article cinquanta-vuit

Els alumnes participaran en les delibera-
cions i decisions del consell escolar del cen-
tre. Aixd no obstant, els representants dels
alumnes del cicle superior de |'Educacio Ge-
neral Basica no intervindran en els casos de
designacio i cessament del director, aixi com
en els acomiadaments del professorat.

Article cinquanta-nou

1. El director dels centres concertats sera
designat, previ acord entre el titular i el con-
sell escolar, d'entre els professors del centre
amb un any de permanéncia en ell o tres
de docéncia en un altre centre docent de la
mateixa entitat titular. L'acord del consell es-
colar del centre sera adoptat per majoria ab-
soluta dels seus membres,

2. En cas de desacord, el director sera
designat pel consell escolar del centre d'en-
tre una terna de professors proposada pel
titular, Els esmentats professors hauran de
reunir les condicions establertes a l'apartat
anterior, L'acord del consell escolar del cen-
tre sera adoptat per majoria absoluta dels
seus membres.

3. El mandat del director tindra una du-
rada de tres anys.

4, El cessament del director requerira |'a-
cord entre la titularitat i el consell escolar
del centre.

Article seixanta

1. Les vacants del personal docent que es
produeixin en els centres concertats s’anun-
ciaran publicament.

2. A efectes de la seva provisio, el con-
sell escolar del centre, d'acord amb el titu-
lar, establira els criteris de seleccio que aten-
dran basicament els principis de merit |
capacitat. El consell escolar del centre desig-
nara una comissio de seleccio que sera inte-
grada pel director, dos professors i dos pa-
res d'alumnes.

3. La comissio de seleccio, un cop valo-
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rats els mérits dels aspirants de conformitat
amb els criteris a qué es refereix |'apartat
anterior, proposara al titular els candidats que
consideri més idonis. La proposta haura de
ser motivada.

4. El titular del centre, a la vista de la
proposta, procedira a la formalitzacié dels cor-
responents contractes de treball.

5. En cas de desacord entre el titular i el
consell escolar del centre respecte als cri-
teris de seleccid o de disconformitat fundada
respecte a la proposta de la comissié de se-
leccié caldra atenir-se a alldo que es disposa a
|'article segiient.

6. L'acomiadament de professors de cen-
tres concertats requerira que es pronuncii
préviament el consell escolar del centre mit-
jangant acord motivat adoptat per la majoria
absoluta dels seus membres. En cas que l'es-
mentat acord sigui desfavorable, es reunira
immediatament la comissié de conciliacid a
qué fan referéncia els apartats 1 i 2 de |'ar-
ticle seglient.

7. L'administracié educativa competent ve-
rificard que el procediment de seleccié i aco-
miadament del professorat es realitzi d'acord
amb allo que es disposa als apartats ante-
riors.

Article seixanta-u

1. En cas de conflicte entre el titular i el
consell escolar del centre o incompliment greu
de les obligacions derivades del régim de
concert, es constituira una comissido de con-
ciliacio que podra acordar per unanimitat |'a-
dopcid de les mesures adequades per solucio-
nar el conflicte o esmenar la infraccié comesa.

2. La comissio de conciliacié estara com-
posta per un representant de I'Administracid
educativa competent, el titular del centre i un
representant del consell escolar, escollit per
la majoria absoluta dels seus components
d'entre els professors o pares d'alumnes que
n'ostentin la condicié de membres.

3. En el suposit que la comissié no arribi
a l'acord referit, I'Administracié educativa,
vist l'informe en qué aquella exposi les raons
de la seva discrepancia, decidira la instruccio
de |'expedient oportd en ordre a la determi-
nacié de les responsabilitats en qué haguessin
pogut incorrer les parts en litigi, adoptant,
en el seu cas, les mesures provisionals que

aconselli el normal desenvolupament de la
vida del centre.

4. L'Administracié  educativa no podra
adoptar en cap cas mesures que suposin la
seva subrogacié en les facultats respectives
del titular o del consell escolar del centre.

Article seixanta-dos

1. Les causes d'incompliment del concert
per part del titular del centre sén les se-
glients:

a) Impartir els ensenyaments objecte del
concert contravenint el principi de gratuitat.

b) Percebre quantitats per activitats com-
plementaries o serveis no autoritzats.

c) Infringir les normes sobre participacio
previstes en el present titol.

d) Infringir les normes sobre admissié
d'alumnes.

e) Separar-se del procediment de seleccio
i d'acomiadament del professorat establert
en els articles precedents.

f)  Procedir a acomiadaments del professo-
rat quan s'hagin declarat improcedents per
senténcia de la jurisdiccié competent.

g) Lesionar els drets reconeguts als arti-
cles 16 i 20 de la Constitucié, quan aixi es
determini per senténcia de la jurisdiccié com-
petent.

h) Qualssevol altres que es derivin de la
violacio de les obligacions establertes en el
present titol o en el corresponent concert,

2. Les causes enumerades a |'apartat an-
terior es consideraran greus quan |'expedient
administratiu instruit a I'efecte i en el seu cas,
de sentgncia de la jurisdiccié competent, re-
sulti que l'incompliment es produi per anim
de lucre, amb intencionalitat evident, amb per-
torbacié manifesta en la prestacio del servei
de l'ensenyament o de manera reiterada o
reincident. L'incompliment greu donara lloc a
la rescissié del concert.

3. L'incompliment no greu donard lloc a
amonestacio per part de I'Administracié edu-
cativa competent. Si el titular no esmenés
aqguest incompliment, |'Administracié |'amo-
nestaria de nou, assenyalant-li que de persis-
tir en la mateixa actitud no es procedira a
la renovacié del concert.
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Article seixanta-tres

1. En cas de rescissio del concert, |'"Admi-
nistracid educativa competent adoptard les
mesures necessaries per escolaritzar aquells
alumnes que desitgin continuar sota régim
d'ensenyanca gratuita, sense que sofreixin in-
terrupcio en els seus estudis.

2. Si l'obligacié incomplerta hagués con-
sistit en la percepcio indeguda de quantitats,
la rescissio del concert suposaria per al titu-
lar I'obligacié de procedir a la seva devolu-
cié en la forma que les normes generals es-
tableixin.

DISPOSICIONS ADDICIONALS

Primera. — 1. La present llei podra ser
desenvolupada per les Comunitats Autonomes
que tinguin reconeguda competéncia per a
aquest cas als seus respectius Estatuts d'Au-
tonomia o, en el seu cas, a les corresponents
Lleis Organiques de transferéncia de compe-
téncies. S'exceptuen, aixd no obstant, aque-
lles matéries la regulacido de les quals enco-
mani aquesta llei al Govern.

2. En tot cas, i per la seva propia natura-
lesa, correspon a |'Estat:

a) L'ordenacié general del sistema edu-
catiu.

b) La programacio general de |'ensenya-
ment en els termes establerts a |'article 27
de la present llei.

c) La fixacio de les ensenyances minimes
i la regulacio de les altres condicions per a
I'obtencio, expedicio i homologacié de titols
academics i professionals valids en tot el ter-
ritori espanyol.

d) L'alta inspeccié i les altres facultats
que, segons l'article 149.1.30 de la Constitu-
cio, li corresponen per garantir el compliment
de les obligacions dels Poders publics.

Segona. — 1. En el marc dels principis
constitucionals i d'allo que s'estableix a la
legislacié vigent, les Corporacions locals co-
operaran amb les Administracions educatives
corresponents en la creacio, construccio i
manteniment de centres publics docents, aixi
com en la vigilancia del compliment de l'es-
colaritat obligatoria.

2. La creacio de centres docents publics,

els titulars dels quals siguin les Corporacions
locals, es realitzarad per conveni entre aques-
tes i I'Administracié educativa competent, a
I'objecte de la seva inclusié a la programacio
de l'ensenyanga a qué es refereix l'article 27.

Aquests centres se sotmetran, en tot cas,
a allo que s'estableix al Titol tercer d'aquesta
llei. Les funcions que al citat Titol competei-
xen a I'Administracié educativa corresponent,
pel que fa al nomenament i cessament del
director i de l'equip directiu, s'entendran re-
ferides al titular public promotor.

Tercera. — Els centres privats de nivells no
obligatoris que en la data de promulgacio d'a-
questa llei estiguin sostinguts totalment o
parcial amb fons pablics s'ajustaran a allo
que s'hi estableix per als centres concer-
tats. A tal efecte s'establiran els correspo-
nents concerts singulars.

Quarta. — No sera d'aplicacié el que es pre-
veu a l'article 59 de la present llei als titu-
lars de centres actualment autoritzats, amb
menys de deu unitats, que, ostentant la do-
ble condicié de figurar inscrits al registre de
centres com a persones fisiques i ser-ne di-
rector, s'acullin al régim de concerts. En
aquest cas, el director ocupara una de les
places corresponents a la representacio del
titular en la composicio del consell escolar
del centre.

Quinta. — 1. Els centres privats que im-
parteixin l'educacio basica i que es crein a
partir de I'entrada en vigor de la present llei,
es podran acollir al régim de concerts si ho
solliciten en iniciar-se el procediment d'auto-
ritzacié administrativa i sempre que, d'acord
amb els principis d'aquesta llei, formalitzin
amb I'Administraciéo un conveni en qué s'es-
pecifiquin les condicions per a la constitucio
del consell escolar del centre, la designacio
del director i la provisio del professorat.

2. Els centres privats de nova creacid que,
en iniciar-se el procediment d'autoritzacio ad-
ministrativa no facin s d'allo establert a |'a-
partat anterior, no es podran acollir al régim
de concerts fins que no hagin transcorregut
cinc anys des de la data de la seva auto-
ritzacio.
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DISPOSICIONS TRANSITORIES

Primera. — Fins que no es constitueixi el
Consell Escolar de I'Estat creat per la pre-
sent llei, continuara exercint les seves fun-
cions el Consell Nacional d'Educacio.

Segona. — Fins que no es desenvolupi re-
glamentariament el régim de concerts, es man-
tindran les subvencions a |'ensenyament obli-
gatori.

Tercera. — 1. Els centres privats actual-
ment subvencionats, que en entrar en vigor
el régim general de concerts previstos a la
present llei, no s'hi poguessin acollir per in-
suficiéncia de les consignacions pressuposta-
ries corresponents, s'incorporaran a aquest ré-
gim en un termini no superior a tres anys.

2. Durant aquest periode, el Govern esta-
blira per als centres esmentats un régim sin-
gular de concerts en el qual es fixaran les
quantitats que poden percebre dels alumnes
en concepte de finangament complementari al
provinent de fons publics, sense perjudici de
la seva subjeccié a alld que es preceptua al
Titol quart d'aquesta Llei.

Quarta. — Els centres docents actualment
en funcionament, els titulars dels quals siguin
les Corporacions locals, s'adaptaran a allo que
es preveu a la present llei en un termini d'un
any a comptar des de la seva publicacid.

Cinquena. — En les matéries la regulacio de
les quals remeti la present Llei a ulteriors
disposicions reglamentaries i mentre aques-
tes no siguin dictades seran d'aplicacid en
cada cas les normes d'aquest rang fins ara
vigents.

DISPOSICIO DEROGATORIA

1. Queda derogada la Llei Organica 5/1980,
del 19 de juny, per la qual es regula I'Estatut
de Centres Escolars.

2. De la Llei 14/1970, del 4 d'agost, Ge-
neral d'Educacid i Finangament de la Reforma
Educativa, queden derogats:

a) El Titol preliminar, els capitols primer
i tercer del Titol segon, el Titol quart i el
capitol primer del Titol cinqué.

b) Els articles 60, 62, 89.2, 3 i 4, 92, 135,
138, 139, 140, 141.2, i 145.

c) Els articles 59, 61, 89.6, 101, 1363 i 4
en tant que s'oposin al que s'ha preceptuat
a la present Llei.

DISPOSICIONS FINALS

Primera. — El Govern i les Comunitats Auto-
nomes, en l'ambit de les seves respectives
competéncies, podran dictar tantes disposi-
cions com siguin precises per a |'aplicacio de
la present Llei.

Segona, — S'autoritza al Govern per adap-
tar el que es disposa en aquesta Llei a les
peculiaritats de centres docents de caracter
singular que estiguin acollits a convenis entre
el Ministeri d'Educacio i Ciéncia i d'altres Mi-
nisteris, o el caracter especific dels quals es-
tigui reconegut per acords internacionals de
caracter bilateral.

Tercera. — La present Llei entrara en vigor
el mateix dia de la seva publicacio al «Bo-
letin Oficial del Estados.

Per tant,

Mano a tots els espanyols, particulars i
autoritats, que guardin i facin guardar aquesta
Llei Organica.

Palau de la Zarzuela, Madrid, 3 de juliol
de 1985.
JOAN CARLES 1,
Rei d'Espanya

FELIPE GONZALEZ MARQUEZ
El President del Govern,
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XAVIER FABREGAS

En Xavier Fabregas s'ha mort. Un atac de
cor ha acabat amb la vida —amb una vida in-
tensament viscuda— d'un home de teatre.
Era un bon amic de |'Associacid i havia col-
laborat a «Perspectiva Escolar». El nostre grup
el va convidar a participar en un curs so-
bre teatre que organitzavem per a l|'escola
d'estiu de l'any 1982. Coneixiem |'obra de
Xavier Fabregas, obra que ens havia estat
molt atil quan treballavem el teatre catala i
quan preparavem les classes sobre els llen-
guatges teatrals. Amb aquests antecedents
vam creure interessant de demanar-li que ens
donés en aquest curs la seva visid de critic
i historiador del fenomen teatral. El nostre
primer contacte fou telefonic. No hi va haver
cap problema tot i que en Xavier Fabregas
tenia l'agenda ben carregada. Ens va semblar
que li havia agradat la proposta que li haviem
fet. Aquesta primera impressio es va veure
confirmada quan ens vam trobar personal-
ment. Només hi havia un inconvenient: no dis-
posava de cotxe per pujar a Pedralbes i tenia
el temps molt just. Vam quedar d'anar-lo a
buscar el primer dia. Ell miraria de resoldre el
transport per als altres dos dies que havia
de venir.

Era un estiu molt xafogds. Feia molta calor,
moltissima i el viatge se'ns presentava com
un turment medieval, Sabiem que a aquelles
hores del mati el cotxe seria una caixa tan-
cada que ens ofegaria, una mena de verge de
Nuremberg modernitzada. L'amena i vital con-
versa amb Xavier Fabregas ens va fer oblidar
I'infern ambiental. Tant va ser aixi que vam
decidir anar-lo a buscar els altres dos dies.
Ens va explicar anécdotes de la critica tea-
tral d'abans, una época en qué alguns critics
feien la seva feina sense necessitat d'haver
vist |'espectacle. Ens va sorprendre la seva
erudicié. Tenia una visio global del teatre i
uns coneixements universals, Relacionava fets
culturals diversos amb una agilitat que nomeés
arriben a tenir aquelles persones que han es-
tudiat i han reflexionat a fons.

En Xavier Fabregas va guedar molt content
de l'organitzacio del curs i ens va dir que
hi comptéssim sempre que el necessités-
sim. Ens va encoratjar a seguir treballant, era

ben conscient de la importancia que tenim
els mestres en el moment de desvetllar in-
quietuds i afeccions —en aquest cas literaries
i culturals— en els nois i noies. Sabia que el
teatre es comenga a estimar veient espec-
tacles i organitzant representacions a l'escola
on el noi o la noia es converteixen en actors,
escriptors, directors, dibuixants, dissenyadors,
electricistes, etc. Vam prendre-li la paraula i
quan vam acabar una antologia que prepara-
vem per a nois i noies de 7& i 8& li vam de-
manar un proleg que introduis la part teatral.
La lectura del text que ens va fer sorprén
alhora per la seva senzillesa i per la seva
profunditat, aspectes no sempre facils d'a-
parellar.

També son molt aprofitables per als mes-
tres, i per qualsevol mena de public, és clar,
els llibres que ha escrit sobre tradicions del
nostre poble i dues obres que va escriure per
a un public més jove: Infants, quissos i mixe-
tes i L'encalg. D'aquesta darrera obra hi ha
fragments molt interessants per treballar as-
pectes de llenguatge. Un dels personatges,
una avia, parla d'aquesta manera: «Sant An-
toni Gloriés i Santa Rita. El ciri és curt i la
processé és llarga. Ja et conec, herbeta, que
et dius marduix. Jo, els coixos, els conec as-
seguts. Me'n faig creus! Nyic-nyic, em reben-
to si no ho dic. ... El pecat es pot dir i el
pecador no. Avui si que hem tingut un dia
aigualit, com hi ha mén! Estem sense rei que
governi ni papa que excomuniqui. Ara per
naps, ara per cols, Entre sant i santa, una
paret hi manca. Sempre ha de ploure sobre
mullat... Com més mar, més vela. Tremolo
com una fulla d'arbre. Perqué el carro marxi
cal untar les rodes. El mati al port, a la tarda
a I'hort...»

Els mestres que ens preocupem per crear
I'habit de la lectura i per aproximar els nois
i les noies al fet teatral o a qualsevol feno-
men artistic, trobarem a faltar la paraula savia
i precisa d'aquest home que conservava en
els seus ulls blaus i en els seus cabells rin-
xolats els secrets de la seva infantesa.

Jaume Cela
Del Grup de Llengua i Literatura
al cicle superior
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LLIBRES

TEXTOS PEDAGOGIC S

MARIA
MONTESSORI

LA DESCOBERTA
DE L'INFANT

Eumo Editorial / Diputacié de Barcelona

MARIA MONTESSORI, «La descoberta de l'in-
fant». Editorial EUMO.

La coHeccio

Si mirem les cobertes del llibre que ens
ocupa, veiem que la paraula que més destaca
no és pas el titol, sind que és simplement
MONTESSORI, en lletres més fosques. | aixo
és aixi per a mostrar la intencio de la col-
leccid «Textos pedagogics», de la qual aquest
llibre és el primer volum: oferir les obres
de les grans figures de la Pedagogia mundial,
a la gent de casa nostra.

| és que els mestres, aixi com tots aquells
que volem fer un treball d'auténtica experi-
mentacid, progrés i creacid, en l'art d'educar,
no podem deixar d'apropar-nos als qui ens
han precedit en aquesta tasca. | apropar-nos
auténticament a un autor amb qui ja no po-
dem tractar personalment, vol dir arribar-hi
no solament a través de la interpretacio d'una
tercera persona, un altre autor que ens en
parla, sino a través de la lectura directa i de
la comprensié personal d'alld que ell mateix
ens diu i ens pot suggerir. Només aixi, con-
frontant la seva expressié propia amb ele-
ments personals nostres, s'arribara a cons-
truir, com un vertader dialeg, la nostra pro-
pia interpretacidé. Aquesta sera tant més au-
téntica com més arrelada sigui a la font ori-
ginal, al pensament mateix de |'autor, que
sempre sera el més ric per a fer avangar el
nostre propi pensament. | aguesta és |'Unica
manera de produir quelcom de nou, de donar
un fruit.

D'aqui ve la gran importancia d'aquesta col-
leccié: es proposa oferir-nos no solament en
la nostra llengua, sind en traduccions molt
ben fetes, les obres mestres originals dels
grans pedagogs de tots els temps.

Contingut del llibre

«La descoberta de l'infant», és el titol que
la mateixa doctora Montessori va decidir, en
els dltims anys de la seva vida, posar al lli-
bre que a l'inici havia anomenat «el métode
de la Pedagogia Cientifica». Aquesta és, junt
amb «E|l nen», la seva obra més caracteristi-
ca. Es una presentacié molt completa del
«Meétode» creat per la doctora; presentacié no
solament en el sentit de descripcio d'unes
metodologies i exercicis concrets, sind tam-
bé en el sentit d'explicacié profunda del pes
que el Metode, de la seva necessitat, dels
seus objectius.

Ha estat el llibre de més difusio de tots
els de la Montessori, i de tots els llibres de

65



66

actualitat

pedagogia a comengaments de segle. Poc
després de la seva aparicid ja havia estat
traduit a més de trenta llengiiss, entre elles
totes les importants d'Europa, a més de I'a-
rab, el xinés, l'indi... Sempre he pensat que
el gran exit d'aquest llibre va ser degut al
fet que és un llibre basic, que tracta molt
més d'una filosofia de l'educacié, que d'una
metodologia concreta.

El llibre compta amb dos prolegs, dels
quals el primer, de Jordi Cots, és molt com-
plet i interessant. També conté una bibliogra-
fia. Pero sobre tot vull destacar la llarga i
importantissima «cronologia» del comenca-
ment que ens permet de situar tant l'autor,
com el metode, i el llibre mateix, dins del
context de la seva época. | aixd ajuda molt la
nostra comprensio.

Consta de vinti-cinc capitols, els quals
s'estructuren de la seglient manera: Capitols
de I'l al IV. Plantejament general de l'educa-
ci6, Ja en ells, l'autora va directe a una
gliestio primordial: la llibertat i l'autonomia
del nen. La manera de concebre-les és deter-
minant de tot el métode Montessori.

Capitol V: L'educacio pel moviment. Exerci-
cis de «vida practica». Crec que és una de les
intuicions fonamentals de la Montessori, una
de les dues bases del seu sistema educatiu.

Capitols VI al ViIl: L'educacio sensorial. Es
I'altre aspecte basic del métode, sens dubte
el més conegut i caracteristic. Aqui és deta-
lla el «material sensorial» i tots els exer-
cicis.

Capitol IX: On s'explica la filosofia de l'e-
ducacié sensorial, és a dir la seva relacio amb
el desenvolupament de la intelligéncia.

Capitols X al Xlll: La feina del mestre, la
manera com ha de treballar a classe, la seva
actitud.

Capitols XIV al XVII: L'aprenentatge de |'es-
criptura i de la lectura. Des dels exercicis
preparatoris fins a I'explosié final. Les lletres
de «tocar» i de «compondres.

Capitols XVIIl i XIX: Aprenentatge de |'a-
ritmética. Descripcié d'un material molt ca-
racteristic i dels exercicis.

Capitols XX, XX1 i XXII: Tracta de tres as-
pectes —dibuix, musica i religio— que dins
del context global del métode no son fona-
mentals, i que pel que fa al primer i al dar-
rer, jo crec que no sOn gaire reeixits.

Capitol XXIII: Tracta del tema de la «dis-
ciplina» autentica (en relacio amb els primers

capitols). Es un tema molt genuinament mon-
tessoria, que avui anomenariem la «no-re-
pressios.

Capitols XXIV i XXV: A tall de conclusions
generals.

| el Capitol XXVI, que en realitat és un
epileg (una mena de llistat d'exercicis).

Utilitat per al mestre d’avui

Maria Montessori fou una gran reformadora
de l'educacié i una gran figura de la Peda-
gogia de tots els temps. Perd, en llegir el
seu llibre, no podem trobar-hi tot el que és
bo i desitjable de ser reformat avui. Hem de
buscar-hi allo que ella va aportar en el seu
mén, allo que era tan fonamental que continua
essent valid avui.

Tots els grans pedagogs no és pas gue ha-
gin reformat l'educacio en la seva totalitat,
sind que cadascun d’ells niha reformat algun
aspecte amb molta profunditat i, per aixo,
ha fet una aportacié que perdura després
d'ell i que és llavor de noves aportacions.

Sapiguem llegir-los. Sapiguem buscar-los
d'aquesta manera, i els trobarem.

En llegir Maria Montessori, cal que no ens
encallem amb els detalls, i que siguem prou
oberts per a copsar el fons del seu missatge.

Per comprendre aquest llibre, cal situar-lo
en la seva época, pero cal saber distingir allo
que és essencial d'allo que és secundari. Cal,
a través del llenguatge, que evidentment és
d'un altre temps, saber llegir ['anima.

Cal, sobretot, acollir-lo amb obertura d'es-
perit i amb iHusio, permetent que desperti
dins nostre diverses ressonancies, i que
aquestes vagin creixent i creant la nostra
personal aportacio al métode Montessori.

M. Antonia CANALS

v

TRIBO, Gemma, Perot Rocaguinarda, bandoler
del segle XVII.

A poc a poc van sorgint treballs com aquest
de Gemma Tribé sobre Perot Rocaguinarda,
bandoler del segle XVII, que ajuden a enri-
quir el poc material didactic existent a l'area
de les Ciencies Socials.
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Biblioteca de la Classe

Perot Rocaguinarda
Bandoler del segle XVII

Gemma Tribd

v sl

L'obra esta dividida en tres parts: a) la vida
d'en Perot Rocaguinarda, b) el bandolerisme
a Catalunya. Un fenomen del segle XVII i
c) area de recerca.

La primera part ens presenta la vida d'a-
quest bandoler. Llegint les descripcions de
I'autora podem imaginar-nos el seu aspecte i
també, en general, l'aspecte dels bandolers
de I'época (el seu origen, el seu aspecte ex-
tern fisic, indumentaria, les seves condicions
de vida...): «Fer-se d'una banda i emprendre
vida bandolera era una alternativa als sense
feina», A través de la seva vida es fan pa-
leses les vicissituds per les quals passaven
els bandolers: persecucions, recompenses per
a aquells que els traien, les seves execucions,
els indults pels quals els era perdonada la
vida, etc. .

La segona part ens presenta el fenomen
del bandolerisme: els seus origens, els dife-
rents tipus de bandolerisme que es donaren,
la seva localitzacié en |'espai. A través del
treball els nois i noies es poden adonar que
el bandolerisme no fou un fruit casual, siné
que el feren aparéixer diferents causes: crei-
xement demografic, depressié econdomica, cri-
si politica, entre d'altres. | naturalment, en-
front d'aquest bandolerisme naixent queden
molt ben reflectides en el treball les formes
de repressio de l'época.

La visié que aquest treball déna del bando-
lerisme és forca completa i és evident que

pot ajudar els lectors a adonar-se de com fou
de complex aquest fenomen social, de quina
era la situacié social de |'época i de com no
fou gens estrany que sorgis la figura del ban-
doler i la seva banda. Les illustracions i es-
quemes ajuden a situar el tema, a aclarir les
idees basiques i també a diferenciar. Un
exemple d'aixd podria ser la diferenciacié en-
tre bandit i bandoler.

La tercera part pot representar un gran ajut
a I'hora de situar-se bé en I'época i endinsar-
se en el tema. Aixi, la cronologia ens marca
els moments claus del bandolerisme perd
també ens permet veure com havia de ser
de dura la vida dels bandolers (persecucions,
execucions —a vegades eren esquarterats—,
etcétera) i la de tots aquells que els ajudaven
(gairebé sempre pagesos). La cronologia tam-
bé ens mostra de forma clara les accions dels
bandolers i les dels virreis. També permet
veure i seguir |'evolucié del bandolerisme des
dels seus inicis, al segle XVI, fins al se-
gle XVII.

Els documents que presenta el llibre ens
ajuden a situar determinats aspectes i situa-
cions de I'epoca de forma prou clara i que
pot ajudar els nois/es que treballin el tema
a descobrir qué passava en aquells temps.
Aquests documents també poden ser de gran
utilitat per al mestre segons vulgui insistir
en determinats trets del bandolerisme, o bé
també pot possibilitar altres treballs en grup
a partir d'aquests documents,

També poden ser dtils els itineraris que fan
reviure fets del personatge (en aquest cas
d'en Perot Rocaguinarda). La visita a alguns
museus pot mostrar als nois/es els objectes
d'ds personal de 'época: I'art, la inddstria, etc.

Es molt positiu el fet que aquest treball
facilita i anima el treball interdisciplinari a
I'escola.

També el joc que proposa el treball pot re-
sultar distret i ens situa facilment en |'época,
demostrant que fins i tot el joc pot ser una
valuosa eina didactica: «es pot jugar i apren-
dre alhora».

De tot aixd, en resulta un treball serids i
que els mestres ens hauriem d'atrevir a ex-
perimentar.

Miquel Montoriol i Serracanta
Mestre de Ciéncies Socials
de l'escola cooperativa
«El Puig» d'Esparreguera
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VIDEO-CLIP

Discutir I'eficacia del video, en totes i cada
una de les seves variants, video-clip, video-
art, video-doméstic, pelicules amb suport
electronic, publicitat, és ja una questié de
bizantinisme que eludirem des del principi.
Avui, el que domina és la cultura que impo-
sen els «mass-media», la cultura de masses;
les obres artistiques no son Uniques, tot
es reproduible, tot assimilable per a gent
molt diversa interessada en els diferents
camps de l'anomenada cultura, cultura que
necessita deglutir avidament totes les nove-
tats que en forma d'allau cada dia es di-
fonen. | la sofisticacié que suposa el fet de
retenir les imatges, encara que només si-
gui en una cinta magnética, és una prova d'a-
quest desig d'aprehendre alldo que fins ara era
tan fugag: la imatge.

Suposem que aplicar la tecnologia del
videg d'una manera desimbolta a |'ensenya-
ment musical a les escoles, seria una forma
agilitzadora i al mateix temps motivadora.
Segur que els nens queden molt més fasci-
nats per la profusiéo d'efectes de qualsevol
video-clip, que no pas per les explicacions
teoriques o els intents, moltes vegades des-
esperats, dels professors de musica per in-
teressar-los cap a formes més classiques
d'aprenentatge.

El video, perd, és un arma que pot tallar

* pels dos costats: tot el que té de bo en un

sentit ho pot tenir d'alienant i negatiu en
l'altre. Es evident que la majoria de video-
clips musicals estan concebuts com una for-
ma de consum rapid i directe, per aixo el seu
missatge ha de ser efectista, brillant, acla-
parador. El suport basic del video és la imat-
ge; la musica queda completament marcada
per la influéncia que li donaran les imatges.
Seria quelcom de semblant en el cas dels
discs, l'atraccio que tenen per als consumi-
dors les carpetes és a vegades decisiu; es
déna el cas d'estudis de marketing que asse-
guren que un 60 % dels discs es venen en
funcio de les seves portades.

Aixd ens condueix directament a una altra
reflexio: que son el disseny i la publicitat
els que s'emporten un cop més el gat a
I'aigua. Els video-clips de tipus més estan-
dard no sén més que publicitat pop —és clar
que hi ha excepcions, perd ja sabeu el re-
frany— i els discs de plastic seria inconce-
bible vendre'ls sense embolicar-los en una
funda ben cridanera i d'estética decidida-
ment atractiva. Es tractaria, doncs, de tenir
molt clara aquesta facilitat de manipulacié
que tenen les imatges, i més si son degluti-
des per un adolescent o un nen, perd també
hauriem d'adonar-nos de les immenses pos-
sibilitats que procuren les imatges electrd-
niques enregistrades en una cinta magnéti-
ca. Menysprear-les per un  esquematisme
ideologic és tancar-se i negar-se a férmules
modernes i rapides per a assimilar nous
conceptes.

El video-clip, un art novissim

El video-clip neix essencialment com a
forma publicitaria. La seva finalitat és ajudar
a vendre millor cancons i discs. Perdo en
aquests moments els clips musicals han
transcendit de la seva funcié inicial per con-
solidar-se com a creacié —en majlscules—
plenament autonoma, El fet que directors del
prestigi de Fellini, Antonioni, Landis, Coppola
o De Palma s'hagin aproximat a la creacio
i concepcio video-musical deixa ben clar que
aquesta maniobra se sustenta en coartades
de tipus més cultural del que podia semblar
a primer cop d'ull. D'aqui cinc o sis anys es
podra veure el clip de Fellini amb Boy Geor-
ge —clip ampliament publicitat des de fa
més d'un any, perd que realment no se sap
si existeix o tot ha estat una maniobra per
als nois de Culture Club—, o el Thriller de
John Landis/Michael Jackson i el Screaming
Lord Byron de Julian Temple/David Bowie,
d'una forma completament deslligada del
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seu motiu inicial: ajudar a vendre discs.
No crec que al traspassat Sam Peckimpah li
importés gaire la miusica de Julian Lennon,
pero va realitzar un clip amb ell per experi-
mentar amb les noves possibilitats audio-
visuals. | Bowie, potser el music que s'ha
pres més seriosament tot aquest assumpte,
diu qu: el video esta creant un nou model
d'artista. Amb el pas del temps, aquests
clips esmentats tindran la seva forma auto-
noma de creacié, es veuran com a petits
—prr la seva durada— productes de creacio
més lligada al concepte de video-art que al
de la simple i funcional publicitat, i el més
important és que els responsables d'aquests
productes tenen clar la vigéncia de les seves
obres. El que va comencar com a forma de
consum, despullada de qualsevol referéncia
creativa —clips projectats per televisié o als
locals de misica— ha assolit un caire d'in-
discutible creacié. Ara, els video-clips es pro-
jecten als festivals cinematografics, als fes-
tivals plenament videografics, tenen una llar-
ga llista de titols de crédit que els dignifi-
quen com a productes artistics i absoluta-
ment deslligats de la forma publicitaria. Po-
driem dir que clips com els fins ara esmen-
tats, o d'altres com la série que va fer
Dave Robinson per al grup Madness, ja fun-
cionen al marge que ajudin o no a vendre els
discs als quals pertanyen. La publicitat es-
devé pura creacio.

El video com a missatge musical

El video ofereix la possibilitat de visualit-
zar determinats components musicals sense
necessitat de recérrer a classes pragmati-
ques. En un principi podria ser més valid com
a punt de partida que l'inici d'una classe de
solfeig. Es pot incitar l'alumne, el nen, a va-
lorar la misica d'una forma més quotidiana,
més assimilable, més propera a la seva vida
en general, als elements que |'envolten. Pen-
sem, en concret, en un excelent video, Ear
to the ground, realitzat el 1982 per Kit Fitz-
gerald i John Sanborn —fou projectat a les
sessions de video del Palau de la Virreina
I'estiu de 1984—, on el misic David van Tie-
ghem passeja pels carrers de Nova York —o
qualsevol altra ciutat— i només amb I'ajut
de dos bastons i el seu propi ritme va confec-

cionant tot un ambient musical copejant els
bastons amb elements completament normals
a la nostra existéncia urbana: clavegueres,
parets, baranes, voreres, biisties, escales,
cabines telefoniques, galledes d'escombra-
ries, etc. A partir d'un minim element total-
ment identificable, es comunica la conta-
giosa sensacido de crear musica, d'exteriorit-
zar el ritme que tots portem dintre amb uns
simples pals i una ciutat. Aixd, en linies ge-
nerals, pot transmetre a l'alumne la interes-
sant sensaci6 que per fer mdsica no es ne-
cessita, en un principi, ni grans classes, ni
solfeig, ni aprendre la vida i I'obra de Mo-
zart, Wagner i companyia. En aquest cas, el
video funcionaria com a element impulsador
d'un interés i un desig quasi natural en tota
persona, el de fer masica.

La cultura de la imatge

El nen, una mica com tots, pateix/gaudeix
de l'acceleracié de la societat en qué viu,
on tot va molt de pressa. Les novetats en
forma d'imatge, moda, estética i disseny avan-
cen a una velocitat superrapida, i els con-
ceptes tampoc no tenen una estabilitat mas-
sa perdurable; per tant, no queda més remei
que adaptar-se —i els educadors n'haurien
de ser molt conscients— al que és inevi-
table.

Un exemple que també podria ser valid
seria la comparacio entre literatura i comic.
No fa gaire temps, el comic o tebeo es con-
siderava com un producte d'evasié per als
joves; han passat molts anys, i donat princi-
palment pel boom propiciat pel desenvolupa-
ment que va adquirir a fora del nostre pais,
el comic s'’ha comencat a considerar i a con-
solidar-se com una forma narrativa igual de
valida que la literatura o qualsevol altra ma-
nifestacié escrita i acceptada culturalment.

Resulta innegable, doncs, que a finals del
segle XX les reines s6n les imatges, en mo-
viment, quimiques o electroniques, estatiques
o dibuixades. El bombardeig visual és cons-
tant i imparable, els estimuls que ens pro-
voquen les imatges, moltes vegades desco-
neguts com a formes apreheses, son un dels
motors que ens conformen. Comencant pel
cine, la televisio o el comic, continuant per
tot tipus de publicitat —tanques, rétols Ilu-
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minosos, aparadors—, i acabant, fins ara, pel
video, que ens permet visualitzar imatges
a qualsevol hora, i aviat a qualsevol lloc do-
nada la rapida estesa que esta tenint l'in-
vent, tot ens condueix a creure-ho aixi. Men-
tre esperem que arribin les imatges amb fort
volum i dimensions, ja tenim prou feina per
anar-nos recreant a aprendre a destriar i
gaudir, i també seleccionar, els bons esti-
muls que ens entren pel sentit de |'oida, de
vegades tan apagat des que som petits. Jor-
ge Guillén, poeta lligat a la imatge com tants
dels seus companys de generaci6, ens pot
acomiadar amb aquesta breu reflexié: «Pasa
el video misterioso / Vuelve el pasado en mo-
vimiento / Y el instante insignificante / Lle-
ga en seguida a conmovernos / ;Y por qué?
Porque significa / No cruzan su flujo y su
tiempo / Frente a nuestros ojos atdnitos /
Sin arrastrarnos a lo inmenso / Ese impulso
que es esencial» (Poema de Jorge Guillén re-
produit a la Revista «Poesia», nam. 22, pagi-
na 143).

Ramon SURIO
Quim CASAS
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Els Contes de les Lletres pretenen
associar cadascuna de les grafies amb
el s0 o els sons que representa mitjancant
la utilitzacié d'onomatopeies. Tanma-
teix es pretén fomentar la creativitat
del nen en els aspectes verbal, mimic
i plastic, tot seguint aquest procés:
explicar el conte; fer ben palesa I'ono-
matopeia corresponent, comentar-lo
en tots els seus aspectes i fer noves
versions; dramatitzar-lo tal com és o
com voldrien que fos; i, finalment, el
nen pot pintar, dibuixar, modelar, quel-
com del conte.
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LLIBRES

ASTRID LINDGREN

X

LINDGREN, Astrid, Ronja, la filla del bando-
ler. Versié catalana de Jordi Jané. IHus-
tracions d'llon Wikland, Editorial Joventut,
Barcelona 1985.

Passa poc, perd de vegades passa, que
acabes una novella amb la conviccié d'haver
llegit un gran llibre, que no voldries que se
t'hagués acabat. Passa poc, perd de vegades
passa, que una obra literaria t'emociona per
la simplicitat extraordinaria i alhora per |'ex-
traordinaria riguesa dels seus components.
Passa poc, perd de vegades passa, que en
acabat de llegir un llibre saps que alld és una
obra mestra.

Aixi és Ronja, la filla del bandoler, de la
sueca Astrid Lindgren, .l'autora d'aquell altre
gran text juvenil, Pippi.Calcesllargues, que as-
soli I'exit internacional com a llibre i com a
série televisiva. Ronja supera francament Pip-
pi perqué conté en grau quantitativament més

elevat allo que sembla que s'hauria d'exigir
a tota bona novella juvenil: un text interes-
sant, emocionant, dinamic i alhora reflexiu,
profund i als antipodes de la trivialitat es-
tupiditzant,

Qualsevol que coneix minimament el moén
de la literatura juvenil sap que Astrid Lind-
gren s'ha pres sempre molt seriosament els
seus lectors i que sempre s'ha exigit un plan-
tejament rigorés en els seus llibres. | sap
també que, gracies a aquest rigor i a la qua-
litat que se'n segueix, ja el 1958 va ser guar-

-donada amb el premi internacional «Ander-

sen», el Nobel de la literatura infantil i ju-
venil. No ha de sorprendre, doncs, que amb
la maduresa que diu que donen els anys i
I'experiéncia, Astrid Lindgren ens hagi obse-
quiat darrerament amb una veritable perla.

Partint, com s'ha dit, d'uns plantejaments
aparentment molt simples —un bosc i dues
colles de bandolers—, construeix una alego-
ria perfecta del que és el pas de la infantesa
a l'edat adulta, a base de transferir al bosc,
metaforicament, els problemes que el mon
exterior presenta al noi i a la noia quan as-
soleixen una certa edat, i de transferir als
adults, més que no pas una caracteritzacié
objectiva, una realitat psicoldgica vista del
punt de mira de la noia protagonista. Aixi, tot
i atorgant-los el rol que se suposa que els
personatges han de representar, Mattis no
és tant el pare i el capita dels lladres, com
la visié6 que d'aquest conjunt huma tindria la
noieta si fos capa¢ de copsar-lo. Exactament
igual com Lovis, la mare; Skalle-Per, que as-
sumeix un lloc a cavall entre la saviesa popu-
lar i I'avi de la Ronja; i els bandolers, que
no sén siné ombres més o menys proximes
a la noia, com ho sén en realitat per als in-
fants la gent externa al medi familiar.

Vet aqui, doncs, les relacions de Ronja amb
el seu medi. Les d'aquest medi amb |'exte-
rior presenten una doble vessant: d'una ban-
da, la colla de lladres rival; de l'altra, un perill
constant que plana per damunt dels seus caps
perd que mai no s'arriba a fer present: els
soldats. | com a nexe d'unié entre |'un i I'altre
només la Ronja i el seu alter-ego, en Birk

"
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el fill del bandoler rival, un noi nascut el ma-
teix dia que ella, o, més ben dit, la matei-
xa nit.

Perqué Ronja va néixer una nit, una nit fos-
ca i tenebrosa, una nit de tempesta esgarrifo-
sa que semblava que ho havia d'esqueixar tot
i que, de fet, va esqueixar en dues meitats
inajuntables el solid i indestructible castell
de Mattis. Una nit espantosa que és tota
una premonicié dels mil perills amb qué la
nou nada s'haurd d'encarar. | després d'a-
quella nit, la seguretat de la mare i de la llar.
| més tard, els perills del bosec, amb les ter-
ribles harpies, els nans grisos o els follets
cul-grossos, i encara amb la contrarietat i
la duresa del mal temps i el fred de I'hivern.

No, no és gens facil viure al bosc de Mattis.
Mil pors envolten la Ronja i ella té por. Pero
Mattis li ha dit que mai no s'ha de tenir por,
al bosc. | Ronja s'hi esforga. | Mattis i ha
dit que si vol un cavall se |'haura de cacar i
domar-lo, i la Ronja se'n surt... Perd Mattis li
ha dit també que els bandolers de I'altra colla
son els seus enemics irreconciliables i que
amb cap d'ells no hi pot tenir cap mena de
tracte.

| d'aqui neix la topada. De la prohibicié neix
I'enfrontament amb la duresa de Mattis i I'o-
bligada fugida de casa per anar a viure a la
Cova dels Ossos, amb en Birk. Perqué Birk,
com tots els nois i noies de la mateixa edat,
té els mateixos problemes que ella. | Birk i
Ronja viuen a la cova, i s6n amics, i es diuen
germans, | es barallen i es reconcilien; i cada
nova experiéncia €s un pas mes vers |'adul-
tesa. Fins que a Ronja els seus pares li re-
coneixeran que ja no és una nena; llavors ella
—igual que Birk— podra retornar amb els
seus, retrobats per sempre, perd ja amb una
personalitat definida i fermament integrada
que arribara fins a fer acceptar a Mattis que
ella mai no sera un lladre i que amb ell s'hau-

ra acabat la seva nissaga de bandolers. Ronja
haura imposat la seva condicié de persona
lliure per damunt de tot, després d'haver pa-
tit molt pel desamor del pare, per |'enyora-
ment de la mare, per l'allunyament de la llar
i per la incertesa del futur.

Per cloure aquestes notes, només resta,
arribats en aquest punt, parlar de les iHustra-
cions d'llon Wikland i de la versio de Jordi
Jané.

Amb un acurat treball de ploma, Ilon Wik-
land reflecteix perfectament I'ambient que
respira el text, entre magic i poétic, tendre
i irdnic, intim i distant. No em ficaré amb
tecnicismes, perd em sembla obligat dir que
els dibuixos s'adiuen perfectament al text.
| aquest el considero el millor elogi possible
a una iHustracid que, com en aquest cas, €és
posada al servei d'un gran text narratiu.

Quant a la versio catalana, un parell de con-
sideracions. La primera, un retret: la novela
no se'ns ofereix traduida directament de |'o-
riginal suec, i aixdb em sembla un greuge a
l'obra i a l'autora, i a Astrid Lindgren paga
la pena d'evitar-li intermediaris. La segona
consideracié, en canvi, és francament posi-
tiva, El text es llegeix amb gust i la riquesa
léxica i estilistica donen al llibre la brillantor
formal que calia esperar-ne. La versié és tre-
ballada i s'hi coneix. En tot cas, I'inic que
se li podria discutir a Jordi Jané —ultra haver
acceptat de traduir l'obra a partir d'altres
versions— és el seu gust —excessiu?— per
la frase castissa... si no fos que justament
aixo li serveix de recurs per obtenir amb el
llenguatge aquell toc d'irrealitat mitica que
respira tot el llibre. Un llibre, una perla, viva-
ment recomanable per a lectors de 10 a
110 anys.

Francesc Boada
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TEX T O S P EDAGOGIC S

MARIA
MONTESSORI

LADESCOBERTA
DE L'INFANT

Eumo Editorial / Diputacio de Barcelona

MARIA MONTESSORI, «La descoberta de l'in-
fant». Editorial EUMO.

La coHeccid

Si mirem les cobertes del llibre que ens
ocupa, veiem que la paraula que més destaca
no és pas el titol, sind que és simplement
MONTESSORI, en lletres més fosques. | aixd
és aixi per a mostrar la intencié de la col-
leccié «Textos pedagogics», de la qual aquest
llibre és el primer volum: oferir les obres
de les grans figures de la Pedagogia mundial,
a la gent de casa nostra.

| és que els mestres, aixi com tots aquells
que volem fer un treball d'auténtica experi-
mentacid, progrés i creacid, en I'art d'educar,
no podem deixar d'apropar-nos als qui ens
han precedit en aquesta tasca. | apropar-nos
auténticament a un autor amb qui ja no po-
dem tractar personalment, vol dir arribar-hi
no solament a través de la interpretacio d'una
tercera persona, un altre autor que ens en
parla, sind a través de la lectura directa i de
la comprensié personal d'allo que ell mateix
ens diu i ens pot suggerir. Només aixi, con-
frontant la seva expressié propia amb ele-
ments personals nostres, s'arribara a cons-
truir, com un vertader dialeg, la nostra pro-
pia interpretacié. Aquesta serd tant més au-
téntica com més arrelada sigui a la font ori-
ginal, al pensament mateix de l'autor, que
sempre sera el més ric per a fer avancar el
nostre propi pensament. | aquesta és |'nica
manera de produir quelcom de nou, de donar
un fruit.

D'aqui ve la gran importancia d'aquesta col-
leccié: es proposa oferir-nos no solament en
la nostra llengua, siné en traduccions molt
ben fetes, les obres mestres originals dels
grans pedagogs de tots els temps.

Contingut del llibre

«La descoberta de l'infant», és el titol que
la mateixa doctora Montessori va decidir, en
els ultims anys de la seva vida, posar al Ili-
bre que a l'inici havia anomenat «el métode
de la Pedagogia Cientifica». Aquesta és, junt
amb «E| nen», la seva obra més caracteristi-
ca. Es una presentacié molt completa del
«Métode» creat per la doctora; presentacid no
solament en el sentit de descripcio d'unes
metodologies i exercicis concrets, sind tam-
bé en el sentit d'explicacié profunda del pes
que el Meétode, de la seva necessitat, dels
seus objectius.

Ha estat el llibre de més difusio de tots
els de la Montessori, i de tots els llibres de
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pedagogia a comengaments de segle. Poc
després de la seva aparicid ja havia estat
traduit a més de trenta llengiies, entre elles
totes les importants d'Europa, a més de |'a-
rab, el xinés, l'indi... Sempre he pensat que
el gran éxit d'agquest llibre va ser degut al
fet que és un llibre basic, que tracta molt
més d'una filosofia de I'educacid, que d'una
metodologia concreta.

El llibre compta amb dos prolegs, dels
quals el primer, de Jordi Cots, és molt com-
plet i interessant. També conté una bibliogra-
fia. Perd sobre tot vull destacar la llarga i
importantissima «cronologia» del comenca-
ment que ens permet de situar tant |'autor,
com el meétode, i el llibre mateix, dins del
context de la seva época. | aixd ajuda molt la
nostra comprensio.

Consta de vinti-cinc capitols, els quals
s'estructuren de la seglient manera: Capitols
de I'l al IV. Plantejament general de 'educa-
ci6. Ja en ells, l'autora va directe a una
questio primordial: la llibertat i |'autonomia
del nen. La manera de concebre-les és deter-
minant de tot el métode Montessori.

Capitol V: L'educacié pel moviment. Exerci-
cis de «vida practica». Crec que és una de les
intuicions fonamentals de la Montessori, una
de les dues bases del seu sistema educatiu.

Capitols VI al VIII: L'educacié sensorial. Es
|'altre aspecte basic del métode, sens dubte
el més conegut i caracteristic. Aqui és deta-
lla el «material sensorial» i tots els exer-
cicis.

Capitol I1X: On s'explica la filosofia de l'e-
ducaci6 sensorial, és a dir la seva relacio amb
el desenvolupament de la intelligéncia.

Capitols X al Xlll: La feina del mestre, la
manera com ha de treballar a classe, la seva
actitud.

Capitols XIV al XVII: L'aprenentatge de |'es-
criptura i de la lectura. Des dels exercicis
preparatoris fins a I'explosio final. Les lletres
de «tocar» i de «compondres,

Capitols XVIII i XIX: Aprenentatge de l'a-
ritmética. Descripcio d'un material molt ca-
racteristic i dels exercicis.

Capitols XX, XXI i XXII: Tracta de tres as-
pectes —dibuix, musica i religio— que dins
del context global del métode no son fona-
mentals, i que pel que fa al primer i al dar-
rer, jo crec que no son gaire reeixits.

Capitol XXIII: Tracta del tema de la «dis-
ciplina» auténtica (en relacié amb els primers

capitols). Es un tema molt genuinament mon-
tessoria, que avui anomenariem la «no-re-
pressio».

Capitols XXIV i XXV: A tall de conclusions
generals.

1 el Capitol XXVI, que en realitat és un
epileg (una mena de llistat d'exercicis).

Utilitat per al mestre d'avui

Maria Montessori fou una gran reformadora
de l'educacié i una gran figura de la Peda-
gogia de tots els temps. Perd, en llegir el
seu llibre, no podem trobar-hi tot el que és
bo i desitjable de ser reformat avui. Hem de
buscar-hi allo que ella va aportar en el seu
mon, allo que era tan fonamental que continua
essent valid avui.

Tots els grans pedagogs no és pas que ha-
gin reformat l'educacié en la seva totalitat,
sind que cadascun d'ells niha reformat algun
aspecte amb molta profunditat i, per aixo,
ha fet una aportacié que perdura després
d'ell i que és llavor de noves aportacions.

Sapiguem llegir-los. Sapiguem buscar-los
d'aquesta manera, i els trobarem.

En llegir Maria Montessori, cal que no ens
encallem amb els detalls, i que siguem prou
oberts per a copsar el fons del seu missatge.

Per comprendre aquest llibre, cal situar-lo
en la seva época, perd cal saber distingir allo
que és essencial d'allo que és secundari. Cal,
a través del llenguatge, que evidentment és
d'un altre temps, saber llegir I'anima.

Cal, sobretot, acollir-lo amb obertura d'es-
perit i amb iHusié, permetent que desperti
dins nostre diverses ressonancies, i que
aquestes vagin creixent i creant la nostra
personal aportacié al métode Montessori.

M. Antonia CANALS
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TRIBO, Gemma, Perot Rocagquinarda, bandoler
del segle XVII.

A poc a poc van sorgint treballs com aquest
de Gemma Tribé sobre Perot Rocaguinarda,
bandoler del segle XVII, que ajuden a enri-
quir el poc material didactic existent a |'area
de les Ciéncies Socials.
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Perot Rocaguinarda
Bandoler del segle XVII

Gemma Triba

L'obra esta dividida en tres parts: a) la vida
d'en Perot Rocaguinarda, b) el bandolerisme
a Catalunya. Un fenomen del segle XVII i
c) area de recerca.

La primera part ens presenta la vida d'a-
quest bandoler. Llegint les descripcions de
l'autora podem imaginar-nos el seu aspecte i
també, en general, I'aspecte dels bandolers
de I'época (el seu origen, el seu aspecte ex-
tern fisic, indumentaria, les seves condicions
de vida...): «Fer-se d'una banda i emprendre
vida bandolera era una alternativa als sense
feina». A través de la seva vida es fan pa-
leses les vicissituds per les quals passaven
els bandolers: persecucions, recompenses per
a aquells que els traien, les seves execucions,
els indults pels quals els era perdonada la
vida, etc. .

La segona part ens presenta el fenomen
del bandolerisme: els seus origens, els dife-
rents tipus de bandolerisme que es donaren,
la seva localitzacié en I'espai. A través del
treball els nois i noies es poden adonar que
el bandolerisme no fou un fruit casual, siné
que el feren aparéixer diferents causes: crei-
xement demografic, depressié econdmica, cri-
si politica, entre d'altres. | naturalment, en-
front d'aquest bandolerisme naixent queden
molt ben reflectides en el treball les formes
de repressié de |'época.

La visié que aquest treball déna del bando-
lerisme és forca completa i és evident que

pot ajudar els lectors a adonar-se de com fou
de complex aquest fenomen social, de quina
era la situacié social de |'época i de com no
fou gens estrany que sorgis la figura del ban-
doler i la seva banda. Les illustracions i es-
quemes ajuden a situar el tema, a aclarir les
idees basiques i també a diferenciar. Un
exemple d'aixd podria ser la diferenciacié en-
tre bandit i bandoler.

La tercera part pot representar un gran ajut
a I'hora de situar-se bé en I'época i endinsar-
se en el tema. Aixi, la cronologia ens marca
els moments claus del bandolerisme perd
també ens permet veure com havia de ser
de dura la vida dels bandolers (persecucions,
execucions —a vegades eren esquarterats—,
etcetera) i la de tots aquells que els ajudaven
(gairebé sempre pagesos). La cronologia tam-
bé ens mostra de forma clara les accions dels
bandolers i les dels virreis. També permet
veure i sequir I'evolucié del bandolerisme des
dels seus inicis, al segle XVI, fins al se-
gle XVII.

Els documents que presenta el llibre ens
ajuden a situar determinats aspectes i situa-
cions de |'época de forma prou clara i que
pot ajudar els nois/es que treballin el tema
a descobrir qué passava en aquells temps.
Agquests documents també poden ser de gran
utilitat per al mestre segons vulgui insistir
en determinats trets del bandolerisme, o bé
també pot possibilitar altres treballs en grup
a partir d'aquests documents.

També poden ser (tils els itineraris que fan
reviure fets del personatge (en aquest cas
d'en Perot Rocaguinarda). La visita a alguns
museus pot mostrar als nois/es els objectes
d'ds personal de I'época: I'art, la industria, etc.

Es molt positiu el fet que aquest treball
facilita i anima el treball interdisciplinari a
I'escola.

També el joc que proposa el treball pot re-
sultar distret i ens situa facilment en |'época,
demostrant que fins i tot el joc pot ser una
valuosa eina didactica: «es pot jugar i apren-
dre alhoran.

De tot aixd, en resulta un treball serids i
que els mestres ens hauriem d'atrevir a ex-
perimentar.

Miquel Montoriol i Serracanta
Mestre de Ciéncies Socials
de l'escola cooperativa
«El Puig» d'Esparreguera
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VIDEO-CLIP

Discutir |'eficacia del video, en totes i cada
una de les seves variants, video-clip, video-
art, video-doméstic, peHlicules amb suport
electronic, publicitat, és ja una qiestié de
bizantinisme que eludirem des del principi.
Avui, el que domina és la cultura que impo-
sen els «mass-media», la cultura de masses;
les obres artistiques no son Uniques, tot
es reproduible, tot assimilable per a gent
molt diversa interessada en els diferents
camps de l'anomenada cultura, cultura que
necessita deglutir avidament totes les nove-
tats que en forma d'allau cada dia es di-
fonen. | la sofisticacié que suposa el fet de
retenir les imatges, encara que només si-
gui en una cinta magnética, és una prova d'a-
quest desig d'aprehendre allo que fins ara era
tan fugag: la imatge.

Suposem que aplicar la tecnologia del
videg d'una manera desimbolta a |'ensenya-
ment musical a les escoles, seria una forma
agilitzadora i al mateix temps motivadora.
Segur que els nens queden molt més fasci-
nats per la profusié d'efectes de qualsevol
video-clip, que no pas per les explicacions
teoriques o els intents, moltes vegades des-
esperats, dels professors de mdsica per in-
teressar-los cap a formes més classiques
d'aprenentatge.

El video, perd, és un arma que pot tallar
pels dos costats: tot el que té de bo en un
sentit ho pot tenir d'alienant i negatiu en
l'altre. Es evident que la majoria de video-
clips musicals estan concebuts com una for-
ma de consum rapid i directe, per aixo el seu
missatge ha de ser efectista, brillant, acla-
parador. El suport basic del video és la imat-
ge; la musica queda completament marcada
per la influéncia que li donaran les imatges.
Seria quelcom de semblant en el cas dels
discs, l'atraccié que tenen per als consumi-
dors les carpetes és a vegades decisiu; es
dona el cas d'estudis de marketing que asse-
guren que un 60 % dels discs es venen en
funcio de les seves portades.

Aixd ens condueix directament a una altra
reflexio: que son el disseny i la publicitat
els que s'emporten un cop més el gat a
l'aigua. Els video-clips de tipus més estan-
dard no sén més que publicitat pop —és clar
que hi ha excepcions, perd ja sabeu el re-
frany— i els discs de plastic seria inconce-
bible vendre'ls sense embolicar-los en una
funda ben cridanera i d'estética decidida-
ment atractiva. Es tractaria, doncs, de tenir
molt clara aguesta facilitat de manipulacié
que tenen les imatges, i més si son degluti-
des per un adolescent o un nen, perd també
hauriem d'adonar-nos de les immenses pos-
sibilitats que procuren les imatges electro-
niques enregistrades en una cinta magnéti-
ca. Menysprear-les per un  esquematisme
ideologic és tancar-se i negar-se a formules
modernes i rapides per a assimilar nous
conceptes.

El video-clip, un art novissim

El video-clip neix essencialment com a
forma publicitaria. La seva finalitat és ajudar
a vendre millor cangons i discs. Perd en
aquests moments els clips musicals han
transcendit de la seva funcio inicial per con-
solidar-se com a creaci6 —en majliscules—
plenament autdbnoma. El fet que directors del
prestigi de Fellini, Antonioni, Landis, Coppola
o De Palma s'hagin aproximat a la creacid
i concepcid video-musical deixa ben clar que
aquesta maniobra se sustenta en coartades
de tipus més cultural del que podia semblar
a primer cop d'ull. D'aqui cinc o sis anys es
podra veure el clip de Fellini amb Boy Geor-
ge —clip ampliament publicitat des de fa
més d'un any, perdo que realment no se sap
si existeix o tot ha estat una maniobra per
als nois de Culture Club—, o el Thriller de
John Landis/Michael Jackson i el Screaming
Lord Byron de Julian Temple/David Bowie,
d'una forma completament deslligada del
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seu motiu inicial: ajudar a vendre discs.
No crec que al traspassat Sam Peckimpah li
importés gaire la misica de Julian Lennon,
perd va realitzar un clip amb ell per experi-
mentar amb les noves possibilitats audio-
visuals. | Bowie, potser el misic que s’ha
pres més seriosament tot aquest assumpte,
diu qu: el video estad creant un nou model
d'artista. Amb el pas del temps, aquests
clips esmentats tindran la seva forma auto-
noma de creacid, es veuran com a petits
—p-r la seva durada— productes de creacio
més lligada al concepte de video-art que al
de la simple i funcional publicitat, i el més
important és que els responsables d'aquests
productes tenen clar la vigéencia de les seves
obres. El que va comencar com a forma de
consum, despullada de qualsevol referéncia
creativa —clfps projectats per televisié o als
locals de musica— ha assolit un caire d'in-
discutible creacié. Ara, els video-clips es pro-
jecten als festivals cinematografics, als fes-
tivals plenament videografics, tenen una llar-
ga llista de titols de crédit que els dignifi-
quen com a productes artistics i absoluta-
ment deslligats de la forma publicitaria. Po-
driem dir que clips com els fins ara esmen-
tats, o d'altres com la série que va fer
Dave Robinson per al grup Madness, ja fun-
cionen al marge que ajudin o no a vendre els
discs als quals pertanyen. La publicitat es-
devé pura creacid.

El video com a missatge musical

El video ofereix la possibilitat de visualit-
zar determinats components musicals sense
necessitat de recorrer a classes pragmati-
ques. En un principi podria ser més valid com
a punt de partida que l'inici d'una classe de
solfeig. Es pot incitar I'alumne, el nen, a va-
lorar la musica d'una forma més quotidiana,
més assimilable, més propera a la seva vida
en general, als elements que l'envolten. Pen-
sem, en concret, en un excelent video, Ear
to the ground, realitzat el 1982 per Kit Fitz-
gerald i John Sanborn —fou projectat a les
sessions de video del Palau de la Virreina
I'estiu de 1984—, on el music David van Tie-
ghem passeja pels carrers de Nova York —o
qualsevol altra ciutat— i només amb I'ajut
de dos bastons i el seu propi ritme va confec-

cionant tot un ambient musical copejant els
bastons amb elements completament normals
a la nostra existéncia urbana: clavegueres,
parets, baranes, voreres, busties, escales,
cabines telefoniques, galledes d'escombra-
ries, etc. A partir d'un minim element total-
ment identificable, es comunica la conta-
giosa sensacio de crear misica, d'exteriorit-
zar el ritme que tots portem dintre amb uns
simples pals i una ciutat. Aixd, en linies ge-
nerals, pot transmetre a l'alumne la interes-
sant sensacié que per fer misica no es ne-
cessita, en un principi, ni grans classes, ni
solfeig, ni aprendre la vida i I'obra de Mo-
zart, Wagner i companyia. En aquest cas, el
video funcionaria com a element impulsador
d'un interés i un desig quasi natural en tota
persona, el de fer misica.

La cultura de la imatge

El nen, una mica com tots, pateix/gaudeix
de l'acceleracio de la societat en qué viu,
on tot va molt de pressa. Les novetats en
forma d'imatge, moda, estética i disseny avan-
cen a una velocitat superrapida, i els con-
ceptes tampoc no tenen una estabilitat mas-
sa perdurable; per tant, no queda més remei
que adaptar-se —i els educadors n'haurien
de ser molt conscients— al que és inevi-
table.

Un exemple que també podria ser valid
seria la comparacié entre literatura i comic.
No fa gaire temps, el comic o tebeo es con-
siderava com un producte d'evasié per als
joves; han passat molts anys, i donat princi-
palment pel boom propiciat pel desenvolupa-
ment que va adquirir a fora del nostre pais,
el comic s'ha comengat a considerar i a con-
solidar-se com una forma narrativa igual de
valida que la literatura o qualsevol altra ma-
nifestacié escrita i acceptada culturalment,

Resulta innegable, doncs, que a finals del
segle XX les reines sén les imatges, en mo-
viment, quimiques o electroniques, estatiques
o dibuixades. El bombardeig visual és cons-
tant i imparable, els estimuls que ens pro-
voquen les imatges, moltes vegades desco-
neguts com a formes apreheses, sén un dels
motors que ens conformen. Comencant pel
cine, la televisié o el comic, continuant per
tot tipus de publicitat —tanques, rétols llu-
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minosos, aparadors—, i acabant, fins ara, pel
video, que ens permet visualitzar imatges
a qualsevol hora, i aviat a qualsevol lloc do-
nada la rapida estesa que esta tenint l'in-
vent, tot ens condueix a creure-ho aixi, Men-
tre esperem que arribin les imatges amb fort
volum i dimensions, ja tenim prou feina per
anar-nos recreant a aprendre a destriar i
gaudir, i també seleccionar, els bons esti-
muls que ens entren pel sentit de I'oida, de
vegades tan apagat des que som petits. Jor-
ge Guillén, poeta lligat a la imatge com tants
dels seus companys de generacié, ens pot
acomiadar amb aquesta breu reflexio: «Pasa
el video misterioso / Vuelve el pasado en mo-
vimiento / Y el instante insignificante / Lle-
ga en seguida a conmovernos / ;Y por qué?
Porque significa / No cruzan su flujo y su
tiempo / Frente a nuestros ojos aténitos /
Sin arrastrarnos a lo inmenso / Ese impulso
que es esencial» (Poema de Jorge Guillén re-
produit a la Revista «Poesia», nim. 22, pagi-
na 143).

Ramon SURIO
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LLIBRES

ASTRID LINDGRE

LINDGREN, Astrid, Ronja, la filla del bando-
ler. Versi6 catalana de Jordi Jané. lHus-
tracions d’llon Wikland, Editorial Joventut,
Barcelona 1985.

Passa poc, perd de vegades passa, que
acabes una novella amb la conviccio d'haver
llegit un gran llibre, que no voldries que se
t'hagués acabat, Passa poc, perd de vegades
passa, que una obra literaria t'emociona per
la simplicitat extraordinaria i alhora per |'ex-
traordinaria riquesa dels seus components.
Passa poc, perd de vegades passa, que en
acabat de llegir un llibre saps que alld és una
obra mestra.

Aixi és Ronja, la filla del bandoler, de la
sueca Astrid Lindgren, -l'autora d'aquell altre
gran text juvenil, Pippi.Calcesllargues, que as-
soli |'éxit internacional com a llibre i com a
serie televisiva. Ronja supera francament Pip-
pi perqué conté en grau guantitativament més

elevat allo que sembla que s'hauria d'exigir
a tota bona novela juvenil: un text interes-
sant, emocionant, dinamic i alhora reflexiu,
profund i als antipodes de la trivialitat es-
tupiditzant,

Qualsevol que coneix minimament el moén
de la literatura juvenil sap que Astrid Lind-
gren s'ha pres sempre molt seriosament els
seus lectors i que sempre s'ha exigit un plan-
tejament rigorés en els seus llibres. | sap
també que, gracies a aquest rigor i a la qua-
litat que se'n segueix, ja el 1958 va ser guar-
donada amb el premi internacional «Ander-
sen», el Nobel de la literatura infantil i ju-
venil. No ha de sorprendre, doncs, que amb
la maduresa que diu que donen els anys i
I'experiéncia, Astrid Lindgren ens hagi obse-
quiat darrerament amb una veritable perla.

Partint, com s’ha dit, d'uns plantejaments
aparentment molt simples —un bosc i dues
colles de bandolers—, construeix una alego-
ria perfecta del que és el pas de la infantesa
a l'edat adulta, a base de transferir al bosc,
metaforicament, els problemes que el mén
exterior presenta al noi i a la noia quan as-
soleixen una certa edat, i de transferir als
adults, més que no pas una caracteritzacié
objectiva, una realitat psicologica vista del
punt de mira de la noia protagonista. Aixi, tot
i atorgant-los el rol que se suposa que els
personatges han de representar, Mattis no
és tant el pare i el capita dels lladres, com
la visi6 que d'aquest conjunt huma tindria la
noieta si fos capa¢ de copsar-lo. Exactament
igual com Lovis, la mare; Skalle-Per, que as-
sumeix un lloc a cavall entre la saviesa popu-
lar i l'avi de la Ronja; i els bandolers, que
no soén siné ombres més o menys proximes
a la noia, com ho s6n en realitat per als in-
fants la gent externa al medi familiar.

Vet aqui, doncs, les relacions de Ronja amb
el seu medi. Les d'aquest medi amb [|'exte-
rior presenten una doble vessant: d'una ban-
da, la colla de lladres rival; de l'altra, un perill
constant que plana per damunt dels seus caps
perd que mai no s'arriba a fer present: els
soldats. | com a nexe d'unié entre 'un i l'altre
nomes la Ronja i el seu alter-ego, en Birk
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el fill del bandoler rival, un noi nascut el ma-
teix dia que ella, o, més ben dit, la matei-
xa nit.

Perqué Ronja va néixer una nit, una nit fos-
ca i tenebrosa, una nit de tempesta esgarrifo-
sa que semblava que ho havia d'esqueixar tot
i que, de fet, va esqueixar en dues meitats
inajuntables el solid i indestructible castell
de Mattis. Una nit espantosa que és tota
una premonicié dels mil perills amb qué la
nou nada s'haura d'encarar. | després d'a-
quella nit, la seguretat de la mare i de la llar.
| més tard, els perills del bosc, amb les ter-
ribles harpies, els nans grisos o els follets
cul-grossos, i encara amb la contrarietat i
la duresa del mal temps i el fred de I'hivern.

No, no és gens facil viure al bosc de Mattis.
Mil pors envolten la Ronja i ella té por. Perd
Mattis li ha dit que mai no s'ha de tenir por,
al bosc. | Ronja s'hi esforga. | Mattis li ha
dit que si vol un cavall se I'haura de cagar i
domar-lo, i la Ronja se'n surt... Perd Mattis li
ha dit també que els bandolers de ['altra colla
son els seus enemics irreconciliables i que
amb cap d'ells no hi pot tenir cap mena de
tracte.

| d'aqui neix la topada. De la prohibicid neix
I'enfrontament amb la duresa de Mattis i |'o-
bligada fugida de casa per anar a viure a la
Cova dels Ossos, amb en Birk. Perqué Birk,
com tots els nois i noies de la mateixa edat,
té els mateixos problemes que ella. | Birk i
Ronja viuen a la cova, i s6n amics, i es diuen
germans, i es barallen i es reconcilien; i cada
nova experiéncia és un pas més vers |'adul-
tesa. Fins que a Ronja els seus pares li re-
coneixeran que ja no és una nena; llavors ella
—igual que Birk— podra retornar amb els
seus, retrobats per sempre, perdo ja amb una
personalitat definida i fermament integrada
que arribara fins a fer acceptar a Mattis que
ella mai no sera un lladre i que amb ell s'hau-

ra acabat la seva nissaga de bandolers. Ronja
haura imposat la seva condicio de persona
lliure per damunt de tot, després d'haver pa-
tit molt pel desamor del pare, per l'enyora-
ment de la mare, per 'allunyament de la llar
i per la incertesa del futur.

Per cloure aquestes notes, només resta,
arribats en aquest punt, parlar de les iHustra-
cions d'llon Wikland i de la versio de Jordi
Jané.

Amb un acurat treball de ploma, llon Wik-
land reflecteix perfectament ['ambient que
respira el text, entre magic i pogtic, tendre
i irdnic, intim i distant. No em ficaré amb
tecnicismes, perdo em sembla obligat dir que
els dibuixos s'adiuen perfectament al text.
| aquest el considero el millor elogi possible
a una iHustracié que, com en aquest cas, és
posada al servei d'un gran text narratiu.

Quant a la versié catalana, un parell de con-
sideracions. La primera, un retret: la novella
no se'ns ofereix traduida directament de |'o-
riginal suec, i aixd em sembla un greuge a
I'obra i a l'autora, i a Astrid Lindgren paga
la pena d'evitarli intermediaris. La segona
consideracié, en canvi, és francament posi-
tiva, El text es llegeix amb gust i la riquesa
léxica i estilistica donen al llibre la brillantor
formal que calia esperar-ne. La versio és tre-
ballada i s'hi coneix. En tot cas, I'Gnic que
se li podria discutir a Jordi Jané —ultra haver
acceptat de traduir l'obra a partir d'altres
versions— és el seu gust —excessiu?— per
la frase castissa... si no fos que justament
aixo li serveix de recurs per obtenir amb el
llenguatge aquell toc d'irrealitat mitica que
respira tot el llibre. Un llibre, una perla, viva-
ment recomanable per a lectors de 10 a
110 anys.

Francesc Boada




[ Muscu de Zoo-
logia exposa una
col-leccio repre-

sentativa dels diferents

grupsdel Regne Animal,
ordenada segons la clas-
sificacio sistematica. S'hi
maostren animals natura-
litzats, repliques i esque-
lets, exemplars conservats
enliquidsidos grups d'in-
sectes socials vius: les abe-
lles i les formigues.
ElMuseu disposa d'impor-
tants col-leccions destudi,
d'insectes. mol-luscs, peixos,

reptilsiocells de Catalunya i

exotics. Aquestes col-leccions

son el resultat de quasi un segle
de recol-leccion de recerca cien-
tifica desenvolupada per pres-
tigiosos naturalistes catalans.

Caldestacar el nombre d'exem-

Serveis que ofereix:
Departament d'Educacio. Atencio
individual a acompanyants de grup
visites comentades als grups que ho
sol-licitin previament. (Tel. 319684Y3)
Instal-lacions de 'Apiare: visita
dimarts i dijous de 0o 12 h
Departaments de Recerea:
Vertebrats, Invertebrats no
Artropodes i Insectes

Fonoteca Zoologica

Venda de publicacions del Muscu
de Zoologia )
Biblioteca de Zoologia: Esoberta al
public de Wa 14 h. . excepie
diumenges 1 dilluns,

son papallones rquatre-cents mil coleop-

ters—. mes de mig milio de caragols
terrestres i mes de quatre-cents mil de
marins.

La historia de la Zoologia a Cata-
lunya valligada al Museu de Zoolo-
gia, el qual esta vinculat fisicament
amb Pedifici modernista conegut

popularment amb el nom de «Cas-
tell dels Tres Dragons». construit
per Lluis Domenech | Montaner
amb motiu de 'Exposicié Univer-

sal de 1888,

Actualment hi ha endegat un
projecte d'ampliacio 1 actualit-
zacio que afecta tant edifici
com les funcions de recerca del
Museu.

plars de les diverses col-lee-
CIONST Cap i selcents cinguanti
mil insectes ~dels quals cent mil
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Enlluans mali tancat

Entrada: 5t pres. Entrada gratuita els divmenges
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membres de VECOM, professionals
ie Vensenyament. menors de 16 anys 1 prups
amb finahitat cultural o docent
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Metro Triomf i Barceloneta
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